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Editorial

Vézeni ¢tenari,

Casopis Didaktické studie vam v tomto ¢&isle predklada texty vénované riiz-
nym aktualnim otazkam didaktiky matetského jazyka.

Jasiia Pacovskd se svymi studenty ucitelstvi Petrem Cadkem a Lukasem Javiir-
kem prindsi dalsi z vysledki svych sond do jazykového obrazu svéta zaki u né-
kterych pojmi spojenych se $kolnim prostfedim. Slovenska kolegyné, docentka
nitranské univerzity Zuzana Kovacova, ptispéla poznatky o textech tvorenych
détmi a o rozvijeni jejich receptivné-produktivnich dovednosti. Darina Hradilo-
va z olomoucké univerzity se zamysli z pozice lingvisty nad problémem souc¢asné
vyuky ¢eského jazyka a upozornuje na nékteré formalizujici prvky. Na urcité typy
meziptedmétovych souvislosti matefského jazyka a jinych predmétii, zejména
s dirazem na slovotvorbu, upozornila Eva Gogova z Pre$ova.

Oblast projektt, jejich vysledki i vstupnich pilotnich studii je rovnéZz bohata.
Vyuzivani pristroje snimajiciho pohyby o¢i pii ¢teni se vénovala Radana Metel-
kova Svobodova z Ostravy, pfistroj napomahd k vyzkumu ¢tenarské gramotnosti.
Jaromira Sindelafové z Univerzity J. E. Purkyné se vénuje problematice vzdélava-
ni zaka cizincu a reflektuje projekty a projevy statni podpory. Na vyzkum ¢teni
s porozuménim z&kd prvnich ro¢niki ZS se zamétila Ivana Hotinkové (Ostrava).
Doktorandka Pedagogické fakulty UK Varvara Skibina pohovofila o problémech
spojenych s formovanim metodologie stanoveni frazeologického minima pro cizi
jazyk. Jana Martakova Styblikovd prezentovala vysledky vyzkumu osvojovani
pojmu a formovani terminu spojka na prvnim stupni zakladni $koly.

Z Kklavesnice téze autorky pochdzi i aplikace vénovana problematice analyzy
a priori a jejiho prenosu z matematiky do ¢eského jazyka.

V tomto ¢isle je recenzovano i pomérné zna¢né mnozstvi publikaci. Zuzana
Kovéacova seznamuje ¢tenare se spole¢nou publikaci nitranskych a béloruskych
kognitivnich lingvistd N. Koriny, B. Normana, N. Alefirenka, V. Vysoc¢anského
a J. Sokolové Jazykovaja kartina mira i kognitivnye prioritety jazyka. Ladislav Ja-
novec recenzoval dvé publikace: monografii o modalité véty a textu ve sloven-
$tiné Katariny Dudové (Od moddlnosti vety k moddlnosti textu) a bibliografic-
kou praci H. Gladkové a kolektivu Bibliografija po sopostavitélnomu izuceniju
russkogo i ¢eSskogo jazykov. Jana Martakova Styblikova recenzovala publikaci D.
Cibakové Moznosti a realizace rozvijeni porozuméni vécnych textii u Zdkii zdkladni
skoly. A Dana Vicherkova pojednala o publikaci B. Chalupy Mentdlni slovnik. Jak
rozumime sloviim.



V oddilu Zpravy ptipomina Ilona Stary Koranova kongres VIII. Mezinarodni
sympozium o &estiné jako cizim jazyku: Cestina - jazyk evropsky a svétovy?

Je vidét, Ze toto ¢islo ¢asopisu je tematicky velice rozmanité, coz ovSem neni
pro ¢islo vénované teorii a praxi didaktiky matefského jazyka viibec na skodu,
spiSe naopak. Jsme presvédceni, ze inspiraci zde mohou najit jak uditelé nebo
didaktikové jazykd, tak i lingvisté.

Redakece
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OBRAZ CESKE SKOLY A JEHO REFLEXE VE
VYUCE CESKEHO JAZYKA

The Image of Czech School and its Reflection in
Czech Language Teaching

Jasna Pacovska — Petr Cadek — Lukas Javiirek

Abstrakt: Cilem prispévku je predstavit mozZnosti vyuZiti kognitivniho
pristupu k jazyku ve vyuce ceského jazyka. Jednd se o pohled na jazyk, ktery
zcela ptirozené rozviji komunikacni dovednosti Zdkil, ukazuje spektrum
jazykovych funkci, zdiiraziuje pragmatické aspekty vyuky materského
jazyka; poukazuje na provdzanost jazyka a pozndvdni svéta, vede Zdky
k odhalovani skrytych konotacnich vyznamii slov, podnécuje zdjem
o0 kulturné sdilené texty, zejména akcentuje tllohu frazeologie jako klice
k pozndvdni hodnotové orientace spolecnosti.

Text predstavuje vyzkumnou sondu, jejimz cilem je odkryt hodnoty, postoje
a zkusenosti, které u déti vytvdii skola. Primdrné se pozornost zaméfuje na obraz
Skoly, ktery si vytvdreji soucasni Zdci zdkladni skoly. Jelikoz skola vietné vyuky
Ceského jazyka prochdzi prakticky permanentnim reformnim procesem, je tieba
zachytit proménu jejiho obrazu v case. Z tohoto divodu je do vyzkumu zapojena
i dospéla populace, kterd popisuje obraz skoly, k némuz dospivd na zdkladé evokace
svych vzpominek.

Zdkladni vyzkumnou metodou je dotaznik, ktery md odhalit, jaké vlastnosti
pripisuje vyzkumnd populace $kole. Dotaznikové odpovédi budou kategorizoviny
na zdkladé spolecnych sémantickych rysii. Tyto vysledky se stanou podkladem
sestaveni jazykového obrazu Skoly. Z néj budou extrahoviny takové sémantické
rysy, které bude mozné prenést do vyuky cestiny, jeZ stimuluje osvojovdni jazykovych
znalosti a komunikacnich dovednosti Zdkil.

Kli¢ovd slova: skola, jazykovy obraz, kognitivni ptistup k jazyku, konotace

Abstract: The aim of the paper is to present the possibilities of cognitive approach
to language in Czech language teaching. Cognitive approach to language naturally
develops communication skills of the pupils; demonstrates the spectrum of language
functions to them; underscores the pragmatic aspects of mother tongue didactics;
points out the mutual interconnectedness of language and learning about the world;
encourages the pupils to uncover hidden connotations of various words; raises their
interest in the corpus of texts shared by their culture; and last but not least accentuates
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the key role of phraseology in identifying the value orientation of the society.

The text presents a scientific inquiry with the objective to uncover the values, attitudes
and experiences imprinted in children by school. Primarily, our attention is paid
to the image of school as formed by the current pupils of elementary school. Since
education, including schooling, finds itself in a virtually constant process of reform,
it seems necessary to capture the evolution of its image in time. For this reason,
members of adult population were also included into the research and described their
image of school on the basis of evocation of memories.

The central method of the research was a questionnaire composed in order to disclose
what characteristics the research population ascribes to school. The questionnaire
responses will be then categorized based on their shared semantic characteristics.
On the basis of these results, an image of school will be constructed. This will allow
us to extract those semantic features that can be transferred into Czech language
teaching so that both language acquisition and communication skills of the pupils
are stimulated.

Keywords: school, language picture, cognitive approach to language,
connotations

Motto:
Ucitel na své ziky mluvi. Nejenze na né mluvi, on se jim snazi svym mluvenim néco
fici. Je ve Skole od toho. Pteje si dokonce, aby jeho slovo Zdky oslovilo. Znamend to,
Ze mu zdlezi na tom, je-li obsah jeho slov sdélen — nejen fecen a slysen. Naplnéné
sdélovdni je totiz vzdcnym momentem sdileni — déje, casu... A to je prijemné.
Potvrzuje to smysl posldni ucitele a probouzi pozornost Zdkii k nabidkdm Zivota,
k védéni!

Motto, i kdyz se explicitné nevztahuje k vyuce cestiny, jsme zvolili proto,

ze zdliraziiuje ty nejpodstatnéjs$i hodnoty, k nimz by méli smétovat nejen uditelé,
ale i skola jako vzdélavaci instituce. Hlavni snahou uitele, nebojime se fici posla-
nim, by mélo byt sdileni sdélovaného se zaky. Ucitel sledujici tento cil muize v 7a-
cich probouzet potfebu poznavani svéta a véeho, co jej utvari, souc¢asné vede zaky
k védomi, Ze $kola dava nabidky, které, jsouce vyslySeny, napomahaji $tastnému
a naplnénému zivotu. Cilem naseho prispévku je zjistit, zda skola tuto predstavu
napliuje. K odpovédi budeme sméfovat odhalovani obrazu $koly, ktery si utvareji

Py

soucasni Zaci a dospéli, ktefi evokuji své vzpominky na $kolni léta.

1
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1. Vychodiska

V nasem piispévku se zabyvame kognitivnim piistupem k jazyku a moz-
nostmi jeho vyuziti ve vyuce ¢estiny. Miizeme konstatovat, ze v ceské didaktice se
tato orientace rozviji od pocatki stoleti. Dosud ji vSak nelze povazovat za etablo-
vany smér, ktery by se ustrojné zaclenil do vyuky. Cesti ucitelé by se mohli inspi-
rovat slovenskymi pedagogy a didaktiky, nebot na Slovensku je kognitivni pohled
na jazyk jiz etablovany, a to jak v roviné teoretického vyzkumu, tak v pedagogic-
ké praxi. O této situaci vypovidaji cetné slovenské publikace. Za nejvyznamnéjsi
a soucasné syntetizujici praci povazujeme Integrovanou didaktiku slovenského
jazyka a literatury pre primarne vzdeldvanie (Liptakova a kol, 1. vyd. 2011, 2.
vyd. 2015), déle publikace Kognitivne aspekty vyucovania materinského jazyka
v primarnej edukacii (Liptdkova, 2012), Encyklopédia jazyka pre deti (Liptakova
— Klimovic¢ a kol., 2014) aj.?

Jiz v textu Vychovné akcenty kognitivné orientované vyuky materského ja-
zyka (srov. Novd cedtina doma a ve svété, v tisku) jsme nahliZeli do jazykového
obrazu détského svéta prostrednictvim konotaci, které u déti evokuji somatismy,
ve stavajicim textu se zaméfujeme na jazykovy obraz skoly.

2. Cile

V prispévku si klademe nékolik dil¢ich cili. Za stfechovy povazujeme
pfedstaveni kognitivniho pfistupu k jazyku jako metody, jez vede ke zvySovani
efektivity vyuky, tedy k osvojovani zddoucich poznatktl a dovednosti, k formo-
vani svobodnych a zodpovédnych osobnosti. V nasich predstavach takova vyuka
sméfuje k napliiovani cilti vzdélavacich i vychovnych.

Abychom mohli posoudit naplnovani tohoto obecného cile, je tfeba pouzit re-
levantni diagnostické nastroje, jimiz budeme zjistovat, jak k témto cilim pfistu-
puji Zaci. Jak je interpretuji a jakou projevuji vili v jejich intencich jednat. U¢itelé
jsou vétdinou zvykli ve vyuce vyuzivat riiznych testovacich metod, kterymi ové-
fuji aktualni vykon zakd. Domnivame se, Ze by hlavné méli vyuzit ndstroje, jimiz
mohou odhalovat hodnoty, postoje a zkuSenosti zdki. Na jejich zdkladé by méli
vyuku modifikovat. V nagem vyzkumu se snazime dolozit, Ze diagnosticky po-
tencial v sobé nesou konota¢ni slozky slovniho vyznamu, které vypovidaji o kon-
ceptualiza¢nich procesech zaki. Kognitivni lingvistika, zdtiraznujici provazanost
jazyka a mysleni, ukazuje, jak konota¢ni slozky slovniho vyznamu odhaluji nase
prozivani svéta, hierarchii nasich hodnot a miru jejich sdilnosti. Tento pfistupu

2 O téchto publikacich jsme informovali v pfispévcich Kognitivni ptistup k didaktice
matet'ského jazyka — inspirace ze Slovenska (Pacovskd, 2014) a Kognitivni ptistup
k didaktice matefského jazyka — dalsi inspirace ze Slovenska (Pacovskd, 2015).
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také odkryvd, jak nahlizime na vlastni kulturu i kulturu jinych nérodi a rznych
mensin. Ziskdvame tak predstavu o daném vyseku jazykového obrazu svéta.

Jak predstavitelé kognitivni a kulturni lingvistiky zjistili, jazykovy obraz svéta
se méni. Méni se velmi pozvolna a pomaleji nez sama realita, jiz reflektuje. Proto
jsme se rozhodli, Ze bude sledovat promény konotaci v ¢asové perspektivé, tedy
v zavislosti na véku respondentd.

Aby konotace nesly vypovédni hodnotu, je tfeba, aby byly vétsinové sdilené.
Protoze respondenti ¢asto pojmenovavaji pfedméty a jevy velmi blizké rznymi
vyrazy, rozhodli jsme se sdruzit jednotlivé konotace do sémantickych kategorii.
Tyto kategorie se staly podkladem jazykového obrazu skoly.

Vsechny uvedené kroky smétovaly k tomu, abychom navrhli zptsoby odha-
lovani jazykového obrazu $koly ve vyuce ¢eského jazyka. Domnivame se, Ze ja-
zykovy obraz $koly vytvoreny na zakladé sdilenych konotaci ukazuje, jaké aspek-
ty $koly jako vzdélavaci instituce bychom meéli rozvijet, jaké naopak potlacovat.
Konkrétné sledujeme, jak ucitel matetrského jazyka miize participovat na naplno-
vani vzdélavacich a vychovnych cili $koly.

3. Charakteristika vyzkumu

V nasem vyzkumu jsme pouzili kvantitativni metodu, konkrétné pisemné
dotaznikové $etfeni. V dotazniku jsme kladli respondentiim otdzku: Jaka slova se
vam vybavi pfi predstavé Skoly? Odpovédi jsme na zakladé vyznamové blizkos-
ti sdruzili do sémantickych kategorii. Byli jsme si védomi, Ze pouzivime meto-
du kontinudlnich volnych asociaci, kterda ma jiz dlouhodobou tradici. Vypovida
o psychickém stavu populace i o jazyce samém. V Ceské republice tuto metodu
vyuzival napt. Z. Novak (srov. Novak, 1996), ktery vytvotil normy slovnich paro-
vych asociaci pro ¢estinu. Na Slovensku takto pracovala L. Marséalova (srov. Mar-
$alova, 1982). Asociace se nam staly podkladem pro odhalovéni sdilenosti kono-
taci, coz odpovida kvantitativni metodé vyzkumu jazykovych stereotypti. Tento
zpusob popsal predstavitel polské kognitivni a kulturni lingvistiky J. Bartminsky
(srov. Bartminsky, 2007).

Vyzkumnou populaci tvorilo celkem 97 respondentt, z toho bylo 48 dospé-
lych ve véku 20-70 let) a 49 zaka zdkladni $koly ve véku 10-12 let. V obou sku-
pinach byl vybér respondentt nahodny. Zejména dospéld populace byla zna¢né
heterogenni, a to jak z hlediska véku, vzdélani i dalsich socidlnich charakteristik.
Détskou populaci tvorili Zaci 5. a 6. ro¢niku zékladni $koly z Libereckého kraje.
Vybér respondentil v obou skupinach nebyl blize specifikovan, jelikoZ nasim za-
mérem bylo pouze porovnani odpovédi u déti a dospélych. Jsme si védomi, Ze
pro formulovani presné vypovédi o vlivu véku, pfipadné i vzdélani, na utvareni
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konotaci, bychom se museli na tyto faktory zamétit detailnéji. Z tohoto pohledu
jsou nase zjiSténi pouze orientacni.

VSechna data jsme zpracovali do prehlednych grafti. Jednotlivé konotace
predstavuji sémantické kategorie, ke kterym jsme dospéli na zakladé synonymie
¢i vyznamové blizkosti vyrazi, které respondenti uvadéli ve svych odpovédich.
Ve vsech grafech jsme zvyraznili sloupce, které vyjadfuji sémantické kategorie,
jez jsou typické pouze pro jednu ze skupin respondent.

GRAF 1
SEMANTICKE KATEGORIE KONOTACI - DOSPELA POPULACE (48
RESPONDENTU)
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Na prvnim grafu jsou zaznamendny vyskyty sémantickych kategorii asociaci
u dospélé populace. Je patrné, ze se v odpovédich objevuji vzpominky na rizné
typy Skol, které dospéli navstévovali v rizném véku. Z grafu vyplyvd, ze dospéli
posuzovali $kolu nejéastéji z hlediska jejiho vyznamu pro Zivot. Dotazovani né-
kdy uvadéli vice vyznamové blizkych odpovédi. Ty jsme v grafu zahrnuli do jedné
sémantické kategorie. K po¢tiim odpovédi v jednotlivych sloupcich jsme dospéli
souctem synonymnich ¢i sémanticky blizkych slov. Tim vysvétlujeme 49 odpo-
védi v kategorii zivot, i kdyz celkovy pocet dospélych tcastnicich se vyzkumu byl
48. Do této kategorie jsme zahrnuli napt. odpovédi: praxe, budoucnost, uplat-
néni... Zvyraznéné jsou sloupce kategorie hodnoceni a typ skoly, protoze tyto
kategorie se u détské populace nevyskytovaly.
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. ) GRAF 2 o
SEMANTICKE KATEGORIE KONOTACI - ZACI 2§
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Z grafu 2 se dovidame, Ze Zaci zakladni $koly spojuji skolu nejcastéji se vzdé-
lavanim, av$ak nemtizeme zjistit, zda vzdélavani vnimaji pozitivné ¢i negativné.
Zvyraznény je sloupec kategorie vstavani, protoZe tato kategorie se u dospélé po-
pulace nevyskytovala.

Pro déti maji velky vyznam emoce a vztahy, které ve skole prozivaji. Z grafu
je patrné, Ze negativni emoce prevladaji nad pozitivnimi. Cetné pedagogické vy-
zkumy potvrdily zasadni roli skoly jako prostfedi, v némz se vyznamné formuji
mezilidské vztahy, na jejichz konkrétni podobé se podili ucitel. Je hlavné na ném,
aby ve $kole prispival k vytvareni pozitivniho klimatu.

Predstavené vysledky jsou v souladu s nasim dfivéjsim vyzkumem, kdy jsme
u vysokoskolskych studentti zkoumali, jakych vlastnosti si na uciteli ceni nejvice
(srov. Pacovska, 2012). V odpovédich také prevlada schopnost ucitele prispivat
k vytvareni pratelskych vztahti, které ovliviiuji celkové klima, v némz se vyuka
realizuje. Soucasné jsme se dotazovali, jakymi vlastnostmi se vyznacuje ucitel,
ktery je povazovan zaky za osobnost. I zde vedle odborné erudice studenti zda-
raznovali vstficnost a respekt k zakovi, empatii a jiné vlastnosti, na jejichz zakladé
se formuji vztahy ve tridé.

O podobné zaméfeném vyzkumu se zminuje J. Priicha (srov. Pricha, 2002).
Zdutraziuje, Ze bychom hlavné méli zjistovat, jak si ,,idedlniho ucitele* predsta-
vuji zaci a studenti. Pricha odkazuje na vyzkum, ktery v r. 1997 realizoval V.
Holecek. Z vysledkt vyzkumu vze$el nasledujici portrét uclitele: ma se chovat
pratelsky, ma byt vidy spravedlivy, dokdze hodné naudit, nikoho nezesmésnuje,
nedéla podrazy, vytvari ptijemnou atmosféru...
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Graf 3 vznikl slou¢enim obou predchozich grafd, vypovida tedy o sémantic-
kych kategoriich nezéavisle na véku a vzdélani. Svétlé sloupce zahrnuji odpovédi
obou skupin, posledni tfi zvyraznéné sloupce vznikly na zakladé odpovédi pouze
jedné skupiny (hodnoceni a typ $koly uvadi pouze dospéla populace, vstavani
pouze 74ci ZS, srov. grafy 1 a 2).

Souhrnné muzeme konstatovat, ze odpovédi jsou v souladu s pojetim $koly
tak, jak je predstavuji pedagogové. Napt. podle Pedagogického slovniku (Priicha
— Walterova — Mares, 1995) je $kola spolec¢enska instituce, jejiz tradi¢ni funkei je
poskytovat vzdélani Zdkam, pri¢emz konkrétni funkce skoly se méni v zavislosti
na spolecenskych proménach. Autoti hlavné zduraznuji, ze ve $kole dochazi k so-
cializaci zakd, ve Skole se pripravuji na Zivot osobni, pracovni a ob¢ansky, $kola se
podle uvedenych pedagogii stale vice otevira Zivotni realité...

4, Zavéryvyzkumu

Vyzkumnou sondou jsme se snazili odhalit, jaky obraz skoly si vytvareji
soucasni zaci zakladni $koly. Z néj se dovidame, jaké zku$enosti si Zaci ze Skoly
odnaseji, jak $kola ovliviuje jejich hodnotovou orientaci, postoje, emo¢ni prozi-
vani a zda ji vnimaji jako inspirativni Zivotni prostor. JelikoZ $kola v¢etné vyuky
¢eského jazyka prochazi prakticky permanentnim reformnim procesem, je tfeba
zachytit proménu jejiho obrazu v ¢ase. Z tohoto divodu jsme do vyzkumu zapo-
jili i dospélou populaci, ktera vytvari obraz Skoly na zédkladé svych vzpominek.
V nasledujicim prehledu jsou zaznamendny nejcastéj$i konotace, které, podle
naseho vyzkumu, utvareji obraz ¢eské $koly. Tuénym pismem je pojmenovana
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sémanticka kategorie, v zdvorce jsou uvedeny konkrétni ptiklady jazykovych vy-
jadfeni.
1. vzdélavani (vzdélavani/vzdélani, dovednosti, poznatky, zkusenosti,
vyuka, vychova uceni)
2. vztahy (kamaradi, seznameni s novymi lidmi, respekt, tolerance,
vzory)
3. zivot (8kola zivota, piiprava na Zivot, orientace ve svété, pravidla, fad,
rozvoj osobnosti, motivace, budoucnost)
4. negativni emoce (hnus, nuda, problémy, stud, strach, ztrita ¢asu,

nervy)
5. pozitivni emoce (laska, seznamovani, klid, bezstarostnost, zabava)

Jak jsme jiz zminili, $kola prochdzi proménami, coz potvrzuji pedagogové
monitorujici vyvoj $kolstvi i nase zZivotni zkusenosti. Tato skute¢nost nas vedla
k potiebé sledovat, zda se promény $koly promitnou i do obrazu $koly, k némuz
dospéli nasi respondenti. Na zakladé dotaznikt jsme dospéli k nasledujicim vy-
sledkdm.

1. Pro dospélou populaci je $kola vyrazné vyznamnéjsi z hlediska vztahu
k zivotu nez pro zaky ZS (49 : 5).

2. Pro obé skupiny je $kola vyznamnd z hlediska vzdélavani a z hlediska
vytvareni vztaht.

3. Obé skupiny spojuji shodné $kolu s pozitivnimi emocemi,
s negativnimi emocemi spojuji $kolu vice Zaci ZS nez dospéli (22 : 13)

4. Pouze dospéla populace spojuje $kolu s hodnocenim a s konkrétnim
typem $koly, zatimco u zakt ZS $kola evokuje vstavani (pouze 3 x).

5. Doporuceni pro vyuku c¢estiny

Jaky vyznam maji nade zjidténi pro ucitele cestiny? Lze pfedpoklddat, Ze
kompetentni uditel, ktery chce déti vychovavat a vzdélavat, dodejme v pratelské
atmosféfe, bude vyse uvedenymi zjisténimi dostate¢né inspirovan. Bude stavét
na téch vlastnostech gkoly, které se podileji na jejim pozitivnim obrazu, a vlast-
nosti, které se jevi jako negativni, bude potlacovat. Takovy ucitel musi byt soucas-
né kreativni, nebude se bat stale hledat nové cesty. Pfedstava ,naseho” ucitele je
zaloZena na lasce k détem a ke svému povolani!

Z vysledka vyzkumu vyplyva, ze je tfeba posilit védomi uzite¢nosti vyuky
Cestiny z hlediska Zivotnich perspektiv, ukdzat uzite¢nost jazykovych poznatkii
a komunikac¢nich dovednosti. Soucasné je tfeba prispivat k vytvareni pozitiv-
nich mezilidskych vztahi a k prozivani kladnych emoci. K tomu vyznamné
napomdhd komplementarita vychovnych a vzdélavacich funkci Cestiny, ktera se
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miize projevovat napiiklad v empatickém naslouchani, v posilovani tzv. pozitivni
komunikace, v respektu k odlisnym kulturdm a mensinam.

K dosazeni vSech zminénych cilii Ize smétovat ¢etbou kvalitnich texti, jejich
komplexnim rozborem providzenym s odhalovanim smyslu textii a komunika-
ci zaloZenou na respektu k zdkové osobnosti. Domnivime se, ze Ceskd i svétova
literatura nabizi uitelim fadu vhodnych textt, jejichz ¢etba bude zdbavnd, a Zaci
ke ¢teni budou pristupovat s radosti. Vybrané texty by mély exponovat hodnotné
lidské vlastnosti a mély by vybizet k diskusi o ¢estiné jako materském jazyku. U¢i-
tel by se mél zamérovat také na takové ¢asti textu, které jsou vhodné ke komplex-
nimu jazykovému rozboru: jsou v nich zastoupeny rtizné slovni druhy, stfidaji se
ruzné typy vét, slozita souvéti, véty jednoduché, vypovédi s riiznymi komunikac-
nimi funkcemi, spisovné, hovorové, obecné ¢eské a expresivni jazykové prostied-
ky apod. Z4k by postupné odhaloval funkce jednotlivych jazykovych prostredk.

Cetba a rozhovory sméfujici k naplnénému sdileni (viz motto) predstavuiji
podlozi pro vytvoreni pratelského prostiedi stimulujiciho ke vzdélavani.
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AKO PiSU DETI ALEBO O KONTINUITE
RECEPTIVNO-PRODUKTIVNYCH DISPOZICIi
DIETATA

How Children Write or about the Continuity of
Receptive-productive Dispositions of a Child

Zuzana Kovacova

Abstrakt: Individudlna tvorba textu suvisi s recepénou skiisenostou, kreativitou
a vniitornou motivdciou cloveka. Pri koncipovani textu (ale i pri jeho analyze) je
téma najvyssie stojacim organizujiicim prvkom. Ak sa dieta stdva autorom pribehu,
opiera sa prdve o svoju recepcnii skiisenost. Schopnost jedinca tvorit jazykovy prejav
(text) suvisi s jeho znalostou problému, ako i schopnostou logicky mysliet a svoje
sudy dalej verbalizovat. Tvorit text teda zacina autor vZdy od perspektivy celku.
Perspektiva konecného textu s perspektivou témy ako celku je primdrne podmienend
témou. Vznikd predstava makrostruktiiry, v ktorej sa ako funkind stratégia uplatnia
vedomosti o svete, ndzory individua, ale i poznanie konvencii. Naracné utvary si
z aspektu recepcie i produkcie pre dieta prirodzené, co md oporu v nasom fyzickom
prezivani. Clanok prindsa ndcrt kontinuity formovania textotvornych zruénosti
od predprimdrnej edukdcie az po individudlnu tvorbu textu. Obsahuje ukdzky prdc
deti.

Kliicové slovd: text, tvorivost, reprodukcia, nardcia, rozprdavka, pribeh, tvorivé
pisanie

Abstract: Individual text creation is related to the receptive experience, creativity
and intrinsic motivation of a man. When drafting the text (and when analyzing it
as well) the topic is the supreme organizing element. If the child becomes the author
of the story, it relies on its receptive experience. The ability to create individual oral
presentation (text) is related to his knowledge of the issues, as well as to the ability
to think logically and further verbalize the judgement. Therefore, the author always
starts to create the text from the perspective of the whole. The perspective of the
final text with the view of topic as a whole is primarily subject to the topic. There
is a notion of macrostructure, in which the knowledge about the world, views of
individuals but also knowledge of the conventions can be applied as a functional
strategy. The narrative formations are natural for the child from the aspect of
reception and production, which is backed by our physical survival. This article
provides an outline of the continuity of forming text creating skills from pre-primary
education to individual text creation. It contains examples of child workings.

Key words: text, creativity, reproduction, narration, fairy-tale, story, creative writing

23



Tvorivé pisanie - teoretické vychodiska

Téma tvorivého pisania rezonuje na strankach odbornych casopisov, ¢im
na jednej strane indikuje interdisciplinarna povaha tvorivého pisania a na druhej
strane sa tvorivé pisanie reflektuje ako indikator medzipredmetovych vztahow.
Tvorivé pisanie povazujeme za akt tvorivosti jednotlivca, t. j. ide o chépanie tex-
totvorby ako tvorivého procesu, ktory je charakterizovany $pecifickymi zakoni-
tostami. Fiser (2001, s. 18-32) definuje tvorivé pisanie ako pojem pozostavajici
z dvoch zloziek. V prvej zlozke pojmu je obsiahnuty vyznam tvorivého pisania
z aspektu formovania osobnosti. Autor textu (aj detsky autor) podlieha original-
nemu spdsobu pisania a simultdnnemu zvladnutiu niekolkych technik tvorby
a optimalizacie textu. Druha zlozka pojmu tvorivé pisanie akcentuje fakt, ze ide
o vedny odbor zaoberajuci sa teoretickymi podmienkami individualnej tvorby
textu a $pecifickou didaktikou. Tvorivé pisanie netreba chépat v konkurencii
k didaktike slohu, ale za jej doplnenie, resp. pokracovanie. Zmyslom tvorivého
pisania je rozvijanie individualneho stylu pisatela, no doraz sa kladie aj na roz-
voj obrazotvornosti. Tvorivé pisanie chape slohové utvary ako formu, ktor in-
dividuum - pisatel — naplni vlastnym obsahom. Rozhodujucu tlohu zohravaju
pisatelove jazykovo-stylistické predpoklady a vlastna tvorivost.

Tvorivé pisanie pomerne $iroko chédpe a definuje Zajicova (2005, s. 75), ktora
v tvorivom pisani vidi ,,(...) kazdé pisanie s vynimkou takého odpisovania slov
alebo textu, ktorého ucelom je ndcvik pisma.“ ElidSova (2006, s. 44) zdoraznu-
je, ze techniky tvorivého pisania vytvaraju vhodné podmienky (pre uciacich sa)
na vyjadrovanie svojich pocitov. Tvorivé pisanie chape ako ,,(...) vyzvu k aktivi-
zovaniu jazykového potencidlu a naro¢nych intelektovych procesov spojenych
s uvedomovanim si sémantickej hibky slova“ Individualiziciu jedinca a tvorivé
pisanie dava do vzdjomnej stvislosti Dvorak (2001, s. 52), ked hovori, Ze za-
kladnym principom discipliny zahffianej pod pojem tvorivé pisanie by mala byt
snaha po znovuobjaveni osobnych dispozicii kazdého jedinca ako predpokladu
na subjektivizaciu pisomného prejavu.

V tvorivom pisani nachadzame tri zakladné komponenty, a to zvladnutie ja-
zyka ako systému znakov a vyznamov, do ktorého je zakédovana informacia, istt
mieru literarnych zruc¢nosti vychadzajucich z opakovanej plnohodnotnej recep-
cie a tvorivost ako vrodenu dispoziciu ¢loveka. Zastipenie uvedenych troch kom-
ponentov v konkrétnych aplikaciach tvorivého pisania moze byt rézne.

Cesta k vzniku individudlneho subjektivneho textu zacina este skor, nez
jednotlivec nadobudne gramatické zru¢nosti. Jej zaciatky st spojené s prvymi po-
kusmi o reprodukciu textu. Samotna reprodukcia textu podmienena sluchovou
recepciou prerastajucou do kvalitativne vyssej plnohodnotnej percepcie ma svo-
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je vyvinové stupne, ktoré sa navonok manifestuji ako re¢ovo-produktivne akty
detského subjektu, a to od doslovnej imitacie riekanky ¢i basne, cez viac-menej
doslovnt reprodukeiu verSovanych pribehov, az po volnu reprodukciu rozsiah-
lych naraénych tdtvarov, akymi s najmé rozpravky. Pred¢itatelskd gramotnost
zohrava dolezitu tlohu, pretoZe je nastrojom prvych kontaktov dietata a textu, je
cestou ku kniham a k tlacenému slovu vébec. Uz tu st korene nardbania so slo-
vom ako symbolom a pociatky re$pektovania slova, ako i autority tla¢eného textu
a jeho vyznamu jednotlivcom.

Vedomost verzus tvorivost

Vedomosti, resp. informdcie v procese tvorenia textu predstavuji nielen
vedomosti o slohovom postupe ¢i utvare, ale ide tu predovsetkym o vedomos-
ti o komunikovanej téme, ¢o mozZeme ¢iastone stotoznit s invenciou. V zmysle
sti¢asnych poznatkov o tvorivosti mozeme povedat, ze tvorivost je ¢loveku dana,
resp. tvorivost nie je ni¢ zvlastne, pouzivame ju pri rieSeni beznych problémov.
Ludia sa navzdjom lisia len mierou vlastnej tvorivosti. V kone¢nom désledku sa
vysoko tvorivé osoby navonok prejavuju, a tym aj liSia od menej tvorivych, svo-
jou dosiahnutou odbornostou. (Sternberg, 2002, s. 318-320). V pripade deti by
sme v tomto kontexte mohli dany fakt alternovat mierou ich vedomosti o svete,
ktory ich obklopuje, ale najma vlastnou individualnou angazovanostou v tvori-
vom usili, ktord determinuje spominanti mieru rdznorodych poznatkov o veci-
ach a javoch, ktoré ich obklopuja. Tvorivi ludia vytvorili v minulosti napr. v roz-
nych odvetviach umenia a vedy pozoruhodné diela. Inymi slovami - vytvorili
artefakty, ktoré celé generacie uchovavaju a prejavuji voci nim obdiv a respekt.
Vznikd otazka, ¢im sa lisi pozoruhodné od nepozoruhodného, bezného, ¢im sa
li$i mimoriadne a hodnotné od $tandardného? Tvorivi ludia pracuju velmi vytr-
valo, $tuduja prace svojich predchodcov v danom odbore, ale i relevantné prace
sti¢asnikov. Nasledne budujii na ziskanych poznatkoch a pouzitim inovativnych
rieSeni a originalnych pristupov tvoria vlastné diela. Velky podiel v tu naznace-
nom procese sa pripisuje schopnosti analogicky uvazovat a konat. V suvislosti
so Skolskou produkciou textu treba poukdzat na poziadavku demonstrovania
textov takého druhu, textov disponujucich takou kvalitou a takymi znakmi, aké
od ziaka oc¢akdvame. Opakované demonstracie konkrétnych slohovych utva-
rov vytvorenych detmi a $pecifickych kvalit textu by mali byt v skolskych pod-
mienkach sprevadzané analyticko-hodnotiacim komentirom uditela. Inymi
slovami - bez relevantného komentovania ziackych textov ucitelom nemézeme
hovorit o nazornej demonstracii vlastnosti slohovych ttvarov ¢i postupov, ktoré
v tvorivom pisani o¢akdvame.
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Odkryvanie vekovo - recepcnych dispozicii dietat

V odseku Teoretické vychodiskd sme ako jeden z predpokladov tvorivého
pisania uviedli istd mieru literarnych zruc¢nosti vychadzajicich z opakovanej pl-
nohodnotnej recepcie detskym subjektom. Skiimanie textov pre deti z aspektu
recepcie znamena v skuto¢nosti odkryvanie vekovo recepénych dispozicii ume-
leckého textu pre prijem u detského percipienta. Predpoklady recepcie textu sa
dotykaju individualneho, resp. spolo¢enského prijmu, tykaji sa ¢itania ako pro-
cesu osvojovania si sveta obsiahnutého v literarnom texte v individualnom vedo-
mi dietata.

Jednym z predpokladov pre recepciu umeleckého textu je miera stotozZnenia
sa percipienta s projekciou autorského subjektu v texte. Predpoklady su také velké
a také pravdepodobné, aka je miera stotoznenia sa autora (Miko, 1987, s. 57),
resp. vychadzanie v uUstrety ¢itatelovi autorom na rovni zanrovych a vekovych
stereotypov formou napodobriovania, stotoziiovania sa a mierou odstupu pri
modelovani umeleckého obrazu sveta v texte.

Na druhej strane samotné predpoklady percepcie textu su obsiahnuté v dis-
poziciach citatela — hovorime o (itatelskej kompetencii, resp. recep¢nej kom-
petencii — a v opacnom pripade o tzv. recepénej prekazke (Kopal, 1990, s. 15).
Samotna literarna veda riesila otazku, ¢o zahrnut do Citatelskej, resp. recepénej
kompetencie. Kopal sa k tomuto problému vyslovil komplexne: ,Vcelku recepéna
kompetencia sa konstituuje z dispozi¢nych prvkov, ktoré tvori subor kvalit pri-
jemcovho subjektu pre ¢itanie, recepciu, veelku pre ¢innost osvojovania si textu,
pre hladanie a prijem zmyslu umeleckého diela. Tieto dispozi¢né prvky su psy-
chickej, gnozeologickej, ontologickej, socidlnej, sociokultirnej povahy“ (Kopal,
1990, s. 15-16).

Z didaktického hladiska je nutné narabat s istymi standardnymi kompetenci-
ami, ktoré su vekovo, t. j. mentdlne podmienené, pricom vynimKky individualne-
ho charakteru nemozno popriet. Tito mentalna podmienenost sa oznacuje ako
vekova primeranost a Kopal (1990, s. 17) o tom hovori: ,V suvislosti s primera-
nostou sa zmienime o tvorbe a recepcii literarnych textov pre deti a mladez. To
aj preto, Ze s tymto terminom sa najviac operuje. Ide totiz o tvorbu s prvoradym
urcenim na recepciu v spolocenstve detskych prijemcov. Literarna tedria preto
na vystihnutie osobitosti tvorby a recepcie detskej literatiry zaviedla termin ve-
kovost, vekovy aspekt. Vystihuje nim vekovo-recepénd variabilitu textu — skutoc-
nost, Ze literarne dielo disponuje urc¢itymi predpokladmi, danymi stiborom in-
formacif pre prijem u detskych, mladych ¢i dospelych recipientov® (1990, s. 17).
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Co znamena tvorit text

Z aspektu piSuceho a text tvoriaceho subjektu v procese zrodu tex-
tu dochadza k rieSeniu problému, ktorym je individudlne zvladnutie témy
v predpisanom slohovom ttvare, a to tak, Ze ide o subjektivnu volbu v intenciach
pravidiel predstavujucich uzavreti mnozinu spravnych rieSeni. Text tvoriaci
autor, a to plati aj v pripade detského autorského subjektu, v skuto¢nosti riesi
zadanu tému ako dominantny problém, ale simultdnne i dalsie sprievodné pro-
blémy tak, Ze vymysla a objavuje vlastnu stratégiu, no sucasne re$pektuje zdvizné
$tandardizované vlastnosti slohového utvaru, resp. iné poziadavky, ktoré mu dik-
tuje uzus ¢i inak dohodnuté pravidla.

Spomenuté stratégie, pre ktoré sa jedinec rozhodne, s podmienené tvori-
vostou. Tvorivé zvladnutie ilohy znamena nachddzat divergentné riesenia, im-
plementovat divergentnti produkciu, ¢o je vytvaranie rozmanitych odpovedi,
ktoré sui primerané zadaniu. Tvorivost v jej pravom zmysle znamenad aj tvorit
viac - testoch tvorivosti sa meria rozmanitost, pocetnost a vhodnost odpovedi
na otazky s otvorenym koncom. V podmienkach vyucovania slohu to zname-
n4, Ze tvorivy jedinec dokaze zvladnut td istd slohovd tému viacerymi sposob-
mi, resp. v procese tvorenia textu sa neuspokoji s prvou verziou myslienky, ale
hlad4 jej optimalne vyjadrenie ¢i definitivne rozvitie. V individudlnej textotvor-
be to znamend opakované prehodnocovanie aj vacsieho tematicko-motivického
celku a naslednymi opakovanymi pokusmi sa dospiet ku kone¢nému variantu
ako najoptimalnej$iemu variantu subjektivnej interpretacie zadanej témy.

Jazykovy, resp. textovy prejav sa na prvy pohlad javi ako sled viet. Ich zorade-
nie vSak nie je nahodné. Ak plati, Ze veta je najnizsia jednotka, do ktorej sa pre-
mieta téma, potom plati, Ze zoradenie viet podlieha hierarchii motivov. Inak po-
vedané, téma sa utvara z motivov. Vzhladom na text ako uceleny jazykovy prejav
je tento ako sthrn motivov aj ucelenou tematickou jednotkou. Z toho vyplyva, Ze
pri koncipovani textu (ale i pri jeho analyze) je téma najvyssie stojacim organi-
zujucim prvkom. Pri hfadani zékonitosti textotvorby musime za riadiaci element
povazovat tému. Vdaka téme dosiahneme, Ze navzajom stvisiace motivy dostand
formu viet a stveti, a tak vytvoria celok. V elementarnej podobe sa najcastejsie
tento proces realizuje v reci. Vznika jazykovy prehovor / text, ktorého dominant-
nym znakom je fakt, Ze jeho vnutorne organizujicim elementom je téma.

Schopnost jedinca tvorit jazykovy prejav (text) suvisi s jeho znalostou problé-
mu, ako i schopnostou logicky mysliet a svoje sudy dalej verbalizovat. Ak z nasej
uvahy vynechame také fenomény, ako su skdsenostny a vzdelanostny komplex
expedienta, potom sa nam akt tvorby prehovoru / reci/ textu / obmedzi na schop-
nost Struktdrovat vlastné myslienky do podoby vety, suvetia, ako i na schopnost
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nadvazovat na jadro predchadzajicej vety v zmysle logickych désledkov, asocidcii
¢i komunikaéného zameru. Z témy — motivu - jednej vety vyrasta ina veta, ktora
ju alebo rozvija, alebo nastoli v ¢iastkovej podobe novy motiv, ktory je v istom
logickom vztahu k predchédzajtcej vete, ale i ostatnému celku. Napriek tomu, Ze
tento postup sa zda byt jednoduchy, textotvorba jednoducha nie je, a to aj napriek
tomu, Ze rec je ¢loveku vlastnd, s kompoziciou rozsiahlej$ieho tematicky vymed-
zeného jazykového prejavu ma velkd ¢ast populdcie problémy.

Tvorit text teda zac¢ina autor vZzdy od perspektivy celku

Perspektiva kone¢ného textu s vyCerpavajuco zvladnutou perspektivou te-
matického zadania, t. j. témy ako celku, je primarne podmienend témou. Vznika
predstava makrostruktury, v ktorej sa efektivne ako funkéna stratégia uplatnia ve-
domosti o svete, nazory individua, ale i znalost normativnych limit, a to v podobe
predpisanych vlastnosti slohového postupu a zanru, ako vyberovych obmedze-
ni. Makrostruktira sa najskor zhmotnuje do podoby osnovy, kde autor prvotnd
stratégiu prehodnocuje a zdokonaluje. Cim je autor vyspelejsi, tym je miera jeho
origindlnej tvorby osnovy i samotného textu vic¢sia. Dominantna myslienka textu
sa utvori ako kone¢nd suma (ako s¢itanie svojho druhu) ¢iastkovych motivov,
ktoré autor vybera a radi tak, ako to jeho predstava celku vyZaduje, resp. aby sa
jej aspon priblizil.

Standardné $kolské zvlddnutie témy' je dané istymi konvenénymi ocakéva-
niami v komunikovani danej témy. Naopak, nestandardné zvladnutie znamena
v texte Ziaka identifikovat alebo nenaplnenie trividlnych modelov rieenia, t. j.
ide o neakceptovatelny text, alebo naopak, v ziackom texte ide o také zvladnutie
obsahu a formy, ktoré je s ohladom na vek a vzdelanie Ziaka nadpriemerné. Svo-
jou podstatou prindsa origindlny Ziacky text nové videnie, ¢i chapanie zadanej
témy z nezvycajného uhla pohladu, sved¢i o individualnej intuicii svojho tvorcu.
Rovnako to méze byt z aspektu Ziaka uvedomovanie si prilezitosti prezentovat sa
a deklarovat nezavislost vlastného usudku, odvahu spracovat tému nekonvencne.
Tak sa navonok manifestuje originalita napadov a myslenia detského subjektu,
¢o obyc¢ajne ide ruka v ruke s nachddzanim novych vyznamov. Velky vyznam
z aspektu odkryvania tvorivého potencidlu pi$uceho subjektu je pripisovany mo-
tivacii, ktora prichddza zvonka, teda je extrinsticka, resp. vyviera zvnutra (intris-

1 Cast ukazok ziackych slohovych prac a reprodukcii, ktoré su v §tadii
uvedené, sme ziskali v ramei stratégii vyskumnej ¢asti nepublikovane;j
diplomovej prace Od reprodukcie k tvorivému pisaniu v Skole (autorka: J.
Dolnikova) a na tomto mieste su pouZité so sthlasom autorky.
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tickd). Intristicka motivaciu chdpeme ako cennejsiu, hodnotnejsiu, lebo indikuje
fakt, ze z vnutra tvoriaceho subjektu prameni potesenie z konkrétneho tvorivého
procesu vediceho k zrodu origindlneho textu. Primdrne intristickd motivécia
oby¢ajne charakterizuje ¢loveka z hladiska jeho vnutornych hodnét a Zivotnych
cielov, preto sa aj v texte manifestuje zretelne, opakovane a jej vplyvom je vzni-
kajuci textovy atvar presvedcivy, sprevadzany pestrym vyjadrovacim apardtom,
nezriedka originalnymi myslienkami a zdvermi detského autora.

Techniky tvorivého pisania v tedrii a v praxi

Tvorivé pisanie je nastrojom na rozvoj komunika¢nych jazykovych kom-
petencii, literarnej kompetencie, su¢asne predstavuje svojou podstatou metédu
tvorivého vyucovania a ucenia sa, jedine¢nym spésobom vplyva na rozvoj osob-
nosti dietata. ElidSova (2011, s. 96-98) uvadza $tyri skupiny technik tvorivého
pisania, a to techniky hladania a zaddvania tém, techniky stimuldcie k pisaniu,
techniky prekondvania a odstrariovania blokov pri pisani a techniky pisania. Podla
obsahu aktivity autorka rozoznava asocia¢né postupy, ktoré predchadzaji samot-
nému pisaniu, a to: 1. clustering — zhlukovanie, ktorého obsahom st rozne druhy
pojmovych map; 2.cinquain — metdda, ktora ma za tlohu naucit Ziakov zhrnut
informacie a zachytit vlastné myslienky; 3. pisanie hrou — to znamena vytaranie
textu na zaklade pravidiel hry; 4. pisanie podla predloh, pravidiel a vzorov — zna-
mena dialektické spojenie riadenej aktivity prostrednictvom obsahovych tdajov
napr. zadanie témy, slov, zaciatku textu; 5. literdrne pisanie — pisanie in$pirova-
né literarnym textom, ktory slizi ako motivacia na vytvaranie vlastnych textov
(napr. redukcia textu, dopisanie vlastného zaveru, zmena perspektivy, reklamny
text, analogicky text); 6. pisanie navodené podnetmi- miestom, hudbou, obrazom,
pohybom, tancom, Gzitkovymi predmetmi, prirodou, cudzim textom, alebo vy-
rokmi.

Aktivita (¢. 1, vid obr. €. 1)? pre jazykovd vychovu v predprimdrnej edukécii,
ktord je zalozend na principoch asociaénych postupov méa nazov Malované Citanie
pribehu. Jej podstata spociva v tom, ze deti vytvaraju asocidcie k pojmu rozprdvky.
Zmyslom je demonstrovat, Ze dieta v predskolskom veku vie volne reprodukovat
ludové i autorské rozpravky, dokaze re$pektovat kauzalnu a ¢asovi naslednost, ¢o

2 Aktivity 1—4, ktoré tu prinasame, vznikli v rimci zadania a pisania diplomovej pra-
ce J. Dolnikovej Od reprodukcie k tvorivému pisaniu v $kole (8kolitelka Z. Kovaco-
va) v rokoch 20152015 v edukaénej &innosti v MS Litky Vrable a MS v obci Maiia.
Aktivity st v skratenej verzii tu publikované s vedomim a pisomnym suhlasom J.
Dolnikove;.
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sa navonok manifestuje improvizaciou a individualnou reprodukciou pocutého
textu / pribehu za pomoci relevantnych obrazkov, resp. ilustracii. Deti si pocas hro-
vych ¢innosti vymaluji pripravené malované ¢itanie. Zoznamuju sa s pribehom,
sleduju smer textu zlava doprava, identifikuju zadiatok i koniec textu. Deti repro-
dukuju pribeh podany ucitelkou, obrazok je inicidtorom ich verbdlnych prejavov
a sucasne je aj nastrojom vyjadrenia pribehu, ktory si pamitaja (obr. €. 1):

Obrézok ¢islo 1: Malované Citanie

Aktivita (¢. 2, vid obr. ¢. 2) vhodna pre reprodukény sloh prvakov, t. j. deti,
ktoré este tiplne nenadobudli zdkladné gramatické zru¢nosti: Ziaci volne repro-
dukuju dej rozpravky pomocou obrazkovej osnovy. Oznamenie témy sa indikuje
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hadankou: Lesom krdéa malickd, / uz ju cakd babicka. / Koldciky k tomu kvet, /
spieva si s fiou cely svet! / Kto je to? (Cervena &iapocka)

Obrazok ¢islo 2: Obrdzkovd osnova a k nej vytvoreny pracovny list.

Obrézok ¢&islo 3: Co sa deje na obrdzku?
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Aktivita (¢. 3, vid obr. ¢. 3) vhodnd pre Ziakov 2. ro¢nika v obdobi prechodu
od reprodukéného k produkénému slohu - smeruje k vzniku vlastnych viet te-
maticky viazanych k obrazku zo znamej rozpravky. Ide o prekoncept pisomnych
nara¢nych aktivit dietata v tvorivom pisani s oporou o percepciu textu. Zadanie:
Pomozte Jankovi a Marienke napisat, co sa deje na obrdzku.

Aktivita (¢. 4, vid obr. ¢. 4) vhodnad pre Ziakov 3. ro¢nika vznikd v kontexte
recepcie basne M. Vélka Pampuldni, ktora je zaradena do ¢itanky pre 3. ro¢nik.
Aktivita ma nazov Pohladnica pre Panpulona a tlohou deti je nadviazat kontakt
s vymyslenou literdrnou postavou.

Obrazok ¢islo 4: Pohladnica pre Pampuldna.

Pochopenie a porozumenie textu je predpokladom jeho tvorivého pouziva-
nia. Preto vysvetlujeme mentélne modely textu ako psychologicku reprezentaciu
suvisiacu s vyvojom detskej re¢i. Ak sa dieta stava autorom pribehu, opiera sa
prave o svoju recepénu skusenost, ktora priniesla pre jeho mentalne schopnosti
nielen istd faktografiu ¢i etické postulaty spojené s emoénym prezivanim a es-
tetickym zazitkom, ale predovsetkym fixovala isté schémy utvdrania pribehu.
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Tieto teédrie potvrdzuju opodstatnenost determindcie zru¢nosti uvedomované /
rozumené Citanie a témou vymedzené tvorivé pisanie. V hlbsom kontexte je to aj
opodstatnenie pestovania zru¢nosti aktivneho poc¢uvania a riadeného rozprava-
nia v predprimarnej edukacii.

Schémy ovplyviuji porozumenie i vybavovanie. Podla modelu konstrukcie
a integracie dochddza k vytvaraniu troch rovin reprezentdcie textu, ktorymi su:
povrchova reprezentacia; propozi¢nd reprezenticia — textova baza; situacna re-
prezentacia. Povrchova reprezentacia sa zabuda najrychlejsie a situa¢na repre-
zentacia najpomalsie. Na vytvérani situa¢nych modelov sa zacastiuju $pecific-
ké procesy, ktoré boli identifikované v modeli indexdcie udalosti. Podla tohto
modelu konstrukcie a integracie (itatel sleduje pat aspektov situa¢ného modelu:
protagonistu, temporalitu, kauzalitu, priestorovost, intencionalitu. Tieto tvrde-
nia je mozné sledovat v nasledujtcej ukazke Ziaka, ktory sa na jednej strane do-
pusta mnozstva gramatickych chyb, na druhej strane jeho praca je jednozna¢nym
dokazom toho, ako obsah vlastného myslenia a hovorenia spontanne premieta
do textu tretiaka, a to aj napriek tomu, Ze priama a nepriama re¢ nie st obsiahnu-
té v relevantnom ro¢niku.

Na hodnoteni uvedenej Ziackej slohovej prace® nas vedu k zamysleniu sa
anekomplementarnemu postoju dva fakty. Predovsetkym je tu zjavné nedocenenie
textotvornych dispozicii dietata. Rozpravanie je prirodzené, uveritelné, autorovi
textu sa dari vytvorit Zivy obraz situdcie, do ktorého patri aj obraz dialdgu ¢i
priamej re¢i. Inymi slovami — vyrozpravanie zazitku anticipuje obraz Zivej reci,
a teda aj pouzitie priamej re¢i. Rozpravaci talent dietata zostava vSak v tieni
mnozstva gramatickych chyb, ktoré sa premietaja do klasifikacie slohovej préce.
Druhym dedukovatelnym faktom je nedostato¢na praca ¢i spolupraca ziaka
a ucitela na drovni tvorivého narabania s konceptom. Tu je najvacsi priestor
pre sebareflexiu na drovni pravopisnych javov, pretoze zmyslom edukacie nie
je evalvacia (v podobe Skolského hodnotenia), ale zmyslom je nadobudanie
vedomosti a zru¢nosti ziakom ako subjektom ucenia sa a objektom eduka¢nych
aktivit.

3 Ukazka slohovej prace je autenticka, poskytla ju matka ziaka a scasne p. uci-
telka primarneho vzdeldvania — ZS Slepéany, okres Zlaté Moravce, 8kolsky rok
2014/2015.
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Obrézok &islo 5: Tvorivé pisanie v trefom rocniku ZS - Ziacka prdca.

Zaver

Narac¢né ttvary su z aspektu recepcie i produkcie pre dieta prirodzené, ¢o
ma oporu v nasom fyzickom prezivani a v jeho ¢asovom dimenzovani. V pripa-
de kazdého rozpravania ide o individudlnu rekonstrukciu minulého a prezitého
a jeho nasledné verbdlne stvarnenie. Utitel moze urobit maximum pre to, aby
doslo na prvom mieste k efektivnemu rozpamétévaniu a na druhom mieste, aby
ziak mal dostatok zodpovedajuceho ,,stavebného materialu” pre vlastny text.

Rozpréavanie v $kolskych podmienkach ma r6znu modifikdciu a md i svoju hi-
erarchiu. Na zaciatku je rozpravanie na Grovni reprodukéného slohu v tstnej po-
dobe s oporou o vychodiskovy text. Potom nasleduje vyssia droven textotvornych
zrucnosti, a tou je pisomnd kompozicia rozpravania bez vyraznej dramatizacie
a fabuldcie (rozpravanie na témy: Moj najlepsi kamardt; Nasa rodina; Ako trdvim
volny ¢as; Moj obliibeny hrdina; Cim chcem byt a pod.) St pripravou na neskorsie
uvahy, ktoré prevladaju v podmienkach strednej skoly, napr.: Slovensko - moja
laska; Pre¢o mdm rdd Slovensko; Zemegula - planéta vsetkych;
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Fabulacia sa naplno rozvinie v kvalitativne vyssej faze vyucovania slohu, kedy
ide o vyrozpravanie pribehu. Pohnutkou k takejto tvorivej ¢innosti, popri relevant-
nom stupni mentdlnej zrelosti, je dobre a napadito zvolend téma, napr.: Neuverite,
Co sa mi stalo; Toto sa moze stat len mne; Na tento deti nikdy nezabudnem; Stalo sa to,
Co sa stat nemalo atd. Tu sa uz o¢akavaju isté naracné stratégie, vstupenie do deja in
medias res, zakomponovanie obrazu vnutornej re¢i postavy, modelovanie dialégu
v rozpravani, budovanie tenzie vyplyvajicej zo zapletky, jej vyvrcholenie v podobe
konfliktu, nasledné rozuzlenie deja, ako aj harmonizujici koniec.

S cielom pripravit mladého ¢loveka na zvladnutie komunikaénych situacif
meni sa sposob organizacie obsahu predmetu slovensky jazyk a literarna vycho-
va, meni sa usporiadania a interpretacie uc¢iva v ro¢nikoch jednotlivych stupiiov
8kol. Ucebnice uz neobsahujt len pretransformovany gramaticky systém, ale ob-
sahuju prepojenie poznavania systémovych jazykovych javov s komunika¢nymi
zru¢nostami, v ktorych sa uplatiiuje a precvi¢uje schopnost tvorit a $tylizovat.
Ucebny obsah a jeho stvarnenie napomahaju formovaniu komunika¢nej kompe-
tencie. Do pojmu komunika¢nej kompetencie sa premietaji popri lingvistickych
poznatkoch aj socidlne poznatky a interpeta¢na schopnost komunikantov. Vo
vSeobecnosti sa uvadza, Ze tvorit pisomny jazykovy prejav je tazie, ako hovoreny
jazykovy prejav. Domnievame sa, ze v priprave k tvorbe jazykového prejavu ne-
smie chybat ani faza, kedy sa dieta najskor uci pocuvat. (Dieta este v predskoskom
veku odpozoruje sposob Struktirovania myslienky, dokazom ¢oho je schopnost
reprodukovat rozpravku po prvom ¢i druhom pocuti tak, ze napodobniuje spdsob
rozpravania dospelého).

V spojeni verbalnych aktivit, zalozenych na sluchovej percepcii v ranom det-
stve s percepciou zanrov ludovej slovesnosti, ale aj inten¢ne zameranej autorskej
tvorby vidime kontinuitu, ktord by mala byt vychodiskom pre jazykovu vychovu.
Vekovo podmienend komunika¢nd kompetencia a mentalna zrelost deti st fak-
tormi, ktoré umoznuju $tandardizovat a typologizovat formy a obsah jazykovej
vychovy v prededuka¢nom obdobi. Na literdrny text nazerame ako na obraz redi,
ktora je tematicky zamerand na dieta a zodpoveda miere asimilacie vonkajsieho
sveta v psychike, a teda i v reCovych a textovych prejavoch dietata.

Vsetky uvedené ukazky ziackych prac jednoznac¢ne preukazuju skuto¢nost, ze
nase myslenie je zaloZené na obrazoch, Ze st nevyhnutné pre nase porozumenie
a sucasne sa v znacnej podobe premietajt aj do nasho re¢ového ¢i textového vyja-
drovania. Text ma tiez povahu obrazu, ku ktorému ako jeho tvorcovia smerujeme
od raného detstva.

Poznamka: Stidia vznikla v rdmci riedenia grantového projektu VEGA
1/0243/15 Text a textovd lingvistika v interdisciplinarnych a intermedialnych
stvislostiach.
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NEKOLIK POZNAMEK K TOMU, CO ZACI
POSTRADAJI VE VYUCE CESKEHO JAZYKA

Several Remarks about what Pupils Lack in the
Czech Language Teaching

Darina Hradilova
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»Co bylo ve skole?“

»Nic. Nuda. Désnd Cestina.

Abstrakt: Piispévek vychdziz terénniho Setfent, které bylo zaméfeno na vztah
Zdkii k predmétu Cesky jazyk a literatura a vztah k jeho jednotlivym slozkdm
a jejich obsahu. Ptispévek se zabyvd tiemi jevy, které se v Zdkovském Setfeni
dovednosti mluveného projevu a pravopisnym vyucovdnim, a které se pokusi
nahlédnout z pozice didaktické teorie a skolské praxe.

Kli¢ova slova: predmét Cesky jazyk a literatura; slozky predmétu; slohové
vyucovani; komunikacni vychova; mluveny projev; pravopisné vyucovdni.

Abstract: The paper is based on a questionnaire research focused on
pupils’ relationship to the subject Czech Language and Literature and to
its components and their content. The paper deals with three phenomena
felt most acute according to the questionnaire research: extent of stylistics
teaching, cultivation of skills in spoken language and ortography teaching.
The paper attempts to see that phenomena from the perspective of didactic
theories and teaching practise.

Keywords: school subject Czech Language and Literature; components
of the subject; stylistics teaching; communicative education; speaking as
a communication skills; orthography teaching.



Uvodem

K otazkdm, nad kterymi se budu v tomto pfispévku zamyslet, mé nepfi-
vedla jen rutina v§edniho dne, jak je naznacena vyse a jak ji zfejmé zna nejeden
rodi¢ kolou povinnych déti, ale predevsim diskuse o tom, co a jak je (nebo by
mélo byt) vyucovano v predmétu Cesky jazyk a literatura (déle jen CJL), které
se rozpoutaly v médiich v kvétnu a cervnu tohoto roku.' Souhrnné se jednalo
o vyhrady viici pfemife teoretickych znalosti, viici jejich obtiznosti i viici jejich
sporné vyuzitelnosti v praxi. V ndsledujicim textu se chci pokusit o srovnéni toho,
jak jsou nékteré aspekty vyuky CJL pojimény v kurikularnich dokumentech, jak
v didaktickych teoriich a kone¢né jak se jich chape bézna skolskd praxe.

1 Predmét Cesky jazyk a literatura zakovskou optikou

Vychodiskem této tivahy jsou data z dotaznikového Setfeni, které bylo za-
méfeno na vztah zakt k predmétu CJL, k jeho jednotlivym slozkdm, k obsahu
vyuky a k nékterym modelovym typtm aktivit.> Sekundarnim cilem této ankety
bylo zjistit, zda je obvykle kriticky postoj zakii k vyuce jen pozou spojenou s vé-
kem a s pausdlni kritikou povinnosti a autorit, nebo zda je opodstatnény a ma
konstruktivni charakter. Ankety, kterd probéhla elektronickou formou, se ztcast-
nilo 350 respondentd, 6 dotaznikd bylo nasledné z vyhodnoceni vyfazeno pro
nedostate¢né vyplnéni. Respondenti byli cilené osloveni po predchozi dohodé
s vyucujicimi, ev. dotazniky vyplilovali pfimo ve $kole. Z4ci 9. tiid zékladnich
gkol a odpovidajicich ro¢niktl gymnazii (z toho 80 zdkd osmiletého gymnazia
a 60 zakd zakladnich $kol) byli mezi respondenty zastoupeni 38,8 %, Zaci posled-
nich ro¢nikt gymnazii 29,9 % a posluchaci prvnich ro¢nika vysokych skol 22,7
%.?

Dobry vztah k pfedmétu uvadélo 54 % respondenti (z toho 25,5 % velmi
dobry vztah; 28,5 % spiSe dobry), neutrdlni vztah k pfedmétu deklarovalo 17,5 %
respondenttl a negativni postoj zastavalo 28,5% dotazovanych (z toho 17,7 %

1 Zavsechny zminme diskusi o potiebnosti ¢i nepotfebnosti vétného rozboru
na strankach Lidovych novin, v niz se vyjadfovali M. Kvackova (24. 5. 2016), O.
Uliény (31. 5. 2016), T. Feitek (7. 6. 2016) a H. Pavlickova (14. 6. 2016). Podobné
intenzivni diskuse prob&hla na strankach Mladé fronty Dnes a &asopisu Cesky jazyk
a literatura napt. v roce 2012.

2 Setfeni bylo realizovano pro potieby vyuky predmétu Didaktika &eského jazyka
a literatury v rdmeci programu studia U¢itelské zpasobilosti.

3 Zbyvajicich 8,5 % respondenti byli zaci jinych typt Skol, pfedevsim stfednich
odbornych skol a konzervatofi.
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spiSe negativni a 10,8 % velmi negativni).* Za zminku stoji skute¢nost, ze vztah
k predmétu nekoreloval vzdy s tim, jakych vysledkd v ném zdk dosahoval. Pre-
vazna vétsina dotazovanych (70,9 %) méla na poslednim vysvédéeni® hodnoceni
stupném vyborny nebo chvalitebny, pozitivni vztah k pfedmétu v§ak ma mensi
¢ast respondentu. Prekvapujici byla skute¢nost, Ze rozvrstveni zéki podle vztahu
k pfedmétu se nijak vyznamné neliilo v zavislosti na typu $koly. Zamétime-li se
na jednotlivé slozky predmétu CJL, mtizeme konstatovat, Ze literdrni i slohové
vyuc¢ovani vykazovalo u nasich respondenttt podobnou miru obliby (opét srov-
natelnou na v$ech typech $kol), ovSem pro jazykové vyucovani byl charakteris-
ticky vyrazny propad, ¢asto zdivodnovany mnozstvim teoretického, prakticky
nevyuzitelného obsahu vyuky.

Dotazy sméfované k oblibé obsahu vyuky a raznych vyukovych aktivit uka-
zaly, Ze Z4ci ve viech slozkich predmétu CJL preferuji takové ¢innosti, které smé-
fuji k rozvoji jejich komunika¢nich dovednosti a maji aktivni a tviiréi charakter.
Respondenti méli jmenovat alespon dvé aktivity, které v jednotlivych slozkach
predmétu CJL preferuji. Nej¢astéji zmiiovanymi tak byly ve slohu aktivni tvorba
(52,3 %) a diskuse nad textem (34,5 %), v jazykovém vyucovani pravopisnd cvice-
ni (42, 2 %) a aktivni prace s jazykem, napt. hojné byla uvadéna cvi¢eni zaméfena
na sémantiku slova (38,7 %), v literatufe potom vlastni ¢teni (48,6 %) a diskuse
o precteném (33,9 %). Ziskané vysledky lze interpretovat tak, Ze obliba obsahu
vyuky i vyukovych aktivit ma pfimou souvislost s tim, jaky prakticky potencial
v nich zak spattuje. Stejné tak z nich Ize usuzovat na to, Ze si zaci uvédomuji nut-
nost zvladnuti uréité sumy teoretickych poznatki, které je nutné pro naslednou
aktivni tvorbu ¢i diskusi - takto si vyklddam napt. oblibu pravopisnych cviceni.
Souhrnné Ize konstatovat, ze zaci k hodnoceni vyuky pfistupuji velmi pragma-
ticky, coz dobfe souzni s nazorem O. Uli¢ného, ktery pise o ,pocitu efektivnosti
a ucelnosti usili vynalozeného zakem na vysledném zvladnuti lingvistického pen-
za a radosti z ovladnuti a poznani matefského jazyka, ktera z tohoto pocitu plyne“
(1995, 5. 275).

Na dotaz, jakou miru informaci a dovednosti ziskanych v ptedmétu CJL re-
spondenti pravdépodobné vyuziji ve svém budoucim Zivoté, nejvice dotdzanych
(156 osob, tj. 43,2 %) uvadélo maximalné polovinu, mensi pocet (98 osob, 27,1 %)
pak maximalné ¢tvrtinu. Jsem si plné védoma toho, Ze tato data mohou byt zpo-
chybnéna namitkou, Ze Zaci je$té nemohou kvalifikované posoudit, jaké znalosti
a dovednosti budou ve svém budoucim Zivoté potfebovat, ovsem usudek zaki

4 Nepozorovali jsme korelaci mezi vztahem zéka k pfedmétu a typem Skoly. Nelze
tedy pausalné konstatovat, Ze napf. zaci gymnazii maji k pfedmétu lepsi vztah nez
zaci zékladnich skol.

5 U absolventl bylo poslednim vysvéd¢enim minéno maturitni.
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devatych tfid a absolventt stfednich $kol se v tomto sméru prili§ nelisil. Vedle
toho Ize na potencidlni vytku reagovat nasledujicimi argumenty. V prvni radé
jsou to konkrétni znalosti a dovednosti, které respondenti uvadeéli jako vyuzi-
telné a které svéd¢i o tom, Ze maji velmi redlnou predstavu o tom, co je uplat-
nitelné v mimoskolnim prosttedi. Nejéastéji totiz zminovali dovednost napsat
(napf. napsat Zivotopis, motiva¢ni dopis, doporuceni, zZadost, odvolani, stiznost
¢i reklamaci), v souvislosti se psanim uvadéli znalost ortografie a na tfetim misté
obecnou schopnost vyjadrit své myslenky, spravné a icelné argumentovat nebo
vést diskusi. Druhy argument vychdzi z obvyklych didaktickych zasad, jak je
formuluje napt. K. Jani§ a mezi néz patii zdsada propojeni teorie a praxe (2007,
s. 42-43). V jejim duchu by mél ucitel zakim oztejmit ucel a prakticky vyznam
probiraného udiva. Situace, v niZ se vét$ina zaka domniva, Ze ve svém budoucim
zivoté bude potfebovat maximalné polovinu $kolou prezentovanych informa-
ci, pak muze byt pravem povazovéna za problematickou, at uz smérem k volbé
vyucovaného obsahu, nebo k jeho podani ucitelem. Pfitom pravé komunika¢ni
perspektiva by mohla, a samozfejmé i méla, byt zdsadnim motiva¢nim prvkem
jazykového vyucovani, jak to navrhuje J. Svobodova, kdyz se zminuje o tzv. moti-
va¢né-komunikaénim ptistupu k vyuce matef$tiny a o pottebé vést zaky k aktivni
komunikaci (2000, s. 99).

Odpovédi na zavére¢ny dotaz, jakym znalostem ¢i dovednostem by mélo byt
ve vyuce CJL vénovéno vice prostoru, korespondovaly s tim, co je dlouhodobé
pokladano za nedostatek soucasné vyuky. Nejcastéji byl totiz zminovan nacvik
mluveného projevu, prezenta¢nich a diskusnich dovednosti, v¢etné argumentac-
nich technik (76,4 %). Posluchaci stfednich $kol pak uvadéli celkové jazykové/
komunika¢ni dovednosti (akcentovali zejména rozsifovani a upeviiovani pravo-
pisnych znalosti, to v 65,5%) v kontrastu k literdrnim, resp. literarnéhistorickym
znalostem.

Prezentované Setfeni rozhodné nelze vnimat jako tplny obraz soucasné vyu-
ky, ale ukdzalo nékteré problematické momenty soucasné praktické vyuky CJL,
kterym se tento text bude dale vénovat. Ukazalo také, Ze pristup soucasnych zaki
k predmétu CJL je velmi pragmaticky a Ze jejich vyhrady k priibéhu vzdéldvéni
jsou mnohdy opodstatnéné.

2 Slozky predmétu CJL a postaveni komunikaéni

vychovy, resp. slohového vyucovani

Vysledky vySe prezentované zikovské ankety ukdzaly, ze jednim
z problematickych aspektii vyuky CJL je vnitfni strukturace predmétu, piesnéji
vzdjemny pomér jednotlivych slozek, zejména se zietelem ke slohovému
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vyucovani, které je tradi¢né pojimano jako soucdst jazykového vyucovani (srov.
Cechov4 - Styblik, 1998, s. 18-19). Ramcové vzdéldvaci programy® pracuji s jazy-
kovou a literarni slozkou vyuky, pticemz podle RVP pro zakladni vzdélavani’ (2.
stupen zakladnich $kol a odpovidajici ro¢niky viceletych gymnazif) tvoti vnitfni
strukturu oboru CJL tii slozky, tedy jazykova, slohovd a literrni vychova (RVPzv,
2016, s. 16), podle RVP pro gymnadzia® (2007, s. 14) a pro stfedni odborné vzdé-
lavani® jsou to pak dvé slozky, a to jazyk a jazykova komunikace a literdrni ko-
munikace.

V béiné skolské praxi jsou jednotlivé slozky pfedmétu vyucovany v samostat-
nych vyuéovacich hodindach, resp. samostatnych vyucovacich terminech (zak tedy
ma v rozvrhu napf. v pondéli literarni vychovu, ve sttedu mluvnici a ve étvrtek
sloh). Ackoli RVPg pracuje pouze se dvéma slozkami pfedmétu a neoddéluje ex-
plicitné mluvnici od slohu, $kolské praxe zistava podobna jako na zékladni skole,
tedy ucitel stanovuje, kdy bude ,hodina slohu® nebo ,,hodina mluvnice® RVP pfi-
tom pro obor CJL stanovuje ndsledujici minimélni hodinové dotace: na 2. stupni
zakladni 8koly tydné patnact hodin za ¢tyti roky (RVPzy, 2016, s. 140), pro gym-
nézia dvanact hodin tydné za étyti roky (RVPg, 2007, s. 83). Zaci zékladnich $kol
nejcastéji udavali vyucovaci schéma obsahujici v 6.-8. tfidé dvé hodiny jazyka
a po jedné hodiné literarni a slohové vychovy, v devaté tfidé pak obvykle po jedné
hodiné v kazdé slozce pfedmétu. Na strednich $kolach jsou to v intencich RVP tti
hodiny tydné, nejcastéji modelované jako dvé hodiny literarni komunikace a jed-
na hodina jazykové komunikace. Podobné, na gymnaziich dokonce stejné, po-
méry zaznamenali i M. Cechova a V. Styblik, ktefi konstatuji, Ze ,.celkov4 dotace
jazykova neni v8ak — zvlasté na stfednich $koldch - uspokojiva“ a poznamenavaji,
ze ,,nékterd gymnazia, zvlasté soukromd, pridavaji jazykové slozce tydenni hodi-
nu“ (1998, s. 20). V potaz je nutno vzit i skute¢nost, kterou uvadeéli zaci v dotaz-
nicich, a v neformdlni komunikaci dokonce i ucitelé, totiz ze je-li tfeba, probira se
literarni u¢ivo i v hodiné rozvrhem deklarované jako jazykova.

Pro posouzeni vzdjemného vztahu mezi slozkami predmétu CJL je tieba vzit

6 Ramcovy vzdélavaci program, resp. ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP)
tvorfi spolu s dalsimi kurikularnimi dokumenty, jako je napf. Narodni vzdélavaci
plan, osu ¢eského vzdélavaciho systému, kdyz definuji pribéh, podminky a cile
jednotlivych vzdélavacich etap. Podle typu vzdélavani se lisi programy pro zakladni
vzdélavani, gymnazialni vzdélavani a stfedni odborné vzdélavani. Zkratkou RVP
rozumime ramcové vzdélavaci programy jako celek.

7 Déle jen RVPzv.
Dale jen RVPg.
Vzhledem k pfevaze gymnazialnich studentti se poméry v odborném vzdélavani
nebudu podrobnéji zaobirat.
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v uvahu nejen hodinové dotace a z nich vyplyvajici vyukova schémata, ale také
ocekavané vystupy vyucovaciho procesu a jim odpovidajici ucivo, pfi¢emz obo-
ji RVP definuji separatné pro jednotlivé slozky oboru. Oc¢ekavané vystupy pro
slohovou vychovu RVPzv (2016, s. 22-24) formuluje v deseti bodech, zatimco
pro jazykovou vychovu v osmi bodech a pro literarni vychovu v deviti bodech. Pti
srovnani vystuptl pro jazykovou a slohovou vychovu lze pozorovat, ze jsou sice
vzajemné provazané a ze jazykové vyucovani vytvari uréitou bazi pro vyucovani
slohové (zak ,vyuziva znalosti o jazykové normé pri tvorbé vhodnych jazykovych
projevitl podle komunikaéni situace®), pfesto ma ale kazdd z obou slozek defino-
vany vlastni specifické vystupy, které nejsou substituovatelné. V oblasti jazyko-
vé maji pritom charakter spide znalostni (,rozliSuje a ptiklady v textu doklada
rozli$uje vyznamové vztahy gramatickych jednotek ve vété a v souvéti®), zatimco
v oblasti slohu spiSe dovednostni, tedy jak ti¢elné uplatnit znalosti o jazykovém
systému v komunikaci (,dorozumiva se kultivované, vystizné, jazykovymi pro-
stfedky vhodnymi pro danou komunika¢ni situaci; zapojuje se do diskuse, Fidi ji
a vyuziva zadsad komunikace a pravidel dialogu®).

Vystupy, které RVPg (2007, s. 14-15) formuluje pro oborovou slozku jazyk a ja-
zykova komunikace, ¢itaji patnact bodi, které maji prevazné dovednostni charakter
ajsouzaloZeny na modelu ,vyuziva / uplatniuje znalosti®. V ucivu, které RVPg (2007,
s. 14-16) definuje pro dosazeni takovych cilii, véak jednozna¢né prevazuji témata
stylistickd, napt. slohova charakteristika vyrazovych prostredki, slohotvorni ¢ini-
telé objektivni a subjektivni, text (komunikét) a komunikaéni situace, mira pfipra-
venosti, oficidlnosti, formdlnosti, vefejnosti komunikace, mluvenost a psanost, ko-
munikaéni strategie, jazykova etiketa, monolog a dialog, zakladni vlastnosti textu,
¢lenéni textu a jeho signaly, odstavec a dalsi jednotky, funkéni styly a jejich realizace
v textech. Z hlediska kvantitativniho jsou vystupy pro literdrni slozku predmétu
pocetnéjsi, v mnoha ohledech vsak s vystupy jazykovymi koresponduji a dopliuji
je. Tak napt. vystupy definované jako ,tvofivé vyuzivd informaci z odborné lite-
ratury, internetu, tisku a z dal$ich zdroju, kriticky je tfidi a vyhodnocuje; ziskané
schopnosti a dovednosti tvofivé vyuziva v produktivnich ¢innostech rozvijejicich
jeho individudlni styl“ mohou byt relevantni i pro jazykovou slozku oboru a mohly
by tak vysvétlovat vys$si hodinové dotace literarniho vyucovani, otazkou vsak zii-
stava, jakou véhu jim prikladd Skolska praxe. Reakce naich respondentti svédci
spiSe o akcentovani vystupu formulovaného ,yvystihne podstatné rysy zakladnich
period vyvoje Ceské i svétové literatury, vyznamnych uméleckych smért, uvede je-
jich predstavitele a charakterizuje a interpretuje jejich pfinos pro vyvoj literatury
a literarnitho mysleni“ (RVPg, 2007, s. 15). S ohledem na predpoklddané vystupy
a ucivo by slohové vyuc¢ovani mélo byt autonomni a nemélo by byt na zédkladni
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zykovym, stejné jako by jazykovd a komunika¢ni vychova neméla byt upozadovana
viici literarni vychové na stfedni $kole.

Nejen vzajemny pomér jazykové, slohové a literarni slozky, ale viibec kon-
cepce oboru CJL, jakozto konglomeratu jazyka a literatury, jsou dlouhodobé
diskutovény. Integraci jazykové a literarni slozky do jednoho vyucovaciho obo-
ru komentovali napf. M. Cechovd a V. Styblik, kteti dokumentovali promény
vzdjemného vztahu obou slozek v historickém vyvoji vyucovani cestiné a ceské
literatute i zmény v dirazu, ktery na tu ¢i onu slozku kladly razné didaktické
koncepce. Zminéni autoti také poukazuji na vyhody i nevyhody slouceni obou
slozek do jediného vzdélavaciho oboru, pticemz ukazuji na prevazujici pozitiva
takového systému (1998, s. 22-23).

Rozsahlou diskusi o koncepci vyuky predmétu CJL pak vyvolal svym textem
J. Kostecka v roce 2005. V reakci na ndvrh RVP naznadil, ze by bylo mozno ja-
zykovou a literarni slozku oddélit a realizovat formou dvou samostatnych vzdé-
lavacich obort. Mimo jiné argumentoval tim, ze literdrni slozka klade mnohem
silnéjsi diiraz na cile estetické a emocionalni, coz aktudlné potvrzuje napi. O.
Hnik, ktery poukazuje na to, Ze literarni vychova je pojimana jako predmét s vy-
raznou komunika¢ni a socidlni dimenzi, jako tzv. expresivni vzdélavaci predmét
(2014, s. 15-20). J. Kostecka také navrhl, aby ¢asovy prostor vznikly odlouc¢enim
literarni slozky byl vyuzit pravé pro prakticky zaméfenou komunika¢ni vychovu.
Na tyto navrhy polemicky reagoval predevsim P. Janous$ek, ktery sice J. Kos-
teckovi priznava dobré Gmysly, jinak ovSem jeho navrh povazuje za pomyleny
a odkazuje na didakticky populismus a pragmatismus (2005a, s. 6; 2005b, s. 6-7).
Nemam v amyslu v tomto textu soudit, kdo z diskutujicich mél pravdu, pokladam
ov$em za alarmuyjici, Ze od roku 2005 se za uplynulych jedenact let ve Skolské praxi
zjevné nic nezménilo. Stejné jako tehdy J. Kostecka i dnes sami zaci volaji po roz-
$iteni komunikaéni vychovy a po tom, aby se obsah vyuc¢ovani ptiblizil ndroktim
praktického Zivota, aniz by se pfitom branili pamétnimu osvojovani informaci
systémové razu. Zda se, ze P. Janousek v jednom ze svych textt ukazal podstatu
celého problému, tedy Ze akcent polozeny na komunikaéni vychovu v dusled-
ku vede k pojimdni vyuky bud jako komunika¢né/kompetenéné zaméfené, nebo
jako pamétové/védomostné orientované, pricemz problematické je pravé ono
bud - anebo namisto hledani optimédlniho vzdjemného poméru (2005b, s. 6-7).
Na prikladech literarni vyuky P. Janousek poukdzal také na urcitou zkostnatélost
a setrvacnost pristupt k vyucovani ve $kolské praxi (2005b, s. 6-7), na niz ukazuji
i vysledky naseho vyzkumu.

10 Vedle P. Janouska také napt. L. Kasal (2005, s. 8), na stran¢ J. Kostecky do diskuse
zasahl J. Soukal (2005, s. 12—13).
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3 Kultura mluveného projevu a prezentacni dovednosti

S postavenim komunikaéni vychovy v oboru CJL souvisi také to, Ze respon-
denti naseho prazkumu nejcastéji uvadeéli, Ze ve vyuce postradaji (¢i postradali)
nacvik mluveného projevu, prestoze mluvni dovednosti ve smyslu dovednosti
fe¢nickych jsou soudasti vystupt definovanych RVPzv i RVPg (srov. zde vyse).
I. Balké na zékladé vlastniho vyzkumu uvadi, Ze s mluvnimi a fe¢nickymi cvice-
nimi se nikdy nesetkalo 89 % jejich respondentt a ze prilezitost pronést souvisly
mluveny projev maji zaci zakladnich a stfednich $kol jen zfidka, a to zpravidla pfi
predneseni referatu ¢i pti dstnim zkouseni. Vyzkum I. Balkd pritom také ukdzal,
ze zhruba 40 % posluchact prvniho ro¢niku vysoké skoly citi problém, ma-li se
Ucastnit semindrni diskuse ¢i prezentovat vlastni vyzkumny zamér (2006, s. 225).
Ukolem $koly pfitom je rozvijet dovednost mluveni (kterou si v primarni podobé
dité osvojuje spontanné) tak, aby byl jedinec schopen obstat ve vSech typech ko-
munikaénich situaci, aby byl schopen vybrat jazykové prostfedky adekvatné ko-
munika¢nimu cili a aby byl schopen jimi nalezité ztvarnit obsah sdéleni. Ackoli je
mluveni ve smyslu komunikacni dovednosti akcentovano ve vyuce cizich jazyk,
v matef'ském jazyce je jeho nacvik casto zanedbavan. Urcité podcenovani této
dovednosti v matefském jazyce signalizuje i minimalni pozornost, kterd je ji vé-
novana v didaktickych priruckach. Podrobnéji se péstovani mluveného projevu
vénuji jen M. Cechové a V. Styblik (1998, s. 217-221), kteti zdtraziuji potiebu
mluvnich cviceni a diskusni ptipravy. Podobné také K. Sebesta (2005), ktery se
podrobné vénuje jednotlivym komunika¢nim dovednostem. Pritom rétorika,
tedy fe¢nicka praprava, patfila odedavna k zakladnim naukdm (spolu s grama-
tikou a logikou tvofila tzv. trivium) a predstavovala ,,zdklad evropského $kolstvi
a vzdélanosti od fecké a latinské antiky az po novovék® (Kraus, 2010, s. 7). O spo-
radickém zafazovani rétoriky do vyukovych plant formou volitelného predmétu
urceného predevsim vy$$im ro¢nikiim gymnazii se zmiiuje napf. P. Chejnova
a poznamenava, ze volitelné pfedméty obecné nejsou vnimany jako prestizni ¢i
dalezité discipliny (2005, s. 21-26).

Schopnost vyprodukovat logicky strukturovany, informa¢né nasyceny ko-
herentni text, ztvarnit jej adekvatnimi jazykovymi prosttedky a ndlezité jej
prezentovat zcela jisté neni jen zélezitosti predmétu CJL, ovem pravé v tomto
vzdélavacim oboru by mély byt polozeny jeji zaklady a méla by byt systematicky
budovana, i kdyz miize byt samoziejmé vyuzivana i rozvijena v dal$ich vzdélava-
cich oborech. Ve shodé s vysledky naseho priizkumu pise J. Malkova, Ze ,,kultivo-
vany fecovy projev zaloZeny na spisovné cestiné hodnoti skolni mlddez jako po-
trebny, vyuzZitelny a v praxi pozadovany“ (2013, s. 42). L. Prochdzkovd a J. Faltyn
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(2008") ovéem konstatuji, ze mluvni projev nepatti k oblibenym aktivitam, ¢imz
by se mohla vysvétlit tendence vyhnout se jeho zatazovani do vyuky a nasledné
skute¢nost, Ze ho Zaci/absolventi ve vyuce postradali. Odkazuji pfitom na dva za-
kladni aspekty nacviku mluveného projevu, které mohu vyznamné ovlivnit jeho
efektivitu.

Prvnim z téchto aspektt je volba, resp. zaddni tématu. Autofi poukazuji na to,
ze zaddani tzv. volného tématu vede zpravidla k volbé trividlnich témat (Prochaz-
kové - Faltyn, 2008), M. Cechova a V. Styblik (1998, s. 245-248) upozoriiuji na to,
ze zak v takovém pripadé volbé tématu vénuje prili§ mnoho casu, ktery by mél vé-
novat spise jeho zpracovani. Tento nahled potvrzuje i vysledek vyhledavani hesla
mluveny projev na internetu: hned prvni ¢tyti odkazy jsou zakovskymi zadostmi
o radu pti volbé tématu pro mluvni cvi¢eni (dva dokonce umisténé na serveru
trapeni.cz). Zasadnim pozadavkem komunika¢né vedeného vyucovani, ktery by
pti mluvnich cvi¢enich mél byt uplatiiovan v prvni fadg¢, je zfetel ke komunikaéni
situaci a komunikaénimu cili. Zadani mluvniho cviceni tedy musi vychazet
z urcité komunikaéni situace a v urc¢ité komunikacni situaci také musi byt
realizovdno. Nemtize byt vytrzeno z komunikaéni situace ve vyucovani a musi
vyzadovat reakci komunikaéniho okoli (srov. J. Malkovd, 2013, s. 30). Druhym
problematickym aspektem je pak hodnoceni mluveného projevu. L. Prochazkova
a J. Faltyn (2008) uvadéji, ze Zaci maji ¢asto dojem, Ze jejich projev je hodnocen
uditelem subjektivné, a Ze si neuvédomuji, co vSe miize, nebo ma byt, hodnoceno.
Na zékladé zkusenosti s vyukou budoucich uditelt CJL si troufam tvrdit, Ze si
potiebu jasné stanovenych hodnoticich kritérii mnohdy neuvédomuje ani sim
uditel (mozna jen v pocatcich) a Ze jejich jasné formulovani neni uzite¢né jen pro
zaky, ale pravé pro uditele.

Nacvik mluveného projevu provazeji i dal$i metodické i organizaéni obtize.
Je ptirozené snazsi zprosttedkovat zakdm informace faktografického charakteru
a nasledné vyzadovat i provérovat jejich znalost nez budovat dovednost praktic-
ké aplikace téchto znalosti, kterd vyZaduje nejen individudlni praci s zakem, ale
také dostate¢ny ¢asovy prostor pro jeho individudlni projev a pro jeho naslednou
analyzu. Zna¢nd ndro¢nost takovych aktivit je zfejmé pri¢inou toho, ze téma
mluveny projev ve vyuce, ¢i u¢ebnich materidlech, ¢asto ustrne ve fazi pouce-
ni o zvukové strance jazyka, resp. o mluveném projevu, jeho prakticky nacvik
v8ak byva zanedbdn. Tak napt. v publikaci E. Niklesové Teorie a praxe fecového
projevu (2011) je prevaznd vétSina prostoru vénovana teorii jazyka a redi, teorii
komunikace a teoretickému popisu zvukové stranky jazyka, v pfirucce J. Lesdka
(2014) Cesky jazyk a kultura mluveného projevu se teoreticky popisuji jednotlivé
jazykové plany, a dokonce je vybavena pravopisnymi cvi¢enimi.

11 Uvadime bez paginace, protoze elektronicky dokument nema ¢islovani stranek.
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Zejména u zakt gymnadzii se predpoklada, Ze budou pokracovat v tercidrnim
vzdélavani, k némuz neoddélitelné patti dovednost tzv. akademické komunika-
ce?, jejimiz zaklady by méli byt absolventi sekundarniho vzdélavaciho stupné
vybaveni. Kompetence souvisejici s odbornym mluvenym projevem jsou v RVPg
(2007, s. 9-10), formulovany jako schopnost prezentovat sebe a svou praci pred
publikem, schopnost uzivat odborny jazyk, schopnost uzivat dostupné prostred-
ky komunikace adekvatné situaci, schopnost vyjadfovat se jasné, srozumitelné,
s logickou argumentaci. S odbornym funkénim stylem se zaci setkdvaji v ramci
slohové, resp. komunikaéni vychovy, kde se seznamuyji s jeho charakteristickymi
strukturnimi znaky, s jeho postupy a ttvary. Pfi nacviku praktické produkce ov-
$em prevazuje diiraz na psané komunikéty tohoto stylu, systematicka prtprava
v mluvené odborné komunikaci je minimalni, ackoli se od sebe psand a mluve-
nd odborna komunikace dosti li$i. V daném pripadé je sice pravda, Ze mluveny
komunikat je ¢asto realizovan na zdkladé pfedem ptipraveného psaného textu,
soucasné ale musi byt respektovan jeho mluvenostni charakter, napt. s ohledem
na kontaktovou nebo metatextovou funkci nékterych jeho pasazi. Pravé specifika
odborné mluvené komunikace by méla byt ve vyuce zdiraznéna a méla by byt
zahrnuta do jejiho praktického nacviku.

Ucebnice jazyka a komunikace pro stfedni skoly sice prezentuji dostatek in-
formaci o odborném funkénim stylu, o odchylkdch v jeho psané a mluvené rea-
lizaci se vSak nezminuji a pfedev$im neposkytuji dostatek podnéti, které by zéky
vedly k samostatné produkci odbornych mluvenych komunikati. Za odborny
mluveny komunikat je obvykle povazovan referat zpracovany na literarni téma
a predneseny v hodiné literatury, jen zfidka v§ak hodnoceny se zfetelem k opti-
mélnim parametrim odborné mluvené komunikace.

4  Ortograficka pruprava v kontextu pedagogické zasady
soustavnosti

V roce 2010 se pozastavoval R. Adam a jeho kolegové v textu Co neuméji
studenti bohemistiky nad fatdlnimi neznalostmi, které posluchac¢i bohemistiky
prokazovali v riznych jazykovych oblastech, mj. v pravopisu. Zda se, Ze absol-
venti stfednich $kol, resp. stfedoskolaci, jsou si sami svych nedostatktl védomi,
nebot respondenti nageho Setfeni vétsinové uvadéli, Ze by ve vyuce vénovali vice
¢asu pravopisnym cvicenim a Ze by je preferovali pfed mnozstvim teoretickych
informaci o jazykovém systému.

12 Terminy akademicka komunikace ¢i akademicky jazyk do ceského prostiedi proni-
kaji z anglofonniho svéta. V Ceské lingvistice a lingvodidaktice nejsou dosud pevné
ukotveny, dobfe vsak koreluji s vymezenim odborného funkéniho stylu.
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Ucebnice urcené pro gymnazia, resp. stfedni $koly, pouceni o ortografii neza-
nedbadvaji a pravidla pravopisu nejen vykladaji, ale poskytuji i dostatek podnétt
k jejich opakovani, procviceni a automatizaci. Zpravidla navazuji na jiz znamé
ucivo ze zakladni $koly, které obvykle sumarizuji a v duchu zasady pfiméfenos-
ti rozsifuji. Tak napf. uebnice J. Kostecky vydana v nakladatelstvi SPN (Cesky
jazyk pro 1. - 4. ro¢nik gymnazii, 2001-2003) je koncipovéana jako soubor ¢ty sa-
mostatnych na sebe navazujicich svazk, pticemz pravopisnou kapitolu obsahuji
prvni tfi svazky, které souhrnné pokryvaji veskeré ortografické jevy. V prvnim
svazku jsou popsany obecné principy grafémiky a ortografické normy, vyklada se
psani i/y v kmeni slova (véetné diskutabilniho pojimani c jako pravopisné mékké-
ho konsonantu) a v koncovce, psani skupin s &, psani souhlaskovych skupin vzni-
kajicich na morfematickém $vu pfi derivaci, opakuje se psani velkych pismen,
které pak dominuje druhému svazku, a interpunkce, ktera je detailné probrana
ve tfetim svazku. Ve ¢tvrtém svazku se pak na ortografii odkazuje v kapitole vé-
nované typografii a upravé pisemnosti. L. Hlavacova (2015, s. 53-63) zjistila, Ze
v prvnich tfech svazcich ucebnice je Sedesat sedm cviceni pfimo vénovanych pra-
vopisu (pfevazuje procviovani interpunkce) a celd fada dalsich cviceni, kterd
nejsou sice ptimo deklarovand jako ortografickd, ale mohou slouzit k upevnéni
znalosti pravidel pravopisu. Typologicky se jednd o riizné aktivity, tj. cviceni do-
pliiovaci, korekturni nebo zamérend na vyhledavani informaci v kodifika¢nich
ptiruckach. Problematicky miize pisobit mnozstvi cvi¢eni zaméfenych na upev-
néni teoretickych poznatkii o pravopisné normé, nikoli o jeji realizaci, miizeme je
véak chapat jako motiva¢ni. Podobnou obsahovou skladbu, pouze v jiném uspo-
fadani, pak nachdzime také v u¢ebnicich nakladatelstvi Fraus a Didaktis.

Témata prezentovana ucebnicemi koresponduji s predpokladanymi vystupy
podle RVPg (2007, s. 14-15). Absolvent gymnadzia ,,v pisemném projevu dodr-
ziva moznosti grafického ¢lenéni textu a v pisemném i mluveném projevu voli
vhodné vyrazové prosttedky podle jejich funkce a ve vztahu k sdélovacimu za-
méru, k dané situaci, kontextu a k adresatovi; vysvétli a odivodni vyznam slov
v daném kontextu“. Absolvent by se m¢él orientovat v problematice pisma, jeho
vzniku a druht a mél by ovladat zdkladni principy ¢eského pravopisu a nejcastéjsi
odchylky od nich.

Jestlize jsou pravopisné dovednosti definovany v RVP a mame-li dostate¢nou
oporu pro jejich vyucovani v uc¢ebnich materialech, musim se ptat, pro¢ se tak
ve $kolach nedéje a pro¢ sami zaci gymnazii a nasledné jejich absolventi pocituji
nedostate¢nou pozornost, ktera je pravopisu vénovana. Odpovéd na tuto otdzku
velmi ptihodné formuloval J. Kostecka (2012, s. 3), kdyz konstatoval, Ze jazykova
slozka pfedmétu je na sttednich skolach dlouhodobé odsouvana do pozadi. Dalsi
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divody, které uvadi, pak koresponduji s reakcemi hojné zachycenymi v nadi an-
keté: vyklad pravopisnych pravidel, zejména jeho prohlubovani a precizovani, je
na stfednich $kolach na okraji zdjmu se zdtivodnénim, Ze Zaci uz vée umi (nebo
maji umét) ze zakladni Skoly. Je pravdou, Ze na zdkladnich $kolach je mnohdy role
pravopisného vyucovani precetiovana (srov. Cechova — Styblik, 1998, s. 171), ov-
$em pravopisnd norma je tam probirana v hloubce imérné schopnostem a moz-
nostem zakt. Na stfedni kole by tak logicky mélo dojit na rozsifeni védomosti
a dodani takovych informaci, které dtive presahovaly moznosti zaku. Jak uvadéli
nasi respondenti a jak mnohdy pozoruji i u studentd nastupujicich do prvniho
ro¢niku bohemistického studia, k tomuto zadoucimu pohybu po spiréle zvysujici
se zevrubnosti a naro¢nosti nedochdzi a absolventi stfednich skol tak ¢asto dispo-
nuji pouze informacemi, které ziskali nékdy uz na prvnim stupni zakladni $koly.

Zavérem

V predlozeném textu jsem se dotkla tff jevii, které voimam na zakladé do-
taznikového Setfeni mezi zaky a absolventy stfednich $kol jako pravdépodobny
zdroj jejich nespokojenosti s vyukou oboru CJL a soucasné jako mozny zdroj
jejich nedostate¢nych dovednosti v daném oboru.

Za mimoiadné zajimavou povazuji shodu zakt a odborniki (didaktika i lin-
gvistil) pfi pojmenovani téchto tizivych problému vyuky CJL; co Z4ci pojmeno-
vali intuitivné, o tom odbornici uz roky diskutuji. Otazkou vsak je, pro¢ vysledky
takovych odbornych debat nenachazeji uplatnéni ve Skolské praxi. Pro¢ se v roce
2016 jazyk - sloh - literatura vyucuji podle stejného schématu, jaké kriticky po-
psali M. Cechova a V. Styblik uz v roce 19982 Pro¢ se o vyuéovéni slohu, dnes
komunikac¢ni vychovy, pise jako o nejslabsim ¢lanku vyucovani uz od padesatych
let, jak doklada M. Cechova (2016, s. 14)? A proc¢ si J. Kostecka (2012, s. 3), stézu-
je, ze jeho pripominky maji sice odborny ohlas, nikoli ale odezvu v praxi?

Na zékladé toho, co jsem méla moznost na nékterych $kolach pozorovat,
i na zédkladé referenci studentt vracejicich se z pedagogickych praxi se nemohu
zbavit dojmu, Ze chod mnoha $kol podléha silné setrvacéné sile a Ze to, co je za-
vedeno, zabéhnuto, zazito, se jen s obtizemi méni. Domnivdm se tedy, Ze jednim
z nejvétsich ukold ucitelti na vSech stupnich gkol je usili o systematické uplat-
novani novych poznatki, at lingvistickych, nebo metodickych, ve Skolské praxi
a 0 odstranéni pretrvavajicich rozporti mezi didaktickou teorii a praxi. Pfedevsim
je tfeba mit na paméti, ze predmét CJL by mél byt vyucovan jako predmét praktic-
ky, jak o ném pise J. Kraus (2006, s. 176-186).
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PODPORNA FUNKCIA MATERINSKEHO JAZYKA VO
VZTAHU K UCENIU SA INYCH PREDMETOV

Supporting Function of Mother Tongue in Relation
to Learning Other Subjects

Eva Gogova
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Abstrakt: Ulenie sa je neodmyslitelne spojené s porozumenim textu. V nasom
vyskume sa zameriavame na porozumenie ucebného, teda vecného textu, ktoré,
ako ukdzali posledné vysledky medzindrodnej Stidie (Citatelskej gramotnosti
PIRLS (2011), je pre slovenskych Ziakov problematickejsie ako porozumenie textu
umeleckého. Otdzka hladania stratégii a postupov, ktoré by ziakom ulahcili ucenie
sa z textu, je tak stdle aktudlna. Domnievame sa, Ze vhodnym prostriedkom
na dosiahnutie tohto ciela je samotny materinsky jazyk. Pri skiimani podpornej
funkcie materinského jazyka nadvizujeme na slovenskii a Ceskii lingvodidaktickii
tradiciu. Pri skimani vyuZivame slovotvorni motivdciu a funkciu, ktori plni
pri dekédovani vyznamu nezndmych slov, ktoré moéZu porozumenie textu staZit.
Na zdklade toho vymedzujeme vyskumny problém, v rdmci ktorého skiimame vztah
medzi slovotvornou motivdciou ako stratégiou v procese lokdlneho konstruovania
vyznamu odbornych pojmov a globdlnym porozumenim textu. Vyskumny proces
realizovany prostrednictvom kvalitativnej metodolégie pozostdva z troch fdz: 1)
obsahovd analyza vybranych ucebnych textov primdrneho a nizsieho sekunddrneho
vzdeldvania z hladiska zastipenia slovotvorne motivovanych slov, 2) kategorizdcia
slovotvorne motivovanych terminov do slovotvornych itvarov, 3) zistenie vztahu
slovotvornej kategorizdcie odbornych terminov a porozumenia textu. Cielom
prispevku je pribliZit postup riesenia vyskumného problému a na konkrétnej ukdzke
predstavit aplikdciu danej stratégie, ako aj niektoré z doterajsich vysledkov a zisten.

Kliicové slovd: materinsky jazyk, slovotvornd motivdcia, porozumenie textu, ucenie
sa z textu, odborny termin, ucebny text

Abstract: Learning is inherently linked to text comprehension. Our research focuses
on instructional (informational) text comprehension, that, as was shown by the
latest international reading literacy study PIRLS (2011), is for Slovak pupils more
problematic than the comprehension of literary text. The question of searching
strategies and processes that would facilitate students learning from the text is still
current. We believe that an appropriate means to achieve this is mother tongue. In
examining the supporting function of the mother tongue we continue to Slovak and
Czech linguodidactic tradition. In examining we use word-formation motivation and
the function that it performs in decoding the meaning of unknown words, which can
make text comprehension difficult. On the basis of this, we define the research problem,



through which we examine the relationship between word-formation motivation as
local strategy in the process of constructing the meaning of scientific terms and a global
understanding of the text. Research process realized through qualitative methodology
consists of three phases: 1) content analysis of selected textbooks for primary and
lower secondary education in terms of the number of word-formation motivated
words, 2) categorization of word-formation motivated terms to word-formation
units, 3) finding out the relationship between word-formation categorization of the
terms and text comprehension. The aim of this paper is to introduce the process of
solving the research problem, the application of the strategy through the concrete task,
as well as to present some of the results and findings.

Key words: mother tongue, word-formation motivation, text comprehension,
learning from text, scientific term, instructional text

uvoD

Porozumenie textu ako predpoklad efektivneho ucenia sa (Gavora a kol.,
2008, s. 7) je v slovenskej lingvistike, resp. lingvodidaktike v su¢asnosti ¢asto dis-
kutovanym problémom predovsetkym v suvislosti s vysledkami medzindrodnej
$tadie citatelskej gramotnosti PIRLS (2011), ktord poukazala na nedostatky slo-
venskych Zziakov v porozumeni textov, osobitne v porozumeni vecnych, infor-
macnych textov (pozri o tom Galddova a kol., 2013). Aj v $kolskom prostredi sa
v mnohych pripadoch stretivame so situdciou, ked je ucenie sa z textu chapané
len ako mechanicky proces, proces memorovania informacii, ktoré nasledne ziak
nedokdze dalej vyuzivat, prepdjat ¢i aplikovat (porov. Gavora a kol., 2008, s. 7;
Zapotocna, 2001, s. 279).

Mnohé vyskumy sa dnes zaoberajt otazkou rozvijania ¢itatelskej gramotnosti
a hladania vhodnych stratégii a postupov, ktoré by Ziakom pri uceni sa z textu
pomohli. V nasom vyskume sme sa rozhodli hladat oporu v samotnom materin-
skom jazyku, a to v lexikdlnej rovine, konkrétne v oblasti slovotvorby.

V nasledujtcich castiach prispevku sa pokusime zdévodnit opodstatnenost
tohto vyberu, predstavit zakladné teoretické vychodiska skiimanej problematiky,
opisat vyskumny proces a na niekolkych prikladoch predstavit aplika¢né moz-
nosti daného pristupu.
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1 TEORETICKE VYCHODISKA SKUMANEJ PROBLEMATIKY

1.1 Podporna funkcia materinského jazyka

Popri ostatnych funkciach materinského jazyka sa v kontexte ¢eskej a slo-
venskej lingvistiky, resp. lingvodidaktiky nezabuda ani na dolezita Glohu mate-
rinského jazyka ako pomocného nastroja pri uceni sa inych predmetov. V didak-
tike ceského jazyka (Cechova - Styblik, 1998, s. 17 — 18) sa zdoraziiuje dolezité
postavenie CeStiny v ststave ostatnych predmetov, vyplyvajuce predovsetkym
zo $irokej $kaly jej medzipredmetovych vztahov. Poukazuje sa na to, Ze uspesné
zvladnutie materinského jazyka je do znac¢nej miery predpokladom tspesného
zvladnutia ostatnych predmetov (Cechova — Styblik, 1998, s. 17). Aj v didaktike
slovenského jazyka (Liptakova a kol.,, 2011, s. 18) sa okrem inych funkcii ma-
terinského jazyka zdoéraznuje podporna funkcia, v ramci ktorej md vyucovanie
materinského jazyka pripravit Ziaka na ucenie sa ostatnych predmetov.

Je dolezité povedat, Ze tato téma nie je v kontexte ceskej a slovenskej lingvisti-
ky novd. Podpornt funkciu materinského jazyka, resp. slovotvorby ako konkrét-
neho podporného prostriedku v ramci vyuc¢ovania materinského jazyka, naznacil
vo svojej praci uz V. Smilauer (1971, s. 206), a to v suvislosti s osvojenim si ne-
znamej ucebnej terminologie. V slovenskej lingvodidaktike pisala o podpornej
funkcii materinského jazyka a slovotvorného uciva V. Betdkova (1979, s. 8), ktora
ako jednu z uloh ucebnej latky o tvoreni slov vymedzila pomoc pri osvojeni si
vedomosti z inych predmetov, konkrétne z cudzich jazykov.

Najnovsie analyzovala tlohu slovotvornej motivécie pri dekédovani lexikalnej
a textovej roviny procesov porozumenia textu a osobitne pri uceni sa z textu L.
Liptakova (2012, 2013). Zaroven tym nacrtla dal$ie vyskumné moznosti vztahu
slovotvorby a porozumenia textu, ktoré sa stali inpirdciou pre nas vyskum.'

1.2 Slovotvorna motivacia ako podporny prostriedok

Derivatologicky vyskum na Slovensku sa zacal systematicky rozvijat
priblizne v 50. rokoch 20. storocia. Pri¢inil sa o to predovsetkym J. Horecky (1959,
1971), ktory ako prvy pontikol systematicky pohlad na slovotvornu ststavu slo-
venciny. Okrem neho sa na rozvoji slovenskej slovotvorby podielali a podielaji
svojimi pracami aj daldi lingvisti (napr. Buzdssyovd, 1974; Buzdssyova — Bosak,
1985; Horecky - Buzassyova — Bosdk a kol., 1989; Betakova, 1979; Sokolova

1 Predstavovany vyskum je sucastou dizertacnej prace, ktorej Skolitel’kou je profesorka
L. Liptakova.
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a kol., 2012; Olostiak, 2011; Liptakova, 2000; Vuznakovd, 2012 a i.).

Délezitym vychodiskom slovenskej slovotvorby je tedria slovotvornej moti-
vacie, ktorej autorom je J. Furdik (1989; 1993; 2004; 2005; 2008). Vo svojej tedrii
nadvézuje na Cesko-slovensku slovotvornu tradiciu reprezentovanu predovset-
kym pracami M. Dokulila (1962; 1967 In Tvofeni slov v cestine 2, spoluautori F.
Danes, J. Kuchat a i.) a uz spominaného J. Horeckého. Slovotvornii motivaciu
vymedzuje ako vyznamovo-formélny vztah medzi dvoma slovami - medzi mo-
tivujicim a motivovanym, z ktorych motivujice je vyznamovo aj formalne obsi-
ahnuté v slove motivovanom (Furdik, 1989, s. 28), napr. strielat -> strel-nica.

Tedria slovotvornej motivacie predstavuje dolezité vychodisko nasho vysku-
mu a uvazovania o podpornej funkcii materinského jazyka v procese ucenia sa.
Podporu nachddzame vo funkciach, ktoré plni slovotvorna motivacia v slovnej
zasobe slovenciny, v komunikdcii ¢i v texte. Z hladiska porozumenia textu sa
opierame predovietkym o sémantickd funkciu (Furdik, 1996) a systematiza¢nt
funkciu (Furdik, 1989, 1993, 2004) slovotvornej motivacie. Podstata sémantickej
funkcie spociva v schopnosti slovotvornej motivacie napoméhat pri dekédovani
vyznamu slov. Slovotvorna forma (vyjadrena siiborom morfém) totizto sluzi ako
népoved istych sémantickych priznakov slova, ¢im ulah¢uje dekddovanie vyzna-
mu najmai v pripade malo frekventovanych slov, neologizmov ¢i okazionalizmov
(Furdik, 1996, s. 51), napr. kosacka je nieco, ¢o slizi na kosenie, analogicky s tym
mozno dekédovat aj vyznam dalsich slov, napr. mldtacka, miesacka, rezacka. Ko-
reniova morféma (mldt-, mies-, rez-) signalizuje vychodiskové motivanty - slovesa
mldtit, miesat, rezat, zatial ¢o slovotvorna pripona -(a)cka, pozostavajica z nie-
kolkych morfém, signalizuje prostriedok ¢innosti, ,to, ¢im sa nie¢o robi, teda
mldtacka - to, ¢im sa nie¢o mlati, miesacka — to, ¢im sa nie¢o miesa, rezacka - to,
¢im sa nieco reze (pozri Furdik, 2004, s. 94 - 95). Na tomto priklade mozno za-
roven predstavit systematiza¢nu funkciu slovotvornej motivacie, ktord spociva
v zoskupovani slov do skupin, tried, kategérii na zéklade formalno-obsahovej
stvztaznosti (Furdik, 1989, s. 30). Napriklad vy$sie spominany priklad predsta-
vuje skupinu motivatov, ktora je zoskupend na zdklade spolo¢ného typu slovo-
tvorného zédkladu (motivantom je sloveso), rovnakého slovotvorného formantu
(rovnakd pripona) a rovnakého slovotvorného vyznamu (vSetky slova oznacuju
»to, ¢im sa nieco robi). Takyto slovotvorny ttvar sa oznacuje ako slovotvorny typ
(Furdik, 2004, s. 83).

KedZe predmetom nasho vyskumného zdujmu je proces ucenia sa, ktory je
neodmyslitelne spojeny s ¢innostou Ziaka, nachadzame dolezité teoretické vycho-
diska nasej prace aj v oblasti vyskumu detskej slovotvorby. Na Slovensku dote-
raz najrozsiahlejsi vyskum v tejto oblasti realizovali L. Liptakova a K. Vuznakova
(Liptakova, 2000; Liptakova — Vuznhakovd, 2009; Vuziidkova, 2012). Ich vyskum
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priniesol poznatky o slovotvornej kompetencii dietata v predskolskom a mlad-
$om $kolskom veku a o moznostiach jej rozvijania. Klu¢ovym zistenim pre nas
vyskum je informacia o schopnosti dietata dekédovat vyznam neznamych slov,
s ktorymi sa doteraz nestretlo, a to vdaka implicitnym slovotvornym znalosti-
am, resp. slovotvornej intuicii, ktorou disponuje. Napriklad, ak sa dieta prvykrat
stretne v u¢ebnom texte z prirodovednej oblasti v suvislosti s orgainmi hmyzu
so slovom hryzadlo, na zaklade slovotvornej intuicie by ho malo dekddovat ako
nieco, ¢o je na hryzenie alebo nieco, ¢im sa nieco hryzie (hryzaci organ hmyzu sa
nazyva hryzadlo) (porov. Liptakova, 2012, s. 77). Pri dekdédovani tohto slovotvor-
ne motivovaného terminu napomaha aj vyssie spominand sémantickd funkcia
slovotvornej motivacie (Furdik, 1996).

Délezitd tlohu v procese slovotvornej recepcie a produkcie zohrava aj ko-
gnitivny vyvin. Ziak mladsieho $kolského veku (7 - 11 rokov) sa podla ]. Piage-
ta nachadza v $tadiu konkrétnych operacii (podla Fontana, 2010, s. 69). Prave
konkrétne myslenie mu poméha pri dekddovani vyznamu slov (pozri napr. Vuz-
nékova, 2009, s. 131), ale premieta sa aj do ich tvorby (pozri Liptakova, 2000).
Navyse, dominantna $truktira tohto obdobia — grupovanie (Piaget, podla Fon-
tana, 2010, s. 70), umoznuje ziakovi zoskupovat pojmy na zdklade spolo¢nych
vlastnosti, a tak si vytvérat predstavu o slovotvornych ttvaroch (Liptakova a kol.,
2011, . 67).

1.3 Porozumenie textu v procese ucenia sa

Na Slovensku sa recepcii textu v stvislosti s osvojovanim si poznatkov Zia-
kom intenzivne venuje vo svojich pracach predovsetkym P. Gavora (napr. Gavora,
1992; Gavora, Zapotocnd a kol., 2003; Gavora a kol., 2008). Recepciu textu vy-
medzuje ako ,,prijimanie a vniitorné spracovanie informdcii, ktoré text obsahuje“
(Gavora, 1992, s. 16). Podla P. Gavoru (ibid.) pozostava recepcia z troch faz, a to
vnimanie, porozumenie a zapaméatavanie. Kym v slovenskej literatare sa pracuje
Castejsie s pojmom recepcia, pripadne uz konkrétne s jednou z jej faz - s fazou
porozumenia textu, v Ceskej literatire (napr. J. Prticha, 1987, 1998, 2002; Ma-
re$, 2007) sa stretdvame prevazne s tedriou uclenia sa z textu. Paralelu s vyssie
vymedzenou definiciou recepcie textu nachddzame v definicii J. Priichu (1987,
s. 7), ktory ucenie sa z textu chdpe ako proces vnimania, chapania, spracova-
nia a zapamitavania informacie obsiahnutej v didaktickom texte. J. Mare$ (2007,
s. 474) hovori o uceni sa z textu ako o zdmernej ¢innosti, ktort realizuje ¢itatel
s textom za ti¢elom porozumenia a integrovania informdcii do svojich doterajsich
poznatkov.

Ako uz bolo v uvode naznacdené, aby bolo ucenie sa zmysluplné a efektivne,
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nesmie v lom chybat porozumenie (Gavora a kol., 2008, s. 7). K porozumeniu
moze dojst iba vtedy, ak ,recipient identifikuje prvky textu, objektivnej reality
a vlastnej vedomostnej struktiiry, a dava ich do vztahov. AZ na zdiklade usiivztaz-
nenia tychto prvkov mozno odkryvat vyznamy“ (Gavora, 1992, s. 23). Z tohto po-
hladu uvazuje P. Gavora (ibid.) o vztahovom charaktere porozumenia textu. Pri
identifikacii vystavbovych prvkov textu mozno nazerat na porozumenie textu aj
ako na subor ¢iastkovych ¢innosti, ktoré prebiehaju na viacerych drovniach, a to
na arovni identifikacie slov, slovnych spojent, viet, vztahov medzi nimi, az po vy-
vodenie celkovej informacnej §truktdry textu (Gavora, 2008a, s. 60).

Prave otazka identifikdcie vyznamu slov vo vztahu k u¢eniu sa a porozumeniu
textu ako celku je predmetom nésho vyskumného zaujmu. Tento vztah sa odrdza
v jednom z modelov porozumenia textu, a to v modeli W. Kintscha a T. A. van
Dijka (1978). Podla tohto modelu pozostédva proces porozumenia textu z dvoch
faz - z fazy mikroprocesov a fazy makroprocesov. Mikroprocesy predstavuju tiro-
ven lokdlneho porozumenia textu, teda postup od slova k slovu, od vety k vete.
Naopak, makroprocesy suvisia s globalnym porozumenim textu, t. j. procesom
tvorby informac¢ného jadra textu (podla Gavora, 1992, s. 23 - 24).

Ak narazi litatel v texte na nezname slovo, vdc¢sinou voli dve stratégie. Bud
postupuje od celku k jednotlivému, t. j. opiera sa o kontext a celkovy vyznam tex-
tu, ktory mu poméha pri vyvodzovani vyznamu neznamych slov alebo sa opiera
o $truktdru slova a z nej sa pokisa vyvodit vyznam (Gavora, 2008a, s. 63 — 65).
Pod strukturou slova chdpeme vyssie spominant schopnost slovotvornej formy
napomdhat pri dekddovani vyznamu neznamych slov (Furdik, 1996), ¢o moze
ziak vyuzit ako jednu z vhodnych stratégii pri uceni sa z textu. U¢ebné texty z r6z-
nych predmetov st naplnené suborom odbornych terminov, ktoré mézu porozu-
menie vyrazne stazit. Suhlasime preto s L. Liptakovou, ze , interakcia lokdlneho
a globdlneho porozumenia ucebného textu otvdra priestor na integrdciu vyucovania
slovenského jazyka a ostatnych vyucovacich predmetov(Liptakova, 2012, s. 68).

2  VYSKUMNY POSTUP

V ramci uvazovania o podpornej funkcii materinského jazyka pri porozu-
meni textu a v procese ucenia sa skimame ako konkrétny podporny prostriedok
slovotvorni motivaciu. Aj na zéklade vy$sie vymedzenych vychodisk sme for-
mulovali vyskumny problém nasledovne: Aky je vztah medzi slovotvornou mo-
tivaciou ako stratégiou v procese lokalneho konstruovania vyznamu odbornych
pojmov a globalnym porozumenim textu?

Riesenie tohto vyskumného problému prostrednictvom kvalitativnej metodo-
légie pozostava z troch faz:
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(1) Obsahova analyza vybranych ucebnych textov primarneho a nizsieho
sekundarneho vzdeldvania z hladiska zastupenia slovotvorne motivova-
nych slov.

(2) Kategorizacia slovotvorne motivovanych terminov do slovotvornych utva-
rov.

(3) Zistenie vztahu slovotvornej kategorizacie odbornych terminov a porozu-
menia textu.

Z takto vymedzenych faz vyskumného procesu vzidli zaroven tri zakladné cie-

le vyskumu, ktoré sme $pecifikovali nasledovne:

(1) Zistit zastupenie slovotvorne motivovanych slov vo vybranych uéebnych,
resp. ucebnicovych textoch, a to konkrétne z predmetov prirodoveda
a vlastiveda vo 4. ro¢niku a bioldgia v 5. roéniku. Nésledne vyselektovat zo
stiboru slovotvorne motivovanych slov slovotvorne motivované odborné
pojmy - terminy.

(2) Kategorizovat identifikované slovotvorne motivované terminy do slovo-
tvornych ttvarov na zaklade spolo¢nych, resp. rozdielnych formalno-sé-
mantickych vlastnosti (pozri Furdik, 2004).

(3) Zistit ulohu slovotvornej motivacie, resp. slovotvornej kategorizacie vo
vztahu k porozumeniu textu a uceniu sa z textu.

V prvej a druhej faze vyskumu bola ako zdkladnd metdda pouzita obsahova
analyza, a to analyza vybranych ucebnicovych textov z hladiska zasttipenia slovo-
tvorne motivovanych slov a nasledna analyza formalno-sémantickych vlastnosti
slovotvorne motivovanych terminov za uc¢elom ich kategorizacie. V ramci zvole-
nej metodoldgie zohravalo klu¢ovi ulohu skonstruovanie vlastného vyskumné-
ho néstroja - $truktarovanych edukaénych jednotiek, pozostavajucich z tloh so
zmeranim na slovotvornu kategorizéciu, ktoré boli aplikované v tretej faze vysku-
mu pocas hodin slovenského jazyka v priebehu takmer $tyroch mesiacov. Pri ich
tvorbe sme vychddzali predovsetkym z dvoch pristupov - z kognitivno-komuni-
ka¢ného pristupu a konstruktivistického pristupu. Kognitivno-komunikaény pri-
stup spociva v procese ,,ziskavania poznatkov o jazyku a komunikdcii ako ndstro-
ja sliZiaceho na rozvijanie komunikacnej kompetencie Ziaka a zdroveri, v duchu
symbidzy myslenia a reci, ako ndstroja na jeho vseobecnejsie kognitivne rozvijanie,
teda na rozvijanie jeho kognitivnej kompetencie“ (Liptakova, 2012, s. 29; pozri
o tom aj Liptdkova a kol., 2011, s. 47, 95). L. Liptakovd (2012, s. 30) dalej dodava,
ze s kognitivno-komunikaénym pristupom suavisi aj konstruktivisticky pristup,
teda podporovanie ,,procesu aktivneho a uvedomeného konstruovania vedomost-
ného a skiisenostného komplexu Ziaka v jazykovo-komunikacnej obsahovej oblas-
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ti. Aplikdcia uvedeného pristupu v nami navrhnutych eduka¢nych jednotkach
spociva vo vyuziti konstruktivistického ramca vyucovania a u¢eniasa E - U - R
(evokacia — uvedomovanie si vyznamu - reflexia)®. Vo faze evokdcie evokujeme
zdujem Ziaka o tému, aktivizujeme a diagnostikujeme jeho doterajsie poznatky
o téme. Vo faze uvedomovania si vyznamu podporujeme aktivnu ¢innost Ziaka,
volime pritom induktivny postup. V tejto faze dochddza k transformécii jeho po-
znatkovych schém. Vo faze reflexie overujeme osvojené poznatky prostrednic-
tvom ich aplikdcie v dal$ich uéebnych situaciach (viac o tom Liptakovd a kol,,
2011, s. 154 - 164; Liptakovd, 2012, s. 97 - 104).

3 MOZNOSTIVYUZITIA PODPORNEJ FUNCKIE
SLOVOTVORNEHO UCIVA VO VZTAHU K UCENIU SA
INYCH PREDMETOV

Ako bolo vyssie uvedené, v prvej faze vyskumu sme analyzovali vybrané
udebnicové texty z hladiska zastipenia slovotvorne motivovanych slov. Zo su-
boru slovotvorne motivovanych slov boli vyselektované slovotvorne motivované
odborné terminy, ktoré si maju Ziaci v procese ucenia sa osvojit. Tieto terminy
sme v druhej faze kategorizovali a vyuzivali pri tvorbe $truktdrovanych edukac-
nych jednotiek.

V nasledujticej ¢asti pontikame ukazku z tretej fazy vyskumu, v ramci ktorej
prebehol intervenény zasah na hodindch slovenského jazyka. Ide o ukazku alohy
z jednej z edukacénych jednotiek, ktora bola aplikovana v triede 5. ro¢nika zaklad-
nej skoly’.

Uloha

a) Prezrite si nasledujice slovd. Poznate niektoré z nich? Su to nazvy rastlin a Zi-
vocichov, o ktorych ste sa uz u¢ili alebo sa ucit budete.

2 Tento trojfdzovy model vyucovania a ucenia sa sa dostal na Slovensko vd’aka
americkym lektorom Zdruzenia Orava pre demokraciu vo vzdeldvani (Steele —
Meredith — Temple, 1998; pozri aj Petrasova, 2003) ako konceptualna zékladia
edukacného procesu, ktort je mozné aplikovat’ na akykol'vek predmet alebo vekovu
kategoriu (podla Liptakova a kol., 2011, s. 154).

3 Vyskumny subor v triede 5. ro¢nika tvorilo 20 participantov. Napriek preferencii
mensieho poétu participantov v kvalitativnom type vyskumu sa v literatire uvadza aj

moznost’ pracovat’ s va¢§im poctom, napr. s celou triedou (pozri Gavora, 2006, s. 61;
Gavora, 2008b, s. 185).
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potdpnik, kotilka, blyskd¢, valac

Co vdm o nich ich pomenovanie napovie?
Z akych slov vznikli? Preco sa volaju tak, ako sa volaju?

Potdpnik sa vola potdpnik, lebo
Kotiilka sa vola kotilka, lebo
Blyskdc¢ sa vola blyskdc, lebo
Vilac sa vola vdlac, lebo

b) Ur¢ite aj vy poznate nazvy roznych rastlin a Zivocichov, ktoré nest vo svojom
ndzve nejaku ¢innost.

Utvorte od tychto slovies nazvy znamych rastlin alebo Zivoc¢ichov.

hrabat >

skocit >

kukat -

¢) Slova z tlohy vypiste a porovnajte. Co maju spolo¢né? Cim sa ligia?

Prezentovana tloha je sucastou fazy uvedomovania si vyznamu (pozri vyssie
ramec E - U - R), v ramci ktorej je Ziak vedeny k osvojeniu si novych poznatkov,
v danom pripade k osvojeniu si odbornych terminov z prirodovednej oblasti, a to
prostrednictvom ich slovotvornej analyzy. Sibor terminov predstavenych v ukaz-
ke je vysledkom analyzy textov v ucebnici Bioldgia pre 5. ro¢nik zdkladnej $koly
(Uherekova a kol., 2012) a ich kategorizacie na zaklade spolo¢nych, resp. rozdiel-
nych formalno-sémantickych vlastnosti.

V casti a) boli Ziakom predstavené $tyri slovotvorne motivované terminy — ro-
dové nézvy rastlin a zivo¢ichov (potdpnik, kotiilka, blyskdc, vdlac). Ulohou otdzok
(Co vdm o nich ich pomenovanie napovie? Z akych slov vznikli? Preco sa volajii tak,
ako sa volajii?) bolo nasmerovat uvazovanie ziaka k analyze terminov z hladis-
ka ich jazykovej, konkrétne slovotvornej $truktary. Na stimulaciu analytickych
procesov sluzili okrem pomocnych otdzok aj nedokonéené vety. KedZze v pripade
spominanych terminov i$lo o prevazne nezname pojmy, zvoleny semaziologicky
postup sa ukézal ako adekvatny. Ziaci na zéklade neho analyzovali terminy po-
stupujtc od konkrétnych slovotvorne motivovanych terminov k ich slovotvorné-
mu vyznamu. Doplniujic vety (Potdpnik sa vold potdpnik, lebo sa potdpa. Kotilka
sa vold kotiilka, lebo sa kotila. Blyskd¢ sa vold blyskdc, lebo sa blyska. Vdlac sa
vold vdlac, lebo sa vila.) odhalovali Ziaci nielen slovotvorny vyznam, ale aj vy-
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chodiskové motivanty danych terminov. Analyza Ziackych odpovedi* poukazala
na efektivnost tohto postupu, ked?e nepotvrdila vyraznejsie problémy s dopltia-
nim chybajtcich slov. Drobné tazkosti sposobovali ziakom skor tvary dopltianych
slovies, napr. sloveso blyskat sa, kde namiesto tvaru sa blyska doplnali niektori Zi-
aci tvar sa blyskd. Sloveso blyskat sa sa ukdzalo ako problematické nielen z d6vo-
du zépisu spravneho tvaru, ale aj z dovodu dekddovania vyznamu. Primarne sa
jeho vyznam spdja s bleskami, v tomto pripade je vSak pouzité vo vyzname blystat
sa, ligotat sa, teda blyskdc - to, ¢o sa blyska, blysti, ligotd, resp. ma ziariva farbu,
ako uvadzali niektori Ziaci. Tato ndpoved viedla Ziakov k zisteniu, 7ze v pripade
terminu blyskd¢ nepdjde o zivocicha, ale pravdepodobne o rastlinu.

Od ziakov sa nevyzadovalo doplnenie dalsich casti vety. Napriklad: Potdpnik
sa vold potdpnik, lebo sa potdpa. Otazka znie: Kde? Ako? Prec¢o? Ide o zivocicha?
Ak 4no, o aky druh? Nie vidy pontika motivant Gplna informaciu o vyzname
slova. Slovesné motivanty slazia v danych pripadoch len ako napovede, podob-
ne ako slovotvorny vyznam, ktory je napovedou, pomockou pri osvojent si lexi-
kalneho vyznamu daného terminu. Slovotvorni motivaciu sme na zaklade toho
prezentovali ako pomécku pri uéeni sa, pri osvojovani si neznamej terminoldgie,
avSak s dérazom na potrebu siahnut aj po inych zdrojoch, v ktorych méze ziak
ziskat kompletnua informaciu o vyzname toho ktorého terminu.

V Casti b) bola pozornost presunutd z procesu dekédovania vyznamu (postup
od motivatu k motivantu) na proces tvorenia slovotvorne motivovanych slov (po-
stup od motivanta k motivatu). KedZe cielom nebolo naucit Ziaka tvorit terminy
prostrednictvom vybraného slovotvorného postupu, ale poukdzat na vyznamovy
a formdlny vztah medzi motivantom a motivatom, boli slovesné motivanty vy-
brané zamerne, tak, aby predstavovali vychodisko znamych terminov, ktorych
tvorba nebude Ziakom sposobovat tazkosti. Doplnenim vsetkych slov spravne
(hrabat > hrabos, skocit > skokan, kukat > kukucka) preukézali Ziaci nielen ve-
domosti z danej oblasti, ale zaroven boli vedeni k uvedomovaniu si vyznamo-
vo-formélneho vztahu medzi motivantom a motivatom, napr. hrabat - hrabos,
»lebo hrabe nohami“ (odpoved Ziaka). V tejto ¢asti tlohy sme opat upozornili
na rozdiel medzi slovotvornym vyznamom (hrabos - ten, ¢o hrabe) a lexikdlnym
vyznamom terminu (hrabos - hlodavec, ktory sa zivi rastlinnym druhom potra-
vy, robi si zasoby, hrabanim si vytvara podzemné chodby atd.). KedZe Ziaci pra-
covali s pre nich zndmymi terminmi, nielenze identifikovali vyznamova stvislost
medzi motivantom a motivatom, ale na rozdiel od terminov v ¢asti a) sa opierali
aj o dalsie, dopliujice informacie tykajuce sa lexikdlneho vyznamu (napr. skokan

4 Ziacke rieSenia boli analyzované na zaklade DVD zaznamu z intervenéného zasahu
a ziackych préc, t. j. Struktirovanych edukaénych jednotiek vo forme pracovnych
listov.
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skace, je to Zaba; kukucka kukd, je to vtak a pod.), ktoré nie st v slovotvornom
vyzname obsiahnuté. Aj na priklade znamych terminov sme opatovne poukazali
na to, Ze slovotvorna motivacia moze slazit ako pomocny prostriedok pri osvo-
jovani si vyznamu neznamych pojmov a to tym, Ze naznacuje urcité sémantické
priznaky, ktoré mozu slizit ako napoved lexikalneho vyznamu.

Stimulujic analyticko-syntetické procesy a procesy komparacie bolo ciefom
poslednej Casti ¢) sumarizovat a generalizovat ziskané poznatky. Medzipredme-
tové vztahy sa silnou mierou podpisali pod odpovede Ziakov, ktori mali pri kom-
pardcii spolo¢nych a odli$nych znakov terminov tendenciu sustredit sa na obsa-
hové vlastnosti terminov stvisiace s danym vednym odborom, resp. predmetom.
Napriklad ako spolo¢ny znak uvédzali Ziaci skuto¢nost, ze vo vSetkych pripa-
doch ide o Zivé organizmy, naopak, ako odli$ny znak vymedzili dve skupiny or-
ganizmov, a to zivocichy a rastliny. Az nasledne, aj pomocou stimuldcie otdzkami
Ako pomenovania vznikli? Z akych slov boli utvorené?, sa pozornost ziakov pre-
sunula na vymedzenie jazykovych vlastnosti terminov, napr. ,kazdy robi nieco
iné% t. j. vSetky pomenovania st utvorené od slovesa, naopak, ako odli$ny znak
identifikovali Ziaci rozdielne pripony (napr. hrab-os, skok-an...).

Poukazanim na spolo¢ny verbalny typ slovotvorného zékladu a réznorodost
pripon, pomocou ktorych mozno pomenovat vyznamovo pribuznt skupinu or-
ganizmov, sme u Ziakov vytvdrali zdroven predstavu o jednom zo slovotvornych
utvarov - o slovotvornej kategorii (pozri Furdik, 2004, s. 86)°. Primarnym cielom
interven¢ného zasahu vsak bolo, aby si ziak osvojil u¢ebnu stratégiu, v ktorej
zohrava dlohu pri konstruovani vyznamu odbornych pojmov slovotvornd mo-
tivacia. Ak ziak reflektuje svoj u¢ebny postup a uvedomuje si, akym spoésobom
nadobudol informécie, moZno predpokladat, Ze bude tento postup vyuzivat
a aplikovat aj v dalsich ucebnych situdciach, napr. pri stretnuti sa s neznamym
terminom v akomkolvek u¢ebnom texte.

ZAVER

V prispevku sme prezentovali zakladné vychodiska vyskumu, ktorého cie-
lom je néjst vhodny postup ¢i stratégiu, ktora by Ziakom ulah¢ila porozumenie
textu a ucenie sa z textu. Oporu nachadzame v materinskom jazyku. Prave hodi-
ny materinského jazyka mézu pripravit ziaka na osvojenie si u¢ebnej terminol6-
gie z inych vyudovacich predmetov. Domnievame sa, ze ako podporny prostrie-
dok v rdmci vyucby materinského jazyka mozno vyuzit slovotvorné ucivo. Tato

5 Re$pektujuc kognitivny a recovy vyvin dietata v danom obdobi sme niektoré
slovotvorné utvary zjednodusovali.
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skuto¢nost naznadil v zdvere svojej prace uz V. Smilauer (1971), ktory konstatuje,
ze pre vyucbu slovotvorby nie je v $kole dostatok ¢asu. ,,Je vSak mnohem tiinnéj-
81, kdyz tvofeni procvicujeme prileZitostné: pfi vSestrannych rozborech, pti setkdni
s dosud nezndmym slovem (i v hodiné literatury) atd.; velmi uZitecné je ukdzat Zd-
kiim, jak znalosti slovotvorné pomdhaji pti osvojeni terminologie riiznych odborii,
s nimiz se seznamuji* (Smilauer, 1971, s. 206).

V neposlednom rade je cielom nasho vyskumu rozvijat metakognitivne schop-
nosti Ziaka, t. j. osvojit si u¢ebnu stratégiu a postupy, ktoré by mohol Ziak aplikovat
a vyuzivat aj v inych ucebnych situaciach. Reagujeme tym zaroven na poziadavku
zakotvend v $tatnych vzdelavacich dokumentoch, konkrétne v kompetencii ucit sa
ucit sa (pozri napr. SVP ISCED 1, 2011). V stvislosti s vyuZitim slovotvorného uci-
va je preto dolezité stimulovat u Ziaka aj metajazykové uvazovanie o procese tvore-
nia slov, pretoze ,,porozumenie zdkladnym principom, pravidldm a procesu tvorenia
slov Ziakovi mozZe ulah(it proces ucenia sa aj na dalsich vyuéovacich predmetoch”
(Liptakova, 2012, s. 80; pozri aj Liptakova, 2009, s. 162 — 163).

Na ukazke tlohy z vybranej eduka¢nej jednotky sme poukazali na moznosti
aplikdcie slovotvornych poznatkov vo vztahu k osvojeniu si uéebnych terminov
z inych predmetov a tym k priprave na ucenie sa tychto predmetov. Vzhladom
na volbu kvalitativnej vyskumnej paradigmy a va¢si pocet participantov nepon-
ukame ¢iselné vyhodnotenie vysledkov vyskumu. Vyskumné zistenia st zaloze-
né predovsetkym na participa¢énom pozorovani ako jednej zo zakladnych metéd
kvalitativneho vyskumu, na analyze a vyhodnoteni priebehu uc¢ebného procesu
a reakcii ziakov vo vztahu k danej u¢ebnej stratégii. Analyza vybranej alohy pred-
stavuje len Ciastkovd ukdzku interven¢ného zasahu, ktory poukazal na pozitivhu
ulohu vyuzitia materinského jazyka, a to, ze vhodnou stimulaciou slovotvornych
poznatkov Zziaka, resp. jeho implicitnych slovotvornych znalosti a stimuléciou vy-
branych kognitivnych procesov mozno ulah¢it proces porozumenia a osvojenia si
ucdebnych terminov a nasledne aj porozumenia textu ako celku.® Na zaklade vzta-
hu lokélneho a globalneho porozumenia textu (pozri Kintsch - van Dijk, 1978)
je totizto dekddovanie vyznamu neznamych slov vyznamnych vychodiskom pre
celkové porozumenie textu, a tak aj pre efektivne ucenie sa.

Skimaniu danej stratégie sa doteraz v slovenskej lingvodidaktike vyraznejsia
pozornost nevenovala. N4§ vyskum preto povazujeme za ur¢ita sondu v danej ob-
lasti. V prispevku neprezentujeme kompletné vysledky vyskumu. Analyza a vyhod-
notenie dat sice potvrdili vyznamnu ulohu podpornej funkcie materinského jazyka
vo vztahu k uéeniu sa inych predmetov, vysledky vyskumu vs$ak budt podrobené
dalsej analyze a overovaniu a budu ustuvztaznené s inymi vyskumnymi zisteniami.

6 Porozumenie u¢ebnému textu obsahujucemu dané terminy bolo pozorované metddou
pasivnej participacie na hodinach danych vyucovacich predmetov.
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MONITOROVANI VYVOJOVE DYNAMIKY CTENI
S POROZUMENIM POMOCIi EYETRACKERU

The Monitoring of a Developmental Reading
Dynamics with Comprehension by the Means of an
Eyetracker

Radana Metelkova Svobodova

Abstrakt: Autorka prispévku predstavi dosavadni vysledky vyzkumnych snah
realizovanych na Pedagogické fakulté Ostravské univerzity v Ostravé, k nimZ zatim
dospéla na zdikladé longitudindlniho vyzkumu zapocatého v roce 2014. Pozornost je
soustredéna na zZdkovskou schopnost Cist s porozuménim, které by mél byt v edukaci
prikladan dominantni vyznam. Ve $kolnim roce 2014/2015 zacalo méfeni dvou
skupin zZdkii 1. rocniku zdkladni $koly, jez pokracuje také v ndsledujicim Skolnim
roce, tj. 2015/2016. Sledovina je vyvojovd dynamika kvantitativnich a kvalitativnich
parametrii Ctendfskych vykonit obou skupin Zzdkii vyulovanych rozdilnymi
metodami: metodou analyticko-syntetickou se slabikami a metodou genetickou.
Prispévek predstavuje vybrané vystupy realizovanych méfent, jejichz ovéfovini
aktudlné providime na SirSim vzorku respondentii. Metodologii vyzkumu stavime
dominantné na charakteristikdch kvantitativniho vyzkumu a pti hodnoceni tirovné
Cteni (Ctendtského vykonu) opirdme o kategorizaci chyb a sebekorekci Zdkii, které
pracuji se tremi zdkladnimi lingvistickymi subsystémy tvoticimi zdklad uchopeni
vyznamu textu. To soucasné ovétujeme zaddnimi pridruZenymi k ctenému textu.

Klicovd slova: (tendiskd gramotnost, pocdtecni Ctendiskd gramotnost, Cteni, Cteni
s porozuménim, vyukovd metoda Ctent, t¥idéni chyb pfi Cteni, eyetracker

Abstract: The author of an article presents current results of previous researches
managed at the Faculty of Education at the University of Ostrava in Ostrava that
have been reached based on a longitudinal study which has begun in 2014. It is
focused on the pupil’s ability to read with comprehension — to which a dominant
importance should be paid in the education. In a school year 2014/2015 a measuring
of two groups of pupils of the 1st grade of primary schools started, which has also
been continuing in the next school year 2015/2016. A developmental dynamics of
quantitative as well as qualitative parameters of the reading performance of both
groups of pupils have been monitored; each group has been taught by the means of
a different method: using an analytic-synthetic method with syllables and a genetic
method. The paper presents selected outputs of the realized measurements, validation
of which we have been currently providing with a wider sample of respondents. The
research methodology is primarily built on the characteristics of the qualitative
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research and the evaluation of reading skills (reading performance) is based on
a categorization of errors and self-correctness of the pupils, which work with three
fundamental linguistic subsystems forming the basis for comprehension of the
meaning of the text.

Key words: reading literacy, initial literacy, reading, reading with comprehension,
education method of reading, sorting of reading errors, eyetracker

Prispévek vznikl v souvislosti s feSenim dvou na sebe navazujicich projektt SGS
na Pedagogické fakulté Ostravské univerzity v Ostravé, konkrétné se jedna o pro-
jekty Moznosti rozvijeni ¢tenafské gramotnosti s oporou o monitorovani ¢tenar-
skych strategii moderni technologii (SGS14/PdF/2014-15) a Mapovani vlivu vy-
uky &teni na formovani étendiské gramotnosti zdkd 1. stupné ZS prostrednictvim
moderni technologie (SGS10/PdF/2016-17).

Uvod

Perspektivnost vyzkumu, ktery stavi na objektivnich datech ziskanych
pomoci modernich technologii, je nesporna. Nase vyzkumné zaméry opirame
0 moznost vyuzit pristroj eyetracker,' jimz je vybavena Vyzkumna laboratot eye-
trackingu Pedagogické fakulty Ostravské univerzity. Pfedlozenym prispévkem
hodlame prezentovat néktera dosavadni zjisténi, k nimz jsme dospéli v pribé-
hu mapovani efektivity dvou nejcastéji uzivanych metod v ¢eské edukaci, a to
metody analyticko-syntetické se slabikami (dale AS metoda) a metody genetické
(déle G metoda). Vyzkum byl motivovan jak situaci zaznamenanou na ceskych
zékladnich $koldch,' tak nasimi pfedchozimi zji§ténimi,? ktera naznaovala, ze

1 Zatizeni umoznuje sledovat Cetnost fixaci oka, tj. spocinuti oka v urcitém misté
a Casovém useku, pak vzdalenost jednotlivych fixaci, tzv. sakdd, které v pripadé
vyzkumu zamérenych na ¢teni vypovidaji o velikosti ¢teciho pole jednotlivce, a rovnéz
Cetnost vyskytu regresi, tedy zpétnych ocnich pohybii na radku (pohyby smérem
vlevo) - vice k tomu J. Jost, 2009 a 2011. V této souvislosti je dobré poznamenat,
Ze zdznam méfeni eyetrackeru poskytuje nejen informace o ¢etnosti a poloze o¢nich
pohybtl u¢inénych pri ¢teni, ale 1ze pracovat také se zvukovym a vizualnim zdznamem
z méfeni, k némuz je mozné se pfi analyzach opakované vracet.

2 Dosavadni vystupy zatim stale probihajiciho dotaznikového Setfent, jehoZ respondenty
jsou ucitelé zakd 1. a 2. ro¢nikd ZS v Moravskoslezském kraji, ukazuji, Ze ucitelé
zvazuji, zda jimi uzivand metoda vyuky ¢teni je dostate¢né efektivni a Zékiim vyhovuje.
Ucitelé tvrdi, ze se snazi ziskavat aktudlni informace o existujicich metodach, které
véak stavi pouze na subjektivnich ndzorech svych kolegii. Pokldddme tedy vyhledové
za potfebné tyto informace co nejvice objektivizovat. Déle je nutné podotknout, Ze
nesympatizujeme s nazory zadné ze skupin ucitelti a opirdme se o vlastni vyzkumné

vysledky.
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uzitd metoda vyuky ¢teni by mohla mit vliv na kvalitu Zakovského ¢teni s poro-
zumeénim (Metelkova Svobodova — Svobodova, 2016).

Motivace méFeni v 1. a 2. roéniku ZS a kategorizace chyb

Ackoli je mozné namitat, ze etapé prvopocate¢niho ¢teni nemusi didak-
tici ¢eského jazyka vénovat vyraznéj$i pozornost, dovolime si s timto nazorem
nesouhlasit. Domnivame se totiz, Ze je na ni potfeba nahlizet jako na logickou
a nedilnou soucast procesu budovani zakovskych ¢tenatskych dovednosti. Je ne-
zpochybnitelné, Ze na schopnost Zdka bezchybné text precist, tj. dekdédovat ho
z hlediska formy, navazuje potfeba pre¢tenému textu plné porozumét, tedy dekoé-
dovat jeho vyznam, a déle s nim pracovat. Tento pozadavek neni cizi ani odbor-
nikim z oblasti didaktiky prvopocate¢niho ¢teni, nebot pravé aspekt porozumét
vyznamu a smyslu textu ve sledované etapé vyzdvihuji (srov. napt. Wildova, 2005;
Fabidnkova — Havel — Novotnd, 1999).

Cilem prvostupniové edukace rozhodné neni pouze zvladnout poc¢ate¢ni ¢teni
na urovni techniky ¢teni, ale jeji osvojeni by mélo plynule prechdzet v zautoma-
tizovanou ¢innost, diky niz Zaci dovedou pohotové dekédovat také vyznam pre-
¢teného. V pripadé, Ze je ucitelova pozornost dominantné zacilena na spravnost,
rychlost a plynulost ¢teni, tj. nej¢astéji sledované parametry ¢tenatského vykonu,
miize se stat, ze zaci ¢tou zdanlivé bezchybné, avak textu nerozumi. V takové
situaci hovofime o tzv. mechanickém c¢teni, které povazujeme za vyraznou pre-
kazku dalsi zakovské cetby.

Na zakladé vy$e naznacenych nahledt na ¢teni na pocatku povinné $kolni
dochazky jsme se rozhodli chyby,® jichz se Zaci pti ¢teni dopoustéji, klasifikovat
podle metodiky novozélandské pedagozky Clayové (1993).* Hlavnim diivodem
bylo, Ze Zdkovské chyby je mozné v tomto zpracovani kategorizovat a interpre-
tovat tak, ze poskytuji nezbytné informace o vyvoji kvality ¢teni. Uroveri poro-
zuméni textu naznacuje jiz charakter chyb, jichZ se zaci nejcastéji dopoustéji.
Prestoze metodika pracuje s kvantitativnimi daty, tedy po¢tem zaznamenanych
chyb, vyzkumnik mtize rozpoznat, se kterym z uzivanych informac¢nich kli¢i za-
¢ind ¢tenar zdarné pracovat, coz soucasné vypovida o kvalitativnich parametrech
jeho ¢teni.

Pocdte¢niho méfeni se nejprve zG&astnili Zaci 4. a 5. ro¢niku ZS.

Chybou oznacujeme odli$nost psané podoby textu od podoby zdkem prectené.
Kategorizace chyb je predstavena dale v textu spole¢né s konkrétnimi ptiklady, které
byly v ramci méfeni zaznamenany. Chybovosti dale v textu minime cetnost vyskytu
chyb u sledovanych skupin zaka.
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V uzité metodice jsou rozliSovany tfi informaéni zdroje (klice): vyznamo-
vy (V kli¢), gramaticko-syntakticky (G kli¢) a vizualné-percepéni ¢ili zrakovy
(Z Kkli¢). V pripadé, ze zdk zdarné pracuje s V kli¢em, jeho ¢teni nenese nedo-
statky sémantického charakteru, tzn. prectené mu dava smysl. Mize se ale stat,
ze vyznam nemusi byt ¢tenafem zcela presné uchopen. Jestlize ¢tenaf nema pro-
blém s uplatiiovanim G klice, pak jeho ¢teni nenese nedostatky gramatického
a syntaktického charakteru, coz se projevuje tak, ze pti ¢teni zvldda uplatiiovat
své jazykové schopnosti z téchto dvou oblasti. Bezchybné uzivani Z klice svéd¢i
o tom, Ze ¢tendf zvlada zpracovavat zrakové vjemy, tj. Gspé$né identifikuje tvary
jednotlivych pismen a dati se mu dekédovat smysluplna slova.

Na zakladé predstavenych klic¢ti jsou Zdkovské chyby kategorizovany do sedmi
skupin. Z chyba naznacuje, Ze se ¢tenar opira vyhradné o zrakovou analyzu a dal$i
dva kli¢e nezvlada uzit. V tomto pripadé je vysledkem zpravidla nesmyslnd zko-
molenina. Tzv. V chybu signalizuje pouze pfitomnost vyznamového klice, nikoli
dalsich dvou, coz se projevuje tak, ze prectené slovo muize dévat smysl a soucas-
né zapadat do kontextu, ale vizualné neodpovida slovu napsanému a jeho tvar
neni navic gramaticky spravny. Naopak u G chyby je zfejma pritomnost vyhradné
gramatického klice, nebot prectené neodpovida vizualni podobé a vyznamové je
také v rozporu s kontextem. Chyby tohoto typu se ovsem objevuji zfidka. Pokud
zak zvlada uzivat vétsiho poctu klica, svéddi to o zlepseni kvality ¢teni. Identifi-
kujeme napt. VG chyby, které vypovidaji o uplatiiovani vyznamového a grama-
tického klice a o neptitomnosti vizudlniho. Ctenaf si jednoduse do kontextu véty
dosadi slovo vyznamové vhodné a ve spravném tvaru, ale prectené slovo neod-
povida vizualni podobé slova napsaného. Dalsi typ chyb — ZV chyby - vypovida
o tom, ze Zak se evidentné opira o kli¢ zrakovy a vyznamovy, av$ak prectené slovo
neodpovida gramatickym pozadavktim véty. ZG chyby se od G chyb odli$uji tim,
ze je zohlednéna vizualni podoba ¢teného. U pokrocilejsich ¢tendtti se pomérné
Casto stava, Ze slovo neni precteno spravneé, ackoli je vizualné podobné, vyznamo-
v¢ akceptovatelné a gramaticky odpovida kontextu véty. Tato kategorie ZVG chyb
sdruzuje chyby nejvyspéle;jsi, nebot jsou sice zohlednény vSechny tfi klice, presto
prectené slovo neodpovida presné slovu napsanému. Znamena to, Ze zak pfi ¢teni
zvlada kombinovat pottebné informacni zdroje soucasné.’

5 Metodika pracuje v ramci posledniho subtestu pribézného zdznamu Cteni se tfemi
kli¢i. Ty v 70. letech 20. stoleti vymezili s oporou o vystupy psycholingvistickych
vyzkumu ¢teni manzelé Goodmanovi. Proces ¢teni v jejich pojeti vyzaduje kvalitni
zvladnuti t¥i hlavnich lingvistickych subsystému, a to sémantického, syntaktického
a grafofonického. To pocita s tim, Ze ¢tenar je pri ¢teni schopen soucasné sledovat tii
zminéné okruhy informaci, které tvori zaklad uchopeni vyznamu textu (Zapotoc¢na,
2013). Uzitda metodika byla navic v letech 2005 a 2006 adaptovana a ovéfena
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Priibéh realizace méfeni v 1. ro¢niku a vybrané vystupy

Do pilotaze ve skolnim roce 2014/2015 byly zafazeny dvé skupiny zaka 1.
ro¢niku ZS (ptiblizné 30 respondentt), jedna skupina déti se uéila &ist AS meto-
dou (se slabikami) a druha G metodou.® V priibéhu Skolniho roku byla provedena
tii méfeni eyetrackerem, a to v listopadu 2014, v bieznu 2015 a v Cervnu 2015.
Série méfeni méla zmapovat nejen to, jak v pribéhu jednoho skolniho roku zaci
zvladaji text precist, ale zejména to, jaka je jejich schopnost odkryvat vyznam
ptecteného.’

Vzhledem k rozsahu prispévku neni mozné podrobnéji informovat o podobé
materidli uzivanych pfi testovani (blize k nim Metelkova Svobodova - Svobodo-
va, 2016). Podotykame pouze, ze pfi kazdém méfeni byl zohlednén metodicky
postup obou sledovanych metod tak, abychom méli moznost mapovat, jak zaci
zvladaji ¢ist text odpovidajici metodické fazi, ale také to, jak si poradi s pre¢tenim
textu mirné naro¢néjsiho. Pii kazdém méfeni byl Zakiim dominantné piedkladan
text, ktery se v ucebnicich obou skupin nevyskytoval. Porozuméni textu bylo oveé-
fovano az u druhého a tietiho méfeni, k cemuz slouZily pfidruzené ukoly souvi-
sejici primarné s volbou vhodného obrazku k pfectenému textu.?

Ptistroj eyetracker umoznil sledovat ¢tenarské strategie uzivané zaky pri ¢teni.
V tomto ohledu jsme dospéli naptiklad k zavéru, Ze v$ichni sledovani Zaci, tedy
jak zaci vyu€ovani AS metodou, tak zici s G metodou, pfi prvnim méfteni fixo-

ve slovenském prosttedi (Zapotoc¢na, 2005-2006, 2013).

6 Tyto chyby ovSem mnohdy ziistavaji nezaregistrovany. Dal$im sledovanym aspektem
naznacujicim zlep$ovani ctendiského vykonu je registrace vlastnich chyb, které
zak samostatné odhali a ndsledné také opravi. Tyto ,sebekorekce® je vhodné pii
sledovani vyvoje kvality ¢teni komparovat s chybami neodhalenymi ¢i prehlédnutymi.
Zaregistrovanym opravam vlastnich chyb zakt se s ohledem na rozsah piispévku
vénovat nebudeme.

7  Meéfeni bylo realizovano v Moravskoslezském kraji, konkrétné na dvou zékladnich
gkolach sidlistniho typu na Opavsku. Konkrétné $lo o dostupny vybér vzorku, ktery
byl limitovan zejména témito parametry: ochota $kol a jejich ucitelti spolupracovat, tj.
umoznit méfeni z4ka (nejednalo se o experiment); souhlas rodi¢a Zékt s méfenim;
vichni Zaci zafazeni do vyzkumu byli na pocatku povinné skolni dochdzky ne¢tenafi;
ptiblizné podobny podil zastoupeni divek a chlapct.

8 Na vystupy téchto méfeni jsme navazali v nasledujicim $kolnim roce, tj. 2015/2016,
a ovéfujeme platnost zjisténych vystupt na $ir§im vzorku zaka z nékolika zdkladnich
$kol v Moravskoslezském kraji (aktualni vzorek ¢itd témér 90 respondentit z Opavska
a Ostravska). Pokrac¢ujeme také ve sledovani lonskych respondentt, nyni zaka 2.
ro¢niku (viz k tomu déle). Navic byl vyzkum posilen i o respondenty z vy$sich ro¢nikt
(zatim 3. a 4.).
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vali o¢ima jednotlivé kazdé pismeno ¢teného slova (v pripadé obtizi dochazelo
u obou skupin k regresim). Obé skupiny se lisily ve zptsobu, jakym slova a véty
prezentovaly nahlas. Zatimco vyraznéjsi ¢ast zaka AS metody inklinovala ke sla-
bikovani nebo se o né alespon pokousela, Zaci vyu¢ovani G metodou opakované
prochazeli jednotliva slova a usilovali o provedeni syntézy vSech pismen najed-
nou. Nékterti si pomahali tichym ¢tenim hldsek, jini si vystacili se ¢tenim v duchu,
které provazel pohyb mluvidel.

Souhrnné Ize konstatovat, Ze u kazdé ze sledovanych metod se objevilo néko-
lik odli$nych strategii syntézy, jejichz kompletni vycet s ohledem na rozsah pri-
spévku neuvadime. Za ptinosné pokladdme vyzdvihnout alespor jednu efektivni
a jednu méné efektivni ¢tenafskou strategii, které byly zaznamenany u zaka AS
metody. Tfi realizovand méteni ukdzala, ze zaci, ktefi u prvniho z nich o¢ima
fixovali postupné jednotliva pismena (popf. je hlaskovali v duchu) a déle pak na-
hlas slabikovali celé slovo bez vyraznéjsich pauz mezi slabikami, se u posledniho
méfeni v 1. roéniku projevili jako nejlepsi ¢tenafi a dosahovali nejlepsich vysled-
ki Naopak ¢ast zakia AS skupiny, ktera také zpocatku o¢ima fixovala jednotliva
pismena (hlaskovala je v duchu) a dale se pokousela se o syntézu celého slova
najednou, tj. nevyuzivala vazaného slabikovani, coz odpovida postupu G metody,
zpravidla komplikované provadéla syntézu obtiznéjsich slov. Tito Zaci u zavére¢-
ného méfeni Cetli s vyraznéj$imi prolukami a ¢astéji chybovali. Toto zjisténi jed-
nozna¢né naznacuje potfebu smérovat ziky AS metody k vazanému slabikovani.

U zakt s G metodou se zatim na zakladé méfeni v prvnim sledovaném skol-
nim roce nevyhranil obdobné stru¢ny a jednoznaény zavér. Od tspé$nych Cte-
naft AS metody, ktef{ cetli nahlas hned celd slova (misty s naznaky vazaného
slabikovani u slozitéjsich slov), se Zaci s G metodou odliSovali predevsim tim, ze
u posledniho méfeni etli relativné plynule nahlas celd slova a necetli je uz v du-
chu jako u prvniho méfeni. Obtiznéjsi slova v§ak prochazeli déle a mnohdy néko-
likrat, pti ¢teni nasledné délali vétsi proluky. Zaznamendny byly také pripady, kdy
si Zaci pred ¢tenim prohlizeli pridruzené obrazky, ziejmé aby se lépe zorientovali.
Tento jev byl u dobrych ¢tenaiti s AS metodou ojedinély (k tomu viz dale v textu).
Na zékladé téchto vystupil si zatim netroufdme predikovat zZadné predpoklady
pro navazujici méfeni, nebot necitime pottebu odhadovat ptipadny vyvoj. Navic
nemame moznost komparace s vyzkumy obdobné zamérenymi a realizovanymi
v ¢eském pedagogickém prostiedi. Vyckame radéji na vysledky analyz navazuji-
cich méfeni, které jsme jiz zapocali.

Z hlediska ¢etnosti vyskytu chyb pti ¢teni byl zaznamenan vyvoj, ktery pre-
hledné zachycuje Graf 1 a Graf 2.
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Typy neopravenych chyb - AS metoda - 1. ro€nik vyvoj
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Ukézalo se, Ze vyraznéjsi pocet nedostatkil byl u prvniho méfeni objeven
u skupiny zakt s AS metodou, celkem 59, zatimco Zaci s G metodou chybova-
li méné casto, a to 26krat. Prekvapivé snizeni chybovosti zakti AS metody bylo
zji$téno u druhého méfeni, presto chybovali stale ¢astéji nez Zaci G metody, a to
v poméru 15 chyb ku 10. Obrat nastal u posledniho méreni, pfi némz zaci vyu-
¢ovani G metodou udinili pfi ¢teni 28 chyb, zatimco zaci s AS metodou jen 21.

Nejvétsi duraz byl kladen na zavéry ziskané z posledniho, tj. ¢ervnového, mé-
feni v tomto ro¢niku. S ohledem na rozsah prispévku poukazujeme pouze na vy-
sledky ziskané analyzou vétného celku® Dnes jim maminka sbali kuftik na vylet,

9  Znéni celého textu: Vitek a Verunka se raduji z vysvédceni. Dnes jim maminka sbali
kuftik na vylet. Verunka nesmi zapomenout na panenku Elisku se svétlymi vlasky.
Vitek pottebuje knihu pohadek. Déti pojedou vlakem za babickou a dédeckem. Déda
na né poc¢ka na nadrazi. Babicka uz upekla koldce.
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nebot pti jeho ¢teni obé skupiny zaka'® pomérné Casto chybovaly' a zaroven
volily ilustraci, ktera prokazala, ze zaci pfectenému neporozuméli. Tabulka 1
konkretizuje nameétena data, na jejichz zakladé lze tvrdit, Ze Zaci s AS metodou
pfi ¢teni provedli primérné 33,8 fixaci a zaci s G metodou 32,5, coz je rozdil
statisticky nevyznamny. Obdobny vysledek byl zjistén i pfi ¢teni dalSich vétnych
celkl. Také z komparace poctu navratli o¢nich pohybt déti zpét do textu vyply-
nul zaver, Ze nalezené rozdily Ize pokladat za pominutelné, napt. u zminéné véty
se jednalo o 2,8 navratti u AS metody a 3,3 navrati u G metody. Z toho vyvozuje-
me, Ze tyto kvantitativni charakteristiky ¢teni zatim nenaznacuji zadné podstatné
odlisnosti, jez by ovlivnila uzitd vyukova metoda.

Precizni analyza fixaci oka jednotlivcil v8ak jisty rozdil ukdzala. Pti Cteni véty
pohlédl na obrazky piiblizné stejny pocet zakt obou metod a jeden zak soustfe-
dil pohled mimo snimek (nejspi$ provadél syntézu slova). Zajimavé je, ze u ¢tyf
zakd s G metodou se jednalo vyhradné o ¢tenafe méné jisté a castéji chybujici,
zatimco u AS metody byli dva z péti zak vyborni ¢tendfi. Domnivame se, Ze
se neujistovali o spravnosti svého ¢teni, coz potvrzuje i fakt, Ze se jednalo vidy
o jedinou fixaci o¢i mimo text (ASdBH, AShMK). Naopak méné zdatni ¢tendri
u obou metod kontrolu vlastniho porozuméni ovéfovali Castéji, tj. v pribéhu cte-
ni opustili text a sledovali ptipojené ilustrace i dvakrat (AShMH, GdNJ, GAMK)
nebo tfikrat (ASdAE, GAKR). Za pozoruhodny pokladame i zavér, Ze nejcastéji
chybujici ¢tenari s AS metodou béhem ¢teni viibec nesleduji ilustrace a soustie-
duji se pouze na ¢teni textu.

10 Pti méfeni byly sledovany jak proménné kategoridlni (divka/chlapec, uzita metoda
vyuky ¢teni — analyticko-synteticka se slabikami a geneticka), tak proménné métitelné
(Cetnost chyb pti Cteni, jejich typ a spravnost odpovédi, popt. vybéru vhodného
obrazku k textu).

11 Znéni celého textu: Vitek a Verunka se raduji z vysvédéeni. Dnes jim maminka sbali
kuftik na vylet. Verunka nesmi zapomenout na panenku Elisku se svétlymi vldsky. Vitek
potiebuje knihu pohddek. Déti pojedou viakem za babickou a dédeckem. Déda na né
pockd na nddrazi. Babicka uz upekla koldce.
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AS metoda G metoda
po- po-
doba | cet olet doba | et
zak pocet fixaci |trvani| na- zak P , trvani | na-
, fixaci ,
fixaci | vra- fixaci | vra-
ta ta
ASdAF GhDB 46
63 37,87 6 1 chyba, 23,72 2
nerozumi
ASdBH 22 9,33 3 GhJB 21 8,12 2
ASdZH 23 7,19 1 GhMC 44 28,36 2
ASdMH 62 GdZH
1 chyba, 25,35 9 38 16,5 6
nerozumi
AShMK 38 19,91 3 | GdDCH 38 13,58 6
ASANK 22 7,99 3 GdSCH 39 17,65 4
ASdAM 52 GhJJ
1 chyba, 27,46 5 30 12,19 2
nerozumi
ASdKM GdN]J 37
38 27,5 2 1 chyba, 12,85 4
nerozumi
ASdMM 34 28,88 | 4 GdMK 42 32,94 6
ASdTR 24 8,65 6 GhJN 30 11,01 2
AShJS GdKR 45
17 7,55 4 2 chyby, 19,82 7
nerozumi
AShAT 33 GdLR 41
2 chyby, 30,92 2 1 chyba, 14,07 2
nerozumi nerozumi
ASdST 34 10,56 1 GdKS 34 17,01 1
ASdVV ) igb 25,51 2 GhDS 27 8,72 2
chyba
AShJV 52 GhOZ
1 chyba, 37,92 4 36 18,8 3
nerozumi
ASdKZ 40 16,04 | 7
pramér 33,8 fixaci a 2,8 navrati pramér 32,5 fixaci a 3,3 navratd

Tabulka 1

77



Podstatné informace o vyvoji trovné porozuméni ¢tenému textu poskytlo
druhé a tfeti méfeni. Ukdzalo se, Ze u druhého méfeni, realizovaného v breznu
2015, plnili zadani ovéfujici porozuméni lépe zaci vyucovani G metodou, a to
s 96,7% uspésnosti, a Zaci vyuc¢ovani AS metodou zvladli zdarné vyfesit pouze
71,9 % tloh. Stejné jako nastal obrat u poctu zaregistrovanych chyb, tj. vyssiho
poctu chyb se u zavérecného méreni dopustili zaci G metody, zaznamenali jsme
obdobnou zménu také u této polozky. Pti tfetim, tj. cervnovém, méfeni se s vol-
bou vhodné ilustrace k textu vyporadali Iépe Zaci AS metody, ktefi tuspé$né vy-
fesili 89,3 % uloh, zatimco Zzaci vyucovani G metodou doséahli o néco horsiho
vysledku, a to 82,9%. S ohledem na rozdilnost vysledkd pfi vstupnim méfeni
povazujeme vysledky za pfinosné. Presto si uvédomujeme, ze na nich neni moz-
né stavét nosné zavéry a je nezbytné pokracovat ve vyzkumu se $ir§im vzorkem
respondenti.'?

Navazujici méfeni respondenti ve 2. ro¢niku a dosavadni
vystupy

Prubéh vyvoje kvality ¢teni prvni sledované skupiny zéki 1. roéniku nas
vedl nejen k realizaci totoznych méfeni u novych skupin prviak, ale i k tomu,
abychom jejich vyvoj sledovali také v navazujicim ro¢niku. Pro $kolni rok
2015/2016 byla naplanovana dvé mérfeni, ptic¢emz prvni z nich se uskute¢nilo
v listopadu 2015 a druhé probéhne v éervnu 2016.

V listopadu Zaci opét nahlas cetli ptibéh'* a porozuméni textu bylo znovu
oveétrovano skrze volbu vhodné ilustrace k textu. Vysledky tohoto méfeni nazna-
¢ily, ze chybovost obou skupin zakd nevykazuje statisticky vyznamné rozdily.
Zaci vyu¢ovani AS metodou totiz uéinili primérné 2,0 chyby na zéka a Zaci s G
metodou 2,2 chyby. Text bezchybné Cetli tii Zaci s AS metodou a dva zaci s G
metodou. Pouze jediné chyby stejného typu, a to ZV chyby, se ve skupiné zaka
s AS metodou dopustilo pét zaki." Jedna chyba byla objevena také u tii zaki

12V ptispévku jiz bylo zminéno, Ze ve $kolnim roce 2015/2016 zapocala totoznd méfeni
témér u 90 zaku 1. ro¢niku.

13 Zéci &etli nahlas jednotlivé véty pribéhu, které byly postupné zobrazeny na snimcich.
Kazdy snimek zahrnoval jak text, tak tfi obrazky, z nichZ zdci vybirali ten, ktery
odpovidal obsahu prec¢teného. Text ptibéhu: Vitek a Verunka byli v 1ét¢ u mofte. Jeli tam
autem s maminkou a tatinkem. Ubytovdni méli ve velkém modrém stanu. Cely tyden
bylo krdsné slunecné pocasi. Vsichni Ctyfi se spolecné koupali v moti. Verunce a Vitkovi
chutnala vybornd zmrzlina. Na zpdtecni cestu koupila maminka meloun.

14 Slo vidy o chybu na trovni ZV - pteéteno krdsné misto krdsné ve vété Cely tyden bylo
krdsné slunecné pocasi.
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G metody (dvakrat chyba na trovni ZV a jednou ZVG). Zbyvajici Zaci obou
metod chybovali vicekrat. Souhrnné 1ze konstatovat, ze nejcastéjSimi chybami
u obou skupin byly chyby ZV (u AS metody byla zaregistrovana 25krat, u G
metody 24krat)," pti nichz Zaci nezohlednili gramatickou strukturu vétnych cel-
kii. U zak s G metodou bylo dale zaznamenano 9 chyb na trovni ZVG.'¢ Zaci
vyucovani AS metodou téchto chyb ucinili méné (pouze 4), avsak chybovali
na urovni Z (2krat) a arovni VG (1krat).

Také vyhodnoceni spravnosti volby ptidruzenych obrazka poskytlo dalsi zaji-
mavé informace. Vyslo najevo, Ze zaci vyucovani AS metodou volili obrazek méné
uspesné, piestoze pri Cteni vykazovalo nizsi chybovost nez ¢teni zakii s G metodou,
kteid volili vhodné obrazky Iépe. Zaci AS metody se dopustili primérné 0,5 chyby
pti volbeé obrazku na jednoho Zéka, zatimco Zaci G metody ucinili pouze 0,33 chy-
by na zaka. Pfestoze se nejedna o rozdil vyrazny, hledali jsme moznou souvislost
s nespravnym dekddovanim formy textu. Vysledky se ovsem piekvapivé shodo-
valy a naznacily zavér, ze zaci obou sledovanych skupin se $patné volby ilustrace
dopousteli nejcastéji u 1. a 6. véty piibehu, tj. na 1. a 6. snimku. Za pomérné nece-
kané povazujeme zjisténi, ze ti zaci vyucovani AS metodou, ktefi nevolili spravny
obrazek u 1. vétného celku, piecetli text snimku vzdy bezchybné. Podobna situace
byla zaregistrovana také u zakt vyu¢ovanych G metodou, nebot’ u tfi ze Sty zaka
byl text pteéten bezchybné a pouze jeden zak se dopustil ZV chyby.!” Naprosto
totozny zavér byl ucinén u 6. véty, nebot’ v§ichni Zaci obou skupin, ktefi nevybrali
odpovidajici obrazek, zvladli text precist bez jediné chyby (u AS metody to byli tii
zaci a u G metody jeden). Z vysledkd vyvozujeme, Ze chyby na tirovni ZVG a ZV,
objevené pii tomto méfeni nejcasteji, kvalitu porozuméni textu zaka nijak neovliv-
nily. U¢inéné zjisténi dale nasmérovalo nase vyzkumné snahy (viz dale). Stranou
pozornosti nesmi zistat informace, Ze pfi méfeni byla zaregistrovana pouze jedina
chyba, kterou lze oznacit za pfic¢inu volby nespravného obrazku. Tu jsme tadili
k chybam kategorie ZV.!* Dosazena zjisténi hodlame samoziejmé dale ovéiovat
a vyhodnoceni opirat o exporty ziskané eyetrackerem.

15 Uvedeme pouze priklady chyb bez pfifazeni k metoddm a respondenttiim, protoZe obé
sledované skupiny se dopoustély chyb obdobného charakteru: krdsné misto krdsné,
byli misto bylo, slunicko, slunce misto slunecné (pouze u G metody), ubytovali misto
ubytovdni aj.

16 Chyby zaka AS metody: velikém misto velkém, den misto tyden, cesté misto cestu;
chyby zédka G metody: den misto tyden, autobusem misto autem, cesté misto cestu.

17 Ve vété Vitek a Verunka byli v Iété u more Cetl byla misto byli.

18 Jednalo se o chybu ve vété Ubytovdni méli ve velkém modrém stanu, zakyné ASAMM
precletla dobrém misto modrém a nemohla nasledné spravné zvolit ilustraci, nebot pri
jejim vybéru hrala roli pravé barva stanu.
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Slovo zavérem

Ackoli Zaci vyucovani AS metodou zaznamenany rozdil vstupni Grovné
¢teni zvladli do zavéru prvniho $kolniho roku vyrovnat se Zdky G metody, nezna-
mena to, Ze navazujici méfeni neprinesou dalsi pfinosné vysledky. Aktualné po-
vazujeme za dtileZité ovérit vystupy posledniho zminéného méfeni zakd 2. roéni-
ku, zda skute¢né zdkovské chyby nezohlednujici gramaticky informa¢ni kli¢, tedy
tzv. G chyby, Ize pokléddat za chyby, jimiZ nenf vyraznéji ovliviiovano porozuméni
vyznamu textu ve sledované etapé vyuky ¢teni. Stejné usilovné se budeme také
zaku u posledniho realizovaného méfeni, kdyz to jednozna¢éné nebylo nespravné
precteni textu.

Vycet naznacenych vyzkumnych snah neni kompletni a pokldddme nyni
za pred¢asné predjimat jakékoli zavéry. Na zakladé dosavadnich zkuSenosti vSak
lze jednozna¢né konstatovat, Ze moznost pracovat s moderni technologii eye-
trackeru oteviela nové vyzkumné moznosti pti mapovani vyvoje procesu ¢teni
s porozuménim.
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PROBLEMATIKA VZDELAVANI A ZACLENOVANI
ZAKU S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM
V CESKEM ZAKLADNIM SKOLSTVI

Difficulties in the Education and Integration of
Pupils with Differing Mother Tongues into the
Czech Primary School System

Jaromira Sindelarova
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Anotace: Cilem textu je shrnout soucasny stav vzdélavdini s odliSnym
materiskym jazykem a jejich zacletiovdni do ceského zdkladniho skolstvi
a poukdzat na problematiku vyuky Cestiny jako druhého jazyka. Pozornost
bude vénovina zejména navrhovanym opatienim MSMT CR k dosazeni
lepsi podpory vzdélavani Zdkii-cizincii v zdkladnim Skolstvi (ptijimdni Zdakii-
cizincii, diagnostice znalosti Ceského jazyka a rozfazovdni Zdkii-cizincil
do tf{ az Ctyf jazykovych trovni, pribéznému vyhodnocovdni jazykovych
znalosti, startovacim tiiddm pro Zdky-cizince bez znalosti Ceského jazyka
- intenzivnimu jazykovému kurzu Ceského jazyka v délce 3 az 6 mésict,
kurziim Cestiny v rozsahu podle diagnostikovanych tirovni, nezbytnému
doucovdni - individudlni prdci pedagoga s Zdky-cizinci nad rdamec bézné
vyuky v pripadech jiného predchoziho vzdélavini a kulturnich odlisnosti,
»avojjazyénému“ spolupracovnikovi ucitele pro Zdky s jazykovou tirovni AO-
Al, zapojovini Zdkii-cizincii do mimoskolnich aktivit, dalSimu vzdélavini
pedagogickych pracovnikii).

Klicovd slova: ulitel, Zdk-cizinec, interkulturni komunikace, interkulturni
vzdélavani, jazyk, kultura, kompetence, lingvodidakticky ptistup

Abstrakt: The aim of this article is to summarize current education
conditions and the integration of pupils with differing mother tongues into
the Czech primary school system. Particular attention will be paid to the
teaching of Czech as a second language and to the implementation of the
following steps proposed by the Ministry of Education: methods of intake of
foreign pupils, assessing the level of knowledge of Czech and the sorting of
foreign students into levels with preliminary intensive 3-6 month classes for
those with no prior knowledge of Czech; continuous evaluation, providing



necessary tutoring for foreign pupils with differing educational and cultural
backgrounds, bilingual assistants to teachers for students with language
levels AO/A1, the social integration of foreign pupils through extracurricular
activities, ongoing training of teaching staff.

Key words: teacher, pupil-foreigner, intercultural communication, intercultural
education, language, culture, competences, linguistic-didactic approach

Nartstajici pocty zaku-cizincd v Ceskych zakladnich skolach vedou
ke zvySenym pozadavkiim na jejich vyuku a k systemati¢téj$imu pristupu od-
bornych a pedagogickych pracovniki pfi feSeni zdkladnich lingvodidaktickych
otazek v multikulturnich ttidach. Rozmanité narodnostni slozeni zaku s odli$ny-
mi matefskymi jazyky v ceském zakladnim $kolstvi vytvari zcela specifické skolni
prostredi, a to nejen z pohledu zakii-cizincti a jejich ¢eskych spoluzakd, ale i z po-
zice pedagogtl. Na soucasnou situaci, a to zejména s oéekavanym ndrtistem poctu
zaku-cizincd mladsiho a star$iho $kolniho véku v tomto $kolnim roce (kolem
1-2 tis.) ze zemi, s nimiz Ceské republika (dédle jen CR) a &eské $kolstvi nema
dosavadni zkusenosti (jako napf. ze Syrie, Afghanistanu, Irdku, Eritrey, Somalska
apod.), muselo zareagovat i Ministerstvo $kolstvi, mlddeze a télovychovy Ceské
republiky (d4le jen MSMT).

Podle usneseni vlady ze dne 13. 7. 2015 ¢&. 574 o opatfenich v souvislosti s mi-
graéni situaci v EU av CR a v ndvaznosti na zavéry Evropské rady ze dne 25. a 26.
6. 2015 ulozila vlada s ohledem na pravé probihajici imigra¢ni vinu v evropském
prostoru tomuto resortu (ve spolupréci s Ministerstvem vnitra CR jako gestorem
cizinecké problematiky) fadu tkolti, zaméfenych na pfipravu nové koncepce in-
tegrace cizinct ve $kolach a $kolskych zatizenich a nového navrhu Statniho inte-
gra¢niho programu pro osoby s udélenou mezinarodni ochranou.

Vzhledem k tomu, Ze dokument na$i ministryné $kolstvi obsahujici navrho-
vand opatfeni', na nich? jsme se ve spoluprici s Odborem vzdélavaci soustavy
MSMT CR a Narodnim institutem pro dalii vzdélavani MSMT CR (dale jen
NIDV) podileli, nebyl dodnes vladou CR schvalen, budeme text naseho piispév-
ku vést v kondicionalu ¢i ve futuru.

Podle pfipravované koncepce by se méli povazovat v ¢eském zakladnim vzdé-
lavani za cizince i nadale jen ti zaci, ktefi budou mit jinou statni pfislu$nost a ne-
budou statnimi piislusniky CR. Bude se tak jednat o zaky s uréitym druhem po-
voleného pobytu v CR, tedy jednak o déti statnich ptislusniki jiného ¢lenského
statu EU (v&etné ob&anti Lichtenstejnska, Norska, Islandu a Svycarska),

1 Podpora integrace cizincti ve $kolach a $kolskych zafizenich. Praha: MSMT 2015.
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jednak o déti cizincii s udélenou mezindrodni ochranou (j. s udelenym azylem
nebo doplitkovou ochranou), kterym zakladni $koly budou zabezpecovat jazyko-
vou piipravu nezbytnou k jejich uspésnému zaclenéni do éeského vzdélavaciho
procesu, a déle pak o déti ostatnich cizinci, tedy cizincli ze tfetich zemi, kteti
nebudou statnimi prislu§niky zadného statu EU nebo Lichtenstejnska, Norska,
Islandu a Svycarska a zéroveni nebudou spadat do kategorie cizinct s udélenou
mezindrodni ochranou.

Do kategorie zaki-cizincd vSak nebudou spadat (stejné jako tomu bylo do-
sud) Z4ci, ktef{ jsou statnimi ptislusniky CR a pfitom neovladaji cesky jazyk
(napt. z dtivoddi kulturnich nebo socialnich odli$nosti v jejich vyvoji nebo s ohle-
dem na jejich rozdilné prosttedi, popt. vzhledem k dlouhodobému pobytu mimo
tizemi CR). Témto zakéim bude poskytovana podpora jen v ramci opatfeni podle
§ 16 a nésledujicich skolského zdkona (déle jen SZ).

Nové navrhované opatfeni MSMT CR na podporu vzdélavani zdkd-cizinct
v ¢eském zdkladnim Skolstvi jsou zaméfena zejména na podporu vyuky a zna-
losti cestiny jako druhého jazyka, ktera predstavuje klicovy nastroj integrace
k jejich tspésnému zaclenéni do majoritni spole¢nosti a ¢eského prostredi.

Ke vzdélavani v8ech Zaki-cizinct se v ¢eskych zakladnich skolach (dale jen
ZS) dosud ptistupovalo podle § 20 odst. 6 SZ od 1. 1. 2012 (viz jeho novelu vy-
hlasenou pod ¢. 472/2011 Sb.) jednotné. Podle mista pobytu Zaka zajistoval pri-
slugny krajsky utad (déle jen KU) ve spolupréci se zfizovatelem $koly bezplatnou
ptipravu k jeho zaclenéni do zakladniho vzdélavani, zahrnujici vyuku ¢eského
jazyka prizptisobenou jeho pottebam. MSMT stanovilo provadécim pravnim
predpisem formu, obsah a organizaci bezplatné pripravy, kterou zajistovaly (vcet-
né vyskoleni pedagogickych pracovniki) ptislusné KU (blize viz § 10 a 11 novely
vyhldsky MSMT ¢&. 48/2005 Sb., o zdkladnim vzdélavani a nékterych nélezitostech
plnéni povinné $kolni dochazky). Podle novelizovaného ustanoveni vyhlasky ¢.
256/2012 Sb. (platné od 1. 9. 2012) pak KU uréil podle § 10 ty ZS, v nichz byla
na tuzemi kraje poskytovana tato bezplatna pfiprava zahrnujici vyuku ¢eského
jazyka®.

Vzhledem k tomu, Ze od 1. 1. 2012 podle § 20 odst. 5 a 6 SZ se ke vzdélava-
ni vSech zakl-cizinctl v ¢eském zdkladnim $kolstvi zacalo ptistupovat stejnym
zpusobem, sméli t¥idu pro jazykovou ptipravu navstévovat vSichni Zaci-cizinci,
tedy jak ze zemi EU, tak i ze tfetich zemi. Na rozdil od zéki z EU, kteti dosud
mohli tuto ptipravu realizovat pouze na ZS uréenych KU, pti¢em? jejich rodice je
odmitali do nich posilat (¢asto napt. vzhledem k velké vzdalenosti od mista byd-

2 Podpora integrace cizincii ve skoldch a skolskych zafizenich. Praha: MSMT
2015.
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listé), probihala tato vyuka ¢estiny u zaku ze tfetich zemi{ pfimo na samotné sko-
le, do které zak-cizinec nastoupil, coz se v praxi mnohem vice osvéd¢ilo®. Proto
by se podle pripravovanych zmén méla podpora vyuky cestiny pro zéky-cizince
v povinném $kolnim vzdéldvani uskute¢tiovat pfimo v ZS, do které se zak-cizinec
v ¢eském prostiedi zapsal.

Nové by se do ZS méla zavést diagnostika znalosti cestiny jako druhého ja-
zyka a roztazovani zakua-cizinct do tff az étyt jazykovych trovni podle standar-
dizovanych testd v souladu s referen¢nimi urovnémi pro ¢estinu a se Spole¢nym
evropskym referenénim ramcem (dale jen SERR), a to s metodickou podporou
krajskych pracovist NIDV, ktera jsou zakreslena na nasledujici mapé.

Zdroj: http://cizinci.nidv.cz

Zaroven by mélo dochazet na zakladé stanovenych podpilirnych opatte-
ni ve spolupraci s krajskymi pracovisti NIDV a krajskymi utfady (dale jen KU)
k priubéznému vyhodnocovani jazykovych znalosti zaka-cizince a jeho pokro-
kit v ¢estiné jako druhém jazyce a podle jeho dosazenych vysledka pak upravovat
¢asovou dotaci vyuky &estiny piimo na ZS, kterou z4k-cizinec navitévuje.

Predmétem diskuse jsou tzv. startovaci tfidy, které by se otviraly na jednot-
livych ZS pro zaky-cizince bez znalosti ¢eského jazyka (déle jen CJ) a probihaly
by v nich intenzivni jazykové kurzy CJ v délce 3 az 6 mésicti, a to za metodické
podpory krajskych pracovist NIDV, KU a MSMT s financovénim z rozvojovych
programi KU.

3 Seznam téchto ZS byl dostupny na webovych strankich kazdého KU, na webu
Nirodniho institutu dal§iho vzdélavani MSMT CR (www.cizinci.nidv.cz) nebo také
napt. na http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-cizincu/seznam-
zakladnich-skol-pro-deti-z-eu.
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Nové by byly organizovany také kurzy ceského jazyka pro zaky-cizince, a to
podle rozsahu diagnostikovanych urovni, minimalné v8ak 6 hodin tydné pro zdka
s nulovou nebo jen minimélni znalosti CJ (pod drovni A1), 2 hodiny tydné pro
zdka se znalosti CJ odpovidajici trovni A1, 1 hodina tydné pro z4ka se znalosti
CJ na tirovni A2 ¢i 8 hodin za pololeti pro z4ka se znalosti CJ odpovidajici trovni
B1. Tyto kurzy by byly financovany z rozvojovych programi prostfednictvim KU.

Na rozdil od predchozich obdobi je zapottebi v daleko vétsi mite posilit také
nezbytné doucovani zaka-cizinci, tedy individudlni praci pedagoga s Zaky-ci-
zinci nad ramec bézné vyuky, zejména v ptipadech zaka s jinym predchozim
vzdélavanim a kulturnimi odli$nostmi. Toto doucovani by bylo dotovéano z roz-
vojovych programii prostfednictvim KU, event. i ve spolupraci s nestatnimi ne-
ziskovymi organizacemi (dale jen NNO).

Ze stejnych finan¢nich zdroji by ptislusna ZS v CR vzdélavajici zdky-cizince
Cerpala také finanéni prostfedky na tzv. ,,dvojjazy¢né“ spolupracovniky ucitele
pro z&ky-cizince s nulovou ¢ minimalni jazykovou trovni CJ (odpovidajici tirov-
ni A0 az A1) a na ucebnice a u¢ebni pomiicky pro zaky-cizince ke zlep$eni jejich
jazykovych kompetenci v ¢estiné jako druhém jazyce.

Kazda ZS v CR by méla mit zdroven k dispozici pro své zdky-cizince dostate-
né mnozstvi penéz na tlumoc¢nickou pomoc a dalsi integra¢ni opatfeni, ktera
by byla realizovana ve spolupraci s NNO a s metodickou podporou krajskych
pracovist NIDV.

Tato krajska pracovisté by méla zajistovat také skolici a metodickou pomoc
pedagogickym pracovnikiim na ZS (napt. metodické materidly pro vyuku Za-
kii-cizincti, metodiku k diagnostikovani jazykové urovné zakii-cizinct) a infor-
maéni a metodické materialy pro ZS (po strance metodické i finanéni), napt.
prostfednictvim webovych stranek MSMT, NIDV a dalgich.

Ze stejnych zdroji by méla byt ve spolupraci s NNO podporovana také ticast
zaki-cizincii na akcich mimoskolniho charakteru, jako napf. prazdninovych
pobytech, sportovni a zdjmové ¢innosti, kulturnich a poznavacich vyletech aj.
Nase praktické zkusenosti v§ak naznacuji, ze mnohé rodiny cizich statnich pri-
slusnikd pusobici v ¢eském prostredi neprojevuji o tyto aktivity pro své potomky
velky zdjem.

Ptipravované zmény MSMT by se mély promitnout i do plénovanych legisla-
tivnich opatieni, s kterymi souvisi novela vyhlasky ¢. 48/2005 Sb., o zdkladnim
vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni povinné $kolni dochazky (§ 10 a §
11), jez by se tykala roz$ifeni moznosti poskytovat vzdélavani pfimo v zékladni
$kole a tpravy potiebnych pocti hodin vyuky éeského jazyka u zaka-cizinct.

S ohledem na vyse popsand opatfeni je vSak zapottebi, aby doslo také k posi-
leni personalniho stavu na KU a NIDV na zajisténi nezbytnych sluzeb (14 pra-
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covnich mist pro krajska pracovisté NIDV, 14 pracovnikt pro KU), jejichz mzdy
by byly hrazeny z prostfedkit MSMT a Ministerstva financi CR.

Dale vzhledem k dosavadni neuspokojivé situaci v zajisténi Skol a $kolskych
zafizeni finan¢nimi prostfedky pro vzdélavani zéki-cizincd, a to jak z hlediska
jejich objemu i pruznosti pridélovani, by mélo dojit rovnéz k upravé podminek
vyhlasovani a organizacniho zabezpeceni rozvojovych programi.

MSMT by vyhlasovalo pouze jeden rozvojovy program se tyfmi moduly za-
méfenymi na: 1. Zaji$téni podminek zédkladniho vzdélavani nezletilych Zadate-
1& o udéleni mezinarodni ochrany na izemi CR formou azylu nebo doplitkové
ochrany a déti cizinct umisténych v zafizeni pro zajisténi cizinct, 2. Zajisténi
bezplatné pripravy k zaclenéni do zakladniho vzdélavani déti pro osoby se statni
ptislusnosti jiného ¢lenského statu EU, 3. Zajisteni bezplatné vyuky ceského ja-
zyka prizpuisobene potiebam Zakii-cizincii z tretich zemi a 4. Zajisténi dvojjazyc-
nych spolupracovnikii pedagogiim pracujicich s Zaky-cizinci. Ptijemcem tohoto
rozvojového programu by mély byt kraje, kterym by finan¢ni prosttedky byly pti-
délovany ¢tvrtletné v pribéhu kalendarniho roku v objemu podle poctu zaki-ci-
zinct v ZS ze zahajovacich vykazii (v nslednych obdobich podle skute¢ného po-
¢tu vykazovanych zaka-cizinct) a priimérné naro¢nosti na jednoho zaka-cizince.
Kraj by pak prostiednictvim svého KU $koldam ve svém regionu ptidéloval (podle
potieb na zakladé zjisténé diagnostiky znalosti ¢eského jazyka) finance zalohové
na jednotlivd ¢tvrtleti (vyuctovani skol by se provadélo také ve ¢tvrtletnich inter-
valech). Skoly by pak vykazovaly pocty zdkd-cizinct podle predem ptipravené
jednoduché metodiky, tedy bez nutnosti zpracovavat projekt, ktery byl az dosud
souasti Zadosti o finan¢ni dotaci z prostredktt MSMT.

V souvislosti s nezbytnou komplexnéjsi podporou ZS v CR pii vzdélavani
zaku-cizincl v ¢estiné jako jejich druhém jazyce se predpoklada také uzsi spo-
luprace $kol s dal$imi institucemi, zejména s krajskymi pracovisti NIDV, KU
a NNO.

Krajska pracovisté NIDV by méla fungovat jako kontaktni centra podpory
pro pedagogické pracovniky pfi problémech se vzdélavanim zaka-cizinct, jez by
zahrnovala helpdesk (stalou telefonickou pomoc v pracovni dny v dobé od 8:00
do 14:00 hod., pomoc prostiednictvim e-mailové komunikace, webovou podpo-
ru apod.), priibéznou poradenskou ¢innost, jako poskytovani informaci a meto-
dickych doporuceni na zékladé potieb pedagogt, pomoc ptfi navazovani prvniho
kontaktu Zdka-cizince a rodiny se $kolou a jejim pedagogickym pracovnikem,
zprosttedkovani spolupracovniki pedagogiim vzdélavajicich zaky-cizince (vcet-
né nutné tltumocnické sluzby), poskytovani zakladnich informac¢nich materialt
pedagogickym pracovnikim, rodi¢im i zakam, zprostfedkovani metodického
poradenstvi od zkuSenéjsich uditeld, rediteld a expertt z akademické sféry, vy-
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tvafeni prostoru pro sdileni dobré praxe a spoluprace s odborem $kolstvi na pti-
slugném KU.

Uloha krajskych pracovist NIDV bude tedy spoéivat ve zprosttedkovéni spo-
luprace se $kolami a jejich pedagogickymi pracovniky také pti diagnostické ¢in-
nosti jako ndstroji pro zjistovani urovné znalosti ¢eského jazyka u zékii-cizinci,
zejména pri upravé metodiky diagnostiky a pti provadéni individualni diagnos-
tiky zéki-cizincti evidovanych ve Skoldch pro zjisténi trovné znalosti ¢eského
jazyka (zadani a vyhodnoceni testu), véetné doporuceni Skoldm k zaclenovani
zakt-cizinct do jednotlivych roénikd ZS.

Organiza¢né by tato pracovisté zajistovala také Skoleni ucitelt a feditel Skol
v rozvoji jejich kompetenci pro praci s zaky-cizinci (pfipadné i ve zptsobech
vedeni komunikace s jejich rodic¢i-cizinci) a dal$i odborné vzdélavani ostatnich
pedagogickych pracovnikt v oblasti za¢lenovani a vzdélavani zéki-cizincii podle
konkrétnich potteb prislusnych skol a jejich pedagogickych pracovnikii.

Obsahem jejich hlavni ¢innosti by byla koordinace systému podpory pri
vzdélavani zaku-cizinct za udasti skol - reditelt a pedagogickych pracovnikda,
MSMT - odbort kolstvi KU, NIDV, MV - odboru azylové a migra¢ni politiky
a NNO v jednotlivych krajich CR zabyvajicich se problematikou déti cizinct, in-
terkulturnim vzdélavanim a multikulturni ¢innosti.

Dale by se méla také podilet na pribéZném monitoringu efektivity pod-
pory, zejména monitorovat databdzi podporenych zéki-cizincii (ve spolupraci
s KU a fediteli $kol), doporucovat prerozdélovani prostfedkd finanéni pomoci
na zakladé prubézného (mési¢niho) monitoringu a evaluovat dalsi vzdélavani
pedagogti v oblasti problematiky Zakii-cizinct.

Naplni jednotlivych krajskych pracovist by mélo byt i provozovani webového
portalu NIDV (http://cizinci.nidv.cz), na némz by byly zvefejnény nejen kontak-
ty na vSechna pracovisté, jez poskytuji podporu pedagogickym pracovnikiéim pri
vzdélavani zaka-cizincd, nybrz i metodické materidly pro pedagogické pracov-
niky, feditele a dalsi pracovniky, ptiklady dobré praxe, odkazy na ucebnice pro
zaky-cizince apod. Soucasti webovych stranek by méla byt také aktualni témata
zabyvajici se problematikou vzdélavani zaka-cizinct a k nim odpovidajici nabid-
ka vzdélavacich kurzii.

Cinnost KU by spocivala v zjisfovani nejaktualnéjsich statistickych tida-
ju o zacich-cizincich ve $kolach a $kolskych zatizenich a udaji o potfebnos-
ti pridélovani finan¢nich prostredkd skolam ¢i $kolskym zafizenim v regionu,
rozdélovani a vyactovani financnich prostfedkii z rozvojovych programil
MSMT a dalsich programd zaméfenych na pomoc $kolam a $kolskym zafize-
nim. Do kompetenci jednotlivych KU by spadala nejen finan¢ni podpora kurzii
¢eského jazyka na tfech drovnich, ,vicejazy¢nych® spolupracovniki pedagogii
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pracujicich s zédky-cizinci, uc¢ebnic ¢estiny jako druhého jazyka pro zéky-cizince
a ucebnich pomticek pro jejich vyuku, doucovani ceskych redlif a dal$iho spe-
cifického uciva s vyraznymi rozdily z predchoztho vzdélavani, ale i vyactovani
a monitorovani efektivity pridélenych finan¢nich prostfedki. Soudasti ¢innosti
by méla byt spoluprace s prislusnym krajskym pracovistém NIDV a odborné
a metodické vedeni ZS pfi vzdélavani zdki-cizincli, zejména pri vyuce &estiny
jako druhého jazyka a pti integraci zaku-cizinc do majoritni spole¢nosti (po-
skytovani podpory podle SZ).

Od NNO se ocekava spoluprace s krajskymi pobockami NIDV pti zajisténi
podpory vyuky cestiny, napt. tlumocnikt (véetné doprovodu na jednani tykaji-
cich se vzdélavaciho procesu), vzdélavani mimo vyuéovani za icelem dopliovani
uciva, které zak-cizinec ve $kole nezvladl, kurzii ¢estiny pro dospélé (rodice za-
kii-cizinctl), pomoci pti odstrafiovani sociokulturnich rozdili. Jejich néplni by
byla také organizace dobrovolnickych programu pro zaky-cizince a jejich rodice,
aktivit pti mimoskolni vychové, prazdninovych pobytl a také metodicka pomoc
rodindm cizinct, uéitelim a $koldm.

Jsme presvédceni o tom, Ze spoluprace skol a vSech instituci zabyvajicich se
danou problematikou povede nejen k efektivnéj$imu a rychlej$imu zaclenova-
ni a vzdélavani zaka-cizincd v ¢eském zdkladnim Skolstvi, ale zaroven usnadni
ucitelim v ZS jejich nelehkou praci. Je zapottebi si uvédomit, Ze jen za pomoci
kvalifikovanych a specidlné proskolenych pedagogti Ize tspésné fesit v Ceskych
multikulturnich t¥idach sociologicko-pedagogicko-komunika¢ni problém, ktery
je zpusoben trvalym nartstem zakd s odlisnym matefskym jazykem. Integrace
zaka-cizince predstavuje totiz sloZity proces nejen ze strany samotného zaka, ale
i z hlediska jeho vrstevnického kolektivu, do néhoz se ma v¢lenit a v némz se ma
vzdélavat a pritom efektivné a spole¢ensky Zddoucim smérem rozvijet svoji osob-
nost. Nastaveni spravnych, korektnich a rovnopravnych vztaht, napt. mezi nové
ptichozim cizincem a $kolnim t¥idnim kolektivem, lze povazZovat za jednu z nej-
obtiznéjsich dloh uitele pii zac¢lenovani zaka-cizince do ¢eského vzdélavaciho
systému a majoritni spole¢nosti viibec. Jen vzajemnou spolupraci véech zucast-
nénych stran Ize dospét k raciondlni a rychlé integraci zaka-cizinct (migranti,
azylantd, etnickych minorit) do ¢eského vzdélavaciho systému, coz je nutnym
predpokladem k vyuziti jejich pfirozeného potencialu ve prospéch nasi spolec-
nosti i celé EU.

Alkoliv MSMT dosud nepiedlozilo novou a ucelenou koncepci k integraci ci-
zinct ve $koldch a $kolskych zatizenich v CR, jez by obsahovala zatazeni &estiny
jako druhého jazyka do RVP ZV (véetné specifikace odpovidajicich vystupt, ob-
sahu u¢iva apod.), vétime, Ze i ptipravované zmény MSMT budou v co nejkratsi
dobé zavedeny do $kolni praxe, zefektivni $kolni interkulturni komunikaci a ¢es-
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tinu jako druhy jazyk posunou v zdkladnim $kolstvi na vyssi droven.
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VYUKOVA METODA CTENi A POROZUMENI TEXTU
ZAKU V 1. ROCNIKU

Teaching Method of Reading and Pupils’
Comprehension in 1% Year

Ivana Hofinkova

Abstrakt: Dovednost Cist s porozuménim patti k zdkladnim pilitiim gramotnostnich
dovednosti. Pfestoze se témér kazdy jedinec Cist naudi, tj. zvlddne dfive i pozdéji
techniku Cteni, nemusi s touto dovednosti automaticky prijit také porozuméni
Ctenému. Je ziejmé, Ze bezchybné dekddovini formy textu je nutnym zdkladem
spravného porozuméni a ndsledné schopnosti ziskané informace ddle vyuZit.
V pfipadé, Ze dekédovini formy textu vykazuje chyby, byvaji vyZzadované porozuméni
textu a navazujici prdce s informacemi Cerpanymi z textu problémové. Usuzujeme,
Ze pricinou zZdkovskych potizi porozumeét textu mohou v edukaci 1. stupné zdikladni
Skoly byt chyby, kterych se pti Cteni Zdci dopusti. Aktudlné maji ucitelé v praxi
moznost vybéru z tady vyukovych metod Cteni, které jsou zaloZeny na riiznych
zpiisobech dekédovdni formy textu. Nelze avsak zatim jednoznacné tici, zda nékterd
metoda vede ke kvalitnéj$imu dekédovini formy s ndslednym porozuménim.
Prispévek si klade za cil predstavit dosavadni zjisténi cyklu vyzkumnych méreni
zaméfenych na metodu analyticko-syntetickou a metodu genetickou. V priibéhu
dvou let bude pozornost zaméfena na vyvoj ctendfskych dovednosti dvou skupin
Zdkii vyucovanych zminénymi metodami. K objektivnosti vyzkumnych vysledkii
prispéje moznost vyuzit technologii eyetracker, ktery poskytuje informace o ocnich
pohybech Zdkii pti Cteni a zaznamendvd dalsi informace vyuZitelné pfi analyze
a vyhodnocovdni dat.

Kli¢ovd slova: vyukovd metoda, dekédovdni textu, porozuméni textu, eyetracker,
chyba

Abstract: Ability to read with comprehension is one of the fundamental pillars of
literacy skills. Although almost every person learns to read, earlier or later can do the
technique of reading, this may not automatically means reading comprehension.
It is obvious that flawless decoding text forms a necessary basis for the proper
understanding and subsequent ability to use the information below. There can be
a problem in the event that decoding text form has mistakes, it is required reading
comprehension and follow-up work with information taken from the text of trouble.
We conclude that the cause of the pupils’ difficulties in reading comprehension
can educate the first grade of primary school cause mistakes when reading pupils
commit. Currently, teachers in the practice of choice from a variety of teaching
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methods reading, which are based on different methods of decoding text form. But
can not yet possible to say whether any method leads to better decode the text with
subsequent comprehension. The paper aims to present current research findings cycle
measurements focused on the method of analytic-synthetic method and genetic.
Within two years, we will focus on the development of reading skills of two groups
of students taught the methods mentioned. The objectivity of the research results will
contribute opportunity to use technology eyetracker, which provides information
about the students’ eye movements in reading and record other information useful in
analyzing and evaluating data.

Keywords: teaching method, text decoding, reading comprehension, eyetracker,
mistake

1.  Slovo tvodem

Metod ve vyuce prvopocateéniho ¢teni existuje nékolik. Santlerové (1995)
déli metody vyuky ¢teni do dvou zdkladnich skupin, metody syntetické a analy-
tické. Metody syntetické, kam se fadi napt. metoda hlédskovaci, fonetickd, Petra-
kova ¢i Kozi$kova (zndmd také jako genetickd metoda), jsou zaloZeny na spojo-
vani jednotlivych prvki v celek. Pro analytické metody je zakladem celek, ktery
je rozkladan na jednotlivé prvky, a patfi sem napt. metoda globalni, Jacototova ¢i
Vogelova. Mimo dvé zakladni skupiny uvadi také Santlerova (1995) tieti skupinu
s jedinou vyukovou metodou ¢teni, ktera spojuje principy metod syntetickych
i analytickych, metoda analyticko-syntetickd. Metoda geneticka (déle G) a ana-
lyticko-synteticka (dale A-S) patfi k nejuzivanéj$im metoddm vyuky prvopoca-
te¢niho ¢teni v CR. Pravé na tyto dvé metody je zaméien piispévek prezentujici
predevsim vysledky empirického vyzkumu zaméfeného na zjiténi vlivu metody
vyuky ¢teni na ¢tenarské dovednosti zdkd 1. stupné ZS.

2.  Komunikativni kompetence a ¢tenaiska gramotnost
Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale RVP ZV,
2013) poukazuje na nékolik kompetenci, z nichz pro vyuku ¢eského jazyka je
dominantn{ kompetence komunikativni. Tuto kompetenci vnimame jako schop-
nost ucelné uzivat jazyk v raznych komunikacnich situacich, které zohlednuji
znalosti jazykového systému jednotlivce. Jazykové kompetentni jedinci by méli
byt schopni rozlisit véty gramaticky spravné od nespravnych, chapat vyznamy
slov, mit dostate¢né rozvinutou slovni zdsobu atd. (Palen¢4rova — Sebesta, 2006)
Na tomto zakladé se kladou néroky na formovani ¢tyr zdkladnich komunika¢nich
dovednosti' zakt 1. stupné ZS. Jedna se o receptivni komunikaéni dovednosti, tj.

1 Dovednost je mozno chapat jako zru¢nost ¢i obratnost kazdého jedince, kterou ziska-
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naslouchéni a ¢teni, a produktivni komunikaéni dovednosti, tj. mluveni a psani.
Zamétili jsme se predev$im na dovednost receptivni, kdy poc¢ate¢ni dekddovani
formy a nasledné odkryvani obsahu textu, tj. dekédovani vyznamu textu, chape-
me jako celek.? Metelkova Svobodové (2013) poukazuje na pfimou zavislost mezi
¢tenarovou zkusenosti a jeho schopnosti textu porozumét, pricemz ¢im kvalitnéji
je jedinec ¢tenafsky kompetentni, tim lépe je schopen porozumét textu. Porozu-
méni textu vyplyva ze ¢yt rovin ¢tenarské gramotnosti. 1. Groven je vyhleddvini
explicitné uvedenych informact, 2. implicitni vyvozeni souvislosti - jedinec vyvo-
zuje informace z textu, které v ném nejsou ptimo uvedeny, 3. interpretace textu je
zaloZena na integraci informaci v textu s dosavadnimi zkusenostmi a védomost-
mi jedince, 4. hodnoceni a analyza textu — nejvyssi Groven ¢tenarské gramotnosti,
kdy jsme schopni hodnotit komunika¢ni zdmér autora a vyvozovat zavéry z pre-
¢teného textu (srov. Metelkova Svobodova, 2013, s. 40). Kompetence komunika-
tivni i ¢tenafskd dovednost se primdrné buduje pri vyuce ¢teni, které je chapano
jako druh fecové ¢innosti a je také nastrojem socidlni interakce. U ¢tendiského
vykonu pak hodnotime plynulost ¢teni, rychlost i spravnost ¢teni a zda je ¢teni
uvédomeélé a vyrazné.

3. Metoda analyticko-synteticka se slabikami

Jak bylo feceno tvodem, metoda analyticko-syntetickd je zaloZena
na principu rozkladu slovnich celkd na jednotlivé prvky a nasledném spojovani
v celek. V A-S metodé se Zaci u¢i postupné jednotliva pismena M, A, L, E, S, O, P,
U nejprve v ,,Zivé abecedé” Jiz od druhého pismena jsou schopni sklddat pisme-
na do slabik, které si vyznacuji obloucky. Tyto obloucky upozornuji zaky na pre-
¢teni celé slabiky najednou, nikoliv po jednotlivych hlaskéch. Po ,,Zivé abecedé*
nasleduje ,,Slabikar, kde se zaci postupné seznamuji s dal$imi pismeny abecedy
a pfiméfené narGistd obtiznost textu a jeho nasledného porozuméni. Zaci ucici se
touto metodou si musi zapamatovat vSechny ¢tyfi tvary pismen najednou, nebot
se zaroven udi psat psacim pismem v pisankéch. Pro metodu A-S je vyddno mno-
ho raznych ucebnic®, které se od sebe lisi napt. strukturou i obtiZnosti textu a také

zamérenim na ¢tenarskou gramotnost.

va a dale buduje diky opakované ¢innosti a jejimu tréninku. Je to dovednost nauéend
a zautomatizovana (srov. Koval¢ikova a kol., 2015, s. 108)

2 Dekédovani textu mizeme chapat jako dvé na sebe navazujici faze, a to dekdédovani
formy textu a dekddovani jeho vyznamu.

3 Vyzkumné Setfeni Kosek Bartosova a kol., 2015.
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4. Metoda geneticka

Geneticka neboli Koziskova metoda je fazena do skupiny syntetickych
metod, kdy se postupuje od jednotlivych prvka ke slovnim celkiim. V metodé
G ¢tou Zéci jednotlivé hlasky, které spojuji do slov, coz miize ptsobit jako dvoji
¢teni. Tento zplisob Cteni je pro zaky prirozeny a jiz v predskolnim obdobi se
klade dtiraz na rozvoj sluchové analyzy a syntézy. Vyuka touto metodou probiha
ve tfech etapach, kdy se Zaci v pocate¢ni etapé seznami s velkou tiskaci abecedou
a cilem je naucit Zaky podepsat se hiillkovym pismem. V druhé etapé zaci pracuji
s ucebnici, kdy ¢tou velkd tiskaci pismena, pisi hilkovym pismem a cilem je
vytvoreni zékladnich ¢tendafskych navykd. Ve treti etapé dochdzi ke ¢teni malych
tiskacich pismen*.

5. Vyzkumné Setieni

Cilem vyzkumného Setfent je zjistit, zda existuje vztah mezi zvolenou me-
todou vyuky ¢teni a zdkovskym porozuménim textu v etapé prvopocate¢niho
&teni, tj. v 1. a 2. ro¢niku ZS.

Byly stanoveny dva vyzkumné problémy:
(1) Existuje vztah mezi vyukovou metodou Cteni a tirovni schopnosti dekédovat
formu textu?
(2) Existuje vztah mezi vyukovou metodou Cteni a tirovni schopnosti dekédovat
vyznam textu, tj. Zdkovskym porozuménim textu?
Z vyzkumnych problému vyplyvaji nasledujici hypotézy.
H1: Predpokladdme, Ze existuje vztah mezi urovni schopnosti dekddovat formu
textu a metodou vyuky ¢teni.
H1.1: Pfedpokladame, ze tato Groven bude lepsi u Zakd vyuc¢ovanych metodou
analyticko-syntetickou nez u zakt vyu¢ovanych metodou genetickou.
H2: Pfedpokladame, Ze existuje vztah mezi Grovni schopnosti dekddovat vyznam
textu a metodou vyuky ¢teni.
H2.1: Pfedpokladame, Ze tato Groven bude lepsi u Zakt vyuc¢ovanych metodou
analyticko-syntetickou nez u zakt vyu¢ovanych metodou genetickou.
Pro vyzkum je k dispozici dostupny vybér respondentt. Vybrany byly dvé sku-
piny po 15 Zacich 1. ro¢niku ze dvou sidli$tnich zédkladnich $kol v Moravsko-
slezském kraji. Pti vybéru jsme uzili tato kritéria: uzitd vyukova metoda ¢étent,
pisemny souhlas rodici ditéte se zapojenim do vyzkumu a také, Ze Zék byl pti
nastupu do 1. tfidy nectendt.

4 Svrekova, M., Kvalita pocateéni ctenaiské gramotnosti, 2011.
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Vyzkumné Setfeni zacalo ve $kolnim roce 2015/2016, kdy probéhla tfi méfeni
v 1. ro¢niku (listopad, bfezen, ¢erven) a nasledné probéhnou dvé méfeni v 2. ro¢-
niku Z$ (listopad, ¢erven).

Vyzkumné méfeni probthd pomoci ptistroje eyetracker® (obr. 1), jelikoz jeho
vyuziti nabizi moznost zaznamenat priubéh hlasitého ¢teni zéki. Tyto potizené
zdznamy umoznuji opakovany pristup ke zvukovému zdznamu pribéhu éten,
¢ehoz vyuzivame pri diikladné analyze zdkovského ¢teni z hlediska vyvoje sprav-
nosti dekédovani formy textu. ,,Eyetracker funguje na principu sledovini ocnich
pohybii, snimd pohled clovéka na urcité objekty a prevddi jej do elektronické mé-
fitelné podoby.® Pro kvalitni naméfeni potfebnych dat je nutné spravné usazeni
zaka pred monitor, musi byt dodrzena spravna poloha a vzdalenost, nastaveni
mikrofonu a ¢idel na prstech Zéka a také kalibrace zdkovych zornicek. (obr. 2)
Poté je zdkovi vysvétleno zaddni a muze fesit jednotlivé tkoly.

Obr. 1 Monitor zatizeni EyeTracker TX300 Obr. 2 Priibéh méreni

Eyetracker zachyti jednotlivé o¢ni pohyby, které nazyvame fixace. Pohyb oka
pri ¢teni dopredu se nazyva sakada, pro o¢ni pohyb zpét v textu pouzivame ozna-
¢eni regrese. Rozdily u mérenych zaka v jednotlivych metoddch muzeme vidét
na obr. 3 a 4, kdy u metody A-S jsou sakady ve vzdalenosti slabik, kdezto u meto-
dy G ve vzdalenosti pismen.

5 Vyzkumnou technikou je piistroj eyetracker Tobii TX300 a software Tobii Studio.

6 Vyzkumna laboratof EyeTrackingu. [online]. Ostrava: OU Pedagogicka fakulta,
2014. [cit. 2016-04-30]. Dostupné z: <http://vlet.osu.cz/laborator.htm
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Obr. 3 Jednotlivé fixace Zdka uciciho se metodou A-S

v

Obr. 4 Jednotlivé fixace zdka uciciho se metodou G

5.1 Méfeniv 1. ro¢niku

Cilem prvniho méfeni bylo sledovani pocate¢ni techniky ¢teni u métenych
zakt. Text v tomto méreni obsahoval ¢tyfi slova a tfi véty slozené z rtizného pocétu
pismen a slabik otevienych i uzavtenych. Text byl slozen pouze z pismen, ktera
zaci v 1. ro¢niku v listopadu znaji, ale zaroven to nejsou slova ¢i véty, se kterymi
se zaci bézné ve vyuce setkavaji.

Druhé méfeni mélo za cil sledovat vyvoj kvality ¢teni a tirovné porozuméni
textu. Ukolem zakii na prvni obrazovce bylo preist tfi véty a na zékladé poro-
zuméni vybrat spravné obrazkové feseni. Na druhé obrazovce si zaci méli precist
chybné napsanou vétu a s obrazkovou oporou ji opravit. Zde vyplyva troven po-
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rozuméni textu z opravené véty, pokud dité textu neporozumélo, nenaslo chybu
a vétu neopravilo.

Treti méfeni mélo totozny cil jako méfeni druhé, sledovani vyvoje kvality cte-
ni a rovné porozuméni textu. Zaci Cetli sedm vét a ke kazdé vété vybirali spravné
obrazkové feseni. Obrazky se od sebe lisily v detailech, které vyzadovaly spravné
porozuméni pfectenému textu.

5.2 Vysledky méfeni

Mimo hlavni cil se empirické Setfeni zamétuje na dil¢i aspekty dané pro-
blematiky. Do téchto jednotlivych aspektti radime uspé$nost a cas Cteni, typy
vzniklych chyb a v neposledni fadé vlastni opravy zakd, tzv. metakognici.

Pfi prvnim méfeni méli vétsi dspé$nost Cteni zaci ucici se metodou genetickou.
Posledni véta ,,Mam teplotu.“ ma procentudlni tspésnost bezchybného precteni
shodnou v obou metodach vyuky ¢teni. Slovo ,,teplotu Zaci ucici se metodou ge-
netickou umi vyhlaskovat, avsak spojeni v celek je pro né obtizné pro délku slova.
Z&kim s metodou A-S ¢ini tato slova s uzavienou slabikou potize v listopadu

prvniho pololeti, kdy se ¢tenim zacinaji.

PEPA EMA
METODA LOS MAPA POSEL | MASLO MA LAME
PILU. LUPU.

MAM TEP-
LOTU.

A-S
(Analyticko- 50% 64,29 % 14,29% | 28,57% | 42,86% | 21,43% 7,14%
-synteticka)

G

L1 92,86 % 50% 28,57 % 50 % 57,14 % 35,71 % 7,14 %
(Genetickd)

Chyby pfi cteni Opravy chyb

Prestoze zaci udici se metodou genetickou maji v prvnim méfeni lepsi procen-
tudlni tspésnost ¢teni, udélali vice chyb (44) pri ¢teni celého textu nez zaci v me-
todé A-S (29). Také si mtizeme vS§imnout, Ze Zaci ucici se metodou A-S provedli
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vice oprav chybné prectenych slov, coz ukazuje, Ze tito zdci si uvédomuji text,
ktery ¢tou, a také chyby, které pri ¢teni udélaji.

V druhém méreni, které probihalo v bfeznu 2016, Cetli bezchybné vice Zaci
udici se metodou A-S. Miizeme tak konstatovat, Ze tito zaci udélali od listopadu
velky pokrok ve ¢teni, coz je mozno dolozit také poctem vzniklych chyb pti ¢teni
a poctem oprav samotnych zakil. Zacinajici ¢tendfi z metody genetické provedli
béhem ¢teni textu o polovinu vice chyb nez Zaci v metodé A-S. Také si téchto chyb
nebyli téméf védomi, o ¢em svéd<i pocet jejich samotnych oprav.

JAKMILE SE
. NERADUJU 3
METO- | MAMRYMU | MUSIM | op NEPOJE- | ZA CHATOU | UZDRAVIM,
DA ATEPLOTU. | BYTVPO- [ N cHA- | JEHUSTY POJEDU
: STELL U LEV. NA CHATU
: NA KOZE.
A-S 92,86% 92,86% 71,43% 100% 85,71%
G 75% 66,67% 75% 75% 58,33%
Chyby pfi ¢teni Opravy chyb
6 5
4 N
2 - 1
0 4
AS G AS G

U trettho méreni méli zaci precist vétu a vybrat spravny obrazek ze tii, které
se od sebe ligily pouze v detailech. Uspésnéjsi pti ¢teni byli opét Zaci s metodou
A-S, procentualni rozdily vSak nejsou az tolik markantni. Pocet vzniklych chyb
pti Cteni textu je pro obé metody stejny, vice si tyto chyby uvédomovali opét zaci
v metodé A-S a provedli tak vice oprav.
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VERUNKA

VITEK | J\pe JIM NESMI viTek | PETIPO- )
AVE | MamiN- | ZAPO- | porRg. [ JEPOU | DEDA 5\ 5o
ME- | rRUNKA . | MeNOUT VLAKEM | NANE .
KA SBALI BUJE | KAUZ
TO- |SERADU- e NA PA- ZA BA- | POCKA
2 KUFRIK KNIHU - ~> | UPEKLA
DA | JIZVY- | Cacgs. | NENKU | oo i | BICKOU [ NANA- | oo e
SVEDCE- Y ELISKU SE DEK A DE- DRAZI. :
NI. ) SVETLYMI * | DECKEM.
VLASKY.

A-S | 91,66% 75% 83,33% | 100% | 83,33% | 100% | 91,66 %

G | 84,62% | 92,30% | 76,92% | 100% | 84,62% |[92,30% | 76,92 %

Chyby pfi ¢teni Opravy chyb
15

10

Jednim z dalsich aspektd, které vnaseji vhled do zkoumané problematiky, jsou
typy vzniklych chyb pti ¢teni. Chyby se rozlisuji podle umisténi ve slovech (na za-
¢atku, uprostred ¢i na konci slova). Dal$im kritériem pro rozliseni je tzv. kinetickd
reverze’, kdy dochazi k zaméné poradi, vynechavani, pridavani pismen, slabik
nebo celych slov. V naem Setfeni jsme se zaméfili na klasifikaci chyb podle M.
M. Clayové. Ta déli chyby do tii kategorii dle toho, kterého kli¢e zrovna zak vy-
uziva. Chyby vznikaji ve chvili, kdy informa¢ni zdroj (kli¢) unikd zakové pozor-
nosti a nedokdze jej pouzit spravné. Clayova etvrdi, Ze pocate¢ni ¢tenafi nezvla-
daji soustredit svou pozornost na v§echny uvedené informacni zdroje, proto se
soustfedi na nékteré vice a tim dochazi k chybam, které ukazuji, o ktery zdrojovy
kli¢ se zak opira a ktery naopak ignoruje.

Ctendii vyuzivaji pti ¢teni kli¢ vyznamovy (V-kli¢), kdy pti ¢teni vnimame
sémantickou rovinu textu, gramaticko-syntakticky (G-kli¢), uplatiujeme pfi ¢teni
znalost gramatiky a syntaxe, a zrakovy (Z-kli¢), kdy pfi ¢teni analyzujeme tvary
jednotlivych pismen ¢i slov. Clayova dale rozlisuje sedm typti chyb na zakladé
téchto kli¢ti a jejich vyuzivani pti ¢teni. Zapotoc¢na (2013) predstavuje chyby typu

7 srov. O. Zapotocna, 2013, s. 73
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Z, zjednodusené se jedna o zkomoleniny, typu V, slovo je precteno chybné, ale
vyznamové je spravné, typu G, slovo je spravné gramaticky, prectené neodpovida
napsanému tvaru. Dalsi ¢tyfi typy chyb se tykaji vét a jedna se o spojeni dvou
klict a treti chybi. Chyba typu ZV, véta neni gramaticky spravné (chybi G-klic),
typu VG, véta je gramaticky i vyznamové spravna, napsané se li$i od precteného
(chybi Z-kli¢), typu ZG, vyznamové je véta nespravna (chybi V-kli¢) a typu ZVG,
prectené je prijatelné vizudlné, gramaticky i vyznamové.

Z celkového poctu zachycenych chyb pri ¢teni je tedy mozno presné vycislit
jednotlivé typy chyb.

U prvniho méfeni se vyskytlo nejvice chyb typu Z, coz ozna¢ujeme za zko-
moleniny slov, a to v obou metodach vyuky ¢teni. Gramatické chyby byly druhé
nejcastéjsi (ZV chyba). Objevily se i chyby typu ZVG u metody genetické.

Jednotlivé typy chyb
1. méfeni

30 4
25 A
20
15 4

10

U druhého méfeni opét prevladaji chyby typu Z. V metodé A-S se vyskytly
jesté chyby typu ZV, pficemz v metodé G jsme narazili i na VG a ZVG chyby. Zko-
moleniny jsou nejcastéj$im typem chyb, coz muze byt zpiisobeno nespravnym
spojenim hlasek ¢i nedostate¢nou pozornosti pri ¢teni.
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Jednotlivé typy chyb
2. méfeni

Ve tfetim méfeni byl celkovy pocet chyb v obou metodach totozny, vidime
vSak, ze pocty jednotlivych typti chyb se lisi. V metodé A-S prevladaji opét ,,zko-
moleniny“ (typ Z). Objevuje se zde také chyba typu ZVG, coz je povazovano
za nejvyssi stupen chyby. Pravé chyby typu ZVG prevladaji v metodé G. Chyby

.....

Jednotlivé typy chyb

3. méfeni
10 4
8 8
8 4
6 4
BA-S
4 HG

Zda zaci porozuméli ¢tenému textu, bylo zjistovano pfi druhém a tfetim mé-
feni. Po precteni vét/y méli zaci vybrat spravné obrazkové reSeni, resp. opravit
chybu ve vété. Lépe si s timto tikolem poradili zaci uéici se metodou A-S. Pro
druhé méfeni tak mtizeme na zdkladé tohoto vysledku a vysledku poctu chyb
a oprav, ze metoda A-S vice vede k porozuméni ¢tenému textu.
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Mdm rymu a teplotu. , ,
METO- Musim byt v posteli. Za. chatou je hu,sty le_lf'
. . Jakmile se uzdravim, pojedu
DA Neraduju se, nepojedu
na chati, na chatu na koze.
A-S 9 8
G 6 7

Pii tfetim méfeni, kde bylo tkolem Zdki preéist vétu a vybrat obrazek, jsou
vysledky porozuméni textu témér vidy vyrovnané, coz vyvraci predchozi tvrzeni
o tom, kterd metoda vede lépe k porozuméni textu.

3. Ve-
runka ‘.
1. Vitek | 2. Dnes | nesmi > (l)).(e:l
a Ve- jim | zapo- |4. Vitek P d (: u 6. 7
runka | ma- me- | potfe- viakem Déda Bab.ié
se minka | nout | buje na né .
METODA raduji | sbali | napa- | knihu ziba- pocka ka uz
oy , | bickou , | upekla
zvy- | kuffik | nenku | poha- . | nana- v
v , . adeé- ., | kolace.
svédce- | navy- | Elisku | dek. dec drazi.
ni. let. [sesvét- kem
lymi )
vlasky.
A-S 9 7 11 11 8 9 11
G 12 7 11 11 11 9 10
6. Zaveér

Vyzkumné $etfeni jesté zdaleka neni u konce. Vysledky a z nich u¢inéné
zavéry, které jsme zde prezentovali, nemiizeme chéapat jako konecny verdikt. Jed-
notlivé aspekty, které jsme béhem této ¢asti vyzkumu sledovali a vyhodnocovali,
nam predkladaji urcity obraz o jednotlivych metodach. Kazda ze zkoumanych
metod ma vyhody i nevyhody, kazdému jedinci vyhovuje jind metoda. Troufame
si viak predbézné tvrdit, Ze at se ucitelé rozhodnou pro jakoukoliv metodu vyuky
prvopocatecniho ¢teni, je z velké ¢asti na uciteli, jak se k této problematice posta-
vi. Sam si urci, na kterych aspektech bude stat jeho vyuka ¢teni, zda bude metody
kombinovat, resp. vyuzivat prvky z obou metod, a prizpiisobi je tak potfebam
jednotlivych zakd, a také, zda bude zakiim predklddat takové texty, jejichz poro-
zuméni ¢tenému budou zvysovat.
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K PROBLEMATICE POJETi A STANOVENI
FRAZEOLOGICKEHO MINIMA CESKEHO JAZYKA
JAKO CIZiHO

Perspectives of Understanding and Creating
a Phraseological Minimum of the Czech Language
as a Foreign Language

Varvara Skibina

Abstrakt: Vystup reprezentuje soucasny stav teoretického vyzkumu ke stanoveni
frazeologického minima (ddle FM) ¢eského jazyka jako ciziho. Ddvd prostor dal$imu
zkoumdni problematiky kritérii stanoveni FM a soustfedi se predevsim na vyuku
rusky mluvicich cizincii. Projekt je zaméren na teseni otdzky efektivity vyuky Ceského
jazyka pro cizince v rdmci vyuky frazeologie. Vzhledem k ¢im ddl vétsimu poctu rusky
mluvicich cizincii na Ceskych $koldch vsech stupriti i v kurzech pro dospélé vyznam
feseni daného problému vzriistd. Znalost a chdpdni frazeologie cilového jazyka je
jednou z podminek jeho uispésného uzivini. Potreba vytvoftit frazeologické minimum
je podminéna pretrvivajicimi komunikacnimi problémy, jimiz jsou fecové bariéry
a nizkd tiroveri komunikace v estiné cizojazycnych studentii. Za FM je povaZovin
minimdlni pocet frazeologismil, které by student mél umét na jednotlivych tirovnich
ovldddni jazyka dle Spolecného evropského referencniho ramce. Jde o propracovini
nového ptistupu k chdpdni pojmu FM a stanoveni jeho kritérii, nebot FM Ceského
jazyka dosud neexistuje.

Klic¢ovd slova: Cesky jazyk, frazeologie, frazeologické minimum, vyuka cizincii

Abstract: The article contains the main concepts of a project concerning the field
of Czech phraseology. The project is aimed at phraseological minimum creation
(hereinafter PhM) regarding teaching Czech as a foreign language. The project
primarily focuses on teaching Russian-speaking foreigners. PhM is defined as the
minimum number of idioms that students should know at each level of proficiency
according to the Common European Framework. It is an elaboration of a new
approach to understanding the concept of a PhM and determination of its criteria.
There is still no Czech PhM existing now.

Key words: Czech, phraseology, phraseological minimum

Dany projekt je zaméfen na vytvoreni frazeologického minima (dale FM)
pro vyuku ceského jazyka jako jazyka ciziho, a to predevsim pro vyuku rusky
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mluvicich cizincti. Za FM je povazovan minimdlni podet frazeologismd, které
by student mél znat na jednotlivych trovnich ovladani jazyka dle Spole¢ného
evropského referen¢niho ramce (déle SERR). Jde o propracovani nového pristu-
pu k chapani pojmu FM a stanoveni jeho kritérii. Cilem projektu je najit feSeni
otazky s ohledem na efektivitu vyuky ceského jazyka pro cizince v ramci vyuky
frazeologie.

Vzhledem k ¢im dal vétSimu poctu rusky mluvicich cizinci jak na ¢eskych
Skolach vsech stupntl, tak i v kurzech pro dospélé vyznam feSeni daného pro-
blému vzrista. ,,Podle ... statistik se cizinci vychodoslovanského plvodu
(a to v potfadi Ukrajinci, Rusové a Bélorusové) nejvice podileji na celkovém
poétu cizincti Zijicich v Ceské republice” (Sindelafova, 2011). Dle nejaktualngj-
§ich informativnich piehledi cizincti poskytnutych Ministerstvem vnitra Ces-
ké republiky (mver.cz, stav k 31. 1. 2016) se na izemi statu nachazeji obcané
Ukrajiny (106 182 osob), Ruska (35 083), Béloruska (4 828) se zaevidovanym
pfechodnym ¢i trvalym pobytem.

Vyuka ciziho jazyka se skladd z mnoha komponentt. Lexikalni slozka je vel-
mi dulezita pro praktické vyuziti jazyka, jelikoz lexikalni jednotky slouzi k na-
sledujicimu pouziti pfi praci s gramatickou, ortografickou a fonetickou strankou
jazyka. Pouzivani frazému patii mezi tak zvané obtizné jevy, zaroven s potizemi
spojenymi s vyznamem, gramatickymi vlastnostmi slov a vyrazi, jejich valenci
a vyslovnosti (Purm — Jelinek — Vesely, 2003, s. 75). Jejich vyznam lze obtizné
odvodit na zéklad¢ textového kontextu, v némz se vyskytuji, ale zaroven jde
o jednotky v jazyce bézn¢ uzivané, a proto je ovladnuti urc¢itého mnozstvi frazé-
mi nezbytné.

V lingvistice existuje cela fada studii o specifickych aspektech lexikalnich
a frazeologickych minim jinych jazyku, naptiklad rustiny (Vladimirova, 2001,
Nachabina, 2001, Andrusina, 2009, Demeseva, 2007, Maksiasina, 2004). FM je
tedy pojimano jako redukované mnozstvi frazeologismt, které je nutné a na dru-
hou stranu dostacujici pro uréitou cilovou skupinu studentd. V Rusku se znalosti
ruského jazyka jako jazyka ciziho testuji pomoci testu TORFL', rusky nazev
TPKI?. Tento jednotny statni systém testovani obcanti cizich zemi z ruského ja-
zyka pro cizince plati od roku 1997. Uroveir TORFL-2 (B2) piedpoklada ovla-
dani 280-300 frazeologickych jednotek, zatimco lexikalni minimum této irovné
tvoti 5100 jednotek. Uroveii TORFL-3 (C1) obsahuje 500 frazeologickych jed-
notek.

O ceskeé, ptipadn¢ o Cesko-ruské frazeologii, o vyuce slovni zasoby pro ci-
zince, stejné jako o zvlaStnostech vyuky cestiny pro rusky mluvici studenty je

1 The Test of Russian as a Foreign Language

2 Tect no pycckoMy A3bIKY KaK MHOCTPaHHOMY
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mozné nalézt velky pocet odbornych praci (napt. Purm, 1970, Cermak, 2007,
Mokienko, 1995, 2012, Cechové, 2004, 2011, Cechové - Zimova, 1999/2000, Sté-
panova, 2004, Héjkova, 2002, 2009, 2010, 2011, Hasil, 2011 [1], [2], Stépénik,
2006/07, Sindelatova, 2007, 2008, 2012, Mokienko, 2012, Baldkovd, 2007, 2012,
Kostelecka, 2013, Roubalovd, 2008, Hajkova - Hejlovad - Janovec — Kucharska
- Babusova - Hoflerova, 2013, 2014). Dnes je k dispozici fada ucebnic éestiny
pro cizince. Podrobnéjsi analyza soucasnych ucebnic zaméfend na propracova-
nost frazeologické slozky v nich obsazené bude nasledovat v dalsich prispévcich,
zatim se omezime na stru¢ny prehled. Mezi autory nejpouzivanéjsich materialii
patfi L. Hold (ucebnice Czech step by step je uréend zacite¢nikiim az stfedné
pokrodilym, novéjsi vydani je z roku 2015), ktera spolu s P. Botilovou vypracova-
la dalii u¢ebnici Cestina expres pro urovné Al-A2 podle SERR (ve dvou vyda-
nich), pricemz existuje i anglickd, némecka, ruskd, ukrajinskd, polska a $panélska
mutace, 2010, 2011, 2014, 2015). K dal$im tviircim ucebnicovych textil patti
J. Bischofova (Cestina pro stfedné a vice pokro¢ilé, 2011), A. Adamovicova, M.
- Hrdli¢ka, D.- Ivanovova (Basic Czech L, I1., III pro Grovné A1-B2 SERR, 2010,
2013, 2014), J. Hron - K. Hronova (napf. Cestina pro cizince, A1-A2, B1, 2013),
H. Confortiové - J. Cvejnova - N. Rajnochové (Cestina pro rusky hovoric, 2013,
2015) a dalsi.

Existuje pomérné mnoho statnich i soukromych zatfizeni, jez se zabyvaji ja-
zykovou i odbornou ptipravou cizinct v Ceské republice i v zahranii, zakladni
$koly poskytuji zakiim-cizinctim asistenci pfi zvladani jazyka a dostate¢ny prostor
k zaclenéni do ¢eské spole¢nosti. V programech vyuky cestiny pro cizince vsak
neni pfimé zaméfeni na vyuku frazémd, takze neni urcen jeji systém, vyuka je
nahodild, ucitelé vychdzeji ze situaci vznikajicich béhem vyuéovaci hodiny, vétsi-
na odbornych praci i u¢ebnic je vénovana pouze vyuce gramatiky a slovni zdsoby
a pokynim pri skladani jazykovych zkousek. Frazeologické minimum ¢eského
jazyka vSak neexistuje. V odborné literatute se téméf nevyskytuje pojem ,,frazeo-
logické minimum?, obzvlast ve vztahu k ¢eskému jazyku. Jedna z mala, a o to cen-
néjsi, prace J. Sindelafové a S. Skodové Metodika prace s zaky-cizinci v zdkladni
gkole sdéluje: ,,Soucasti jazykového minima ucitele by podle naseho nazoru mélo
byt i minimum frazeologické, nebot se domnivame, Ze frazeologii Ize ve vyuce
cizincti pojimat jako rozvoj a zdokonalovani schopnosti, resp. dovednosti u¢icich
se recipovat lexikalni jednotky, porozumét jednoduchym frazémim a nasledné je
vyuzit ve své fe¢ové ¢innosti mluvené i psané uz v zakladnim vzdélavani, protoze
postupné ovladnuti a pochopeni frazeologie cilového jazyka je jednou z podmi-
nek jeho uspésného uzivani“ (Sindelafova J. - Skodovd, 2012).

Cilem projektu je vytvorit jasna kritéria pro vybér frazeologickych jednotek,
které si musi Zak-cizinec na jednotlivych urovnich podle SERR osvojit, aby byl
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schopen porozumét ¢eskému textu, na vyssich arovnich i sociokulturnim specifi-

kiim ceského prostiedi a ¢eského jazyka.

Konkrétni vyzkumné otazky zahrnuji analyzu jiz existujicich lexikalnich a fra-
zeologickych minim a principti selekce frazeologickych jednotek pro zac¢lenéni
do FM, stanoveni kritérii FM a vyzkumny podklad sestaveni FM ceského jazyka
pro jednotlivé urovné jeho osvojovani cizinci dle SERR.

Vysledkem projektu bude teoreticky podlozené a odiivodnéné frazeologické
minimum pro vyuku ¢estiny jako jazyka ciziho.

Je velké mnozstvi aspektd, nad kterymi je nutné uvazovat pti selekei frazeo-
logizmti. Vyuku frazeologie Ize ve vyuce cizincii pojmout jako rozvoj a zdokona-
lovani dovednosti pouzivat lexikalni jednotky, to znamena rozumét frazémiim
a zpracovavat je pti realizaci fe¢ové ¢innosti. Zakladem pro sestaveni FM budou
pozadavky k jednotlivym trovnim SERR a referen¢ni popisy téchto trovni.

Pro vybér frazeologickych jednotek bude pouzit frekven¢ni princip doplnény
tzv. principem tematicko-situaénim. Také pfi selekci se bude pocitat s praktickou
hodnotou frazeologismt, jejich sémantickym vyznamem a vysvétlujici schop-
nosti, stejné jako se stylistickym zabarvenim a paradigmatickymi ptiznaky. Z di-
daktickych kritérii nas bude zajimat cil vyuky, objekt vyuky (student) a pomér
matefsky vs. cizi jazyk.

Velky pfinos pro tuto praci maji publikace kolegti z Ruska. Inspirujeme se
predeviim pracemi T. Cepkové, E. Rogalyové, E. Markiné.

Tento projekt by mél slouzit jako podklad pro diserta¢ni praci, kterd je véno-
vana tématu moznosti osvojovani ¢eské frazeologie u rusky mluvicich cizinca.
Konkrétni vyzkumné otazky a problémy fesené ve zminéné praci zahrnuji:

« stanoveni frazeologického minima ¢eského jazyka jako ciziho,

o zjiSténi zvlastnosti percepce novych frazémt v priibéhu osvojovani slovni za-
soby ¢estiny rusky mluvicimi studenty,

« zkoumani a posouzeni efektivity soucasnych prislusnych didaktickych metod,
jez jsou pouzivany pti vyuce frazeologie,

« provadéni analyzy u¢innosti riznorodych metod vykladu, procvi¢ovani, opa-
kovani a kontroly latek, tykajicich se frazeologie ¢eského jazyka jako ciziho.
Zpracovanim projektu by mél byt vytvoren zadklad pro vyucovani ¢eské fraze-

ologie u cizinci, a to i vzhledem k naristajicimu poctu cizincd, kteti dlouhodobé

& kratkodobé pobyvaji na izemi Ceské republiky, at uz pracovné, nebo soukro-

mé, a musi si do urcité miry osvojit esky jazyk.

Tento pfispévek byl vytvoren za podpory Grantové agentury Univerzity Kar-

lovy (projekt ¢. 435616 ,,Frazeologické minimum ¢eského jazyka jako jazyka cizi-
ho", ptijaty k financovani v roce 2016).
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LINGVISTCKY POJEM A TERMIN SPOJKA U ZAKU
1. ROCNIKU ZS - VYSLEDKY VYZKUMNEHO
SETRENI"

The Linguistic Concept of Conjunction by Primary
School Pupils - Research Results

Jana Martakova Styblikova

Abstrakt: Prispévek se zabyvd problematikou osvojovdni lingvistického pojmu
a terminu spojka u Zdkii 1. rocniku zdkladni skoly, pracuje s détskymi prekoncepty
v jazykové oblasti a seznamugje s tim, jakym zpiisobem Zdci 1. roéniku ZS s pojmem
spojka pracuji. Popisuje jednotlivé Cdsti vyzkumu a predstavuje metody (Fizeny
rozhovor, metoda zakotvené teorie), které byly v rdmci Setfeni pouZity.

Kli¢ova slova: lingvisticky pojem, lingvisticky termin, prekoncept, spojka, Zdk 1.
roéniku ZS, metoda zakotvené teorie, jazykovy obraz svéta, rozhovor

Abstract: The research project focuses on the acquisition of linguistic concept and
term by primary school pupils from the linguistic and linguodidactic viewpoints.
Within the project, we examine the ways in which pupils acquire the issues of
linguistic concepts. We analyse the thought processes of younger pupils in exploring
linguistic concepts, and describe the methods (dialog, Grounded Theory) by which
pupils recognise linguistic terms within the broader context.

Key words: linguistic concept, linguistic term, preconception, conjunction, primary
school pupils, Grounded Theory, linguistic picture of the world, dialog

Vyuka ceského jazyka prosla po roce 1989 vyraznou reformou. Komuni-

vevys

ka&ni obrat vyuky (viz Sebesta, 1999) vyvolal fadu otazek, z nichZ nejzavazné;jsi
tvori zafazeni systémovych znalosti do vyuky a jejich vyuZiti, resp. pouzivani (ko-
munikaéni charakter)?.

1

Prispévek byl vytvoren za podpory grantového projektu GAUK (¢. 196215) s nazvem
Proces osvojovini lingvistickych pojmii u Zdkii 1. stupné ZS.

Opakované dochdzi k diskusim nad mnozZstvim termind v u¢ebnicich, nutnosti termi-
nologie pii vyuce matefského jazyka, lingvistickych zakladi apod., pfi¢emz nejradi-
kalnéjsi hlasy ¢asto zaménuji samotné komunika¢ni pojeti vyuky s debatou v mluvené
podobé, sirsi podstatu komunika¢niho principu nereflektuji. To se napiiklad odrazilo
v ptivodnim SVP jedné zékladni $koly, ktera se pokusila do vyuky zavést pouze ,réto-
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Nezbytnost systémovosti a systémovych jevt byla jiz dfive opakované dokaza-
na ve védeckych pracich (srov. Komarek, 1999), ale v posledni dobé také v souvis-
losti s tzv. konstruktivistickym prfistupem ve vyuce vyzkumem prekonceptti zak,
tedy urcitych predstav o dané skute¢nosti - jak dité pojimd jazykovy systém, jak
rozumi jeho zakonitostem a jak si predstavuje, Ze funguje (Hajkovd, 2012). Uitel
prvniho stupné, ale nejen on, by mél byt dobfe obeznamen s tim, jaké predstavy
miize od svych zaka ocekavat, mél by je diagnostikovat, reflektovat jejich vyvoj
a modifikovat, aby nedochazelo k vytvareni tzv. miskoncept®?, ale budoval se co
mozna nejostrejsi koncept daného jazykového jevu. Prikladem miize byt pocho-
peni kategorie Zivotnosti. Miskonceptem je situace, kdy zak dospéje k zavéru,
ze zivotnost = Zivost, tj. veskeré zivé skute¢nosti, jak je znd z prirodovédy, lidé,
zvifata, rostliny, muzského rodu jsou Zivotné. V takovém ptipadé je zapotiebi
jej vhodné nasmérovat k pochopeni Zivotnosti jako gramatické kategorie, kterd
souvisi s typem sklofiovani maskulin.

C. Osburgova, jez se zabyva vyzkumem pocatecnich fazi Skolni dochazky,
upozoriiuje na to, ze Zaci sice ¢asto pouzivaji stejné pojmy jako jejich vyucujici,
av$ak ne vzdy je pro né obsahové vymezeni téchto pojmil shodné, coz zptisobuje
nedorozuméni ve vyuce (Osburg, 2002).

V ramci feseni projektu GAUK Osvojovdni lingvistickych pojmii u Zdkii 1. stup-
né Z§ jsme se vénovali problematice osvojovani terminu spojka na prvnim stupni
zakladni $koly s dirazem na pocate¢ni fazi vyuky. Vychazeli jsme z pfedpokladu,
ze dité po nastupu do $koly umi nékteré spojky pouzivat, jistym zptisobem chéape
i obsah vyrazu spojka, i kdyz jej nepochybné nedokaze vysvétlit, resp. definovat.
Nasim cilem (a cilem vyzkumného $etfeni, které jsme mezi zéky prvniho stupné
zakladni skoly provedli) bylo zjistit:

a) s jakymi prekoncepty pojmu a terminu spojka vstupuji zaci do 1. roéniku za-
kladni skoly;

b) koncept daného (jazykového) jevu;

c) jak se tento prekoncept v ramci 1. stupné zakladni skoly vyviji pfedtim, nez
jsou zaci podrobovani cilené edukaci.

Vzhledem k uzitym metodam (viz dale) jsme stanovili hlavni vyzkumnou
otazku, a to jaky vliv maji détské prekoncepty pfi osvojovdni lingvistickych pojmii
a terminii u Zdkii 1. stupné ZS. Vyzkumné otdzka by méla byt formulovéna tak,

riku’, tedy celoro¢ni debatu nad vybranymi tématy.

3 Ve vztahu ke spojkdm muzeme naptiklad uvést ¢astou chybu, Ze vedlejsi véta zacina
vidy spojkou - v takovém pripadé je tfeba korigovat utvofeny miskoncept, dovést
zaky k tomu, Ze mezi hypotaktické prostredky nepatti pouze spojky, ale i zdjmena
a prislovce.
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aby nechala dostatek volnosti k peclivému prozkoumani daného jevu.

V tomto textu se zaméfujeme na vysledky ziskané z prvniho roku vyzkumu

u zakt 1. ro¢niku ZS a jejich interpretaci.

Vyzkumny vzorek

Vyzkumné Setfeni bylo zahdjeno v roce 2015 na zédkladni skole, do $etfeni

jsme zahrnuli vSechny tfidy prvniho stupné* (viz tabulka 1).

1.ro¢nik | 2.ro¢nik | 3.ro¢nik | 4.ro¢nik | 5.ro¢nik

I rok vyzkumu | 5 zaka 5 zaku 5 zaku 5 zaku 5 zaku

Tabulka 1

Metodologie vyzkumu

V ramci vyzkumu je pracovano s pojmem jazykovy obraz svéta®, ktery se

dostava do popredi v dobé obratu svétové lingvistiky ,,0d systému ke komunika-

ci

, od formalizujicich metod k jazykovédé explikativni (Vankova, 2001).
Metody sbéru materialu, které jsou v ramci nasi problematiky osvojovani lin-

gvistického pojmu a terminu spojka pouzity, jsou:
a) fizeny dialog;
b) metoda zakotvené teorie (Grounded Theory)S.

4V naSem ¢lanku se vénujeme pouze vyzkumu u zakd 1. ro¢niku ZS.

5

Z celé tady definic pojmu jazykovy obraz svéta vyberme pojeti polského lingvisty
Bartminského, ktery fika, Ze je to ,v jazyce uloZena interpretace skute¢nosti, kterou je
mozno chépat jako souhrn soudi o svété. Mohou to byt soudy bud ustalené v samém
jazyce, v jeho gramatickych formach, ve slovniku, ve fixovanych textech (napt. v pti-
slovich), nebo jazykovymi formami a texty pouze implikované“ (podle I. Vaikové,
2005, s. 51).

Metodu zakotvené teorie Ize zaradit mezi klasické kvalitativni vyzkumné metody, spo-
juje induktivni a deduktivni postupy, primarné vsak pracuje s induktivni metodou
ve zkoumaném terénu, pricemz cilem je postupné vytvareni teorie reprezentativni pro
dany jev. Jsou zde formulovana ¢tyfi zakladni kritéria, podle nichZ se posuzuje vhod-
nost teorie pro urcity jev, tj. shoda, srozumitelnost, obecnost, kontrola neboli vymezeni
podminek (Strauss — Corbin, 1990). Zakotvena teorie vychazi stejné jako ostatni me-
tody z urcitého vyzkumného problému, ktery je popsan prosttednictvim vyzkumné
otazky. Postupnym sbérem a analyzovanim dat je pak tato otdzka preformulovéna tak,
aby se jeji zabér zuzoval. Cely proces sbéru a analyzy dat je postaven na hledani po-
jmi, které se zkoumanym jevem souviseji, a nasledném odhalovani vztahti mezi nimi.
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vor’.

V prvni fazi vyzkumu byla pouzita metoda zakotvené teorie a fizeny rozho-
7

Ukazka rizeného rozhovoru mezi vyzkumnikem a zaky
Termin: zafi 2015

Tfida: 1. B

Vyzkumny vzorek: 5 zéki (2 divky, 3 chlapci)®

Zak 1 (dale Z1)

Vyzkumnik uvede priklad: V pendle mdm tuzky a pera.
Vyzkumnik polozi otazku: Pro¢ je tam a?

7.1: Abychom mohli psdt.

Vyzkumnik: Proc je tam a diileZité?

Z1: Neni tam dileZité.

Zak 2 (dale Z2)

Vyzkumnik uvede ptiklad: Ondra a Pavel sli ven.
Vyzkumnik polozi otazku: Pro¢ je tam a?

72: Nebylo by to hezké.

Vyzkumnik polozi otazku: Proc je tam a diileZité?
Z22: Neznélo by to, je tam potreba.

74k 3 (dale zak Z3)

Vyzkumnik uvede ptiklad: Ondra a Pepa sli nakoupit.
Vyzkumnik polozi otazku: Pro¢ je tam a?

23: Neznélo by to spravné.

Vyzkumnik polozi otazku: Proc je tam a diileZité?

73: Bez a tomu nerozumim.

73k 4 (dale Z4)

Vyzkumnik uvede ptiklad: V kosiku mdme hrusky a jablka.
Vyzkumnik polozi otazku: Pro¢ je tam a?

7
8

Nastrojem analyzy textu jsou rtizné typy kddovani. Oteviené kddovani identifikuje
vyznamové jednotky, jejich tfidéni podle vlastnosti (dimenzi, kritérif) a ptifazovani
ke kédam (konceptim). Axidlni kodovani identifikuje jev, jeho pfi¢inné podminky,
kontext, intervenujici proménné, strategie jednani a interakci. Kédovani selektivni se
zaméfuje na identifikaci centralni kategorie a vyloZeni kostry pfibéhu.

Konkrétni vysledky vyzkumného Setfeni jsou ve fazi vyhodnocovani.
Vyzkum je soustfedén na stale stejné zaky.
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74: Kdyby tam a nebylo, bylo by jen jedno ovoce.
Vyzkumnik polozi otazku: Kdybys slysel a, co té napadne?
7A: Mdm lahev doma a na chaté.

Vyzkumnik polozi otazku: Pro¢ jsi tam fekl a?

7A: A se tam hodi.

Zak 5 (dale Z5)

Vyzkumnik uvede priklad: Maminka péstuje okurky a papriky.
Vyzkumnik polozi otazku: Pro¢ je tam a?

Z5: Je tam slyset, Ze néco spojuje v tom slové.

Vyzkumnik se zepta: Kdyby tam a nebylo, co by se stalo?

75: Okurka, paprika - neddvd to smysl.

Poté mezi zaky a vyzkumnikem nasledoval kratky rozhovor, v némz zaci uva-
déji své vlastni priklady na a.
71: Mdma koupila dvé Zvykacky a jedno lizdtko.

Vyzkumnik: Pro¢ jsi vymyslel tuto vétu?
Z1: Mdm chut na Zvykacky a lizdtko.
72: Maminka a tatinek li na prochdzku.

Vyzkumnik: Pro¢ jsi vymyslela tuto vétu?
22: Mdm mdmu a tdtu rdda.
73: Tatinek spravuje auto a motorku.

Vyzkumnik: Pro¢ jsi vymyslel tuto vétu?
23: ProtoZe je tam a dileZité.
7A: Leti letadlo a za nim vrtulnik.

Vyzkumnik: Pro¢ jsi vymyslel tuto vétu?

74: Mdm rad dopravni prostredky.

75: Jedu s mdmou a tdtou k dédovi a babi.

Vyzkumnik: Kolikrdt je tam a?

75: 2krdt.

Vyzkumnik: Pro¢?

Z5: ProtoZe je tam hodné lidi.

Po jednotlivych prikladech, které zaci uvadéli, vyzkumnik poklada otazku:
K cemu to je, co jsme si fikali?
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Zéci hromadné odpovidaji:
« Rikali jsme si véty a slova.
« Zbytky slov.
« Dozvédéli jsme se néco nového.

Vyzkumnik: Pro¢ je to diileZité?
Zéci hromadné odpovidaji: Dajf se spojovat véci, a spojuje slova.

Ve druhé fazi vyzkumu zaci samostatné graficky zpracovavali téma spojka.
Snazili jsme se tak zjistit vysec jejich jazykového obrazu svéta, a to analyzou dét-
ské kresby (Vasickova, 2007; Kobesova, 2014). Vyzkumnik polozil Zakéim otazku:
Co si predstavis, kdyz se tekne spojka?

Vysledky - Jazykovy obraz svéta
Termin: zati 2015

Tfida: 1. B

Vyzkumny vzorek: 5 zaka (2 divky, 3 chlapci)

U casti zaka se jevi jako prototyp spojky to, co spojuje vagony a lokomoti-
vu - Z1 znézornil lokomotivu spojujici jednotlivé vagény a dale koleje vedouci
k domu (viz obr. 1), podobné se vyjadiili i Z2 a Z3 (obr. 2, 3). Zajimavé je feSeni
zaka 4, ktery spojku znazornil jako maly uzlik spojujici provazky (viz obr. 4).
Obeznamenost s ¢astmi automobilu prokazal Z5 (viz obr. 5), z kresby oviem ne-
Ize zjistit, zda si je védom, k c¢emu spojka slouzi.
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Obr. 2

Obr. 3

Obr. 4

Obr. 5
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Ukazka rizeného rozhovoru mezi vyzkumnikem a zaky
Termin: leden 2016
Trida: 1. B
Vyzkumny vzorek: 5 zakd (2 divky, 3 chlapci)
71
Vyzkumnik: Rekni vétu s a.
71: Jé a brdcha se udi.
Vyzkumnik: Proc je tam to a?
Z1: Bez a by to byla jen Kristyna bez brdchy. Bez a by se to nespravné vyslovo-
valo.
Vyzkumnik: MiiZeme a nécim nahradit?
71: Miizeme nahradit s. Jé s brachou...
Vyzkumnik: Pro¢ to nahradit s?
Z1: A is je stejné, nelisi se obsah véty.
Vyzkumnik: Jak bys nazvala slovo, které davi néco dohromady?
Z1: A. Vice jsme se toho nenaucili.

72

Vyzkumnik: Rekni vétu s a.

72: Tatinek a Emil §li plavat.

Vyzkumnik: Proc je tam a diilezité?

72: Bez a by to byl nesmysl.

Vyzkumnik: MiiZeme a nécim nahradit?

72: Treba s. Tatinek s Emilem, je to néco podobného jako a. Ale nent to stejné.

Vyzkumnik: V éem se to lisi?

72: S je jiné pismeno nez a.

Vyzkumnik: MiiZeme to jesté nécim jingym nahradit?

22: Dalsi ptiklady: z, i, s - jind pismena. A - i ddva lidi dohromady, jsou stejné,
nebo podobné.

73

Vyzkumnik: Rekni vétu s a.

73: V kosiku jsme méli htiby a klouzky.

Vyzkumnik: Rekni vétu s a.

73: Neddvalo by to bez a smysl.

Vyzkumnik: MiiZeme a nécim nahradit?

73: Treba i. O je predlozka, ale neddvalo by to smysl.

Vyzkumnik: Co slovo a vyjadruje?

7.3: Dohromady.

Vyzkumnik: Uved priklad.
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73: Sli jsme s tdtou a brdchou na vylet.
Vyzkumnik: MiiZeme to jesté nécim jingym nahradit?
73: Miizeme pouZit i. Sli jsme s tdtou i brachou na vylet.

74

Vyzkumnik uvede piiklad: Doma mdme rohliky a chleba.

Vyzkumnik se zepta: Pro¢ je tam to a?

Z4: Neznélo by to jinak hezky. A je tam dilezité.

Vyzkumnik: Lze néci nahradit?

7A: Lze nahradit s, i. Maminka s brachou sli do cukrdrny. Maminka i bracha $li
do cukrdrny.

Vyzkumnik: V éem se to lisi?

Z4: Bez s a i by sla jenom maminka. Takhle jde i brdska.

Vyzkumnik: Co vyjadiuje slovo a?

74: Je to dohromady.

75

Vyzkumnik uvede ptiklad: Doma mdme rohliky a chleba.
Vyzkumnik se zepta: Pro¢ je tam to a?

75: Neddvalo by to smysl. Nejde to dohromady.

Vyzkumnik: Uved dali ptiklad.

75: Tatinek a brdcha $li do kina.

Vyzkumnik: Lze a né¢im nahradit?

25: Lze to nahradit s, ale nent to stejné. Tatinek s brachou li do kina.
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Vysledky vyzkumu - Jazykovy obraz svéta
Termin: leden 2016

Trida: 1. B

Vyzkumny vzorek: 5 zakd (2 divky, 3 chlapci)

V jazykovém obrazu svéta Z1 stale dominuje spojka mezi lokomotivou
a vagony (viz obr. 6), za oblast techniky nezasahuji ani vysledky zjisténé u 74
a Z5 (viz obr. 9, 10), kteti zakreslili elektricky obvod a elektricky uzel, elektrarnu
s elektrickymi draty a opakované ¢4st automobilu. Z2 uvedl sém piiklad slov,
mezi kterymi je spojka a (pt. mdma a tdta) a i (pt. mdma i sestra). Jsou zde také
uvedena slova, mezi kterymi je pfedlozka s. V tomto pripadé je vidét posun
ve vnimani pojmu spojka (tj. osvojeni dal$iho vyznamu lexému - zména slova
»spojka“ v mysli zaktl z monosémniho na polysémni lexém), i kdy?z je stale pojem
spojovan s konkrétni détskou predstavou spojka u lokomotivy (viz obr. 7). Po-
dobné i Z3 uvedl piiklad spojky a ve vété Mdma a tdta jdou do kina. Déle se zde
opét vyskytuje predlozka s a vlakova spojka. I u néj je vidét posun od konkrétni
predstavy k jazykovému pojmu (viz obr. 8).

Obr. 6
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Obr. 9
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Vysledky vyzkumu - Jazykovy obraz svéta
Termin: cerven 2016
Ttida: 1. B
Vyzkumny vzorek: 5 zaka (2 divky, 3 chlapci)

U viech 74kt se objevuje v jisté mife spojka jako jazykovy jev. Z1 pouzil
konkrétni spojku a ve vété Jd a tdta jsme $li na klavir.; Babi a jablka tak jé.(mySleno
Babi a jablka také chci.) (viz obr. 11).

Obr. 11

Jazykovy obraz spojky Z2 je opét posunut ke konkrétnim ptikladiim na téma
spojky. Jsou zde uvedeny ptiklady: Babicka a dédecek jsou stati; Tomds i jeho bra-
cha Kuba $li do kina. Chybné jsou zde uvedeny priklady na véty, ve kterych se
vyskytuji predlozky s, u, v (viz obr. 12).
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T 0br 12

U Z3 je lingvisticky pojem spojka znazornén na konkrétnich piikladech: Olin-
ka a mdma $ly spolu do divadla.; Brdacha a sestra spolu jdou domu. Déle jsou zde
uvedeny chybné predlozky jako: s, u, o (viz obr. 13).
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Obr. 13

74 uvadi lingvisticky pojem spojka na piikladech: Mdma a Natdlka $ly naku-
povat.; Tata Sel sbirat houby a nasel osm hub. (viz obr. 14).
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Obr. 14

75 uvéadi vlastni ptiklady na téma spojka: babicka a déda; Messi i Ronaldo; 6
a 4. (viz obr. 15).
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Zavér

Prace s détskymi prekoncepty ukazuje, Ze Zaci si pojem (nasledné termin)
spojka jako slovo, které néco spojuje, uvédomuyji jiz na konci 1. ro¢niku. Na za-
¢atku 1. ro¢niku je spojka ¢asto znazornéna jako spojovaci dil mezi lokomoti-
vou a vagony nebo jako strojni sou¢ast automobilu, tj. Zaci znaji skute¢nost, kterd
néco spojuje, z oblasti techniky. V pololeti $kolniho roku je jiz patrny drobny
posun k uvédomovani si spojovaci funkce slov. Néktet{ Zaci jiz uvadéji své vlastni
jednoduché ptiklady na spojky, jako jejim prototypem je sluc¢ovaci a. Na kon-
ci $kolniho roku si ve sledovaném vzorku spojovaci funkci slova a uvédomovali
vdichni Zaci. Jako potencialni miskoncept se jevi moznost vyjadieni slu¢ovani
pomoci hypotaxe (tatinek a maminka = tatinek s maminkou), kde je vyjadfeni
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zaloZeno na predlozkovém instrumentalu - oblast odliSeni predlozek a spojek
a moznost syntaktické synonymie tedy bude rozhodné predstavovat kritické mis-
to v dalsi vyuce.
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DIDAKTICKA SITUACE A ANALYZA A PRIORI
V MATEMATICE JAKO NASTROJ PRI VYUCE
CESKEHO JAZYKA

Didactic Situation and the Analysis a priori in
Mathematics as a Tool in Teaching the Czech
Language

Jana Martakova Styblikova

Abstrakt: Text je vénovdn problematice didaktickych situaci v matematice a jejich
ndslednému vyuziti ve vyuce ceského jazyka. Popisuje analyzu a priori jako ndstroj
v didaktickém procesu vyuky matematiky, matematickou hru ,puzzle’ kterd slouzi
jako vychodisko pro jednotlivé aktivity ve vyuce Ceského jazyka u Zdkii zdkladni
Skoly.

Kli¢ova slova: didaktickd situace, a-didaktickd situace, matematika, didaktika
Ceského jazyka, Zdk zdkladni Skoly, analyza a priori, aplikace

Abstract: The text deals with the problems of teaching situations in mathematics
and their subsequent using in teaching of the Czech language. It describes a priori
analysis as a tool in the didactic process of teaching mathematics, mathematical
game ,Puzzle’; which is used as a basis for individual activities in the Czech language
teaching of primary school pupils.

Key words: didactic situation, a-didactic situations, mathematics, didactics of the
Czech language, elementary school student, a priori analysis, application

Matematika je exaktni pfirodni véda zabyvajici se logicko-myslenkovymi
operacemi, FeSenim slovnich tloh, popisem zakladnich geometrickych objekt,
dikazy a dal$imi zdkonitostmi. Tyto vlastnosti, které matematiku odli$uji napt.
od humanitnich védnich disciplin, Ize implementovat i do didaktického procesu
vyuky ¢eského jazyka. Jde zejména o promyslené logické postupy a myslenkové
operace. Matematika se téZ zabyva vytvarenim abstraktnich entit a vyhledavanim
zékonitych vztahti mezi nimi. Smejkalov4 uvadi: ,,Odlisnost Cestiny a matematiky
samoziejmé spociva v tom, Ze zatimco matematika je pro bézného uZivatele véc
v podstaté axiomatickd a stabilni (dvé a dvé byly, jsou a vidycky budou Ctyfi), ja-
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zyk jako fenomén tizce vztazeny k fylogenezi lidstva je proménlivy a navic fada
jevii, které jsou tradicné predmétem vyucovdni, je predevsim zdleZitosti konvence
(typicky lexikdlni pravopis). Cesky jazyk je kromé toho iitvar nepravidelny, o cemz
svédci fada vyjimek a kolisdni.“ (Smejkalova, 2012, s. 44-45). I pies tuto uvedenou
skutecnost lze v8ak i v jazyce nalézt jevy, které maji univerzalni charakter. A pravé
takové jevy, respektive jejich pochopeni, je mozno ucinit pfedmétem didaktické
situace.

Didakticka situace

Didakticka situace' je takova situace, v niz ucitel dosahuje svého edukac-
niho cile prostfednictvim zastinéni své role a zaroven predava zakam d&ast své
zodpovédnosti za vyucovaci proces. Zaci néco zjistuji a objevuji sami bez jeho
vnéjsich zasahtl, vytvateji model a kontroluji jeho spravnost a uZzite¢nost. Zak
se stava zodpovédnym za ziskavani pozadovanych vysledkt, konstruuje si sam
poznatky prostfednictvim feSeni problému. Tyto poznatky jsou pak ucitelem dale
vyuzivany a rozvijeny. Diilezitou fazi didaktické situace je stadium, kdy se Zaci
sami pokouseji o formulovani svych vlastnich strategii a pfipadné je vysvétluji
ostatnim (Smejkalové, 2012, s. 45-46). V oblasti didaktickych situaci se pracuje
s terminem a-didaktickd situace, jejimz cilem je umoznit zakovi ziskavat poznatky
bez zjevnych zasaht uditele. Souvisejicim terminem je devoluce, ¢imz rozumime
proces, kterym ucitel predava zakovi zodpovédnost za akt ucen se.

A-didakticka situace se sklada ze ti{ etap:

- akce - vysledkem je predpoklddany (implicitni) model, strategie, pocatec-
ni taktika;

- formulace - zformulovani podminek, za kterych bude strategie fungovat;

- ovéfeni (validace) — ovéfeni platnosti strategie (funguje/nefunguje).

Dalsim dilezitym terminem v oblasti didaktickych situaci je institucionaliza-
ce, v niz si zak sdm vypracuje strategie fedeni rozli¢nych problémi, aplikovatelné
na riizné problémové situace.

Ptinos teorie didaktickych situaci pro didaktiku ¢eského jazyka lze spatfovat
zejména v samostatném formulovani eduka¢nich strategii pti dosahovani kognitiv-
nich cilti jazykového vyucovani, rozvoji komunikac¢nich dovednosti zaka, jeho jazy-
kové gramotnosti a zaroven i v pedagogické komunikaci (Smejkalové, 2012, s. 46).

1 Opakem didaktické situace je tzv. nedidakticka situace. Pod pojmem nedidakticka
situace rozumime takovou situaci, ve které neni zadny zameér vyucovat. Jde napiiklad
o situace z bézného Zivota, kdy se zadné uceni neocekava, ale mize k nému neplano-
vang dojit.
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Analyza a priori

Jednim z nastroji vyukovych situaci je analyza a priori. Je provadéna uci-
telem pred samotnym zahajenim didaktického procesu. Ucitel se snazi pfipravit
plan aktivit, odhadnout vlastni priibéh vyucovaciho procesu, navrhnout rozdéle-
ni hodiny do jednotlivych fézi, zamyslet se nad moznymi reakcemi a postoji zakd
a rozmyslet si mozné vlastni reakce na né. Zaroven se zamysli nad strategiemi
feSeni problému, které se mohou v pritbéhu vyucovaciho procesu objevit a roz-
myslet si, které védomosti a poznatky jsou pro danou strategii nezbytné a které
z nich budou umét Zici spontanné aplikovat. Tento postup ma pro ucitele velkou
informa¢ni hodnotu a poukazuje na piipadna uskali, kterd se mohou u zakua pri
fe$eni dané ulohy vyskytnout. Analyza a priori* je pivodné soucasti didaktického
procesu vyuky matematiky, kde se tento zptisob aplikuje tfeba pii osvojovani uci-
va o zlomcich a desetinnych ¢islech (Novotna®, 2006, s. 17-22). Priklad analyzy
a priori je uveden na uloze ,,Puzzle“4, kterd je urcena zaktim 5. ro¢niku (Brous-
seau’, 1981).

2 R. Charnay se zabyva analyzou a posteriori, ktera se provadi po oduceni konkrétni
vyucovaci hodiny.

3 Publikace J. Novotné je vénovana piiprave didaktickych situaci, tedy situacim ve tii-
de, jejichz cilem je zaky néco naucit. Pozornost je zamétena hlavné na ptipravu tako-
vych situaci, pii nichz ucitel predava zakim ¢ast zodpovédnosti za vyucovaci proces,
tedy ast svych pravomoci. Zaci néco zjistuji a objevuji sami. Jejich &innost je fizena
pouze prostfedim a jejich znalostmi, nikoli didaktickou Ginnosti ugitele. Zak se stava
zodpovédnym za ziskani pozadovanych vysledki. Ukolem uitele je jednak pfipravit
takovou situaci a jednak institucionalizovat ziskané informace. Tyto znalosti jsou pak
ucitelem dale vyuzivany a rozvijeny.

4 Prvni skladanku puzzle vyrobil londynsky rytec a kreslit map John Spilsbury v roce
1760. Spilsbury nalepil jednu ze svych map na tvrdé dievo a truhlafskou pilkou vyte-
zal jednotlivé zemé. Vyrobil tak vzdélavaci hru, ktera slouzila jako ucebni pomiicka
pii vyuce zemé&pisu pro anglické déti.

5 Autorem teorie didaktickych situaci v matematice (TDSM) je Guy Brousseau, eme-
ritni profesor na IUFM d’Aquitaine a na francouzské Universite Bordeaux II, nositel
medaile Felixe Kleina. Na své teorii pracoval jiz od 70. let 20. stoleti. V ucelené podobé
ji poprvé predstavil v roce 1986. Postupné se setkala s ptiznivym ohlasem i za hranice-
mi Francie. Zpocatku jejimu rozsifovani branil fakt, Ze vétsina praci byla psana pouze
ve francouzstiné. Tato situace se ale v soucasné dobé méni a teorie se $ifi do dal$ich
evropskych zemi (napt. Velkd Briténie, Slovensko, Ceska republika), s velkym zajmem
se setkala téZ ve francouzské ¢asti Kanady a dalsich frankofonnich zemich.
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Pokyny k uloze ,Puzzle”

~Zde mdte puzzle. Vasim tikolem bude vyrobit podobné sklddanky, které
budou vétsi nez dany model. Musite se drZet ndsledujiciho pravidla: Usek o velikosti
4cm na modelu musi na vasi sklddance métit 7cm. Kazdd skupina obdrzi jednu
sklddanku a kazdy Zdk vyrobi jednu nebo dvé jeji ¢asti. Az skoncite, méli byste byt
schopni sestavovat ty samé obrazce jako s modelem.“ Zaci pracuji ve &tyt az péti-
¢lennych skupinach. Po kratké poradé ve skupiné se rozdéli a kazdy zak pracuje
na svoji ¢asti sklddanky. Ucitel vyvési (nebo nakresli na tabuli) zvétsenou verzi
skladanky a na tabuli napise: 4cm > 7cm.
Pomticky: 5 sad stejnych sklddanek (obr. 1), barevné papiry na vyrobu
zvétSenych sklddanek, papiry na pomocné vypocty a uvahy, nahradni pravitka,
nuzky.

Obr. 1

Cil alohy

,Vasim tikolem bude vyrobit podobné sklddanky...“ (viz vyse). Zaci maji
za tikol vytvorit svou vlastni skladanku - tj. zjistit potfebné rozméry, narysovat
a vystfihnout jednotlivé dily s respektovanim vychozich i cilovych podminek:
»Usek o velikosti 4cm na modelu musi na vasi skladance méfit 7cm“ a ,, ...byt
schopni sestavovat ty samé obrazce jako s modelem".
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Charakter zadani

Zadani je slozeno ze 3 ¢asti:
o slovni (pokyny ucitele);
« materidlni (model skladanky);
o vizudlni (ndkres modelu na tabuli, zaznamenany udaj).

Projev ucitele je pomaly, jasny, stru¢ny, ucitel nepouziva matematickou ter-
minologii. Zadavani tlohy je dilezitym momentem, kdy Zaci musi pochopit, co
maji délat. Utitel uz totiz do jejich préce dale nezasahuje. Zaci také musi mit po-
tfebné znalosti, aby pochopili charakter daného zadani. Jedna se spiSe o znalosti
vSeobecné, nikoli matematické. Zdk musi rozumét pojmim puzzle, tisek, model,
obrazec a musi si umét zadani ,,pfelozit“ do matematického jazyka (zvétsit, 4 cm
> 7 cm).

Obtize v pochopeni zadani

Zéci se musi plné soustiedit, jelikoz se jedné pouze o slovni zadéni. Nej-
obtiznéjsi casti zadéni je: ,Usek o velikosti 4cm na modelu musi na vasi sklddance
métit 7 cm®. 'V tomto piipadé by mél pomoci ndkres na tabuli a zapsani klicového
udaje 4cm > 7cm (Novotna, 2006, s. 18-19).

Aplikace analyzy a priori do didaktického procesu vyuky
ceského jazyka

Prace se spojkami (urceno zakim 5. ro¢niku)

o Zéci se rozdéli do ¢tyt az péticlennych skupin.

o Utitel:
- rozda do kazdé skupiny 5 vét,
- napiSe véty na tabuli.

o Zaci nahrazuji spojky jinymi spojkami a sleduji, jak se méni ¢i neméni slohovy
i vyznamovy charakter danych vét.

o Zaci by méli byt schopni konstruovat své vlastni véty a nahrazovat v nich dané

spojky.
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Ptiklad vét:
Ondpej nevi, bude-li moci ptijet.
Oprava jim trvala dlouho, ackoli prdci viibec nepterusili.
Bylo by dobré, kdyby se vsichni ve t¥idé o to pokusili.
Pocasi bylo sice zamracené, ale teplé.
Dosdhli jsme tispéchil, tiebaze se ndm do cesty stavély riizné prekdzky.

Privlastek shodny a neshodny (urceno zakam 6. ro¢niku)

o Zéci se rozdéli do &tyt az péticlennych skupin.

o Utitel:
- rozda do kazdé skupiny 6 vét,
- napiSe véty na tabuli.

« Ukolem je nahrazovat pfivlastky neshodné ptivlastky shodnymi.

o Zéci by méli byt schopni uvadét své vlastni piiklady a vysvétlit, zda se méni
charakter daného sdéleni.

Ptiklad vét:
O prestdvce se po chodbé skoly rozléhal radostny smich déti.
Ze dvora se ozyval Stékot psa.
Rozhledna na Petfiné je vysokd 60 metrii a je kopii patizské Eiffelovy véze.
Cesta polem se ndm zddla kratsi nez cesta lesem.
Zamek v Lednici patii k nejvice navstévovanym mistiim na jizni Morave.
Stava z mrkve je pro nase zdravi velice dilleZitd.

Vedlejsi véta pfedmétna a doplikova (urceno Zakim 7. ro¢niku)
o Zéci se rozdéli do &tyt az péticlennych skupin.
o Utitel:
- rozda do kazdé skupiny 6 vét,
- napiSe véty na tabuli.
« Ukolem je zménit vétu doplitkovou na vétu predmétnou.
o Zéci by méli byt schopni vytvaret své vlastni ptiklady vét a uvédomit si, zda se
méni, ¢i neméni jejich slohovy charakter.

Priklad vét:
Pozoroval véely, jak rychle leti do vykotlaného patezu.
Slysela jsem dédecka, jak vchdzi do své pracovny.
Lenka se zdjmem sledovala, jak jeji bratr hraje fotbal.
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Uvidéla jsem psa, jak netrpélivé vyhlizi svého pana.
Najednou jsem spattila, jak viastovky leti do svého hnizda.
Nahle jsme spattili Annu, jak ladné skdce pres Svihadlo.
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MONOGRAFIA O LINGVOSEMIOZE
A ALGORITMOCH ASOCIACIi V LUDSKOM MYSLENI

Zuzana Kovacova

Recenzia na vedecki monografiu autorského kolektivu: Natdlia Korina -
Boris Norman - Nikolaj Alefirenko — Vlodzimez Vysoc¢anskij — Jana Sokolova:
Jazykovaja kartina mira i kognitivnye prioritety jazyka. Vydala FF UKF v Nitre,
v roku 2014 ako stcast a zavi$enie vedeckého badania v ramci rieSenia vedecko-
-vyskumného grantu VEGA 1/0376/12 Kognitivne dominanty v jazyku a kul-
ture. ISBN 978-80-558-0702-7, 204 s.

Kolektiv autorov pod vedenim univerzitnej profesorky N. Koriny prichadza
s vedeckou monografiou, ktora sa tematickym zdberom a drovnou spracovania
relevantnych vedeckych problémov radi ku kli¢ovym pracam z oblasti kog-
nitivnej lingvistiky. Po tzv. kognitivnom obrate v psycholdgii a dal$ich antropocen-
tricky orientovanych disciplinach si kognitivna lingvistika ¢oraz presvedcivejsie
nachadza svoj priestor v systéme vedeckého badania o ¢loveku a jeho mentélnych
procesoch. Etablovala sa svojim dominujicim zdujmom o postihnutie a vedeckud
interpretaciu vztahov medzi myslenim a jazykom, a to s prevladajiucim impe-
rativom odkryvania zakonitosti formovania a organizovania jazykového vedo-
mia. Jednou z kltu¢ovych otazok je identifikacia podielu jazyka na $truktirovani
a organizovani nasho fyzického bytia v spojeni s redlnym svetom, ako i sveta
transcendentalneho. Kognitivna lingvistika vychadza z vrodenych Iudskych
schopnosti abstrakcie a kategorizacie, ktoré st predpokladom konceptualizacie
a nasledného identifikovania diskurzivnej povahy kazdého prirodzeného jazyka
a myslenia.

Monografia kompozi¢ne pozostava z piatich kapitol, ktorych autormi su jed-
notlivi ¢lenovia vyssie uvedeného autorského kolektivu. V tivode monografie
N. Korina za¢ina opisom $ir$ieho vedecko-historického kontextu nastupu kog-
nitivnych vied ako dosledku uz viac ako storocie pretrvavajuceho zaujmu o kog-
nitivnu ¢innost ¢loveka z roznych aspektov (neurofyziologického, psychologick-
ého, lingvistického, filozofického a dalsich). Ako sama konstatuje, tieto procesy
dodnes ostavaju viac-menej ,,hadankou®, preto pribudaju dalsie (nie trividlne)
pozorovania, ktoré odkryvaji nové hranice a vzajomné vazby. N. Korina v tvode
poznamenava, Ze lingvisticky orientované vyskumy majd, spravidla, interdis-
ciplinarny charakter a opieraji sa o sposob a metodolégiu inych humanitnych
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a uz tradi¢nych vedeckych disciplin, pri¢om z nich preberaju relevantné terminy.
V pripade kognitivnej lingvistiky st takymi terminy koncept, kategorizdcia sveta
- prebrané z filozofie, gestalt - zauzivany v psychologii. Terminy jazykovy obraz
sveta, konceptualizdcia, kategorizdcia, ako aj zakladny termin koncept sa udomac-
nil vo vSeobecnej sémantike a lingvokulturolégii. Uvedené terminy vsak v lingvi-
stickej interpretdcii priberajt svoje $pecifické obsahy ¢i modifikované naplnenie,
odkryvaju jazykové hranice myslenia a tvorenia reci.

Prva kapitola monografie nesie nazov Narativno-diskurzivne mechanizmy for-
movania re¢ovej obraznosti — autorom je N. Alefirenko. Svoje vedecké predpokla-
dy v zmysle orientdcie na narativne procesy, ktoré chape v istej prirodzenej opozi-
cii k logicko-vedeckym opisom tvrdi, Ze narativny proces zabezpecuje situacnii
podmienenost lingvosemidze a siCasne aj jej zmyslovii predurcenost. Alefirenko
v kontexte v§eobecne prijatého poznania o obraznej podstate ludského myslenia
ide do detailu tohto procesu, ked tvrdi, ze situa¢ny model asociativno-obraznej
lingvosemiozy je zviazany s inymi, a to predchadzajicimi a suvisiacimi ¢i sprie-
vodnymi diskurzmi, ktoré vymedzuja nielen konkrétny situa¢ny model asoci-
ativno-obraznej lingvosemiozy, ale aj narativny mechanizmus utvarania zmys-
lu. Diskurzu pripisuje schopnost zrodu zmyslu, pricom treba podotknit, ze aj
z kontextu jeho starsich prac je zrejmé, ze rozliSuje medzi zmyslom a vyznamom.
Tvrdi, Ze vyznam sa rodi ako recovy obraz reflektujici v jazykovom vedomi nie
konkrétne referenty, ale veobecno-situa¢né denotaty. V procese asociativno-ob-
raznej lingvosemiozy prebieha redukcia a nasledne aj neutralizdcia subjektivnych
vyznamov a formovanie tzv. bezsubjektového diskurzu.

V stivislosti s metaforou robi Alefirenko délezité véeobecné ¢i zovSeobecnujtice
zavery. Z jeho interpretdcie metaforickych procesov vyplyva, Ze v metafora je
kla¢ovym nastrojom na pochopenie zakladov myslenia a poznéavacich procesov.
V predkladanej monografii autorského kolektivu prave metaforické procesy
a vznik frazeologickych obraznych pomenovani predstavuju tematické
kontinuum ako spojenie s dalSou kapitolou, nazvanou Kategorizdcia skutocnosti
v rekonstrukcii frazeoparemického obrazu sveta, ktorej autorom je vyznamny
polsky lingvista Vlodzimez Wysocanski. Vychadza z uz axiomaticky chapaného
tvrdenia, Ze kognitivny systém cloveka kategorizuje svet, t. j. vydeluje v niom
komplexy roznych predmetov a javov. Konformne s Johnsonom a Lakoffom hov-
ori, Ze usporiadanie sveta sa odvodzuje zo vSetkych znamych vlastnosti podla
jediného vseobecného kritéria. V tomto zmysle je kategorizacia predovietkym
néstrojom porozumenia svetu. Wysoc¢anski na konkrétnych prikladoch v roz-
siahlych exemplifikdciach analytického charakteru potvrdzuje vSeobecny pred-
poklad, ze roznorodost ¢i ,netotoznost“ segmentovania sveta sprostredkovaného
réoznymi jazykmi sa najviac viditelnou stava pri komparativnej analyze. Ludia sa
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lisia tym, akym sp6sobom stavajii svet a tieto odli$nosti stt dokazom ich rozli¢nej
skusenosti ziskanej v kontaktoch ¢i konfrontaciach so skutoénostou. V- mono-
grafickej vedeckej praci Wysoc¢anskim predstavené rozdiely medzi narodnymi
jazykovymi obrazmi sveta a jeho vedecké zavery poukazuju na potrebu hlbsieho
a systematického vyskumu ¢i vyskumov etnolingvistického charakteru.

B. Norman ako autor tretej kapitoly kolektivnej monografie nazvanej Lexiko-
logické asocidcie ako sucast jazykového obrazu sveta vychadza z histdrie a efek-
tivnosti tzv. asociativneho experimentu. Povazuje ho za roz$ireny experimentalny
sposob vyskumu utvérania zvdzkov ¢i spojeni medzi slovami a jazykovym ve-
domim. B. Norman na ilustraciu prindsa cely fragment asociativno-verbalnej sie-
te. Je to graficky model, ktory ponuka predstavu toho, ako sa organizuje slovnik/
lexikén v mysli ¢loveka. V jednej z podkapitol venuje pozornost vzajjomnému
postaveniu asociativnych noriem v réznych jazykoch.

Autorkou $tvrtej kapitoly je J. Sokolova a nesie mimoriadne putavy nazov:
Koncept ,,pochybnost“ v ruskom a slovenskom jazyku. Pre kognitivnu ¢innost ¢lo-
veka je vyznamny koncept pochybnosti, pretoze je chdpany ako jeden zo zaklad-
nych kognitivnych procesov. Autorka pri identifikdcii jedného z kla¢ovych kogni-
tivnych konceptov rozpracovala psychologicky, filozoficky, lexikdlno-sémanticky,
funkéno-sémanticky a pragmaticky aspekt. Tento stibor aspektov vypoveda o jej
$irokom badatelskom zabere a 0 komplexnom spracovani pozoruhodnej proble-
matiky, ale st¢asne indikuje aj zloZitost tohto konceptu a jeho a¢inkov v jazyku.

Posledna kapitola Dominanty priestranstva v jazykovom obraze sveta na roz-
diel od predchadzajucich, ktoré vyznamovo nadvézovali na psychologické a filo-
zofické vychodiska konkrétnej problematiky, suvisi s geografickym stvarnenim
priestoru, konkrétne s otdzkou podmienenosti ¢lenenia a vrasnenia zemskej kory
a jazykového $truktdrovania okolitého sveta. Inymi slovami, autorka N. Korina
predklada hypotézu vzajomného ovplyviiovania fyzického priestoru a kultdrno-
-jazykovej Specifickosti etnika, ktoré tu Zije. Spomenuta hypotéza je hypotézou
hlbinnej podmienenosti priestranstvovych modelov a jazykovej $truktdry naro-
da. Vzdjomna interakcia a jej pretrvavanie je Citatelné na vsetkych jazykovych
urovniach, odraza sa v bazovych kognitivnych $truktarach a v narodnej hierar-
chii hodnot.

Kolektivna monografia Jazykovy obraz sveta a kognitivne priority jazyka je
jednozna¢nym dokazom napredovania kognitivno-lingvistickych vyskumov
a predstavuje vyznamny krok k definitivnemu vyprofilovaniu metodologického
zakladu kognitivnej lingvistiky, k jednozna¢nému definovaniu predmetu bada-
nia tejto discipliny, ako aj jej terminologickej bazy. Doteraj$ie poznatky a miera
potvrdenia zakonitosti v kognitivnom aparate ¢loveka ukazuju, ze dal$i vyskum
v tejto oblasti je zmysluplny a ocakévany, tu sformulované metodologické po-
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stupy a vychodiskd moézu priniest atraktivne vysledky, otvaraja otazky podstaty
nasho vedomia, myslenia a vyjadrovania, otazky veduce az k problematike orga-
nizovania [udskej mysle.

Doc. PaedDr. Zuzana Kovacova, PhD.
Katedra slovenského jazyka

Filozofickd fakulta UKF v Nitre
zkovacova@ukf.sk

142



NOVY POHLED NA MODALITU VETY A TEXTU

New Point of View on Modality of a Sentence
and a Text
Ladislav Janovec

Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre vydala v roce 2014 monografii
Katariny Dudové Od modalnosti vety k moddlnosti textu, v niz autorka shrnuje
sva dosavadni badani v oblasti vétné a textové modality. Jde o nepfili§ rozsahlou,
¢tivé napsanou odbornou praci, kterd na malém prostoru podava velké mnozstvi
informaci, otevira dalsi védecké otazky a rozhodné patii mezi inspirativni zdroje.
Sklada se ze Sesti kapitol, predmluvy, ivodu, zavéru, seznamu literatury a se-
znamu korpusu textd. PouZita literatura ¢ita pies deset stran polozek, v nichz je
zastoupena vétSina prednich odbornikti na modalitu — postradam snad jen texty
M. Hirschové, korpusy textd jsou rozepsany na dvé strany.

V piedmluvé autorka charakterizuje monografii v kontextu svého védecké-
ho pusobeni a dékuje odbornikiim, jiz napomohli vzniku knihy. V uvodu jsou
shrnuty zakladni mys$lenky a vysledky badani v oblasti modality ve slovenské,
Ceské 1 jiné literatute, autorka rovnéz vymezuje své pojeti modality a modalnich
prostiedka (strategicka mista textu, v jejichz ramci se nejviditelnéji manifestuje
nejen Siroké pole autorovych emocnich, evaluativnich, preferencnich a jinych
postoju k obsahu celého textu, ale predev§im kognitivni vychodisko téchto jeho
postoji zalozené na modalnich kategoriich moznosti, nutnosti, zameéru a pte-
svédceni — s. 13 v textu monografie — ptelozil zde i dale a zvyraznil L. J.). Tato
definice naznacuje, Ze autorka se pokousi modalitu uchopit z pozice diskurzivni
lingvisticky a kognitivné orientované lingvistiky a jejich metod.

V prvni kapitole K. Dudova charakterizuje zakladni rysy modality textu a po-
rovnava je v pracich rtiznych autorti (Grepl - Karlik, Bélicova, Vanko, Tutako-
va, Durovi¢ a dali), upozoriiuje na specifika vétné modality a textové modality
(predevsim uméleckého textu). Nasleduje prehled druhti prostiedkd modality
a jeji typologie podle pfistupu riznych autort (v zékladni podobé jde predevsim
o opozici denotické a epistemiologické modality, jiz rtizni autofi modifikuji ¢i
roz$ifuji). Jak autorka sama poukazuje, typy se mohou prekryvat a nékteré pro-
sttedky maji - coz dokazala jeji korpusova sonda - schopnost vyjadrit rizné typy
modality.

Druha kapitola nese nazev Od prostriedkov modalnosti vety k prostriedkom
moddlnosti textu a autorka se v ni zaméfuje na systémovo-sémantické parame-
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try, které se na celkové modalité textu podileji (v€etné mimojazykovych, jako
je mluvei coby modalni osobnost nebo kulturni vzorce promitajici se do utva-
feni textu). Specificnost vyznamu modalnich prostiedkt, jak autorka upozor-
nuje na s. 43, zahrnuje komplex vyznamii zachycujicich postoj ¢loveka ke sku-
te€nosti, ktery je pfeduréeny piedchazejicimi kulturnimi i spolecenskymi vlivy
a pfedznamenéva dalsi kognitivni procesy mluvciho a jeho axiologické reakce.
Zmény ve spolecnosti urcuji dynamiku v chovani jedinct a zaroven formovani
kulturnich vzorct. V souladu s Dolnikem pak K. Dudova upozoriiuje na kulturni
pamét’, jejimz komponentem je i pamét’ jazykova, do niz se projektuji pochopi-
teln¢ i modalni prostedky. Jejich utvareni je ddno gramatikalizacnim procesem,
jejz mizeme spolu s odkryvanim jejich prototypového vyznamu rekonstruovat.
Nasledné se autorka vénuje gramatikalizaci zékladnich modalnich sloves a také
jejich kognitivnélingvistické analyze, kterd jednak poukazuje na prototypovy
vyznam sloves, jednak na sémantické posuny, transfery konkrétnich vyznamt
na jejich vysoce abstraktni, ¢aste¢né desémantizovanou uroven.

Tteti kapitola (Neutralizdacia polysémie moddalnich vyrazov vo vete a kon-
texte) je vénovana nejednoznacnosti modality. Autorka poukazuje na to, ze jeji
analyzovany material zahrnuje mnozstvi ptikladd, které lze interpretovat vice
zpusoby. Snazi se proto ¢astecné€ naznacit moznosti identifikace typu modality
ruznych prostfedkt, aby doslo k neutralizaci viceznaéného cteni modalnich pro-
stiedku, a to pomoci kontextualni kostry vét a gramatickych parametri.

Ctvrta kapitola je vénovana vymezeni modality textu, ktera je nepostrada-
telna a ovlivituje dalsi vyznamy, jichZ text nabyva. Autorka ji chape jako po-
stoj mluvcéiho k obsahu celého textu, ktery je kognitivnim vychodiskem jeho
preferenci, hodnoceni, emocionalnich prozitkti apod. a ktery manifestuje hrani-
ce jeho poznavani zalozené na mife presvédceni nebo otevienosti (moznost) ¢i
uzavienosti (nutnost) vic¢i dal$im moznym alternativam realizace dé€je (s. 94).
V ramci porovnavani piistupti a charakteristiky vlastnosti textové modality zava-
di autorka termin moddlni metatextovy operdtor. Jde o hlavni indikator modality
textu, tvorici plynuly pfechod mezi vétou a textem a zachycujici i metatiroven
vypovédi (s. 99 a dale).

V paté kapitole se autorka vénuje interpretacim modality textu. Autorka upo-
zornuje, Ze modalni dominantu vzdy specifikujeme ve zptsobu rozvijeni tématu
a v kompozi¢ni hierarchii textu, pomocnym kritériem je i frekvence vzhledem
k zanrové pribuznym textim a makrotextu. Jakym zptisobem lze interpretovat
dominantu ve zptisobu rozvijeni tématu a v kompozi¢ni hierarchii, doklada au-
torka na praci s publicistickymi texty, interpretaci z hlediska zanrové pribuznych
texttl dokumentuje na pravnim textu a problém makrotextu, tedy textu boha-
té horizontalné ¢lenéného, prezentuje na divadelni hfe Antigona. V dramatu je
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vidét, ze moddlni metatextové operatory napomahaji budovat napéti v postave,
podili se na formovani vztahti mezi postavami nebo ovliviiuji déj. Autorka dale
interpretuje jednotlivé charaktery postav z hlediska modality, jiz se projevuji.

Sest4 kapitola je vénovana kognitivnimu pozadi modality textu. Jde o pasaz
velice kratkou (zhruba pét stranek), nepochybné zajimavou, ale pravé kviili své-
mu rozsahu pisobici spi$e jako naznaceni dal$iho tématu. Doufejme, Ze tim au-
torka vyty¢uje budouci cesty svého badani a Ze mizeme ocekévat dalsi zajimavé
vysledky jejich vyzkum.

Recenzované monografii nelze uptit pfinosnost: ve stru¢nosti, prehlednosti,
srozumitelném vykladu, sumarizaci dosavadnich poznatkd, ale i v originalnich
ptistupech a novych cestach, jez autorka pro vyzkum modality hledd. Publikace
bude nepochybné zajimavd pro lingvisty, ale i pro uditele, kteti budou chtit pro-
hloubit své znalosti o modalité, knihu Ize doporucit i studenttim, jiz nepochybné
oceni pfedevsim prvni tfi zminéna pozitiva monografie.

PhDr. Ladislav Janovec, Ph.D.
Katedra ceského jazyka
Pedagogicka fakulta UK v Praze
ladis.janovec@seznam.cz
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CIBAKOVA, D.: MOZNOSTI A REALIZACE ROZVIJENI
POROZUMENIi VECNYCH TEXTU U ZAKU ZAKLADNI

SKOLY.
OLOMOUC: PdF UP, 2015, 135s.

Jana Martakova Styblikova

V roce 2015 vysla v ramci projektu POST-UP II - Podpora vytvireni ex-
celentnich vyzkumnych tymii a intersektordlni mobility na Univerzité Palackého
v Olomouci II. C. 810012267/12 monografie Dany Cibakové s nazvem MozZnosti
a realizace rozvijeni porozuméni vécnych textii u Zdaki zdkladni skoly.

Publikace je vénovéna oblasti Ctenafské gramotnosti, jejimu rozvijeni
v systému zdkladniho vzdélavani a prehledu dosavadnich vyzkumu v této oblasti.
Blize pak charakterizuje mezinarodni hodnotici programy PISA (Programme for
International Student Assessment) a PIRLS (Progress in International Reading Li-
teracy Study). Podle mezinarodni hodnotici studie PIRLS, ktera zji$tuje a hodnoti
uroven Ctenarské gramotnosti u zakt mladsiho $kolniho véku, Zici véeobecné
nedosahuji uspokojivych vysledkd v oblasti porozuméni obsahu vécnych tex-
ti. Na zakladé zjisténi se tato problematika stala pro autorku vyzvou vénovat se
oblasti ¢tenarské gramotnosti, hledani novych zptisobu a piistupti, které napo-
mahaji ¢tendfskou gramotnost rozvijet. V souvislosti s ¢tenafskou gramotnos-
ti soustredila pozornost na oblast porozuméni obsahu textu, vztah jazykovych
a kognitivnich procest a rozvijeni metakognitivnich schopnosti zaka 1. stupné
zakladni $koly. Publikace se primarné zamétuje na porozuméni textu s respek-
tovanim jeho viceuroviiového charakteru a klade diraz na stimulovani relevant-
nich kognitivnich funkei.

Prace poukazuje na nevyhnutelnost ptihlédnuti ke kognitivnim funkcim pti
vnimani textu a jejich odraz v jednotlivych urovnich porozuméni textu. Na za-
kladé toho nabizi novy piistup, ktery vychazi z predpokladu, Ze pokud jsou sti-
mulovany kognitivni funkce a pokud jsou davany do vztahu jazykové a zaro-
ven kognitivn{ procesy, piisobi to efektivné na schopnost zika porozumét textu
na jednotlivych Grovnich.

V ramci teoretickych vychodisek reseni vyzkumného problému se publika-
ce opira o zadkladni postulaty kognitivni lingvistiky, o teorii porozuméni textu
a o teorie fe¢ového, kognitivniho a metakognitivniho vyvoje ditéte. Ve vztahu
k metodologii vyzkumu je pro autorku vyznamnou oporou pedagogicko-psycho-
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logické teorie mediovaného konstruktivismu.! Na zakladé této teorie byly pou-
zity stimula¢ni nastroje kognitivnich funkeci Tzuriela — MindLadder (Logic bo-
ard) a Jensena (Modifikovdni inferencniho mysleni u déti), které autorka upravila
k vlastnim potfebam vyzkumu.

V praktické ¢asti prace autorka predklada projekt vyzkumu a odtvodnuje
kvalitativni metodologickou preferenci a zvoleny vyzkumny postup. Vyzkum-
nym vzorkem bylo 5 z4ki 2. ro¢niku 1. stupné ZS. Praktickd ¢ast také nabiz
soubor realizovanych vyzkumnych jednotek s podrobnymi instrukcemi a vy-
hodnocenim ziskanych udaji prosttednictvim kvalitativni analyzy a interpreta-
ce. V ramci vyzkumu bylo sestaveno 18 vyzkumnych jednotek (napt. Jak funguje
mobilni telefon?, Pro¢ kocky predou?, Pro¢ kolce sviti ve tmé oci?, Pro¢ déld hélium
legracni hlas?, Jak déld véela med?, Jak se z housenky stane motyl? apod.), kte-
ré predstavuji model systematického rozvijeni jednotlivych trovni porozuméni
vécného textu. V téchto vyzkumnych jednotkach byly vyuzity nasledujici meto-
dy zaméfené na rozvijeni porozumeéni textu: pojmové mapy, T-schéma, otdzky,
cloze-test, cinquain. Cloze-testy byly vytvofeny z textd, které byly pouzity ve vy-
zkumnych jednotkach. Pfi jejich sestavovani byly texty upraveny na délku 250
slov a fidily se kritériem vynechévéani klicovych pojmi z textu. Zde bylo ovéteno,
jakym zptsobem zaci danym texttim rozumi. Z hlediska kvalitativni analyzy a in-
terpretace ziskanych tdaji byla vyssi uspé$nost doplnéni ptivodnich kli¢ovych
pojmu u zakd, ktefi se jiz zucastnili riznych stimula¢nich jednotek. To vypovida
o porozuméni textu na velmi vysoké drovni. Dal$im tikolem zakua bylo samostat-
né sestavit nékolik tloh na zjistovani metakognitivnich strategii. Cilem tloh bylo
zjistit, jaké metakognitivni strategie si zaci ve vyzkumnych jednotkach osvojili
a jakym zptsobem je umi nasledné aplikovat pfi tvorbé tloh pro své spoluzaky.
Oporou jim byly tti zakladni otazky:

1) O ¢em byl dany text? Jaké otazky bys polozil kamaradovi, aby pochopil dany
text?
2) Co by m¢l kamarad nakreslit, aby si lépe zapamatoval informace, které jsou

v textu uvedeny?

3) Vymysli zabavnou tlohu pro kamarada, ktera by mu pomohla 1épe pochopit
dany text.

Zéci si osvojili nékteré z metakognitivnich strategif zprosttedkovanych ve vy-
zkumnych jednotkach. Systematickym pristupem k praci s textem si zaci zvysili
uroven svych metakognitivnich schopnosti a dokdzali je samostatné aplikovat pri
tvoreni dloh. Autorka poukazuje na to, Ze v tilohach zékii se nenachdzeji tiplné

1 Teorie mediovaného konstruktivismu vychazi z teorie kognitivniho uceni izraelského psychologa
R. Feuersteina. Jde o mediované (zprostfedkované) uceni, které prestavuje jeden ze soucasnych
ptistupt k vyucovani, jak naucit Zaka myslet a ucit se.
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viechny strategie zprostiedkované ve vyzkumnych jednotkach. Zaci vyuzivali
ve svych ulohach takové postupy a aktivity, které byly v textu zadavany (napt.
vytvateni nelinedrniho textu, pojmenovéni jednotlivych slov z textu apod.). Zéci,
ktefi s textem dfive nepracovali, vytvareli podobné alohy, ale chybély v nich kli-
¢ové informace, které text obsahoval. Dusledkem pravidelného a systematického
nabizeni, konstruovani poznatki a metakognitivnich strategii v zavére¢nych vy-
zkumnych jednotkach se stav porozuméni obsahu textu u téchto zakt vyrazné
zlepsil.

Publikaci je mozné vyuzit v praxi jako oporu pti tvorbé skolnich vzdélavacich
programd, pti tvorbé ucebnich planti zaméfenych na porozumeéni textu v u¢ebni-
cich nebo pfi aplikaci mezipfedmétovych vztaht. Pii zkvalitnéni a modernizaci
procesu rozvoje porozuméni vécnych textd spatiujeme prinos publikace i v névr-
hu aplikace efektivnich kognitivnich a metakognitivnich strategii a metod do rtiz-
nych oblasti vyucovaciho procesu.

Mgr. Jana Martakova Styblikova

Katedra ¢eského jazyka PedF UK v Praze
jana.styblikova@pedf.cuni.cz
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BIBLIOGRAFIE SROVNAVACIHO VYZKUMU
CESTINY A RUSTINY

Bibliography of Comparative Research of Czech and
Russian

Ladislav Janovec

V roce 2016 vydal fesitelsky kolektiv grantu Nabyvdni druhého jazyka u ro-
dilych mluvéich rustiny v éeském prostiedi ve srovndni s némeckym pod vedenim
Hany Gladkové jako jeden z velkych publika¢nich vystupt rusky psanou biblio-
grafii praci autord, ktefi se vénovali aspektiim cestiny a rustiny v porovnavacim
planu (Gladkova a kol.: Bibliografija po sopostavitélnomu izuceniju russkogo i ces-
skogo jazykov, Praha: Filozoficka fakulta Univerzity Karlovy).

Ambice knihy jsou nemalé - autofi mapuji literaturu za sedmdesat let
vyzkumd, tj. snazi se zaznamenat vse, co bylo publikovano o porovnani cestiny
a rustiny po druhé svétové valce. Vzhledem k politické situaci, kdy se rustina
v Ceském (a slovenském) prostredi dostala na prvni pozici v osvojovani si ci-
zich jazykt i ve slavistickém vyzkumu, je publikovanych praci opravdu pozeh-
nané. Autofi nejen shromazduji publika¢ni ¢innost, ale také pripominaji velka
(a dnes jiz mnohdy pozapomenutd) jména ceskych a slovenskych rusistd, stejné
jako nékterych ruskych bohemisti - namatkou pfipomenme manzele Barneto-
vy, Isa¢enka, Romportla, Zimka, Adamce, Chlupacovou, Jiracka, Hrabéte, Popelu
a mnoho a mnoho dal$ich. Zdroje bibliografie jsou rovnéz bohaté, autofi se ne-
omezuji pouze na knizni monografie, ale zpracovavaji i ¢asopisecké publikace
a v neposledni fad¢, coz predstavuje obzvlast narocnou praci, i prispévky v kon-
feren¢nich sbornicich.

Publikace je rozdélena do dvou hlavnich oddild. V prvnim oddile autofi podle
jednotlivych jazykovych rovin zpracovavaji publikace vénované fonetice a fono-
logii, lexikologii, slovotvorbé, morfologii a syntaxi. V obséhlych vykladovych
pasazich jednak shrnuji informace ¢erpané ze zakladnich dél vénovanych témto
disciplindm, jednak sumarizuji i méné zavazné prace. Ke kazdému tématu je pfi-
pojen seznam bibliografickych udajd, z nichZ autoti pro danou kapitolu ¢erpali.

Trochu nekonzistentné je na konec prvntho oddilu zatazena kapitola Ucebnice
Ceského jazyka pro rusky mluvici. Autofi v ni analyzuji podle pfedem vyty¢enych
kritérii ucebnice, prvni je u¢ebnice Malifova z roku 1966. Na této kapitole je vi-
dét jista koncepéni netplnost — do analyzy jsou zafazeny i ucebnice, které maji
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$ir$iho adresata nez ptimo ruskojazy¢né cizince, na druhou stranu Ize fici, ze v ni
mnohé ucebnice chybi.

Druhy oddil predstavuje samotnou bibliografii. Autofi zaznamendvaji cel-
kem 1183 odbornych titultl. Bibliografie je ¢lenéna, stejné jako vykladové pasaze
v prvnim oddilu, podle jednotlivych disciplin a dale obsahuje tvodni podod-
dil vénovany obecnym otazkdm jazyka. Pro kazdou disciplinu autofi uvadéji
bibliografické tidaje monografii a kvalifika¢nich praci, nasleduji ¢lanky ve sborni-
ku, ¢asopisecké studie a elektronické zdroje. U¢ebnice jsou zahrnuty do kapitoly
Didaktika, o niz je tfeba opét Fici, Ze je pomérné stru¢na.

Celd kniha je pro snazsi orientaci doplnéna jesté vécnym rejstiikem, rejstii-
kem zpracovanych autorti, seznamy zkratek a zdroja.

Na zavér je tfeba zdtiraznit, Ze recenzovand publikace je vskutku mimoradné
dilo - rozsahem i obsahem. Ackoliv by se jisté daly najit i jeji nedostatky — jiz
zminovana plochost kapitoly vénované didaktice a u¢ebnicim, osobné postradam
také kapitolu vénovanou slovnikarstvi - je tfeba vyslovit autordm velké uznani.
Kniha je vybornym zdrojem informaci pro lingvisty, ale i pro studenty, kteti bu-
dou pripravovat kvalifikaéni prace. Jistym zptisobem by méla poslouzit i didak-
tikéim a autordm ucebnic pro piipravu vyzkumu i pro sestavovani didaktickych
aplikaci a konfrontaénich cviceni.

PhDr. Ladislav Janovec, Ph.D.
Katedra ceského jazyka
Pedagogicka fakulta UK v Praze
ladislav.janovec@pedf.cuni.cz
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CHALUPA BOHUMIR: MENTALNI SLOVNIK. JAK

ROZUMIME SLOVUM.
BRNO: LITTERA, 2015.110S., ISBN 978-80-85763-83-6

Dana Vicherkova

Recenze hodnoti studii Bohumira Chalupy s nazvem ,,Mentalni slovnik.
Jak rozumime sloviim® (2015), ktera priblizuje rtizné ptistupy studia porozuméni
sloviim, jeZ jsou ulozena v dlouhodobé paméti, mentalnim slovniku. Text pfinasi
teoreticky, historicky ukotveny vhled na psychologicky i jazykové orientované
koncepty zabyvajici se vyznamem slov. Klicovym prinosem knihy je prehled
vystupll z experimentalnich vyzkumi s problematikou slovni zasoby, slovni
produkce a poznani slov podle frekvence. Cilem textu je zamys$leni nad hledanim
pri¢in zvyseni vykonu paméti.

Téma préace vede k zamysleni se nad lidskou komunikaci, paméti a slovni za-
sobou, porozuménim informaci, potfebou rozpoznat vyznamy slov. Text klade
diraz na problematiku kognitivnich procest.

Bohumir Chalupa se pokusil ve své studii hledat odpovédi na otazky, jak pred-
chazet zapominani informaci, jak trénovat pamét, jak zlepsit vykon pameéti, jak
jsou slova a véty chapany a interpretovany. Dale se autor zamysli nad vyznamem
pojmt, které jsou nositeli vyznamu slov a zptisoby ukladani slov do paméti a vy-
bavovani slov z paméti.

Autor knihy fika, Ze ke studiu feéi a jazyka muzeme pristupovat také z hledis-
ka porozuméni sloviim, ktera jsou uloZena v nasi dlouhodobé paméti, v mental-
nim slovniku. Autorstvi terminu mentélni slovnik je pfipisovano védci jménem
Aitchison, 1987. Diive byla slova poznavana napt. podle pojeti referenéni funkce
slova jako znaku zastupujictho objekt podle ur¢ité konvence (podle Ferdinanda
de Saussura, 1913). Znamym bylo také psychologické pojeti, ,,ze slovo vyvolava
pti identifikaci asociaci s pamétni predstavou véci.“ (Chalupa, 2015, s. 9). Chalu-
pova studie (2015) zminuje v historickém ohlédnuti dalsi jazykové a psychologic-
ky orientované koncepce, které se zabyvaly vyznamem slov a jeho pochopenim.
Za nejvétsi prinos dané problematice povazuje Chalupa (2015) pocin Piageta
(1947), predevsim jeho klasifikaci senzomotorickych a konkrétnich operaci, dale
operaci abstraktnich a logickych. ,,Piaget ptinesl ve svété vSeobecné uznavany
model vystavby kognitivnich struktur ¢lovéka v hierarchickém usporadani.”
(Chalupa, 2015, 5. 9).
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Chalupa definuje termin mentalni slovnik jako ,,popis a vyklad systému slovni
zasoby, ulozené v dlouhodobé paméti lidi a pristupné okamzité pro pochopeni
vyznamu slov a pro dalsi pouziti, a to z hlediska pfislusnych mentélnich procest
a mechanismd, déle tlohy zkuSenosti osoby a situa¢nich podminek aj. Zdkladem
je teorie poznani slov a slovni paméti.“ (Chalupa, 2015, s. 11).

Studie seznamuje Ctenare s vystupy experimentalnich vyzkumu, ve kterych
bylo cilem poukdzat na problematiku slovni zasoby u rtznych pismen ceské
abecedy. Autor pracoval s jazykovym slovnikem (Vasa — Travnicek, 1941)
a zjistil, Ze slovni zasoba je v dlouhodobé paméti usporddana nikoliv nahodile,
ale proporcionalné obdobné jako pocet slovnich jednotek u jednotlivych pismen
v daném jazykovém slovniku.

Kniha informuje o tom, ze v dalsich studiich se autor zabyval vyzkumem slov-
ni produkce na jednotlivd pismena a rtzné kategorie slov. Zde pouzil metodu
mentalni chronometrie a také dalsi posuzovaci $kaly. K zajimavym zjisténim se
fadi existence odli$né kognitivni struktury u abstrakt a sloves, ktera se projevuje
velmi dlouhym trvanim jejich poznani. (Chalupa, 2015, s. 13).

V kapitole Vychodiska psychologického zkoumdni mentdlniho slovniku
(s. 15-20) predstavuje autor vystupy z rtiznych vyzkumd, koncepce, pojeti a me-
tody zabyvajici se zapamatovanim urcitého souboru dat. Chalupa se zamysli nad
otazkou hledani pri¢in zvyseni vykonu paméti a srovnava dva zakladni védecké
pristupy — asocianisty a kognitivisty. Autor si také v§im4, Ze prezentovana slova
ve vyzkumech byla vétSinou konkréta a upozornuje na skute¢nost, ze konkréta
a abstrakta maji odli$nou kognitivni strukturu, a proto maji pracovat s riznymi
druhy myslenkovych procesti a operaci s riiznou slozitosti a naro¢nosti.

Autor predstavuje mentdlni metody, modely paméti (napt. LRN), upozoriuje
na lingvisticky pristup k védéni skladované v paméti a ostatni operace s lingvis-
tickou informaci a predstavuje nové navrhy feseni koncepce mentalniho slovni-
ku.

V druhé kapitole studie se autor zabyvé problematikou pojmt a jejich struk-
turou (s. 21-45). Zde se klade diiraz na vysvétleni, k ¢emu slouzi pojmy v oblasti
poznavani sloZitych stran reality, k poznavani my$leni a k dorozumivani mezi
lidmi. Autor tvrdi, Ze ,,pojmy obsahuji vy$si poznavaci procesy a rtizné druhy
operaci spolu s dlouhodobou paméti, kde jsou ulozeny nase zivotni zkusenosti.“
(Chalupa, 2015, s. 22).

Studie si klade otazku, jakym zptisobem vznikaji pojmy a predstavuje velmi
stru¢ny prehled riiznych pojeti a koncepci z historického pohledu se zaméfenim
na obdobi 19. a 20. stoleti. Ve vztahu pojmu a abstrakce vysvétluje autor studie,
»Ze nejvyssi abstraktni pojmy (nekonec¢no, nic, mnozstvi apod.) nemaji Zadné
konkrétni znaky (Chalupa, 2015, s. 35). Daéle autor 1ika, Ze ,kategorizace je po-

152



vazovana za dilezity kognitivni proces a odliSuje se od asociaci.“ (Chalupa, 2015,
s. 36).

V kapitole Experimentdlni pristupy ke zkoumdni mentdlniho slovniku
predstavuje autor psychologické metody (napt. se zrakovym patranim v poli).

Vyizkum mentdlniho slovniku pomoci chronometrické analyzy je nazev Ctvrté
kapitoly studie (s. 61-88).

Z vyzkumu vyplynulo, Ze pti poznavani slov se nejvice podili kognitivni di-
menze konkrétnosti — abstraktnosti. Konkréta se poznavaji rychleji nez abstrakta
(dulezita je zde lexikalné-sémantickd pamét). Produkce slov a uroven abstrakt-
nosti slov jsou dva samostatné ¢initele. Z vysledki kvalitativni analyzy vyplynulo,
ze abstrakta i konkréta maji odliSnou kognitivni strukturu.

Autor studie odpovida v teoretickém vykladu i v praktickych vystupech
z mnoha experimentalnich Setfeni na otdzku, které procesy nam umoznuji po-
znat vyznamy slov. Teoretickym vychodiskem jsou zde teorie poznavani slov a or-
ganizace slovni paméti. Experimentalnim zkoumanim mentélniho slovniku, kte-
ry je uloZzen v dlouhodobé paméti a podili se na poznavani a tvorbé slov, dochazi
ve své studii autor k zajimavym zavértm, ,,ze jednotliva pismena ¢eské abecedy
a jednotliva slova vykazuji pokazdé rozdilny pocet slov ulozenych v pamétni z4-
sobé.“ (Chalupa, 2015, s. 99.). Abstrakta vykazuji jinou kognitivni strukturu nez
konkréta, nebot si abstrakta vytvari relace k jinym nezavislym pojmim, coz je
diivodem prodlouzeni ¢asu trvani poznani. K vystuptim studie se fadi informace,
ze rozdilné vysledky v poznavani se projevily mezi podstatnymi jmény, pridav-
nymi jmény a slovesy a mezi konkréty a abstrakty. Také slovesa vykazuji delsi
dobu poznavani. Myslime si, ze slovesa jsou dtilezitym slovnim druhem v riz-
nych slohovych postupech, nejvice vsak ve vypravécim postupu, nebot jde o po-
dani prabéhu déje. Slovesa hraji kli¢ovou roli v prostésdélovacim stylu, napt. pri
vypravovani ptihod, vzpominek, v publicistice (reportaze), v uméleckém stylu.
Slovesa jsou dulezitd k vyjadieni déji kazdodenniho Zivota, ale také v odborné
a administrativni komunikaci. Proti koncepci asocia¢nich sémantickych siti sto-
ji informace, Ze podle teorie mentalnich rejstiikd mohou byt slova vyhledavana
ruznorodé (nikoliv jen podle za¢4te¢niho pismene).

Odborné je psychologickd studie velmi komplexnim, zdafilym autorskym
pocdinem. Je psana srozumitelnym jazykem, coz ptispiva k moznému uchopeni
informaci jak odborné, tak i laické vefejnosti. Slabsim mistem textu jsou jen ur-
¢ita pravopisnd a interpunk¢ni pochybeni, kterym by se dalo predejit jazykovou
korekei pred vydanim, jinak uspésné pedagogické, psychologické i lingvisticky
orientované knihy. Fakta ziskana z této studie Ize uplatnit v kazdodenni komu-
nikaci, poradenské ¢innosti, v pedagogické komunikaci, pti praci s textem a roz-
vijeni &tenafskych strategii. Ctendf si po precteni textu knihy odpovi na otazky,
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jak predchazet zapomindani informaci, jak cvicit pamét a zlepsit pamétni vykon,
s jakymi druhy paméti Ize pracovat. V teoretické roviné podava kniha jasny a pre-
hledny pohled rtaznych psychologicky i lingvisticky orientovanych pojeti ve vzta-
hu k poznéavacim procestim, které ndm umoznuji poznat vyznamy slov a jejich
spojeni ve vétach (teorie poznani slov a organizace slovni paméti).

Pfinosné je téma studie. Dle naseho ndzoru se lidé v kazdé dobé zamysli
nad tim, co se skryva za slovy a pojmy. Vyznamy slov zkouma nejen sémantika,
ale také dal$i védy (psychologie, neurologie, kybernetika aj.). Pojmy vytvari
terminologie pfislusnych védeckych obort. Zakladem textu kazdé ucebnice jsou
pojmy (a jejich struktura), nebot vedou a rozviji pozndani ¢lovéka. ,,I kdyz nase
inteligence tfeba jiz neporoste, nové pojmy a védéni si miizeme osvojovat a po-
uzivat cely Zivot.“ (Chalupa, 2015, s. 29). Pojmy nevznikaji stejnym zptisobem
(pojmy konkrétni, abstraktni, specifikované, komplexni a rela¢ni), mohou mit
rizna slozeni.

Ptinosem knihy je jednozna¢né prakticky presah prace smérem k pedagogic-
ké realité i realité kazdodenni situace pfi praci s textem.
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VIil. MEZINARODNI SYMPOZIUM O CESTINE JAKO
CIZIM JAZYKU: CESTINA - JAZYK EVROPSKY
A SVETOVY?

VIl International Symposium on Czech as a Foreign
Language:,Czech as an European and World
Language?”

llona Stary Koranova

Sympozium probéhlo ve dnech 16.-20. srpna 2016 v Praze na ptd¢ filo-
zofické fakulty UK a jiz tradi¢né se konalo pod zastitou Ustavu bohemistickych
studif. U¢astnici sympozia piednesli a zdroven vyslechli ptes 40 piispévkii vazi-
cich se k tématim bohemistika na zahranicnich univerzitich, e-learning, vyuziti
korpusii, popis jazyka pro ucely vyuky Cestiny jako ciziho jazyka, lingvodidaktika
a ucebni materidly zblizka, objevila se i témata z oblasti srovndvaci jazykovédy,
otazky spojené s jazykovou politikou a v neposledni fadé témata kulturné-histo-
rickd a literdrni.

Vystoupeni vénovana bohemistice na zahranicnich univerzitich oteviela E.
Roubalovd. Piedstavila novy experimentalni program vyuky cestiny na Peking-
ské univerzité mezinarodnich studii, ktery byl zahdjen v zafi roku 2015. Program
je zacilen na stfedoskolaky, ktefi maji mezi vyucovanymi predméty i bohemisti-
ku, pricemz vedle jazyka je dtraz kladen i na vyuku redlii. — Shih-hui Lin spolu
s O. Geppertem z univerzity v Taipei City na Tchaj-wanu hovorili o vznikajicim
korpusu ¢estiny jako soucasti $irsiho projektu zdkovskych korpust. Na konkrét-
nich ukazkach predstavili samotny korpus i jeho néstroje. Od prace s korpusem si
slibuji dalsi formy spoluprace jak pii studiu, tak pfi vyzkumu. E. Dagvasumberel
se zaméfila na vyuku cestiny na Mongolské statni univerzité, predstavila profil
studenta a zminila historii taméj$i bohemistiky i souc¢asny stav. Rovnéz poukézala
na néekteré jazykové jevy, které jsou pro mongolské studenty obzvlast obtizné.

Tt prispévky se vénovaly bohemistice v Polsku. — T. Piotrowska-Malek (Var-
$avska univerzita) se zamérila na problémy, které se mohou objevit pfi vyuce
a studiu blizkych jazykii. Na zakladé analyzy autentickych studentskych praci se
snazila odpovédét na otazku, do jaké miry skute¢nost, ze jsou si jazyky podobné,
usnadniuje nebo ztézuje jejich studium. ObtiZzemi spojenymi s polsko-¢eskou in-
terferenci se zabyvala i J. Lukdsovd (Jagellonska univerzita v Krakové). Autorka
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vy$la z ¢eské lingvodidaktické tradice a poukdzala na nezbytnost vymezeni spe-
cifické metodiky vyuky blizce pribuznych jazyki i na nutnost ucit studenty, jak
v dobé internetu pracovat s informaci.

M. Balowski (Univerzita v Poznani) se zaméfil na kurzy cestiny pro nefilology
(napt. policisty), resp. na slovni zasobu pti komunikaci v nouzovych situacich.
Dosel k zavéru, Ze je nutné sem zaradit i vyuku odborné terminologie. Autor
sestavil nékolik slovniki, pfi¢emz bylo nutné brat v Gvahu také stuper termino-
logizace odborného nazvoslovi.

A. A. Shatury (Univerzita Ain Shams v Kdhife) ptibliZil jeden z hlavnich
predmétd bohemistiky na své univerzité, jimz je preklad z Cestiny do arabstiny,
a priblizil nejvétsi askali, kterymi mladi egyptsti bohemisté pti prekladani riz-
nych publicistickych textt musi projit.

Osvojovani ¢estiny v argentinské enklavé priblizila H. Hanusovd (Argentores
/ Vieobecna spolecnost argentinskych scénickych autorti). Rozviji se zde pre-
vazné mluvend forma, blizkd obecné Cestiné a pfivezenému dialektu prarodict
mluv¢ich. Autorka zdtraznila téz nezastupitelnou ulohu emoci pfi strategiich
predavani cestiny po ztraté jazykového kontaktu s centrem, po zméné ulohy
¢estiny z majoritniho na atrofujici minoritni jazyk, ktery se z matef$tiny stava
sociolektem a idiolektem.

Bohemistiku na britskych univerzitdch predstavili dva autoti. J. Nahodilovd
ptiblizila bohemisticka studia na Skole modernich jazyki Univerzity v Bristolu,
tzn. profil katedry, studentd a kurzd, a predevsim metodologii vyuky ¢estiny s vy-
uzitim digitalnich technologii, a uvedla divody jejich uzivani. Digitalnim tech-
nologiim se vénoval rovnéz ptispévek L. Knittla z Univezity v Sheffieldu. Autor
prezentoval vysledky priizkumu mezi studenty a uditeli jazykd, cileného na vy-
uzivani univerzitniho virtualniho vyukového prostredi (verze softwaru Black-
board) pro vyuku jazyki a na postoje uZivateltL.

Posledné jmenovany prispévek otevrel sekci vénovanou e-learningu. — Cilem
vystoupeni I. Smilauera bylo referovat o zpracovani frankofonniho e-learnin-
gového kurzu cestiny pro zacate¢niky ve formatu MOOC (Massive Open On-
line Course), ktery vznika v soucasné dobé na parizském institutu Inalco. Autor
predstavil tento novy typ distan¢niho vzdélavani a pojednal rovnéz o samotném
zpracovani kurzu éedtiny. — Program Interaktivni ¢estina v prostiedi Moodle pro
uroven B1 piedstavili I. Stary Kotdnovd (UBS FF UK), L. Knittl a P. Hanuskovd
(MU Brno). Jedna se o vyukovy program, ktery vznikl jiz dfive jako vysledek
spoluprace L. Bermela (z Univezity v Sheffieldu) a I. Stary Kotdnové (UBS FF UK)
a ktery byl nyni pfeveden do prosttedi Moodle (P. Hanuskovd). Autoti zdtrazni-
li vyhody kombinace prace ve ttidé s e-learningem a predvedli jeho fungovani
a vyuziti pti vyuce (L. Knittl). E-learning byl rovnéz tématem prispévku Z. Ha-
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jickové a A. Adamovicové (UBS FF UK). Autorky podilejici se na mezindrodnim
projektu WRILAB se zamé¥ily na vysledky dotaznikového Setfent, tykajiciho se
kurzti psani v ¢estiné jako cizim / druhém jazyku mezi studenty, ktefi se kur-
zlt WRILAB2 a¢astnili. Autorkami vytvarené kurzy nabizeji dvandct vyukovych
lekei pro droven B1, B2 a Cl. K. Romasevskd (KJBS FF UK) hovotila o realizaci
prvni faze projektu Abeceda Ceskych redlif, jehoz zamérem je vytvoreni moderni-
ho a uzivatelsky vstticného zdroje informaci o nejvyznamnéjsich prvcich ¢eského
kulturniho dédictvi, o mistnich kulturnich specifikach a o lingvoredliich cestiny.

Vyuziti korpusii pti vyuce Cestiny jako ciziho jazyka se vénovaly nasleduji-
ci piispévky: L. Chlumskd (UCNK FF UK Praha) ukdzala moznosti vyuziti
korpusovych nastrojit ve vyuce ¢estiny pro cizince, konkrétné predstavila volné
dostupny ndstroj umoznujici prizkum variant v Cestiné (v¢. jejich typickych
slovnich spojeni) a online nastroj vyuzivajici cesko-cizojazy¢né slovniky
vytvotené pomoci paralelnich korpust. A. Rosen (UTKL FF UK) a B. Stindlovd
(Metodické centrum UJOP UK) se zabyvali analyzou genitivu v jazyce nerodi-
lych mluvéich na zédkladé anotovaného zakovského korpusu. Autoti porovnavali
néleZité a chybné uziti genitivu v zakovskych textech, véetné srovndni s texty ro-
dilych mluv¢ich. V zavéru ukdzali ptinos takové analyzy pro vyuku. P. ValiSovd
(FF MU Brno) se vénovala pfimému vyuziti jazykovych korpusi ve vyuce ces-
tiny jako ciziho jazyka. Vychdzi z metody data-driven learning, pfi niz studenti
vyhledavaji v ¢eském korpusu, pozoruji jazykova data a na zékladé toho sami
vyvozuji zavéry. Autorka se blize zaméfila na nastroje SyD a Kontext a ukazala,
jak tyto nastroje vyuzit jako doplnék k ucebnici ¢i slovniku.

Kulturné historickd a literdrni témata spojend s Ce$tinou otevtel J. Hasil (UBS
FF UK; PF UJEP Usti nad Labem). Ve svém vystoupeni nastinil nékolik aspektt
vztahu Karla IV. k ¢e$tiné a k dal$im jazyktim. Karel IV. ve své Zlaté bule (tstavé
Svaté fise fimské) ustanovil ¢estinu jako jeden ze tfi urednich jazykt (vedle ném-
¢iny a italstiny), podporoval vznik ¢esky psané literatury, inicioval vznik Klare-
tovych slovnikd a stal u zrodu prazského Emauzského klastera a jeho skriptoria.
H.Sodeyfi (Institut fiir Slawistik, Videniska univerzita) se vénovala osobnosti spi-
sovatelky Ebner-Eschenbachové (hrabénky Dubské), jez ztstava v ¢eském pro-
sttedi medidlné témét nepovsimnuta. Zatimco Kafku nebo Rilkeho, ktefi psali také
némecky jako ona, si Cesi nérokuji, na Ebner-Eschenbachovou se zapomina, ackoli
¢eské prostiedi byla jeji prvni laska.

A. Indycenko (FF Moskevské statni univerzity) pojednal o déjinach uzivani
spisovné Cestiny v pisemnictvi mimo Ceské etnické tzemi. Zvlastni pozornost
vénoval jazykové hybridizaci jako bdzi pro vznik lokalnich variant spisovnych
jazykul a upozornil na tuto podle autora mélo prozkoumanou stranku déjin spi-
sovné Cestiny.
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Nékolik prispévki se zabyvalo tématem popisu jazyka s ohledem na vyuku
Zestiny jako ciziho jazyka. M. Hrdlicka (UBS FF UK) se zamyslel nad jednim
aspektem evropanstvi a svétovosti Cestiny. Konstatoval, Ze ¢eStina patfi mezi
nejzadanéj$i slovanské jazyky a ze k trovni jejiho lingvodidaktického popisu
a prezentace jinojazy¢nym mluvéim by bezesporu prispélo posileni onomazio-
logického ptistupu k jejimu mluvnickému systému. I Stary Kofdnovd (UBS FF
UK) se zaméfila na jednu z nejobtiznéjsich oblasti pii osvojovani cestiny, jimz je
slovosled. Autorka predstavila vysledky korpusového $etfeni zaméreného na pii-
klonky, resp. na ptipady porusovani pravidelného usporadani priklonkovych rad
u infinitivnich konstrukci, a navrhla metodiku prezentace tohoto jevu studen-
tam.

K. Kulich (Vysoka $kola hotelovd, Praha) se vénoval paradigmatickym ver-
balnim jmennym tvartim, tj. tvarim pricesti ¢inného a trpného, verbalnim sub-
stantivim a adjektiviim, jez tvori diky svym koncovkam soucast deklina¢niho
systému substantiv a adjektiv. Pfi jejich odvozovani jsou slovesa a jména uvedena
do souvislosti, které podle autora mohou studentiim napomoci k lep$imu pocho-
peni &estiny. M. Kutldkovd (Jihoceska univerzita Ceské Budéjovice) analyzovala
zpusob tvoreni imperativnich tvart sloves konjugovanych podle vzoru ,sdzet",
jez mohou mit ve 3. os. pl. indikativu prézentu variantni koncovky -i/-eji/-éji.
Poté se zaméfila na zpusob, jakym je dand problematika prezentovana v u¢ebni-
cich ¢estiny pro cizince.

Srovndvaci jazykovédé se vénovaly dva piispévky. S. Rylov (FF Nizegorodské
statni univerzity, Niznij Novgorod) pojednal o srovnavaci slovanské syntaktologii
i jejim spojeni se syntaxi, lingvistickou typologii, kognitivni lingvistikou a lin-
gvodidaktikou. Praktickym vystupem je konfronta¢ni analyza syntaktickych jevi
Cestiny a rustiny, jez podle autora napomahd rozvoji jazykové kompetence. V.
Vasilieva a N. Vorobeva (FF Moskevské statni univerzity) pojednaly o problé-
mech mezijazykové asymetrie deriva¢nich procest v ¢estiné a rustiné. Pozornost
vénovaly jejich srovnavaci analyze, fungovani deriva¢nich struktur v obou jazy-
cich a specifiklim na morfologické a syntaktické urovni, funkénim ekvivalenttim
a v neposledni fadé i lingvodidaktické prezentaci téchto rozdild.

Obor ¢estina pro cizince se neziidka dotykd rovnéz otazek spojenych s jazyko-
vou politikou, a tudiz nechybély prispévky ani na toto téma. J. Cvejnovd (Nérodni
ustav pro vzdélavani) vysla z definice pojmu druhy jazyk a upozornila, Ze pro vy-
uku cestiny jako druhého jazyka neexistuje zadnd promyslena koncepce. Pokud
jde o migranty, stat uvazuje o zavedeni zkousky vyssi urovné A2, ackoli kolem
40 % migrantt selhava u zkousky Al. Zavedeni vyssi urovné véak neni mozné bez
vzniku koncepce ptipravy k této zkousce.

P Peceny (UJOP UK) se zaméfil na zkousky z Cedtiny pro cizince, které
v soucasné dobé rtizné organizace nabizeji. Co si v§ak pod nimi ma zidjemce

160



predstavit? Dotkl se problematiky vyvoje standardizované zkousky a na ptikladech
ukdzal, co uZivateliim miZze pomoci, aby se v nabidce zkousek zorientovali.

M. Slezikovi (Zapadocleska univerzita Plzenl) predstavila soucasné tkoly,
pred kterymi stoji integrace drzitelti mezinarodni ochrany v oblasti vyuky cesti-
ny. Zamétila se na zakladni pojmy z oblasti ptijiméani uprchliki, poté se vénovala
stru¢nému predstaveni analyzy situace vyuky cestiny v integra¢nich azylovych
stfediscich a na navrhu moznych zmén.

Na sympoziu o ¢estiné jako cizim jazyku pochopitelné nemohla chybét lingvo-
diakticka témata. M. Cechovd (UBS FF UK) predstavila bohemisticky &asopis
Cesky jazyk a literatura a zaméfila se na prispévky, jez mohou zaujmout zahra-
ni¢ni bohemisty, lektory ¢estiny v zahranici i domaci ucitele cizinct. Rovnéz sle-
dovala, jak se specidlni problematika ¢estiny pro cizince obrazi ve vyvoji ¢asopi-
su. S. Skodovd (UBS FF UK) piedstavila vysledky studie zachycujici vyjadfovéni
dvou komunika¢nich funkci, omluvy a zadosti, ve formdlnich dopisech na mate-
ridlu pisemné zkousky cestiny pro cizince na trovni Al. Autorka si zvolila mluv-
¢i s ukrajinstinou jako matef$tinou, porovnala je s rodilymi mluvéimi éestiny
a pokusila se najit odpovéd na otazku Kdoze je komunika¢né ne/kompetentni?
H. Confortiovd (externi vyu¢ujici UBS FF UK) hovotila o nejfrekventovanéjsich
¢eskych slovesech na zakladé Frekven¢niho slovniku cestiny a jejich vidovych
dvojicich. Frekvenci téchto sloves posléze porovnavala se slovesy, ktera byvaji
nejéastéji uzivana v ucebnicich ¢estiny pro cizince.

Mezi lingvodidaktickymi tématy se objevilo i nékolik prispévkil zamétujicich
se na ucebnice. B. Stindlovd a D. Hilkovd Nyvitovd (Metodické centrum UJOP
UK) zmapovaly piistupy k prezentaci gramatiky v soucasnych ucebnicich cestiny
pro cizince a pojednaly o vztahu gramatické kompetence a jazykové funkce (v in-
tencich jejiho vymezeni v SERR). B. Borisov (FF Univerzity v Plovdivu) se zamé-
fil na formulace instrukei v uéebnicich ¢estiny pro cizince a konstatoval, Ze je du-
lezité dbat na presnou a korektni formulaci zadani. Podle autora instrukce nékdy
obsahuji nepfimérené velké mnozstvi tkoltl, rtiznorodé informace / diskutabilni
instrukce, emocionalné negativni podnéty apod. A. Izotov z Moskevské statni
univerzity predstavil svou ucebnici Camoyuumenv wewickozo s3vixa jako pokus
o komunikativné orientovanou uéebnici ¢estiny pro rusky mluvici studenty. Au-
tor dbal na duslednou konfrontaci ¢estiny s rustinou. Dialogy a mikrodialogy
jsou doplnény autentickymi texty, informacemi o realiich a bohatym slovnikem.
K. Sachrova (Ustav jazykové piipravy ZU Plzen) pétrala ve vybranych ucebnicich
¢estiny jako ciziho jazyka po zastoupeni péti funkénich styla: prosté sdélovaciho,
publicistického, administrativniho, odborného a uméleckého.

V centru pozornosti lingvodidaktiky jsou vzdy ptispévky nabizejici zajimavé
metody vyuky, at uz cestiny jako takové, ¢i konkrétnich dovednosti. V. Belousovd
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(Moskevska statni univerzita) shrnula zkusenosti s vyuzitim jednoho z oblibenych
zanru elektronické komunikace (chat) ve vyuce studenttt MSU. Test prokazal, ze
se po experimentu zlepsily vysledky v testovych tlohach zaméfenych na hodnoce-
ni kompetence lingvistické, sociokulturni i diskurzivni. Tématem prace J. Semya-
chkiny (FF UK) je Skype learning ve vyuce Cestiny pro cizince jako nové forma
individualnich/skupinovych kurzd, které probihaji na dilku podobou videokon-
ferenci mezi lektory ¢estiny a studenty z Ruska. Material jeji prace predstavovala
data nasbirana z dotaznik nahodnych respondentd, z nichZ vétsina jsou lektori
Zestiny pro cizince a studenti z Ruska. Z. Hajickovd (UBS FF UK) ve svém pii-
spévku prezentovala principy tzv. tviir¢tho psani opfené o procesné orientovanou
didaktiku psani a klasické postupy nacviku psani. Dale ukazala pribézné vysledky
experimentalni sondy, jejimz cilem bylo zjistit, jaky u¢inek maji postupy tviir¢iho
psani na rozvoj slovni zasoby u mirné a sttedné pokrocilych studentti ¢estiny jako
ciziho jazyka ve srovnani s klasickymi postupy. D. Golkovd (Fakulta informatiky
a managementu, Univerzita Hradec Kralové) nastinila réizné vyukové postupy, kte-
ré u jinojazy¢nych mluvcich pomahaji rozvijet a zvyS$ovat Groven tstniho projevu,
a polozila si otazku, které strategie a s nimi spojené aktivity jsou u studentii-cizincti
oblibené a zaroven efektivni pro rozvoj produktivni fe¢ové dovednosti mluveni.

Na zavér sympozia zaznély prispévky tykajici se nékterych letnich skol Ces-
tiny na uzemi CR. J. Hasil (UBS FF UK) si podrobnéji véimal poslednich péti
let v déni prazské letni Skoly a navazal tak na vystavu, kterd se u prileZitosti 60.
vyro&i vzniku LSSS uskute¢nila v prostorach FF UK. I. Bozdéchovd (UCJTK FF
UK) pohovorila o letnich kurzech ¢estiny pro krajany poradanych zhruba od po-
loviny 70. let 20. stoleti Ceskoslovenskym tstavem zahrani¢nim. Tyto kurzy byly
nejprve urceny pro krajany a ucitele ¢estiny z Texasu, pozdéji také pro ucastniky
z jinych zemi svéta. B. Junkovd (FF JU) ptiblizila vyvoj LSSS na Ustavu bohemisti-
ky Filozofické fakulty Jiho¢eské univerzity od jejiho zalozeni v roce 1992 do sou-
¢asnosti. Mimo jiné zminila i nejkuriéznéjsi ptipady motivaci studentd naucit se
¢esky, mnohdy vyplyvajici z jejich Zivotnich pribéht.

Stru¢ny prehled vystoupeni na VIII. sympoziu o ¢estiné jako cizim jazyku
nam dava nahlédnout, co se v tomto oboru aktualné déje. Prispévky ze sympozia
jsou publikovany ve sborniku, ktery vychazi jako elektronickd kniha dostupna
na adrese https://ecuni.publi.cz/

Ilona Stary Koianova
Ustav bohemistickych studii, Filozoficka fakulta Univerzity Karlovy
Ilona.Koranova@ft.cuni.cz
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Informace pro prispévatele

Didaktické studie maji nékolik zékladnich rubrik, do nichz Ize zaslat jednot-
livé ptispévky.

Studie / Studies

Studie predstavuji hlavni rubriku ¢asopisu, pfinaseji odborné stati v monote-
matickych cislech vénované vybranému tématu, v ¢islech tematicky nevymeze-
nych pak volné reaguji na rizné predevsim lingvodidaktické problémy. Pfispévky
do této rubriky by mély mit rozsah 10-15 normostran, v opodstatnénych ptipa-
dech miize byt zverejnén i prispévek vétsiho rozsahu. Zavaznymi soucastmi textu
jsou abstrakt a klicova slova vzdy v cestiné a anglictiné (vcéetné anglického pre-
kladu nazvu prispévku). Na konec textu autor pfipoji informaci o svém pracovisti
a kontakt na sebe v¢etné e-mailu. VSechny studie podléhaji oponentnimu fizeni.

Projekty / Projects

Do této rubriky zatazujeme texty referujici o riiznych didaktickych Setfenich
a vyzkumech a studie jako soucdsti projekti. Mohou sem byt zafazeny i vyz-
kumné zpravy. Rozsah prispévki je opét 10-15 normostran, musi téZ obsahovat
abstrakt a klicova slova v Cestiné a anglictiné vcetné anglického prekladu nazvu
pfispévku a kontakt na autora podobné jako v rubrice Studie. I tyto prispévky bu-
dou anonymné recenzovany ve spolupraci redakéni rady s okruhem odbornikd.

Aplikace / Applications

Aplikacemi rozumime praktické texty, ndmeéty pro praci ve tfidach, zkusenos-
ti uciteldi z prace ve vybranych tématech, nabidky didaktického reseni izolova-
nych témat ¢i jejich komplexti, doporuceni uciteltim raznych stupna $kol. Rozsah
pfispévki je do 5 normostran.

Recenze / Reviews

Ptijimdme recenze na didaktickou literaturu, sborniky z konferenci, u¢ebni-
ce apod. Recenze musi obsahovat uplny bibliograficky udaj recenzovaného dila.
Rozsah recenze byva 3-5 normostran.

Zpravy / News

Kratké informace o konferencich, zajimavych akcich pro $kolu a didaktiku,
resp. pedagogiku.
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Ptispévky prosim zasilejte elektronicky ve formatu Word, pismo Times vel.
12, tadkovani 1,5. Text prosim graficky neupravujte a nepouzivejte vklddané
textové ramce. Prispévky zaslete na adresu didakticke.studie@pedf.cuni.cz nebo
klasickou postou na disketé + 1 kontrolni vytisk na adresu vykonného redaktora
casopisu:

Mgr. Zuzana Wildova

Pedagogicka fakulta UK

Katedra ceského jazyka

Magdaleny Rettigové 4

116 39 Praha 1 Nové Mésto

Uzavérka pro piijem prispévki do jednotlivych ¢isel je vidy 1. biezna a 1. zafi.

Téma pro Didaktické studie, 9. ro¢nik, 2017, ¢. 1:

Bohemisticka lingvistika a lingvodidaktika v historickém
pohledu skoly

Téma pro Didaktické studie, 9. ro¢nik, 2017, ¢. 2:

Mezipfedmétové a meziparadigmatické vztahy
ve vyuce Ceského jazyka

Predplatné objednavejte na adrese:
viera.cernochova@seznam.cz
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