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Editorial

Vazené ¢tenarky, vazeni ¢tendfi,

v novém Ccisle Didaktickych studii jsme se znovu obratili k problematice textu
a jeho stylu, a to z riznych pohledt, predev$im ve vztahu ke $kole - J. Pacovska
pojednava o komunikacnich stereotypech ve vyuce, P. Sporek o vztahu narace
a nacviku psani, H. Balcerek a M. Trysinska o vyuziti animovaného filmu pro
vyuku jazyka.

Problematice &eské skoly a vyuky je vénovan také prispévek M. Cechové
Recovd a vzdélavaci praxe a jejich vyzkum nebo S. Prevrétilové o Eestiné jako ci-
zim jazyku. Vyuky se dotyka i studie J. Svobodové zaméfena na problematiku
vztahu zazitého terminu funkéni styl a novéjsitho pojmu registr a jejich zapojeni
do moderni vyuky slohu.

Ruskd translatolozka M. R. Nenarokova se zase vénuje problematice prekla-
du Puskinovych dél do angli¢tiny ve vztahu k vysokoskolské vyuce ruskych pre-
kladatelt.

Druhou oblast témat tohoto ¢isla predstavuje medialni text, zde oceniujeme
atraktivnost tématu socialnich siti a neformalni komunikace na nich, jemuz se
vénuje ve svém clanku T. Klabikova Rédbova. Zajimava je i analyza food blogt
od B. Blahnové ¢i pojednani o proménach vyznamu slov lehky a lehce na zakladé
medialnich textt a korpusovych dat od S. Schneiderové.

Aplikace od R. Holanové predstavuje moznosti vyuZiti interview pti vyuce
a vysledky analytické sondy do praci studentt.

V oddilu Recenze jsou predstaveny publikace editorek M. Cechové a M. Spé-
vackové Od praxe k teorii a zpét ve vyucovini Cestiné (recenzentka S. Choutko-
vé) a S. Stépanika, E. Hjkové, K. Elidskové, L. Liptakové a M. Szymanské Skolni
vypravy do krajiny Cestiny: didaktika Ceského jazyka pro zdkladni skoly (recenzent-
ka K. Homolkova). P. Chejnové se ve Zpravach ohlizi za poslednim ro¢nikem
tradi¢ni prazské didaktické konference.

Redakce
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KOMUNIKACNI STEREOTYPY VE VYUCE
Communication Stereotypes in Teaching
Jasna Pacovska

Abstrakt Vzdéldvacich a vychovnych cilii dosahuje ulitel previiné peda-
gogickou komunikaci, kterd je realizovdna dialogickou formou. Cilem pti-
spévku je zjistit, do jaké miry je tento typ interakce zaloZen na komunikac-
nich stereotypech a které stereotypy vzdjemnému porozumeéni mezi ucitelem
a zdaky napomdhaji a které mu naopak brdni.

V prispévku budeme sledovat komunikacni jedndni, jez je orientovino
na sdélovdani a vyménu informaci, ale také na sdileni emoct, postojii a hod-
not. Zjistujeme, jak jednotlivi ucitelé sméfuji védomeé ¢i nevédomé k urcitym
komunikacnim zvyklostem - stereotypiim, jez mohou piisobit jako facilitd-
tory uspésnosti pedagogické komunikace, ¢i naopak jako jeji retardéry.
Vyzkum lze vnimat jako diskusi s vétsinové sdilenym ndzorem, podle néjz
jsou stereotypy, a to i stereotypy v pedagogické komunikaci, vnimdny ne-
gativné. Prispévek upozorni na zdkladé teoretickych vychodisek a analyzy
pedagogickych dialogii na komunikacni stereotypy, jez jsou projevem part-
nerského naslouchdni smétujiciho k vzdjemnému porozumeént.

Kli¢ova slova: pedagogickd komunikace; pedagogicky dialog; komunikacni
stereotyp; porozuméni

Abstract: A teacher achieves educational and pedagogical goals mainly by
pedagogical communication which is realized in a dialogical form. The aim
of this paper is to discover to which extent is this type of interaction based
on communication stereotypes, and which stereotypes are helpful to mutual
understanding between the teacher and the pupils, and which, on the other
hand, are hindering it.

This paper will observe communication behaviour which is oriented towards
the conveyance and exchange of information, but also towards sharing emo-
tions, attitudes and values. We ascertain how individual teachers tend to-
wards certain communication habits, whether consciously or unconsciously;
towards stereotypes that can be regarded as facilitators of successful peda-
gogical communication or, conversely, as its retardant.
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The research can be perceived as a discussion with a viewpoint shared by
majority, according to which stereotypes, including those in pedagogical
communication, are viewed negatively. Based on theoretical outcomes and
analysis of pedagogical dialogues, the paper will draw attention to commu-
nication stereotypes which are the manifestation of companionable listening
that tends towards mutual understanding.

Keywords: pedagogical communication; pedagogical dialogue; communica-
tion stereotype, understanding

1 Na uvod

Ve vyuce se snazi ucitel Zdkovi zprostredkovat znalosti svého oboru, usiluje o roz-
voj jeho kognitivniho potencidlu, ktery vyuzZije pfi svém dalsim vzdélavani, ale
hlavné pak v Zivoté. Casto si véak neuvédomuje, Ze poznani ma globalni charak-
ter, Ze neulpiva pouze na oborovych znalostech, Ze ma interdisciplinarni presahy
a ze je provazano s vychovou, tedy s generaénim predavanim duchovniho ma-
jetku neboli s pé¢i o zachovani historické paméti. Skola by méla v duchu antické
tradice vychovat jedince, ktery bude prospésny spole¢nosti. Cilovou predstavou
pedagoga by mél byt zak, ktery bude respektovat druhé, bude usilovat o jejich ne-
predsudeéné poznavani a bude ctit kulturné specifické a narodni hodnoty. U¢itel,
ktery zakovi poskytuje emoc¢né bohaté a stabilni prostredi, zaméstnava jeho po-
zornost, podnécuje predstavivost, tvotivost, stimuluje pamét, vytvari podminky
pro jeho zdravy kognitivni a emo¢ni vyvoj.

Uspéch vychovy a vzdélavani je provazan s kvalitou komunikace, zejmé-
na s komunika¢nimi dovednostmi uéitele. K tomuto zjisténi dospéli odbornici
zabyvajici se klicovymi kompetencemi vedoucimi k tspéchtim v nejriznéjsich
disciplinach. Napt. M. Mikulastik, ktery se dlouhodobé vénuje tematice komu-
nika¢nich dovednosti a jejich vyznamu pro praxi, dospiva k zavéru, ze komu-
nika¢ni kompetence je z hlediska budouciho uspéchu v rtaznych profesich tou

2 Pedagogicka komunikace a dialog

Vhodnou komunikaci uéitel vzbuzuje u zaka davéru, ziskava prirozeny respekt
a stava se pro zaky uznavanou osobnosti. K tomuto poznatku rovnéz dospély
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¢etné vyzkumy (viz napf. Pitha, 1996; Prucha, 2002; Pacovska, 2010; 2012). Po-
zitivni mezilidské vazby mohou byt tak vyznamné, Ze ptivodné negativni vztah
k vyu¢ovanému predmétu proméni v pozitivni a celkové motivuji zaky ke studiu
a spolupraci na vyuce. Komunika¢ni dovednosti posuzujeme z ruznych hledisek.
Z hlediska osvojeni konkrétnich vzdélavacich obsaht je nezbytné, aby ucitel zvo-
lil adekvatni kognitivni Groven komunikace se Zaky. Demotivaéné pusobi jak pre-
cenovani kognitivnich moznosti zakd, tak jejich podceniovani. Soucasné je tfeba
si uvédomit, ze v téze tfidé nebude u vsech zaku tato kognitivni Groven stejnd.
Kognitivni dysbalanci muze ucitel zabranit dialogickou formou vyuky.

Vzdélavaciho i vychovného ptisobeni dialogické komunikace si jsou védo-
mi pedagogové, psychologové a lingvisté — mtizeme fici predstavitelé fady hu-
manitnich disciplin. O tom vypovidd mnozstvi publikaci, které stavi toto téma
do centra pozornosti (napf. Svobodova, 2000; Hoflerova, 2003; Gavora, 2005;
Nelesovskd, 2005; Janousek, 2015; Sedova — Salamounov4, 2016). Autofi mapu-
ji sou¢asnou situaci a na zakladé svych zjisténi formuluji vyzvy. Ze jejich vyzvy
byvaji vyslySeny, dokazuji zavére¢né prace vysokoskolskych studentu (bakalarské
i diplomové). Na zakladé zjisténi erudovanych autort, ale také na zakladé vlastni
praxe si voli studenti za témata svych praci komunika¢ni dovednosti ucitele a za-
stoupeni dialogu v pedagogické komunikaci (napt. Erben, 2019 a Ersilovd, 2019).

Pedagogicky dialog nabizi uciteli moznost diagnostikovat zakovy vstupni
znalosti, dovednosti a schopnosti a sou¢asné odkryvat jeho postoje, hodnotovou
orientaci a emo¢ni stavy. Na zakladé téchto zjisténi ucitel muze modifikovat ko-
munikaci tak, aby podnécovala pfirozenou détskou zvidavost a tlumila pripadné
détské uzkosti ze skolniho prostiedi. Skola se pak miize proménovat ,,v prostor
radosti®. Vedenim dialogu, tedy skrze slovo, pedagog mtize odhalovat tajemstvi,
kterd jsou v zacich skryta a ktera se s jeho pomoci mohou vynoftit v podobé $tast-
nych zaku. , Dité md byt svymi potencialitami ucit se, konstruovat si svét, vcitovat
se, vyjadfovat svou spontaneitu zdrojem inspirace pro vychovatele nahlédnout
skute¢nost jinak, nez se mu stalo obvyklym. U¢it se od ditéte, od Zdka, od svého
studenta je pfedpokladem toho, abych mohl u¢it jej (Helus, 1996, s. 20).

Pravé v rozhovorech, kde jsou otazky i odpovédi vyvazené, kde nasloucha-
ni predchazi tazani, dochazi k porozuméni. Prostfednictvim takového sdileni se
utvari mezi zaky a uciteli vztah dawvéry, jenz prispiva k symetrii mezi obéma pdly
komunika¢niho procesu ve $kole (srov. Pacovska, 2012; Pacovska — Slaba, 2013).

Vyuka vedena dialogickou formou klade na uditele vétsi naroky nez vyuka
frontalni. U¢itel nemtize ptisobit jako vedouci Zdkova mysleni, ale stavé se jeho
partnerem. Pti dialogu kladou otazky také zaci uciteli nebo si je kladou Zaci mezi
sebou navzdjem. Vyhodou této komunikace je moznost ziskavat informace nejen
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od witele, ale také od vrstevnikii, kteff se jiz s danym problémem setkali. Z4ci
také dostavaji odpovédi, které je samotné zajimaji, coz zvy$uje zapamatovani si
novych informaci a motivaci zaka k uéeni (Skalkova, 2007). Tyto dialogy maji
nejen informacni hodnotu ve smyslu ziskavani novych poznatkt z daného pred-
métu, ale jsou bohaté na osobni nazory, postoje, emoce, prozitky.

Ucitelé se vSak dialogu casto vyhybaji. Boji se improvizace, nebot zakovy
otazky nelze vét$inou predjimat. A tak béhem vyucovani hovori prevazné ucitel.
I presto, Ze ucitel klade velké mnozstvi otazek, k dialogu témér nedochdzi. Jedna
se spiSe o kontrolni rozhovor, ktery je orientovan faktograficky, vétsinou ulpiva
na ovéreni izolovanych poznatki, jez byvaji ¢asto mechanicky pamétové osvoje-
ny, aniz by se v¢lenily do souboru stavajicich znalosti.

Ur¢ité bychom odhalili vice diivodi, pro¢ je dialog ve $kole upozadén. Jeden
z nich vyslovil P. Pitha (1996, s. 174): ,Vétsinou si ¢lovék vytvoril pevné schéma
zivotnich postojti a techniky pristupti k feeni zivotnich situaci a toto schéma dale
pouziva v podminkach novych.“ Tato slova jsou jednim ze stimuld, jez nas vedou
k pottebé odhalit, s jakymi stereotypy byva komunikace ve $kole spjata, jaka je
jejich funkce, zda jsou $kodlivé, ¢i naopak prospésné.

Jako varovani vyznivaji Pithova slova: ,Nezndm nic tak nicivého, jako je ti-
chd symbidza liného uditele s vypocitavym studentem, jev dnes bohuzel ¢asty™
(1996, s. 31). Lenost ¢asto souvisi s provadénim stale stejnych, jiz mnohokrat vy-
zkou$enych ¢innosti. Muzeme fici, Ze v Pithovych slovech je skryté varovani pred
stereotypnimi ¢innostmi ucitele, které brani rozvoji nejen ucitele, ale i zaka. Je to
tedy Casto lenost, ktera vede k vytvareni pedagogickych stereotypt.

3 Stereotyp - nékolik pojeti pojmu

Pranikem rtizné disciplinarné zaméfenych definic ,,stereotypu® je spojovani s usta-
lenymi, konvencionalizovanymi, zavedenymi vlastnostmi pfedmétt / jevi / ¢in-
nosti / déjt, které ovliviiuje jejich vnimani a hodnoceni. Etymologie odhaluje, ze se
jednd o recké kompozitum, jehoZ prvni ¢ast stereos znamena tvrdy, pevny a druhd
cast typtein razit, tisknout. Pivodné bylo slovo pouzivano jako tiskatsky pojem pro
polygrafickou desku, které se pouziva pfi tisku. Stereotyp je frekventovanym ter-
minem v sociologii, sociolingvistice, socialni psychologii, etnologii a kulturologii.
V téchto oborech ,,... souvisi predevsim se spole¢enskym a spoleé¢ensko-kulturnim
rozmérem slov, respektive znakd, a v kolektivu utvarenych a sdilenych predstav,
které jsou za nim“ (Vankova a kol., 2005, s. 84). Z hlediska vyuky pro nas bude pod-
statné, jak chape stereotyp lingvistika, zejména kognitivni, a pedagogika.
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V kognitivni lingvistice je termin spojovan s jazykové-kulturnim ,,obrazem"
predmétu / jevu. Jde o schematicky a jednostranny obraz v lidské mysli, o nazor,
ktery si jedinec vét$inou vytvari jesté pred poznanim samého objektu. Podstat-
né je, ze se ustalil v jazyce. Protoze jako Cesi sdilime ¢eské jazykové stereotypy,
rozumime ¢eskym frazémiim, anekdotam a rtiznym kulturné sdilenym textim.
Hlavnimi nejcastéji uvadénymi charakteristickymi rysy jazykového stereoty-
pu jsou: ekonomizujici funkce komunikace, neptesna subjektivni generalizace,
opakovatelnost vlastnosti ¢i funkéni charakteristiky predmétu / jevu, neverifiko-
vatelnost, spojitost s typickymi (normélnimi, ,opravdovymi®) predméty / jevy,
axiologi¢nost, nebezpeli predsudeénosti. Uvedené vlastnosti nebudeme dale po-
drobnéji vysvétlovat, nebot existuje fada literatury, kterd se jim podrobnéji vénu-
je, napt. celé ¢islo Didaktickych studii (2014), jehoz tématem jsou kognitivni védy
v teorii a praxi jazykového vyudovani. Jen povazujeme za vhodné upozornit, Ze
ze zminénych vlastnosti vyplyvaji jak pozitivni aspekty stereotypu, tak negativni.
Pro wditele je klicové, ze sdileni stereotyptt umoznuje porozuméni v komunikaci,
soucasné jejich absolutizace mtize vést k nebezpe¢nym predsudkiam.

V pedagogice znamena stereotyp: ,,Zautomatizovany pevny sled ¢innosti,
ktery od osoby, jez jej provadi, nevyZzaduje detailni promysleni, sledovani kvality
provadéné ¢innosti a vyhodnocovani aspésnosti. Vykonavani ¢innosti stéle stej-
nym zptisobem, rychle, pfesné, Gsporné, ¢asto neuvédomované. Miize se tykat
¢innosti pohybovych, fe¢ovych i myslenkovych (Pricha — Walterova — Mares,
1995, s. 213).

Zatimco jazykovy stereotyp je staticky, proménuje se velmi zvolna, pedago-
gicky stereotyp je dynamicky. Projevuje se v ¢innosti — pohybové, fe¢ové a my-
$lenkové. V pedagogické komunikaci sou¢asné dochazi k provazani jazykového
stereotypu s ¢innostnim. Jazykovy obraz predmétu / jevu, tedy i Zdka, ovliviiuje
zpusob komunikace ucitele se Zakem i zaka s ucitelem. Jak z predchozi definice
vyplyva, pedagogické stereotypy jsou vnimany prevazné negativné. V tomto du-
chu je zptsob komunikace stale stejny, neni predem promysleny, neodrazi aktu-
alni situaci ani aktualni kognitivni potencial jednotlivych zakt, ucitel pribéiné
nevyhodnocuje tispésnost svého pedagogického ptisobeni. Za pozitivni, oviem
vzhledem k jisté konkrétni situaci, mizeme povazovat zmifiovanou presnost,
rychlost, tspornost. Tyto vlastnosti odpovidaji ekonomizujici funkci, kterou jsme
zminili v souvislosti s jazykovym stereotypem.

Obecné se pedagogové shoduji a nase vyzkumy pedagogické komunikace
potvrzuji, Ze mezi pozitivni aspekty komunikaénich stereotypti ve vyuce muzeme
zahrnout: kontinuitu v uchovani osvédéenych postupii, oéekavanych, konven¢-
nich, které provétila léta zkusenosti, tendenci k pouzivani komunika¢nich strate-
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gii opakované vedoucich k dosazeni vzdélavacich a vychovnych cilt pedagogické
komunikace, snahu o dodrzovani specifickych norem pedagogické komunikace,
respektovani konverza¢nich maxim a zdvofilostnich principti. V poslednich
desetiletich bychom také mohli mluvit o respektovani demokratickych komu-
nikac¢nich pravidel ve vyuce (srov. Gavora, 2005).

Negativné se projevuji komunikaéni stereotypy v pedagogické komuni-
kaci, jestlize brani kreativité a tlumi intuici, vedou k setrva¢nosti a konzerva-
tismu v ucitelské profesi (srov. Strouhal ed., 2017). Projevuji se monotdnnosti
komunikace, jez zptusobuje ztratu zajmu zaku o vyuku. K této situaci dochazi,
jestlize pedagog odhlizi od proménlivych faktort pedagogické komunikace. To
znamend, Ze komunikaci neptizpusobuje aktualni situaci, charakteru spole¢né
¢innosti, cili komunikace, po¢tu komunikanti, socidlnim a komunikaénim ro-
lim, pfedmétim vstupujicim do komunikace (srov. Hoflerova, 2003). Gavora
také upozornuje, ze uspéch pedagogické komunikace je ohrozen, jestlize udi-
tel setrvale uplatiuje direktivni komunika¢ni pravidla (srov. Gavora, 2005).
Souhrnné lze fici, ze komunikaéni stereotypy ztézuji proménu komunika¢niho
chovani uditelt, coz se promita do absence kladeni autentickych otazek a vytvo-
feni podminek pro otevienou diskusi stimulujici komunikaci zakd, a to s ohle-
dem na jeji kvalitu i kvantitu. Takto zaloZend komunikace nerozviji u zaka
schopnost argumentace (srov. Sedova, 2015). Velkym handicapem je také, ze
pedagogové ulpivajici v zajeti komunikacnich stereotypt nezohlediuji aktualni
vyzkumy a nové pedagogické koncepce.

Utiteltum, ktefi se nedokazi odpoutat od stereotypniho zptisobu komuni-
kace se zaky, jsou adresovana slova, jez v 16. stoleti pronesl J. A. Komensky: ,,...
mira vyucovani zalezi nikoli na uciteli, nybrz na zaku... Hybnou pakou vzdéla-
vani je prizptsobovat u¢ivo zakovu nadani“ (Komensky, 1633, in Vanova, 2004,
s. 47). Myslenky J. A. Komenského prostupuji velice silné i sou¢asnou pedago-
gikou. Dtikazem mohou byt napt. slova Z. Heluse, vyznamného pedagogického
psychologa a predstavitele vzdélavaci politiky: ,Netolerance vii¢i odchylkdm
a zvlastnostem se projevuje jako tlak uéitele ke zprumérnovani, schematizova-
ni, stereotypizovani® (Helus, 1996, s. 23). Zobecnime-li nage poznatky o $kodli-
vosti stereotypti v pedagogické komunikaci, patrné nejvétsi nebezpeci spatiujeme
v tom, ze brani prechodu od sdélovani ke sdileni, od poslouchani k naslouchani
a ze potlacuji individualni pristup k Zakovi a respekt k jeho osobnosti. Toto
nase zjisténi je v souladu s myslenkami I. Semradové, vyznamné predstavitelky
filosofie vychovy, pro niz hlavnim nebezpecim je: ,, Autoritativnost u¢itelt dana
instituciondlné, posilovana tim, Ze si osobuji byt zdsadnim ¢lenem komunikace,
protoze jsou nositeli vice pamétové osvojenych obsaht, které predavaji. Napro-
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ti tomu partnerské, osobnostni setkdvani najdeme v postscientistické filosofii
vychovy a profesni etice v ndvaznosti na J. A. Komenského“ (Semradovd, 2004,
s. 537-538). Ve slovech I. Semrddové je patrna akcentace procesti porozuméni,
rozvoje kritického mys$leni a kultivace schopnosti hodnoceni v multikulturnim,
pluralitnim a otevieném prostredi. Tyto akcenty se rozhodné neslucuji se stere-
otypni pedagogickou komunikaci.

I. Smetackova pfi svém monitorovani pedagogické komunikace odhaluje
konkrétni projevy stereotyptl. Nachazi je v tzv. osobnim pojeti ucitelstvi, které
je zalozené na fixni predstavé idedlniho ¢i problematického zaka, na predem
vytvofeném ocekavani konkrétniho chovani zaka, na opakovaném posilovani
tohoto urcitého typu chovani a na posilovani ur¢itého $kolniho vykonu a s nim
souvisejicich zivotnich aspiraci (Smetackova, 2013).

Stereotypy vyznamné ovliviiuji nase postoje k uréitym jeviim, predmétim
¢ilidem. Pfi vykladu pojmu ,,postoj“ se setkame s podobnymi vlastnostmi jako
u pojmu ,stereotyp® Jak uvadi Mare$ a Krivohlavy, postoje se vyznaduji ori-
entovanosti, to znamena, Ze se pohybuji na skéle kladné, neutralni a zaporné,
intenzitou, vybérovosti, k rliznym jeviim zaujimame rtizné postoje, relativni
stalosti, prenosnosti, z jedné situace je prenasime do jiné, a zobecnénim (Ma-
re§ — Krivohlavy, 1995). V prostiedi $koly jsou postoje nejéastéji ovlivnény
osobnosti ucitele a jeho roli, osobnosti, chovanim a vykony zdku, sdilenym
pohledem ucitelského sboru a charakterem vyucovaného predmétu, tedy jeho
koncepci ve vzdélavacich programech, pouzitymi metodami vyuky, pomiicka-
mi apod. (Helus — Pelikdn, 1984).

S odkazem na vy$e uvedené nazory dospivame k zavéru, Ze stereotypy jsou
vyznamné pro $iroké spektrum komunikaénich situacich. Nas zajimad, v jaké
mifte se vyskytuji v autentické pedagogické komunikaci a jakou v ni plni funkei.
Dil¢i zjisténi nabizi vyzkumna sonda, kterou realizovala T. Ersilova (Ersilova,
2019).

4Vyzkumna sonda

Vyzkum T. Er$ilové probihal v ramci jednoho vyukového tydne v unoru 2018.
Vyzkumnou populaci tvorili dva vyucujici - jedna Zena a jeden muz a Zaci dvou
trid - sekundy a tercie viceletého gymnaézia ve Sttedoceském kraji. V kazdé tridé
bylo vétsinou pritomno cca 30 zakd, celkem tedy bylo do vyzkumu zapojeno 60
zakt. Analyzovano bylo 11 hodin ¢eského jazyka a literatury: 5 v sekundé a 6
v tercii. Uvadime tfi ilustrativni ukdzky analyzované komunikace ve vyuce.
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4. 1 Ukazky pedagogické komunikace

Ukazka 1

Utitelka v sekundé

Hodina literarni vychovy

Téma hodiny: bajka

Komunikace navazuje na spole¢nou ¢etbu Ezopovy bajky Blahobyt a obojek.

Ucitel (dale jen U): A ted to poslani viici ctendti. My ho pfijmeme, ale miiZeme
a nemusime s nim souhlasit. Je to tak?

74k (dale jen Z): Ano.

U: To je nase svobodnd ville. Kdyz byste se vcitili do zvitat nebo téch lidi, které
predstavuji, ¢im byste chtéli byt radsi? Vikem nebo psem? Premyslejte o tom chvilku.
Lukdsi?[...]

U: Vik si fekne, Ze se probéhne. Kdyz si to fekne pes, tak pdan mu fekne: ne, ty ziista-
nes doma. Z: To je jak dité a dospély.

Z: Jo. Dité nemusi pracovat, ale nemd tu volnost, dospéli pracovat musi.

U: Takze az takhle bychom to postavili? Mohu se zeptat, kolik bychom méli ve t¥idé
vikii? (Hlasovdni)

U: Mit moznost viastniho rozhodovani je pro ¢lovéka podstatné. Souhlasite? Jo?|...]
U: Co vdm fikd jméno autora? Kde jste se s nim setkali?

7: V déjepise.

Z prepisu komunikace je ztejmé, ze délka komunikace zak je vyrazné mensi,
v tomto ptipadé tvori 16 % z celé komunikace. Pri¢inou patrné jsou: nedostatek
¢asu, pochybnosti o spravnosti odpovédi, netrpélivost — potteba rychlé odpovédi
a formulace otazek.

Podivame-li se na sled otazek, ukazuje se, Ze prvni zjistovaci otdzka neumoz-
nuje zakam formulovat vlastni nazor. Nasledné ucitelka vyslovuje deliberativni
otazku a vyzyva zaky k premysleni. Tato vyzva je ovSéem nefunk¢ni, jelikoz Za-
kiim nedopreje moznost zformulovat odpovéd. Po vyzvé, kterou adresuje uditel-
ka konkrétnimu zakovi, na vyslovenou otazku odpovida sama. Jeji odpovéd ov-
$em stimuluje zaky k reakci, v niz vyjadtuji vlastni postoj k problému. Dokonce
na prvni repliku zaka navazuje replika dal$iho zaka. Tim se otevira prostor pro
diskusi, ktera mtize odhalit etické postoje zaki, vnimani mezilidskych vztahi aj.
Tyto moznosti vSak uditelka bohuzel nevyuzivd, pouze formuluje otdzku adre-
sovanou celé tfidé. Spokoji se s neverbalni odpovédi formou hlasovani. Tento
zpusob sice komunikaci zbavuje monoténnosti, av§ak prind$i minimalni vypo-
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védni hodnotu. Poté formuluje Gvahu, kterd opét mtize ukazat, jak zaci hodnoti
lidské chovani. Uvaha vsak prechdzi ve zjistovaci otazku, na jejiz zodpovézeni ov-
$em neceka, nebot ho predjimd. Cela sekvence je uzaviena dvéma dopliovacimi
faktografickymi otazkami, které jsou zodpovézeny pouze jednoslovné. Odpovéd
neprindsi vypovéd o postojich zakd, ale také z hlediska testovani faktografickych
znalosti je velmi chuda.

Ukazka 2

Utitel v tercii

Hodina jazykové vychovy

Témata hodiny: komplexni jazykovy rozbor
Zahdjeni vyucovaci hodiny

U: Kdo je pro to, aby se rozsvitilo, prestoze jsme zrusili hrob?

Z: Neee.

U: Jesté jednou, zamyslete se pro to, aby se otevielo okno. Eee. Aby se rozsvitilo.
(Hlasovadni).

U: Kdo je proti?

7: Ja.

U: Mohli by se toho, prosim vds, ziiastnit vSichni?

U: Zase hrob. Nebo moznd pulhrob. Nechci to. Zruste hrob. Posadte se. Na pohbu
uz jsem dneska byl.

7: Fakt? Jak to?

U: No nékdo mél pohieb. Co ti na to mdm ftict?!

Z: A koho?

U: Jednoho kamardda, co umfel.

7: To jste néjak v pohode.

U: Co?

7: Jé mdam vzdycky strasnou depku z toho.

U: Tak tohle byl takovy docela hezky pohieb. Tomu pdnovi bylo 78 let.

7: Aha, tak to jo.

U: To sice neni uplné moc, ale... Co myslite, je to prismérny muzsky vék? [...] Tak,
prdtelé, Zadné velké promlouvdni, pracovni sesity, jedna z nasich nejoblibenéjsich
ucebnic str. 35.

U: Kdo je pro to, aby se rozsvitilo, prestoze jsme zrusili hrob?

Z: Neee.

U: Jesté jednou, zamyslete se pro to, aby se otevielo okno. Eee. Aby se rozsvitilo.
(Hlasovani)
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U: Kdo je proti?
7: Ja.
U: Mohli by se toho, prosim vds, ziiastnit vSichni?

I v druhé ukazce se ukazuje, ze délka komunikace zaku je opét vyrazné men-
§1, v tomto pripadé tvori pouhych 11 % z celé komunikace.

Navzdory tomuto malému mnozstvi komunika¢ni aktivity zakt, mtuzeme
v zaznamenané sekci odhalit vychovny potencial. Jde o atypicky segment ko-
munikace, ktera se vyznacuje absenci vzdélavaci funkce, primarnim cilem pe-
dagoga je Gprava prostredi tfidy, konkrétné optimalizace svételnych podminek
komunikace. Didaktickou terminologii mtizeme fici, Ze se jednd o regulativni
slozku komunikace, kterd je zaméfena na zajisténi vhodnych podminek pro
vyucovani. V komunikaci ucitele je vyznamné ptitomen prvek humoru, ktery
vyvolava u zaku zdjem o komunikaci, patrné i vzbuzuje potfebu do ni aktivné
vstoupit. Uditel opét, tak jako tomu bylo v predchozi ukazce, zaclenuje do ko-
munikace hlasovani a vyzyva, aby se do néj zapojili vSichni zacastnéni. Nasled-
né se zcela neplanované zminuje o své pritomnosti na pohrbu. Tato zminka
vzbuzuje u zakt zvédavost a iniciuje dialog, v némz zaci spontanné vyslovuji
své nazory na smrt a na délku lidského Zivota. Jisté by bylo mozné této situace
vyuzit vice k zamysleni nad hodnotou lidského Zzivota. Uditel vsak toto téma
prerusuje a sméfuje k planovanému tématu hodiny. Je nasnadé, Ze jej k tomu
vede ¢asové omezeni.

Ukazka 3

Utitel v tercii

Hodina jazykové vychovy

Témata hodiny: vétné ¢leny

Zahdjeni vyucovaci hodiny tzv. minutou radosti (kazdy se snazi udélat nékomu
z pritomnych radost), nasledné poslech ukazky z rozhlasového poradu.

U: No to je krdsnd tabule. Ta se vam povedla. [...]

U: Tak, skoncila minuta radosti a jd vam ted néco pustim. Je vidét, Ze to dobre do-
padlo, vsichni se usmivaji, i na mé. Ja jsem vymyslel hezkou véc, chcete tict, jakou
ja jsem udélal Viktorovi radost?

Z: Ano.

U: Jd jsem si vzal jeho telefonni ¢islo a béhem dneska mu priibézné napisu néco
pékného.

Z: Hm, to je krdsa. [...]

24



U: Tak prdtelé, poslouchejte. [...] Co se stalo? O cem ta tivaha je?

7: Ze ten muz omlouva své skutky tim, Ze to déld i hlava stdtu.

Z: To neni jenom o tom.

U: Tak o cem?

7: Jd si myslim, Ze to je o tom, jakej jsme ndrod. Jak se k sobé chovdme. Nebo moznd
i o tom, co fikal Viktor. [...]

U: Kdyz si tu situaci prehrajete, nedej boZe, Ze byste se do ni dostali. Tak co by vam
pak asi moznd doslo? To nejsmutnéjsi. Piestoze je smutny, Ze takovi lidé jsou. PFi-
padala si nestastné zkrdtka protoze... Lucko?

7: Se ji nikdo nezastal.

U: A o tom to je. To jsou takové drobnosti. To ndm ptipomind nasi vcerejsi hodinu.
U: A ted, kdyz jsme si udélali tu minutu radosti...

7: Tak jsme si to zkazili.

U: Co to?

7: Tak jsme si to zkazili.

U: Ne, tim jsme si to posilili pravé. Ze my takovi nejsme a nebudeme. [...]

Také ve treti ukdzce je délka komunikace zakt mensi nez ucitelova, v tomto
pripadé tvoii 24 % z celkové doby komunikace.

Tato sekvence je vSak ve srovnani s jinymi vyjimecna. Jejim specifikem je
vyrazna a soucasné zcela prirozenda orientace na vztahovou slozku komuni-
kace. Mtizeme tak mluvit o vychovném smérovani vyuky, které je vSak prosté
samoucelnosti, patosu a obecnych proklamaci. Jiz na zac¢atku ucitel navozuje
prijemnou atmosféru, byt jen ocenénim ¢istoty tabule. Nasleduje aktivita, jez
je pravidelnou soucdsti jazykovych hodin. Zminujeme-li pravidelnost, mame
na mysli opakovanou ¢innost, tedy v nasi terminologii ,,stereotyp“. V tomto
pripadé se jedna o priklad postupu, ktery se osvéd¢il, pozitivné motivuje zaky
ke vzdélavani, ale pfedné ma vychovnou funkci, nebot vede zaky k zdjmu
0 pocity, prozivani a emoce druhych. Zde se jedna o priklad pedagogického
komunika¢niho stereotypu, jenz je projevem partnerského naslouchdni. Jde
o komunikaci zaloZenou na upfimném zdjmu o partnera a na snaze o posileni
souladu v mezilidskych vztazich. Tento pfiklad mtiZeme povazovat za ukéz-
ku komunikace smétujici k vzajemnému porozuméni. K harmonizaci vztaht
mezi zaky navzajem, ale i mezi pedagogem a zaky prispiva aktivni ucast ulite-
le v dané komunika¢ni situaci. Navic v této situaci se ucitel zapojuje do ,,iko-
lu“ podobné jako zaci. Timto partnerstvim zastavaji v komunikaci v$ichni
ucastnici symetrické role. Pozitivni reakce zaku vypovidaji o kladném ptijeti
tohoto jedndni.
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Na tuto uvodni aktivitu navazuje komunikace odvijejici se od poslechu
rozhlasové ukazky. I kdyz kvantitou prevazuje komunikace ucitele, doplnovaci
otazky stimuluji zaky k zamysleni a vedou je k vyjadfovani osobnich stano-
visek. Z dialogu je rovnéz patrné, Ze repliky ulitele navazuji na repliky zakda,
uditel rozviji myslenky zaku, ptipadné je citlivé koriguje.

4.2 Zavéry vyzkumné sondy

Analyzy vSech jedendcti vyucovacich hodin ptivedly T. Ersilovou k pozitivnim
vysledktim, co se tyka struktury hodin. Ty byly pestré, v ptipadé obou vyu-
¢ujicich dochazelo ke stfidani rozmanitych ¢innosti a postupt vyuky. Ve vy-
uce bylo zastoupeno opakovani, procvi¢ovani, vyvozovani nového uéiva. Oba
vyucujici vyuzivali riiznych didaktickych materialt: ucebnic, pracovnich listi,
hojné vytvareli vlastni texty. Z tohoto hlediska bychom hodnotili hodiny jako
kreativni, jednotlivé didaktické aktivity byly v souladu s u¢ivem a s aktualnimi
znalostmi 74k, rozhodné se nejednalo o zautomatizovany sled ¢innosti.

Ve vsech vyucovacich hodinach v§ak dominoval jednostranny prenos in-
formaci jak v roviné kognitivni, tak afektivni a regulativni, dialog az na vyjimky
iniciovali ucitelé. I kdyz prevladaly otazky dopliovaci, ucitelé vyzadovali pouze
struéné odpovédi, v nichz nebylo mozné odhalit, zda Zaci uc¢ivu porozuméli
a zda nové poznatky dokazi usouvztaznit s jiz zndimymi informacemi. Tento
zptisob komunikace rozhodné neumoznil sledovat, zda béhem vyuky docha-
zi k rozvoji zakovy osobnosti, zda udivo piisobi na zakovy emoce a ovliviiuje
jeho mravni hodnoty. Otazek zjistovacich bylo méné, vét§inou na né zaci od-
povidali neverbdlné, a to hlasenim, nékdy i hlasovanim. Z hlediska komuni-
ka¢nich funkei byly ve vypovédich vyucujicich zastoupeny hlavné vyzvy, ozna-
meni a otazky. Souhrnné lze konstatovat, Ze reflexe vykonu zakd, at uz se jedna
o osvojeni poznatku ¢i novych dovednosti, byla neuspokojiva. Mizeme tedy
mluvit o opakovaném selhdvani projevi zpétné vazby. Ta byla vyjadfovana nej-
Castéji uditelskym echem, kterym ucitel daval najevo souhlas se Zakovou odpo-
védi. V pripadé nespravné odpovédi pripojil uditel spravnou odpovéd saim nebo
k ni vyzval ostatni zaky, aniZ by zkoumal pfi¢iny mylné odpovédi u chybujiciho
zéka a nasledné po dopliujicim vysvétleni ovéroval porozuméni.

Pfi porovnani obou vyucujicich se ukazalo, Ze ucitelka v sekundé podné-
cuje zaky ke komunikaci vice nez uditel v tercii. U uditele je vSak patrna sna-
ha o vyuzivani humoru ve vyuce, jeho komunikace se zaky je méné formalni
a v souvislosti s nékterymi tématy lze vysledovat orientaci na emo¢ni a vztaho-
vé aspekt vyuky.

Soucasné vSechny zaznamy vyucovacich hodin ukdazaly, Ze komunika¢ni
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stereotypy maji odpovidajici jazykova vyjadreni. Toto zjisténi je v souladu s tzv.
modifikovanymi typy neboli mluvenostnimi strukturami ve $kolnim dialogu,
jak je popsala J. Svobodova (viz Svobodova, 2000).

vevys

V monitorovanych hodinach se vyskytovaly nésledujici nejc¢astéjsi projevy

stereotypu:
o  kontaktova slova, zejména castice tak, takZe, no na zacatku vét a vokativ
(oslovent);

o uditelské echo = souhlas/nesouhlas, ma funkci zpétné vazby;

o zamérné neukoncené vypovédi, napf. nedokoncena formulace odpovédi
na ucitelovu vlastni otazku;

o prospéchovy dativ vyjadfeny zdjmennymi tvary mi/mné nebo ndm = vyjad-
feni role komunikujicich osob a kolektivni ¢innosti;

o zaména slovesné osoby, 1. osoba mnozného ¢isla misto 2. osoby (inkluzivni
plural) = indikator spole¢né ¢innosti;

o vicenasobné otazky = kumulace dotazti ¢i upfesnéni ptvodni otazky;

o vyzvak hldseni a hlasovani = pragmaticka funkce: projevy zdvorilosti, elimi-
nace skakani do feci, ekonomické vyjadreni odpovédi.

Projevy s omezenym vyskytem:
o uziti humoru (slovni ¢i situacni) = prispiva k vytvoreni pratelské atmosféry;
o  prechod standardniho tykani ve vykani X v zavislosti na kontextu je pozitiv-
nim, anebo negativnim hodnocenim zaka, muze prechazet k ironii.

Tyto projevy by zasluhovaly podrobnéjsi analyzu, v nasem textu je pouze
zminujeme, nehodnotime, do jaké miry se jednd o facilitatory, ¢i naopak retar-
déry uspésné komunikace. Je vSak nasnadé, ze v nékterych pripadech lze jejich
funkeci predjimat. Napft. vysokd frekvence ¢astic tak, takZe k porozuméni v ko-
munikaci neptispivd, zatimco uziti humoru, ktery smétuje k vytvoreni pratelské
atmosféry ve vyuce, ano. Hodnoceni vyse zminénych projevi je vSak vzdy zalezi-
tosti konkrétniho kontextu.

5 Zavérem
V naSem prispévku jsme predstavili jednu vyzkumnou sondu, ktera byla soucasti

diplomové prace. Jeji vysledky souzni s nasi dlouholetou pedagogickou zkusenosti
a nazorné ilustruji zavéry naseho vlastniho pozorovani pedagogické komunikace.
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Shrneme-li ndzory pedagogt, jez jsme predstavili v teoretické ¢asti naseho prispév-
ku, a zavéry vyzkumu, ktery realizovala T. Er$ilova, musime konstatovat, Ze ucitelé
poskytuji jen omezenou zpétnou vazbu ve formé (ne)potvrzeni spravnosti odpo-
védi, neumoznuji zakiam iniciaci dialogu, nepodnécuji Zéka ke kultivované komu-
nikaci, nerozvijeji argumentacéni dovednosti Zak, neusiluji o individualni ptistup
k zakovi, omezuji kreativitu a autenticitu Zdkova jednani a nevedou k partnerskému
naslouchani. Také predstaveny vyzkum prokazal, Ze ve vyuce kvantita komunika-
ce uditele prevysuje kvantitu komunikace zakua. Toto zji$téni samo o sobé nemusi
vypovidat o nedostatcich v komunikaci. Pokud je projev ulitele stimulujici, provo-
kuje zaky k premysleni, k formulovani vlastnich nézord, pak prevladajici kvantitu
komunikace u¢itele nemtizeme hodnotit negativné. Z vypovédi typu: ucitelka/ucitel
hodné mluvi, stile poucuje, vsechno vi nejlip, které jsou v nasi kulture fixovany, je
ztejmé, ze vyssi kvantitu komunikace ucitele tradi¢né hodnotime negativné. Tento
stereotyp stéZ{ vymizi, i kdyz ho budeme vyvracet priklady, které se budou podobat
komunikaci z nasi 3. ukazky.

Pokud chce pedagog v nasem ¢lanku najit odpovéd na otazku, zda jsou stereotypy
$kodlivé, musime mu odpovédét zdrzenlivé: zalezi na konkrétni situaci ve vyuce.
Rozhodné pedagogické komunikaci neprospiva vyuzivani stale stejnych schémat
vyucovaci hodiny; nedostatkem naopak neni opakované zarazovani aspé$nych ak-
tivit, viz ukazka 3. Kli¢ové je vyjadrovani zpétné vazby, ktera musi mit vypovédni
hodnotu, musi byt adresnd a cilena na kvalitu porozuméni. VSem, ktefi usiluji o pl-
nohodnotnou komunikaci se zaky, adresujeme myslenku I. Vyskoc¢ila. Ten nabada
uditele k védomému, komunikativnimu, tvofivému a produktivnimu jednani (Vy-
sko¢il, 2000).
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LITERACKO-KULTUROWE INSPIRACJE DLA
KSZTALCENIA SPRAWNOSCI PISARSKIE)J
UCZNIOW NA PRZYKLADZIE PRACY NAD
OPOWIADANIEM W SZKOLE PODSTAWOWE)

Literary and Cultural Inspirations for Training
Writing Exercises Based on Working with a Narrative
in Primary School

Pawet Sporek

Streszczenie: Autor tekstu, dydaktyk i nauczyciel-praktyk, opiera sie
na przekonaniu, Ze bogaty i urozmaicony materiat literacko-kulturowy to
najbardziej naturalny i pozgdany fundament dla organizacji dziatan lekcyj-
nych i pozalekcyjnych, ktére mogq sprzyjac rozwojowi sprawnosci jezykowej
ucznia. Niniejsze przekonanie autor artykutu dokumentuje, pokazujgc moz-
liwosci pracy nad formg opowiadania w szkole podstawowej (w starszych
klasach), opierajgc si¢ na dzietach literackich, malarskich, filmowych oraz
przekazach popkulturowych (m.in. grach komputerowych). Traktowane sg
one jako inspiracja do pisania, projektowania rozmaitych ¢wiczen jezyko-
wych (stylistycznych, kompozycyjnych, opartych na rozmaitego typu trans-
formacjach), podejmowania zywej refleksji nad jezykiem - jego uzyciem w
konkretnym kontekscie, okreslonej sytuacji komunikacyjnej, mozliwoscia-
mi, ktére dostarcza on uczniom, podejmujgcym sig aktywnosci redakcyjnej,
probujgcych za jego pomocg opisywad lub kreowaé rzeczywistosé. Istotnym
kontekstem dla tak widzianej pracy nad opowiadaniem jest uwzglednienie
aspektu tworczosci i kreatywnosci, ktory wplywa na rozwdj osobowosci
uczniow, a takze ma bardzo istotne znaczenie dla nabywania przez nich
kompetencji kulturowych, w tym w szczegblnosci kompetenciji jezykowych.

Stowa klucze: edukacja; szkola; jezyk ojczysty; ksztalcenie kulturowo - lite-
rackie; ksztafcenie jezykowe

Summary: The author of this text, a didactian and a practicing teacher,
forms a belief that an extensive and attractive cultural and literary content
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constitutes the most natural and desirable foundation for organizing in-class
and extracurricular activities, which can facilitate the development of the
student’s linguistic competence. The conviction mentioned above is docu-
mented by presenting the opportunities to work on the form of a narrative in
primary school (with older years) using works of literature, paintings, films
and various messages of popular culture (e.g. computer games). They are
treated as an inspiration for writing and designing different language exer-
cises (stylistic, compositional, based on various types of transformations),
and as the attempt to reflect on the language - its use in particular context,
specific situation of communication, possibilities it provides for students
who take up editorial activities and try to use it to describe and create reality.
The vital context of such work relating to a narrative includes that aspect of
work and creativity which impacts students’ personal development and is es-
sential in gaining cultural competences, particularly linguistic competences.

Keywords: education; school; native language; cultural and literary educa-
tion; language education

1 Kulturowe uwarunkowania ksztalcenia jezykowego we
wspotczesnej szkole

Czlowiek w jezyku zapisuje i odbija otaczajaca go rzeczywisto$¢. Wyraza w
nim swoj sposéb postrzegania $wiata, wlasne kryteria wartosciowania zdarzen
i postaw, zapisuje w nim réwniez siebie. Wlasne pragnienia, oczekiwania, pa-
sje, wyraza za jego pomocg swoja osobowosé. W nim mozna identyfikowaé
okredlony typ wrazliwosci, sposdb myslenia, réwniez okreslong aksjologie. Je-
zyk jednostki stanowi zapis wszelkich minionych przezy¢ i doswiadczen, jest
obrazem okreslonej przestrzeni kulturowej, znajdujacej swe umocowanie w
konkretnym cztowieku. W jezyku odbijajg si¢ takze aktualne zagadnienia spo-
teczno-kulturowe, ktére wptywaja na sposob ksztaltowania si¢ tozsamosci jed-
nostki, zapisuja sie w nim, na stale lub przej$ciowo, ale zawsze pozostawiajac
jaki$ $lad, budujac okredlony obraz przestrzeni kulturowej (Cackowski, 1998;
Sporek, 2016, s. 9-13). Ta ostatnia tendencja jest szczegolnie widoczna w je-
zyku ucznidw, ktérzy tatwo podlegaja okreslonym modom jezykowym, przej-
mujg zaobserwowane sposoby opisu i warto$ciowania rzeczywistoéci, podlega-
ja rozmaitym wplywom kulturowym, zwlaszcza tym, ktére docierajg do nich
za posrednictwem wspolczesnej technologii informacyjnej, przede wszystkim
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za pomocg nowych mediéw - w odmianie 2.0 (Pawlak, 2010; Barczyk, 2010)",
ale i 2,5 czy 3.0, ktoérych zakres znaczeniowy coraz bardziej sie poszerza (Le-
vinson, 1010, s. 15-17)% Przykladem takim moze by¢ chociazby jezyk mlodych
uzytkownikéw gier komputerowych. Jak pokazujg badania, dokumentuje on
ogromny wplyw jezyka angielskiego, zaposredniczonego przez rozmaite gry,
na leksyke wspotczesnej mlodziezy oraz drogi jego przenikania i przystosowa-
nia do norm gramatycznych jezyka polskiego. Badania dowodza takze fatwosci,
z jaka te specjalistyczne zapozyczenia przechodzg do sfer zycia, ktore nie sg bez-
posrednio powigzane ze srodowiskiem okreslonych gier komputerowych (Spo-
rek, Szymanska, 2016, s. 62-82). Oczywiscie wplyw technologii informacyjnej
jest szerszy. Narzuca ona okre$lone mechanizmy postrzegania $wiata, wytwarza
nowe nawyki recepcyjne (Ksigzek-Szczepanikowa, 1996; Sporek, 2010)°, bu-
duje immersyjny sposéb funkcjonowania ucznia w rzeczywistosci (Myrdzik,
2018, s. 34-44), ktdéra go interesuje, jest mu bliska. Warto, aby zjawisk tych
nie postrzega¢ jedynie w kategorii zagrozen dla sposobu percypowania $wiata
przez nowe pokolenia, ale szuka¢ w nich szansy na zblizenie $wiata ucznia do li-
teratury, dziel istotnych dla poznawania kluczowych dla czlowieka wymiaréw
jego egzystencji. Wykorzystanie obrazowo$ci multimedialnego $wiata, ale takze
odpowiedniej lektury, tatwosci immersyjnego, ekranowego i interaktywnego
postrzegania rzeczywisto$ci przez ucznia moze by¢ szansg, aby motywowaé
go do kontaktéw z szeroko rozumiang kultura i rozmaitych dziatan twérczych,
w tym takze do pisania, uzywania jezyka w celu wyrazenia siebie i wlasnego
stosunku do $wiata, a w szczegolnosci jego kulturowego obrazu.

1 Zaznaczy¢ trzeba, ze terminem nowe media okresla si¢ te, ktore oparte s3 na technologii
cyfrowej, kontrastujac je z tzw. starymi mediami analogowymi. Web 2.0 to etap ich dalszej
transformacji, ktory opiera si¢ na cyfrowych przekazach spolecznych, tworzonych przez
amatorskich uzytkownikéw Internetu. Zalicza si¢ tu m.in. blogi, serwisy zdjeciowe, mate-
rialy przygotowane przez dziennikarzy-amatoréw itp.

2 Autor wskazanej pracy wskazuje na tzw. nowe nowe media (nazywane 2.5 lub 3.0), w kto-
rych nastgpuje zrownanie odbiorcy medialnego z jego wytworca. Uzytkownik, w tej no-
wej, podwojnej roli moze wystepowa¢ state, bez ustanku, 24 godziny na dobe, dziatajac
w mikro lub makroskali, majac réwnoczesny dostep do tego typu przekazéw, ktére na tej
samej zasadzie powstaly i sg dostepne w ramach rzeczywistosci cyfrowej. Przyklady takich
wytworow dostarczaja m.in. serwisy typu YouTube, Facebook czy Twitter.

3 Chodzi tu przede wszystkim o koncepcje ekranowego czytelnika i ekranowego czytania
(autorstwa A. Ksigzek-Szczepanikowej) oraz interaktywnego czytelnika/odbiorcy (autor-
stwa P. Sporka).
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2 Pisze, wiec jestem?

Swiadomo$¢ istniejacych uwarunkowan musi prowadzi¢ do postawienia pytania
o sens szkolnego pisania. Uznanie obligacji, ktore wynikaja z podstaw progra-
mowych, programéw nauczania, wymogow egzaminacyjnych nie wystarcza, by
dlugoterminowo budowa¢ motywacje uczniéow, wyzwalaé pozytywne nastawienie
do pisania. Konieczne jest poszukanie uzasadnienia, ktore moze trafia¢ do ucz-
niowskiego rozumienia §wiata, uwzgledniajacego aktualne potrzeby psychologicz-
ne i oczekiwania mtodych ludzi, odpowiada¢ ich formom uczestnictwa w otacza-
jacej ich rzeczywistosci. Celem zatem powinno by¢ doprowadzenie, przynajmniej
na tyle, na ile jest to mozliwe w zinstytucjonalizowanej, opartej na przymusie szko-
le, do sytuacji, w ktdrej uczen pisze nie tylko dlatego, ze musi, ale takze chce. Ozna-
cza to nie tylko realizacje okreslonego zadania postawionego mu przez nauczyciela,
ale che¢ uzewnetrznienia, pokazania nauczycielowi i rowiesnikom tego, w jaki spo-
sob uczen mysli o $wiecie, w jaki sposob chce go opisaé, wyrazi¢ (Nowak, 2017,
s. 126). W tym sensie mozliwe jest postrzeganie uczniowskich tekstow w pers-
pektywie kognitywnej, a zatem jako form odzwierciedlajacych percepcje i do$wi-
adczenie czlowieka, ktoére werbalizuje sie w umysle i znajduje ujscie np. w akcie
pisania i tek$cie pojmowanym jako jego wytwdr (Nowak, 2017, s. 27; Bartminski,
1998, s. 17). Uwzglednienie szkolnych odbiorcéw uczniowskiego tekstu urucha-
mia jego widzenie takze w wymiarze komunikacyjno-funkcjonalnym, wpisuja-
ce sie w szerszy kontekst komunikacyjny, uwzgledniajacy pragmatyke jezykowa
(Por. Zydek-Bednarczuk, 2005, s. 17, 49-73). Takie postrzeganie tekstu, trakto-
wanego réwniez jako wytwdr semiotyczny (Mayenowa, 2000; Mayenowa, 1971,
s. 190-198), sprzyja mysleniu o nim jako elemencie dialogu lekcyjnego, drodze
do budowania relacji miedzyludzkich, opartych na komunikacji, uwzgledniajacej
podmiotowe istnienie nadawcy i odbiorcy. Dalszg czeécig tak uyjmowanego proce-
su dydaktycznego bedzie klasowe poznawanie powstatych tekstow, dyskutowanie
na ich temat, wymiana doswiadczen, konfrontowanie réznych jezykowych obra-
zOw $wiata, tworzenie, by rzec za Stanleyem Fishem (Fish, 2002, s. 251), wspol-
not interpretacyjnych czy eksponowanie odmiennych, subiektywnych sposobéw
postrzegania $wiata. Istotnym ogniwem posredniczacym w rozwoju kompetencji
tekstotworczej mlodziezy jest literatura. Jak pisze Ewa Nowak: ,Teksy literackie
i inne teksty kultury zawieraja i przekazuja okreslony obraz $wiata. Dostrzeze-
nie go, rekonstrukcja, zrozumienie pozwalaja zaja¢ wobec niego stanowisko: za-
akceptowa¢, zanegowac, rozwing¢, przeksztalci¢. Tekst jako znak obrazu $wiata
staje sie podmiotem w dialogu o rzeczywistosci, gdyz za tym tekstem i w nim
samym uczen odnajduje czlowieka, ktdrego stara sie poznaé w trakcie lektury.
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Interpretowanie tekstu zatem stanowi forme rozmowy, w czasie ktdrej czytelnik
tworzy takze swoj obraz $wiata i poznaje samego siebie” (Nowak, 2017, s. 14).
Nowak zaznacza, ze podobne mozliwosci daje takze tworzenie samego tekstu,
w ktérym uczen nie tylko prezentuje swoja wiedze i umiejetnosci, ale daje obraz
swego widzenia i warto$ciowania $wiata (Nowak, 2017, s. 14).

3 Opowiadanie w polskiej tradycji dydaktycznej - zarys
zagadnienia

Forma opowiadania jest gteboko zakorzeniona w polskiej tradycji dydaktyczne;j.
Opowiadaniu przyznaje si¢ wazne miejsce w dydaktyce ksztalcenia najmliod-
szych dzieci (Jozwicki, 1988) 4, a takze uznaje jego warto$¢ w klasach starszych,
w zasadzie az do konca edukacji w szkole ponadpodstawowej. Dostrzega si¢ jego
uniwersalnos¢, zwigzki z innymi formami wypowiedzi pisemnych, réwnoczeénie
akcentujac jego autonomiczng warto$¢ (Jozwicki, 1988, s. 13-24). To znaczacy
element ¢wiczen w méwieniu i pisaniu, co zaklada jego mozliwos¢ wystepowania
w mowie i pi$mie (Piotrowski, 1967). Uznaje si¢ je za jedng z diuzszych form
wypowiedzi, wskazujac na cechy gatunkowe, specyfike narracji, jezyka, rowniez
na jego odmiany, z ktérych na uzytek szkolny najczesciej wymienia si¢ opowia-
danie tworcze i odtwdrcze (Nagajowa, 1977, s. 136-155). W pracach Marii Na-
gajowej znalez¢ mozna mndstwo podpowiedzi wskazujgcych na rozmaite typy
¢wiczen, ktére wplywaé maja na podnoszenie sprawnosci pisarskiej uczniow
(Nagajowa, 1985, s. 38-192), a takze bezposrednio ksztaltujgcych umiejetnosci
sprawnego redagowania opowiadania (Nagajowa, 1985, s. 207-211). Wspomnia-
na autorka zaznacza takze, ze owe opowiadania odtwodrcze sg inspirowane mate-
riatem lekturowym (takze filmem, przedstawieniem, stuchowiskiem, programem
telewizyjnym) za$ twdrcze moga wynika¢ z odniesienia do okreslonych do$wiad-
czen i przezy¢ uczniéow (Nagajowa, 1985, s. 211).

Bardziej rozbudowang typologi¢ opowiadania na uzytek szkoty znalez¢ moz-
na w skrypcie Jozefa Bara. Autor ten, w odwolaniu do ustalen zawartych w Zary-
sie teorii literatury (Glowinski, Okopien-Stawinska, Stawinski, 1972, s. 335-342),
wskazuje na opowiadania wiasciwe, unaoczniajace i informacyjne, akcentujac
réwnocze$nie, ze forma ta skupia si¢ przede wszystkim wokot zdarzen, jakiejs
fabuly (Bar, 1976, s. 15-17). Jako element osobnego rozrdéznienia Bar zaznacza

4 O znaczeniu tej formy w edukacji najmlodszych uczniéw $wiadczy tez zbiér ukierunko-
wanych na praktyke tekstow zawarty w zbiorowej pracy o tytule identycznym jak rozprawa
Jozwickiego. Por. Opowiadanie jako forma wypowiedzi w klasach poczgtkowych (1997).
Krakoéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.
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wystepowania opowiadania z uzyciem dialogu, ttumaczac, ze nalezy odréznia¢
istote dialogu dramatycznego i epickiego, ktory wystepuje w réznych formach
prozatorskich (Bar, 1976, s. 21-26).

Z kolei w opracowaniu Edwarda Polanskiego i Krystyny Orlowej wyzna-
cza sie istnienie opowiadania jako formy wypowiedzi stosowanej w roznych
wypowiedziach komunikacyjnych i jako formy gatunkowej. Wspomniani auto-
rzy za cechy opowiadania w tym drugim rozumieniu, nad ktérym pracuje si¢
w szkole, punktuja gramatyczne uzycie czasu przeszlego, wskazujacego na dy-
stans czasowy miedzy zdarzeniami a samg opowiescia o nich, indywidualizacje
opowiadanych zdarzen, rézne koncepcje narratora, zatozenie istnienia odbiorcy,
ktory oczekuje dynamiki, barwnosci, plastyki oraz logiki tekstu (Polanski, Orto-
wa, 1993, s. 32). Za pozyteczne w pracy nad jakoscig opowiadania wskazujg ¢wi-
czenia ustne, wykorzystujace rozne odmiany opowiadan, deklarujg taczenie tych
¢wiczen z literaturg, budowanie opowiadan zwigzanych z przezyciami ucznia. Su-
gerujg wykorzystanie ¢wiczen gramatyczno-stylistycznych, redakcyjnych i kom-
pozycyjnych, stownikowo-frazeologicznych, takze zadan wymagajacych uzycia
dialogu. Do podanych wczeséniej typoéw opowiadania dodaja takze opowiadanie
tworcze oparte na fikcji oraz opowiadanie z opisem przezy¢ wewnetrznych (Po-
laniski, Orfowa, 1993, s. 32-39). Co wazne, w ujeciu tych autorow istotne sg ¢wi-
czenia poprzedzajace prace nad redagowaniem opowiadania, cho¢ elementem
szczegolnie akcentowanym sg sprawy jezykowe, zas kwestie kulturowych inspira-
cji s3 ewidentnie na dalszym planie.

Powyzsza, zaledwie punktowa prezentacja wybranych uje¢ i sposobdw
postrzegania opowiadania w konteksécie dydaktycznym, musi by¢ dopelniona
spostrzezeniem, ze jest to forma obecna w zasadzie od zawsze w programowych
dokumentach ministerialnych. Odnalez¢ ja mozna w dawnych programach na-
uczania (nawet jeszcze tych z dwudziestolecia miedzywojennego®) oraz znacz-
nie blizszych wspolczesnosci podstawach programowych, réwniez w ostatniej,
z 2017 roku. Mozemy w niej przeczytaé, ze w klasach IV-VI uczen powinien
umie¢ rozpoznawaé opowiadanie i jego odmiany, a takze pisa¢ opowiadania
odtworcze i tworcze, powinien takze korzysta¢ z tej formy tworzac wypowiedzi
ustne. Te ogdlne wytyczne dopetniajg takze uwagi bardziej szczegétowe. Z do-
kumentu ministerialnego mozna si¢ dowiedzie¢, iz oczekuje sie od ucznia two-
rzenia opowiadan zwigzanych z trescig utworu, wskazujac przykladowo na pi-
sanie tekstu o dalszych przygodach bohatera tekstu, komponowanie poczatku
lub jego zakonczenia w oparciu o fragment utworu badz ilustracje.® Umiejet-

5  Por. np. Program gimnazjum patristwowego. Gimnazjum nizsze. Jezyk polski, historia, jezyki
nowozytne (1919). Warszawa: MWRiOP.
6  Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Jezyk polski,
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no$¢ redagowania opowiadania zostata takze wskazana jako obowigzkowa dla
szkoly $§redniej.”

4 Co moze inspirowac tworczos¢ pisarska ucznia?

Bogactwo uje¢ teoretycznych i praktycznych zalecen zwigzanych z ¢wiczeni-
em formy opowiadania w szkole trzeba koniecznie wigza¢ z motywacja, nie
tyle ta zewnetrzna, ewokujacg kwestie ocen i zobowigzan przedmiotowych, ale
z wewnetrzng, ktéra musi taczy¢ sie z generowaniem potrzeb wlasnych ucz-
niéw. Kluczowym zatem staje sie¢ dostarczenie uczniom takich materialow,
ktdre ich na tyle zainteresuja, beda na lekcji na tyle ciekawie opracowane, ze
przykuja uwage uczniéw na dluzej i beda sktania¢ ich do przediuzeniem kon-
taktu z danym tekstem kultury. Warto takze pamieta¢ o tym, ze sformulowa-
ne dla uczniéw zadania muszg otwiera¢ ich na dziatania twdrcze, mozliwo$é
wykorzystania osobistych doswiadczen, wlasnych pasji i fascynacji, pomaga¢
im wyrazac si¢ jako osoby, z okre§lonym temperamentem, sposobem widzenia
$wiata, operujacym swoim niepowtarzalnym stylem i jezykiem. Im bliZej temat
opowiadania do$wiadczen ucznidw, ich zainteresowan, tym latwiej wyzwolié
potrzebe wypowiedzi, zacheci¢ do redagowania tekstu. Stusznosci tego przeko-
nania juz dawno dowidd! tworca techniki swobodnych tekstow Celestin Freinet
(Semenowicz, 1992, s. 36-37). Pamietajac o calym instytucjonalnym rygorze, w
ktérym funkcjonuje szkota, systemie ocen, zobowigzan programowych, nalezy
szczegdlng uwage zatem zwracaé uwage na to, by w mozliwym do obrony za-
kresie dba¢ o wolnos$¢ wypowiedzi ucznidw, ich prawo do tworczosci, wyraza-
nia w jezyku siebie i wlasnych przekonan. W roli stynnych juz Freinetowskich
$limakow, moga wystapi¢ popkulturowe do$wiadczenia uczniéw - im mlod-
zi ludzie poswiecaja czas, potrafig si¢ o nich wypowiada¢ bez przymusu, za-
zwyczaj pozytywnie odbieraja probe przenoszenia na zajecia szkolne wlasnych
pasji, ulubionych filméw czy gier. Krétko méwiac, chodzi o zlamanie schema-
tu i rozszerzenie formuly zaje¢ z jezyka narodowego o kwestie wykraczajace
poza tradycyjny material lekturowy i stale zagadnienia jezykowe, najczesciej
ujmowane w systemowym porzadku. Oczywiscie nie neguje to wykorzystania
takze tekstow literackich utrwalonych w tradycji dydaktycznej (w przypadku

https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-
-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf [dostep: 07.06.2019].

7 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztatcgcego, technikum oraz branzZowej
szkoly II stopnia, http://www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2018/467 [dostep: 07.06.2019].
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zamieszczonych nizej przykltadéw byly to fragmenty powiesci Henryka Sien-
kiewicza), ale wymusza spojrzenie na nich z nowej perspektywy, usytuowanie
w nowym kontekscie kulturowym.

5 W strone praktyki - Swiadectwa realizacji

Wskazane wyzej zrodla inspiracji uczniowskiej tworczoéci nalezy potraktowaé
jako kierunek organizacji dziatan praktycznych poswieconych pracy nad opowi-
adaniem. Za egzemplifikacje postuza tutaj wykorzystane w pracy pod tablica za-
dania i ¢wiczenia, ktdre byly stosowane u uczniéw czternasto- i pietnastoletnich.

Przyktad nr 1

Projekt

Inspiracje do pisania opowiadania stanowi¢ mialo lekcyjne opracowanie
dwdch tekstow zwigzanych z motywem Labiryntu. Pierwszy byl wersja mitu grec-
kiego autorstwa Wandy Markowskiej (Markowska, 1990, s. 205-209). Drugi sta-
nowil fragment powiesci Bolestawa Prusa Faraon (Prus, 2000). Pierwszy utwor,
sam utrzymany w formie opowiadania, przynosit historie wyprawy Tezeusza
do wnetrza labiryntu, w ktérym sktadano ofiary Minotaurowi. Fragment dru-
giego utworu pokazywal realia starozytnego Egiptu, odwotywat si¢ historyczno-
geograficznych uwarunkowan budowy i utrzymania labiryntu-skarbca, ukazywat
mechanizmy jego funkcjonowania, a takze jego straznikéw-kaptanéw.* Obraz
ten wywolany byl w kontekscie odwiedzin w labiryncie mlodego faraona, kto-
ry chciat pozyska¢ ukryte w nim skarby dla zdobycia petnej wladzy i odsuniecia
od niej konkurujacych z nim kaptanéw. Oba teksty zawieraly takze opis samego
labiryntu. Ich oméwienia prowadzily do uchwycenia znaczen wpisanych w figu-
re kulturowg labiryntu, stuzyly do odkrywania powigzanych z nim archetypéw
i tragizmu postaci literackich. Znaczenie mial tez koloryt i realia ukazane w obu
historiach. Dla ich opisu gromadzilismy odpowiednie slownictwo, poszerzali-
$my znajomos$¢ kontekstu historycznego, odwotujac sie do zrodet internetowych
(réwniez ilustracji). Na lekcji odkrywalismy, ze ten sam motyw pojawia sie i w
swoistej formie funkcjonuje w obrebie réznych kultur, zachowujac podstawowe
znaczenia. Uchwycenie bogactwa znaczen, zrozumienie realidw, znalezienie jezy-
ka do ich opisu przygotowywato uczniéw do samodzielnego zredagowania opo-

8  Analizowany fragment zawarty w podreczniku To lubie! znakomicie nadaje si¢ do tego, by
wyeksponowa¢ wskazane kwestie. Zob. H. Sienkiewicz (1999): Faraon In: Jedrychowska,
M. - Klakéwna, Z. A: To lubig! Podrecznik do jezyka polskiego. Teksty i zadania. Ksigzka
ucznia. Klasa 8. Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne, s. 85-91.
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wiadania. Jego temat brzmial: ,Napisz opowiadanie, ktérego akcja bedzie roz-
grywala sie w realiach ukazanych przez Wande Markowska lub Bolestawa Prusa.
Pamietaj o wprowadzeniu bohaterdéw, znaczeniu ukazanych zdarzen. Przemysl
wybor i uzycie narracji. Pamietaj rowniez o mozliwosci wprowadzenia dialogu.
Zaprezentowana przez Ciebie fabula nie musi bezpoérednio wigzac si¢ z moty-
wem labiryntu”

Uwagi po realizacji

Dla uczniéw szczegdlnie inspirujgca byla oryginalna sceneria grecka i egip-
ska, ktorej egzotyke wiazali ze zainteresowaniem literatura fantasy, ogladanymi
przez nich serialami, grami komputerowymi (o tym jak istotne dla mlodych od-
biorcéw jest zanurzenie w realia oderwane od codzienno$ci niech $wiadczy cho-
ciazby popularno$¢ wérdd nich seriali Gra o tron czy WiedZmin). W rezultacie
powstawaly wypracowania w malym stopniu fabularnie nawigzujace do analizo-
wanych na lekcjach tekstow, ale zanurzone w czasach i realiach ukazanych przez
Markowska i Prusa. Uczniowie, w duzej mierze gracze komputerowi, tworzyli
narracje na ksztalt historii znanych z uzytkowanych przez siebie produkeji, wig-
czali znang sobie ,mechanike” gier do tworzonej przez siebie narracji. Powstawa-
ty sensacyjno-przygodowe opowiesci wzorowane na popularnych grach Assassin
Creed czy Prince of Persia, ktorych bohaterowie, wykonujac okreslone misje, po-
konywali parkury w realiach starozytnego Egiptu i Grecji. Pojawialy sie tez watki
z eksplorowaniem piramid w poszukiwaniu skarbow, polaczone z pokonywa-
niem hord potwornych wrogéw. Wyraznie zarysowywaly one obrazy poszczegol-
nych bohateréw, noszacych rysy heroiczne. Powstajace teksty byly dynamiczne,
wiele sie w nich dzialo, czgsto operowaly opisem prowadzonym z perspektywy
poruszajacej sie postaci. Bohaterowie czesto kogo$ $cigali, to znéw uciekali badz
wspinali sie na rozmaite zabudowania, znajdowali si¢ w réznych trudnych, skom-
plikowanych sytuacjach. Byty takze bardziej subtelne proby laczenia akeji z pre-
zentacjami orientalno$ci ukazanego $wiata. Dotyczylo to przede wszystkim Egip-
tu, ktéry w rozlegly sposob zostat sportretowany na kartach Faraona Bolestawa
Prusa. Co istotne, wigkszo$¢ uczniéw z przyjemnoscig wywigzala sie ze swych
zadan. Wielu takze tworzylo je nawet wowczas, gdy w niektorych klasach wska-
zane zadanie pisemne bylo podane jako nadobowigzkowe. Zaznaczy¢ trzeba, ze
nieco stabiej wygladaty prace uczennic - dziewczynek, ktore nie pasjonowaly sie
grami komputerowymi, z dystansem odnosily sie do fascynacji swoich kolegow.
Braki fabularne w konstrukgji tych prac przykryte byly jednak zazwyczaj duza
sprawnoscig jezykowo-stylistyczna. Niemniej, pamietajac o znaczeniu sytuacji
motywacyjnej, formule podanego zadania mozna modyfikowaé w sytuacji, gdy
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w klasie znajdujg si¢ osoby, ktére w mniejszym stopniu interesujg wskazane re-
alia historyczno-geograficzne oraz nie sg uzytkownikami komputerowych gier
akcji. Warto wowczas zwrdci¢ wiekszg uwage np. na znaczenie poznawania eg-
zotycznej i barwnej kultury (przez odwotania do znanych filméw lub tatwego
do znalezienia w zasobach sieci internetowej materiatu ikonicznego), podkre-
$lenie warto$ci opisu, ktéry moze wprowadza¢ do opowiadania specyficzng
atmosfere, klimat, moze petni¢ funkcje znaczaca, korespondowaé na réznych
poziomach z prezentowanymi zdarzeniami.

Przyktad nr 2

Projekt

Droge do napisania tekstu opowiadania stanowila szczegdtowa analiza frag-
mentu powiesci Henryka Sienkiewicza Quo vadis, w ktérym autor ukazal obraz
Forum Romanum z czaséw panowania cesarza Nerona (Sienkiewicz, 2000, 18-21).
Polaczony byt on z ogladem fotografii tego architektonicznego zabytku, ktére moz-
liwe byty do odnalezienia w zasobach Internetu, aby sprobowaé natozy¢ na siebie
widzenie rynku z perspektywy starozytnej i wspotczesnej. Typowa dla Sienkiewi-
cza narracja trzecioosobowa, zdradzajaca wszechwiedze opowiadacza znakomicie
odstaniata piekny obraz tego wszystkiego, co oferowal miejscowym i przybyszom
rzymski rynek. Jest zatem dokfadny, wystudiowany opis architektury sakralnej
i $wieckiej, odwotania do szeroko rozumianej sfery religijnej, obraz straganéw, skle-
pow, miejscowego rzemiosta. Na tym tle ukazani sg ludzie, wraz z ich codziennymi
zwyczajami i przyzwyczajeniami, wielka, multiklulturowa rzeczywisto$¢ Rzymu,
mozaikowa, skupiajaca w sobie przedstawicieli réznych ras i narodéw, $ciggajacych
do serca 6wczesnego centrum $wiata. Utrzymany w formie opisu fragment znako-
micie oddaje zbadane przez Sienkiewicza realia, pozwala odczu¢ atmosfere i klimat
miejsca portretowanego przez pisarza. Stycha¢ w nim codzienny, wielojezyczny
gwar rozmdw i nawolywan, czu¢ zapach owocow i ciekawych potraw, dotyk dro-
gich tkanin, cigzar goracego, rzymskiego stonca, a takze ozywczy chléd miejsc cho-
wajacych sie cieniu architektonicznych monumentéw. Lekcyjna praca, by stanowita
wiasciwe przygotowanie do samodzielnej twdrczosci pisarskiej uczniéw, musi sku-
pia¢ sie wokot tych rozmaitych doznan zmystowych. Podziat klasy na grupy i roz-
danie im zdan obserwacji poszczegolnych wycinkéw tego fascynujacego obrazu
prowadzi¢ musi do zbiorowego omdwienia rezultatéw pracy i wymiany doswiad-
czen. Wyniesiony z lekcji obraz Forum Romanum warto utrwali¢ w samodzielnym
opowiadaniu uczniéw. Postawione przed nimi zadanie moze brzmie¢: ,Wyobraz
sobie, ze jeste$ na starozytnym Forum Romanum z czaséw Nerona. Wciel sie¢ w
role jakiej$ osoby, ktorg w swym opisie wspomniat Sienkiewicz. Uczyn siebie i inne
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postaci ukazane przez pisarza bohaterem swego opowiadania. Zadbaj, aby Twoi
czytelnicy nie tylko wciagneli sie¢ w pasjonujaca opowies¢, ale mogli poczué kli-
mat miejsca (np. przez opis, odwolujacy sie do architektury religijnej czy barwno-
$ci stoisk handlowych), ktdre sportretujesz w swoim tekscie. Jezeli chcesz, mozesz
wprowadzi¢ do tekstu takze perspektywe wspdlczesng, ktorg mogles obserwowac
na fotografiach ruin rzymskiego rynku”

Uwagi po realizacji

Prace uczniowskie, zaréwno chlopcéw, jak i dziewczat przyniosly bogactwo
rozwigzan. Po pierwsze uczniowie, wykorzystujac dane im mozliwoéci, wcielali
sie w rozmaite role, prowadzac narracje z perspektywy patrycjusza Petroniusza,
magoéw, poskromicieli wezy, wedrownych Zydéw, sprzedawcow amuletéw, nie-
wolnikéw, handlarek, miejscowych plotkarek, a nawet ztodziei. W pracach odbicie
znalazl lekcyjny nacisk na sensualnos$¢ postrzegania $wiata. Powstaly opowiada-
nia mienigce si¢ wielo$cig barw, raczej statyczne, ale oddajace atmosfere upalnego
dnia na Forum Romanum. Uczniowie ciekawie indywidualizowali jezyk bohate-
réw, wykorzystujac go w subiektywnym, pierwszoosobowym opisie rzeczywistosci
i wyrazaniu przezy¢ oraz emocji stworzonych przez siebie postaci. Nierzadkie byty
proby wprowadzenia do tekstu leksyki odwotujacej si¢ do rzymskich nazw wia-
snych. Wiele préb pisarskich wprowadzalo rozmaite elementy humorystyczne (np.
obraz zlodzieja, ktéry celowo ocieral sie o innych przechodniéw, wywolujac nie-
spodziane dla siebie reakcje, zarzucajagce mu podejrzane intencje seksualne). Co
warte podkreslenia, prace zazwyczaj byly bardzo rozbudowane. Uczniowie pytani
o ich powstawanie w wigkszosci zaswiadczali, ze pisalo si¢ im bardzo dobrze, mogli
sobie pozwoli¢ na duza swobode. Dla kontrastu podawali, ze jest to inne pisanie niz
w przypadku rozprawek czy charakterystyk, ktore uznawali za formy bardzo sche-
matyczne. Wigza¢ to mozna ze rygorystycznym traktowaniem tak rozprawek, jak
i charakterystyk w polskiej szkole, co jest pochodna ich stalej obecnosci w arkuszach
egzaminacyjnych dla szkoly gimnazjalnej oraz powigzaniu oceny z opracowanymi
przez Centralng Komisje Egzaminacyjng kluczami odpowiedzi. Przyzwyczajenie
nauczycieli do tych ostatnich w znaczacy sposéb wplywa na uschematyzowanie w
procesie edukacji wskazanych form wypowiedzi pisemnej i skutecznie zniecheca
uczniéw do ich tworczych realizacji, odbiegajacych od powtarzalnych szablonow.

Przyktad nr 3

Projekt

Trzeci przyklad odwoluje si¢ do fragmentéw powiesci braci Strugackich
Piknik na skraju drogi oraz inspirowanej tym utworem gry komputerowej
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S.T.A.L.K.E.R. Punktem wyjscia byla analiza fragmentdw tekstu powiesci, ktore
ukazywaly realia zycia w tzw. Strefie (skazony teren, miejsce lagdowan kosmi-
tow), eksplorowanej przez stalkeréw, nielegalnie wynoszacych z niej przed-
mioty o charakterze artefaktow, czesto bedace napromieniowane szkodliwymi
substancjami’. Na zwigkszong popularno$¢ powiesci wplyneta w wolny sposob
nawiazujaca do tresci ksigzki i filmu Andrieja Tarkowskiego (Stalker, 1979)
seria gier komputerowych akcji z elementami systemu RPG (S.T.A.L.K.E.R.
Ciett Czarnobyla; S.T.A.L.K.E.R. Czyste niebo; S.T.A.L.LK.E.R. Zew Prypeci;
S.T.A.L.LK.E.R 2). Omawianie fragmentdw ksigzki skupione byto wokét obrazu
realiéw $wiata, negatywnego wplywu czlowieka na otaczajacg go rzeczywistos¢,
zewnetrznych uwarunkowan determinujgcych moralnos¢ jednostki i grup lu-
dzi. Analiza fragmentéw gier komputerowych (przede wszystkim pierwszej
cze$ci serii) miata na celu poczucie wspdtuczestniczenia i wspotbycia w $wiecie
wykreowanym przez pisarza i twércéw programu komputerowego. Byta takze
odpowiedzig na swego czasu wielkg popularnos$¢ tej produkeji. Poczucie obec-
nosci w Strefie, zagrozenia bezpieczenstwa, koniecznos¢ walki o zycie, usta-
wiczna obecno$¢ korzystania z ekwipunku pomagajacego szukaé artefaktéw
i chronigcego przed zgubnym wplywem promieniowania daje uczniom szanse
na zaangazowanie si¢ w przedstawiony $wiat i buduje poczucie immersji, ktd-
re z kolei moze skutecznie motywowa¢ do dalszych dzialan, takze do pisania.
Na naszych lekcjach wigzalo si¢ to takze z potrzeba skorzystania z leksyki zwia-
zanej z rozmaitymi osiggnieciami technologicznymi. Gromadzona ona byta
sukcesywnie, w trakcie omawiania tekstu i gry. W oparciu o nig byly budowane
takze ustne uczniowskie wypowiedzi. Opracowanie fragmentéw ksiagzki i eks-
plorowanie $rodowiska gry komputerowej prowadzito do nastepujacego tematu
pracy pisemnej: ,,Stworz tworcze opowiadanie, ktorego akcja rozgrywac sie be-
dzie w Strefie. Uwzglednij w nim zdobyta wiedze o wskazanym miejscu, posta-
raj si¢ odda¢ jego niezwykly klimat. Postaraj sie odnie$§¢ w nim takze do prze-
dyskutowanych na lekeji dylematéw moralnych”.

Uwagi po realizacji

Ten typ zadania wynikal z rozpoznan zainteresowan uczniéw grami kom-
puterowymi oraz faktem, iz chetnie i z wlasnej woli wiele na ich temat moéwig,
podchodza do nich emocjonalnie. W rezultacie powstalo mndstwo prac, ktére
utrzymane byly w klimacie postapokaliptycznym, przy czym nie eksponowaly
one nadto elementéw bezpoéredniej walki z wrogiem, ale skupione byly na od-

9  Uczniowie byli zobligowani do cato$ciowej lektury, wigc w pracy korzystali z rozmaitych
fragmentéw powiesci.
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daniu klimatu Strefy. Ukazywaly one przede wszystkim przezycia wewnetrzne
bohateréw opowiadan - strach, poczucie zagrozenia, desperacje i determi-
nacje, dramatyzm walki o przetrwanie w nieludzkich warunkach. Zazwyczaj
kreacje postaci odarte byty z heroizmu, w ich prezentacji nacisk ktadziony byt
na oddanie tego, co dziato si¢ w ich umystach czy sferze emocjonalnej. Czestym
elementem byl takze opis zniszczonej przyrody, kolorystyka prezentowanych
$wiatow wywolywala raczej barwy zimne, potegujac klimat Strefy. W zdecydo-
wanej wiekszosci prac dominowatla narracja trzecioosobowa. Co wazne, byly
to prace w zasadzie pozbawione jakichkolwiek dialogow, zas liczba prezento-
wanych byta znacznie ograniczona. Eksponowany byli w zasadzie tylko gtéwni
bohaterowie tekstow.

Wskazane wyzej przyktady to tylko wybdr z mozliwosci pracy nad forma
opowiadania, ktére moga wykorzystywa¢ naturalne zainteresowania ucznidw,
angazowa¢ ich kreatywno$¢, a réwnocze$nie w naturalny sposdb integrowaé
ksztalcenie literacko-kulturowe z jezykowo-kulturowym. Za zblizone rozwigza-
nia wykorzystywane w tym duchu mozna byloby uzna¢: tzw. wolne tematy (uczen
ma pelng swobode badz ma podane zdanie czy zwrot, ktdry ma go zainspirowaé
do pisania); pisanie opowiadan rozgrywajacych sie w roznych $wiata (takze tych
wpisanych w dzieta malarskie czy filmy); tworzenie wspdlnych opowiadan gru-
powych w realiach $wiata przedstawionego ustalonego miedzy samymi uczniami
(podzial na grupy moze tu uwzglednia¢ zblizone zainteresowania uczniow); pi-
sanie tekstow rozgrywajacych sie¢ w okreslonych $wiatach gier komputerowych;
transformowanie gotowych tekstow opowiadan w rozmaite mozliwe warianty tej
samej historii itp.

Waznym jest, aby pamietaé o tym, by do tego typu dziatan uczniéw odpo-
wiednio przygotowac'. Pisanie calo$ci opowiadania powinno by¢ poprzedza-
ne prébami opisu, ¢wiczeniem réznych typoéw narracji, wprowadzeniem w nig
dialogu, transformacjami w obrebie narracji i stosownej leksyce, swiadomym
uzyciu réznych form czasownikéw zwalniajacych badz dynamizujgcych akcje,
gromadzeniem stownictwa, ¢wiczeniami dekompozycyjnymi, probami stoso-
wania réznych form kompozycji opowiadania (takze stosowaniem kompozycji
chronologicznej, wyzyskaniem retrospekcji). Cwiczenie czastkowych elementow
sktadajacych si¢ na strukture opowiadania nie tylko wplynie na jako$¢ powstaja-

10 O znaczeniu tego przygotowania pisano juz w miedzywojennych programach nauczania.
Zob. wspomniany wczesniej Program gimnazjum paristwowego. Gimnazjum nizsze... s. 10.
Tendencja ta byta takze akcentowana w programach powojennych. Por. np. Program na-
uczania osmioklasowej szkoty podstawowej (tymczasowy) (1963). Warszawa: Panstwowe
Zaklady Wydawnictw Szkolnych. S. 198-202. Por. takze: Program nauczania osmioklaso-
wej szkoly podstawowej. Jezyk polski. Klasy V-VIII (1974). Warszawa: Wydawnictwa Szkol-
ne i Pedagogiczne, s. 56-57.

43



cych tekstow, ale bedzie takze zwyczajnie uczciwe wobec uczniow - ci, wlasciwie
wyposazeni w odpowiednie sprawnoséci bedg mogli redagowa¢ teksty, ktére za-
zwyczaj w systemie szkolnym podlegaja rozmaitym formom oceny.

6 W ramach konkluzji

Prowadzony wywdd, wsparty przykladami realizacji praktycznych, ma dowod-
zi¢, ze ksztalcenie sprawnosci pisarskiej uczniéw powinno wspiera¢ si¢ przede
wszystkim na materiale literacko-kulturowym, uwzgledniajacym funkcjonowa-
nie jednostki w rozmaitych obszarach aktywnosci jezykowej, wyrazanej za po-
mocg rozmaitych kodéw kulturowych. Obejmuje on zaréwno dzieta literackie,
wytwory innych sztuk, uwzglednia teksty obecne we wspolczesnej przestrzeni
komunikacyjnej (takze te uzytkowe, ktérych odbioru i redagowania wymaga
codzienno$¢ komunikacyjna), rdwniez wytwory przynalezne do kultury ma-
sowej. Szczegblna role moga tutaj petni¢ przekazy popkulturowe, odwolujace
sie do rzeczywistosci bliskiej uczniom, atrakcyjnej, co znaczaco wplywa na na-
rastanie motywacji do pisania, a w konsekwencji moze wplywaé na jako$é
ksztalcenia jezykowego w opisywanym zakresie. Uczniowie, wypowiadajacy
sie w znanej im formie opowiadania, siegajacy do wartosciowego i interesu-
jacego materiatu literackiego, polecanych im filmoéw, wykorzystywanych przez
nich na co dzien gier komputerowych, moga czerpa¢ z pisania przyjemnosé,
co niewatpliwie musi przeklada¢ si¢ na skutecznos¢ dydaktyczng dziatan po-
dejmowanych przez nauczyciela. Pisanie opowiadan inspirowanych takimi
tekstami kultury pozwala uczniowi nie tylko na ksztalcenie czy doskonalenie
sprawnosci jezykowej, ale takze moze stanowi¢ droge do rozwoju samodzie-
Inego mysélenia, kreatywnosci, inspirowa¢ do wyrazania siebie, wlasnych pogla-
déw w tworzonych tekstach. Wybér takiej drogi dzialania moze takze sprzyjaé
pogtebionej refleksji nad jezykiem - mozliwo$ciami, ktore on daje, wyborem
okreslonych rozwiazan stylistycznych, kompozycyjnych, skladniowych czy
leksykalnych. Moze takze otwiera¢ na pragmatyke, wigzanie lekcyjnego pisania
z potrzebg komunikowania wiasnych pogladéw, swojej wizji odbioru $wiata,
zwraca¢ uwage na znaczenie jezyka w wypowiedziach pisemnych. Otwieraé
moze takze na rozumienie szeroko rozumianej kultury, wplywaé na jej odbior,
a zatem sprzyja¢ réwniez ksztalceniu literacko-kulturowemu. Co wazne, do-
konuje si¢ to w nierozerwalnym zwiazku z jezykowa forma opisu i wyrazania
$wiata. Tym samym taki sposob pracy moze takze wptywaé na zainteresowanie
uczniéw literackimi odmianami stylu, inspirowa¢ ich do podejmowania roz-
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maitych prob artystycznych, odkrywania wlasnych talentéw, a co za tym idzie,
do szeroko rozumianego rozwoju humanistycznego, swiadomosci naturalnego
i integralnego zwigzku jezyka z innymi przestrzeniami kultury.
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POJMY IfUNI’((vZI’\lI' STYL A REGISTR A JEJICH MIiSTO
VE VYUCOVANI SLOHU

Concepts of Functional Style and Register and their
Place in Teaching Style

Jindfiska Svobodova

Abstrakt: Autorka porovndvd jazykové prostiedky pouzZivané k prenosu
identické informace v riiznych komunikacnich, socidlnich a diskurznich
podminkdch. Textovd analyza odhalila, Ze vybér jazykovych prostiedkii je
silné ovlivnén registrem, do kterého dany typ textu patii; napriklad typ zpra-
vodajského média, vyroky starsich mluvéich nebo vyroky pouzivané v kon-
krétnim textovém typu beletrie, jako jsou komiksy. Pfi komplexni analyze
komunikatii vazanych na konkrétni typ socidlni nebo komunikacni situace
se ukdzalo jako uZitecné pouzit termin registr jako alternativu k drive zave-
denym pojmiim druh nebo styl.

Kli¢ovd slova: funkéni styl; funkéni jazyk; registr

Abstract: The author compares language means used to convey identical
piece of information in various communication, social and discourse-bound
conditions. The textual analysis revealed that the choice of language means
is strongly influenced by the register the text type in question belongs to; for
example, the type of news medium or statements made by older speakers or
those used in a particular textual type of fiction, such as comics. In a com-
plex analysis of communicates bound to a specific type of social or communi-
cation situation, it proved useful to use the term register as a variant to the
earlier-coined terms variety or style.

Keywords: functional style; functional language; register
1 Uvodem

Marie Cechova jiz v roce 1998 (Cechovd, 1998) pii vytvaieni koncepce moder-
né pojaté komunikaéni a slohové vychovy stanovila jasny a podle mého nazoru
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stale platny pozadavek na vyuku matefskému jazyku, a to: ,,... péstovat a rozvijet
schopnost komunikace v jejich rozmanitych podobach, s zddoucimi vlastnostmi
véetné slohovych; pritom jde o schopnosti jak produkce, tak recepce jazykového
projevu® (tamtéz, s. 9). Kyzené kvality jazykového projevu pak autorka spojila
predevsim s jeho funk¢nosti a adekvatnosti vzhledem k vlastnimu tcelu, obé tyto
vlastnosti velmi Gzce souvisi se situaci, v niz realizovany komunikat vznika a s niz
je nutné spojen.

Za inspirativni v tomto kontextu povazuji také pozadavek posilit komuni-
ka¢ni ztetel jazykové prupravy a nasledné i zménit hierarchii stylistickych poj-
mu,' coz ve vyucovaci praxi predev$im znamena neprecenovat roli slohovych
utvarti. Ustfednim pojmem by mél tedy byt i nadéle jazykovy styl,> vnimany jed-
nak jako jednotici rdz komunikatu, pti jehoz produkci jsou vyrazové prostredky
vybirany a usporadavany tak, aby vysledek vyhovoval komunika¢nimu zdméru
podavatele, soucasné je ale také spojovan s variovanim jazykovych prostredku
v riznych typech promluv: ,Cast textovych distinkci jde na vrub socidlné z-
vazného, napf. institucionalizovaného variovani, druhou ¢ast tvori individualni
prezentace kreativity, invence, jinakosti. Oba pdély variovani se vzdgjemné pod-
minuji, nebot individualni variovani lze identifikovat jen na pozadi normované-
ho, socialné zévazného, institucionalizovaného oc¢ekavani“ (Cmejrkova, 2011, s.
27). Komunika¢ni vychova by tedy podle mého nazoru méla sméfovat predevsim
k tomu, aby uzivatelé jazyka byli schopni adekvatné zhodnotit situaci, ve které
projev vznikd, a vzhledem k ni a k funkci, kterou ma plnit, zvolili vhodné vy-
razové prostredky, jinymi slovy — Zaci by méli byt schopni pfi vybéru vyrazo-
vych prostredki reflektovat zménu komunika¢ni situace a sviij projev zménénym
okolnostem prizpiisobit.

Styl verbélniho komunikatu je vzdy predurcen tzv. stylotvornymi faktory,
slozkami mimojazykové reality, jez ovliviiuji a podminuji selekci i naslednou
kompozici vyrazovych prostredktl v procesu stylizace sdéleni (viz Mares, 2016,
s. 17), koncepce stylotvornych faktorti ma v kontextu ceské lingvistiky ostatné
velmi dlouhou tradici (pocatky lze nalézt jiz v klasickych pracich B. Havranka
nebo V. Mathesia a jejich uceleny popis prinesl E Travnicek jiz v roce 1953).
Vyéet neni uzavreny, je ale ztejmé, ze urdity typ slohovych ¢initeld ovliviiuje od-
povidajici rysy textti a mnozina aktudlné ptisobicich stylotvornych faktora vy-
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Encyklopedického slovniku ¢estiny (2002).

3 Této problematice se vénuje P. Mare$ v uceleném vykladu predlozeném v rdmci tvodni
kapitoly kolektivni monografie Stylistika mluvené a psané cestiny (Mare$ in Hoffmannova
etal, 2016, s. 17n.).
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tvari hierarchicky usporadany ,skloubeny“ celek. V jeho ramci pak Ize nékteré
stylotvorné faktory vnimat jako dominantni a urcujici, jiné jako podfizené, plnici
doprovodné funkce. Jakkoli je tedy v ¢eské lingvistické tradici dominantni po-
jeti tzv. funkénich styld, je funkce komunikétu: ,,... pouze jednim z ptsobicich
faktorti a rozhodujici je pravé ona hierarchicka konstelace (Mares, 2016, s. 17).

Na vybér a nasledné usporadani vyrazovych prostredkil tedy piisobi cely
komplex faktort, typicky napf. téma komunikace, socialni role komunikantt,
uzity kod apod., a vztah mezi nimi je tradi¢né pojiman jako funkéni. Jak ale
uvadi K. Mrazkova (2017, online), funkce je napt. v hallidayovské tradici vni-
mana jako vztah mezi véemi relevantnimi faktory komunika¢ni situace ovliv-
nujicimi vybér jazykovych prostedki a prostiedky, které s nimi koreluji, a: ,,...
na rozdil od pojeti prazské funkéni stylistiky neni chédpéna teleologicky, tj. neni
spojovana pouze se zaméfenim na ucel ¢i cil komunikace® (Mrazkova, tamtéz).

Organickou soucasti slohové a komunika¢ni vychovy by méla byt nejenom
produkce, ale také recepce autentickych komunikata s jejich verbalni i never-
balni slozkou (viz vy$e). Pri praci s ptivodnimi texty se totiz ¢asto ukaze, ze
jsou jazykové i stylové smisené (blize k tomu napt. Cechovd, 2008, s. 19), a silny
vliv situa¢nich faktort vede k akceptovani i téch vyrazovych prostredki, které
jsou z hlediska jazykové normy minimalné diskutabilni, pfesto vyhovuji normé
komunikaéni. Problém miize rovnéz nastat, pokud se budeme snazit autentické
texty dtisledné zaradit k jednomu z funkénich styltl. Zamér podavatele a zejmé-
na okolnosti vzniku komunikatu mohou vést k tomu, Ze komunikat se ve svém
vysledku pohybuje na pomezi dvou nebo i vice styla.

2 Registr jako termin

Pro oznaceni rtiznych typt variantnosti v jazyce, jez nejtypictéji vyplyvaji
ze systematického vztahu mezi uZitymi jazykovymi prostfedky a typem ko-
munika¢ni situace, pak prevazné anglofonni stylistika uziva pojem registr (viz
Mrazkova, 2014, s. 102). Ve vyzkumu stylu provadéném v ramci ¢eské lingvis-
tiky se tento pojem prilis neprosadil (Encyklopedicky slovnik ¢estiny publi-
kovany v roce 2002 s nim nepracuje viibec, do nového ESC, tzv. czechEncy, je
zafazeno odpovidajici heslo Rejsttik, viz Mrazkova 2017), podle naseho nazoru
by ale pravé s ohledem na akcentaci vSech vyznamnych faktort komunika¢niho
a $ifejiisocialniho kontextu, do néjz je aktudlni komunika¢ni udélost zasazena,
mohlo jeho uziti znamenat vyznamné obohaceni tradi¢né ,,funkéné® vymeze-
ného pohledu na jazykovy styl.
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V britské lingvistice méd pojem registr koteny v pracich M. A. K. Hallidaye,
za vyznamné pak pokladame predev$im jeho rozliSeni dvou zakladnich typt
jazykovych variet: 1) podle mluv¢ich (kteti jako aktivni uzivatelé jazyka sys-
tematicky ,,sahaji“ po jedné z variet, typicky se jedna o néktery z teritoridlnich
dialektu ¢i ustalenych sociolektti!), nebo 2) podle uzu (kazdy z téchto mluvéich
ovlada radu variet a mezi nimi si vybira s ohledem na ptilezitost komunikaéni
udalosti). Varietami tohoto druhého typu jsou pak pravé registry (viz Halliday
1968, s. 139-169). Ke komunika¢nim proménnym, které vybér registru ovliv-
nuji, patfi pfedevs$im téma promluvy, zptsob komunikace a uzity kod (jedna se
predevs$im o rozdily mezi tzv. psanosti a mluvenosti a specifiky souvisejicimi
s komunikaci realizovanou prostfednictvim uzitého komunika¢niho kanalu)
a vztah mezi u¢astniky komunikace, podminény predevsim rozdily v jejich so-
cialnim statusu.

Registr pak muze byt chdpan staticky jako: ,soupis specifickych, zpravidla
lexikdlnich prostfedki (termini ¢i slangismt)“ (Mrazkova, 2014, s. 103) nebo
$ifeji jako: ,,repertoar jazykovych prostredku ze vSech rovin jazyka, v¢etné pro-
zodie ¢i parajazykové komunikace, a také aktivné jako zptsob vyuziti téchto
prostredkd v komunikaéni situaci“ (Mrazkova, tamtéz). V opozici k pojmim
dialekt ¢i sociolekt je pak registr vniman jako vysledek aktivniho nakladani
s jazykem (uziti dialektu a sociolektu naopak neni vysledkem aktivniho vy-
béru). Registr pak mize byt vniman také jako ,subsystém® jazykového systé-
mu, jako typicky ptiklad Ch. A. Ferguson (1964, zde citovano podle Mrazkova,
2014, s. 104) uvadi tzv. baby talk nebo foreigner's talk, tedy védomé pozménéné
uziti kodu ,,rodného” jazyka pti komunikaci s détmi nebo cizinci. S pojmem
registr pracuje i slovenska lingvistika, zde je napf. v praci D. Slan¢ové hodno-
cen jako situa¢né podminény zpusob jazykového projevu spojeny s konkrétnim
typem ¢innosti (Slan¢ova 1999). Registr, resp. rejsttik, tak miize slouzit jednak
jako nastroj charakterizace jednotlivych zanrt (kdzani, prednaska, soudni fec),
jeho pojeti ale muze byt mnohem $irsi, Halliday (1985) napt. rozli$uje registr
mluveny a psany, S. Cmejrkova (2011) zmifuje registr formalni a neformalni,
oficialni versus familidrni, slavnostni a v§edni, knizni oproti banalnimu, registr
vulgdrni, reklamni apod.

4  Na tomto misté je ovéem tfeba pfipomenout odli$nou realitu v uziti jazyka v prostredi,
které popisuje Halliday, od nageho komunika¢niho tzu. V Hallidayové pojeti se k socio-
lekttim radi i tzv. tfidni dialekty, jejichz uziti je v promluvach komunikantii v podstaté
konstantni.
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3 Registr - zanr - objektivni styl

V zavislosti na komunika¢ni, respektive socialni situaci se tedy uzivaji ruzné
vyrazové prosttedky vsech jazykovych rovin a schopnost podavatele vybrat si
z existujicich prostredkii adekvatni tvar, jenz by odpovidal napt. mife oficialnos-
ti projevu nebo socialni roli komunikantd, je soudasti tzv. komunikaéni kompe-
tence (blize Walesova 2001, s. 337-338); na rozdily v uzivani téchto vyrazovych
prostedki je mozné pohlizet ze tfi rtiznych perspektiv prezentovanych pojmy
registr, zanr a objektivni styl. Pojem registr akcentuje vztah uzitych prostredki
k charakteru komunika¢ni situace, perspektiva zanru sice neopomiji uéel ko-
munikatu ani situa¢ni kontext, ale zdiiraznuje predev$im vyznam kompozice
a usporadani textu (zamétuje se na konvencni strukturu a konstrukci textu).
Nejproblemati¢téjsi se pak jevi pojeti stylu —, napt. ve stylistice D. Bibera a S.
Conradové (2009, s. 4-24) je jako spole¢ny rys stylu a registru uvadén zajem
o0 uzité vyrazové prostfedky (a to v rdmci komunikatu jako celku), zdirazio-
vany jsou ovSem zejména estetické kvality textu a o stylu se uvazuje predevsim
v souvislosti s krasnou literaturou a autorskym idiolektem.

Ukazuje se tedy, Ze pojem registr (v koncepci M. A. K. Hallidaye a jeho po-
kracovateli) ma velmi blizko ke stylu v pojeti prazské funkéni stylistiky (zejmé-
na vzhledem ke kli¢covému postaveni pojmu funkce): ,,... zatimco v hallidayovské
tradici jsou za funk¢éni povazovany véechny aspekty komunikaéni situace, jez jsou
relevantni pro vybér jazykovych prostredki (protoze jsou relevantni, jsou funkéni),
v prazském funkcionalismu je pojem funkce vyhrazen pro obecné funkce jazyka
¢i promluvy a pocet funkénich stylt odpovida poctu rozlisovanych funkci. Funkce
promluvy je povazovana za jeden ze dvou typt objektivnich stylotvornych faktort,
druhym typem jsou faktory situa¢ni (mluveny/psany kéd, monologi¢nost/dialo-
gi¢nost situace) (Mrazkova, 2014, s. 106). Prace s autentickymi komunikaty ale
doklada vyznam pravé druhého okruhu tzv. situa¢nich faktort. Zhodnoceni role
viech ,textotvornych® aspekttt komunikaéni situace dovoluje prifadit komunikat
k registru, jehoZ vymezeni nemusi byt natolik striktni jako v pfipadé omezeného
poctu funkénich styli (viz vyse rozlieni riznych registri u S. Cmejrkové).

3.1

Pfi praci s détmi niz$tho $kolniho véku na akcich porddanych Univerzitou Pa-
lackého se opakované ukazalo, ze $kolaci pojem registr, resp. rejsttik jiz znaji z ji-
nych vzdélavacich ¢i zajmovych aktivit (typicky se jedna napt. o hudbu a hudebni
vychovu) a nemaji problém jej aktualizovat a ptizptsobit potfebam lingvistické
analyzy. Pojem rejsttik pouzivaji jako soubor (v jejich pojeti také napt. ,,seznam®)
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specifickych vyrazovych prostredkd, které jsou priznaéné pro uréity typ komuni-
ka¢ni, respektive socialni situace.

Na seminarich realizovanych nad ramec $kolni vyuky nevychazime z autentic-
kych textd, ale pouzivame ucelové pripravené materialy,” ve kterych jsou zdmérné
uzity vyrazové prostiedky odli$nych registrti:

Dne 14. 7. 2003 nalezl houbat v priméstském lesiku dvé nezletilé déti, podvyZive-
nou zanedbanou divku a obézniho chlapce. Pfivolanym policistiim déti vypovédély, Ze
se ztratily pti sbéru boriwvek a Ze v lese nasly obydli, ve kterém se chtély schovat. Lesni
domek vsak obyvala J. B., kterd je v domku zamkla a ndsledné divku nutila vykondvat
riizné domdci prdce. Kdyz pak po nékolika tydnech chlapci hrozila, Ze jej zabije a sni,
doslo k potycce, pti niz J. B. spadla do ohné. Toho déti vyuzily, z domku utekly a pak
nékolik dni bloudily po lese. Policisté déti predali zdchrandtiim, kteti je po zdkladnim
osetteni po dohodé s pracovniky odboru socidlni a pravni ochrany déti umistili do do-
Casné ndhradni péce. Vypovédi déti se provéruji a pdtrd se po rodicich, kteii budou
ztejmé obvinéni ze zanedbdni povinné péce.

(Ukézka ¢. 1)

DRAMA V LESNIM DOMKU
JE MLADIK VRAHEM, NEBO OBETI TRESTNEHO CINU?

Nasi reportéti pisi primo z mista tragédie, kterd se stala ve ctvrtek v lesich ne-
daleko Olomouce.

Houbat, ktery v lese nase dvé nezletilé déti, privolal policisty a zdchrandre, pro-
toZe se domnival, Ze se mohly stdt obéti trestného cinu. Podle naseho dobte infor-
movaného zdroje pracuje policie se dvéma verzemi otfesnych uddlosti, ke kterym
na misté doslo.

Kanibalka za méstem

Podle prvni verze obé déti zabloudily pti
sbéru boriivek a J. B., mimochodem dfive soud-
né trestand, je zdkeiné vldkala do svého dom-
ku, kdyz jim slibila sladkosti. Déti pak uvéznila
a divku zneuzivala pro otrockou prdci. Chlapce
nékolikrdt denné krmila, stdle mu hrozila, Ze ho
zabije a sni. Kdyz se k nému po nékolika tyd-
nech takovych titokii priblizila s nozem, chlapec
zpanikafil a v sebeobrané J. B. strcil do ohné.

5  Zaposkytnuti ukazek ¢. 1 a 2 uZitych v tomto ptispévku dékuji D. Hradilové.
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Nezletili zaskoldci

Podle jiné verze vsak oba nezletilci utekli
z domova a nékolik tydnii zneuZivali pohostin-
nost pani J. B. Kdyz jim po nékolika tydnech sdé-
lila, Ze uz v domku dosly zdsoby, a nejspis v Zer-
tu zminila, Ze by snad mohli snist uz jen chlapce,
ten statenku napadl a umysiné do ni stréil tak, Ze
upadla do ohné. Misto toho, aby ji oba vytecnici
pomohli, z domku utekli.

Abychom zjistili, kterd verze je pravdépo-
dobnéjsi, zacali jsme sami pdtrat v okoli rodiny
obou déti. Sousedka ndm sdélila, Ze déti vyriis-
taly v konfliktnim prostiedi, Ze se z domu Casto
ozyvaly hddky a kiik a Ze by ji ndsilné chovdni
mladého muze viibec neprekvapilo.

Vyvoj pfipadu pro vis budeme ddle sledo-
vat a v pristim vyddni pfineseme novd svédectvi.

(Ukézka ¢. 2)

Oba kratké texty zpracovavaji spole¢né téma, které navic $koldci dobfe zna-
ji — a pravé znalost podkladového komunikatu, jenz v ramci naprosto odli$ného
registru zpracovava identické téma, predstavuje inspirativni vychodisko pro dalsi
stylistickou a komunika¢ni analyzu.

Omezit praci s textem na urceni zakladni komunika¢ni funkce a na prislus-
nost texttl k funkénimu stylu by mohlo vést ke zjednoduseni, oba texty totiz pri-
marné plni predevs$im funkci informativni a jejich ptifazeni ke zpravodajskému
funkénimu stylu je také nasnadé. Z4ci si ale spravné uvédomuji, Ze se oba texty
lisi prislusnosti k odlisnému komunika¢nimu kontextu, k jehoZ nejvyznamnéj-
$im faktortim patti okruh predpokladanych adresatt a také ocekavani spojena
s recepci zpravodajskych sdéleni. V obou textech také dokazou vyhledat vyrazo-
vé prostredky, jimiz se odliSuji komunikaty tzv. seriézniho a bulvarniho zpravo-
dajstvi, napt. ustalena spojeni typu pfivolanym policistiim déti vypovédély; doslo
k potycce; policisté déti predali zdchrandfiim versus z mista tragédie; podle dobre
informovaného zdroje; dvé verze otfesnych uddlosti; divku zneuZivala pro otrockou
prdci.

Diky stavajicim znalostem zakd a jejich jazykovou praxi ziskanym doved-
nostem a zku$enostem je tak mozné provést komplexni rozbor textu a doplnit jej
o dalsi dtlezité pragmatické slozky komunikace, které se podileji na volbé jazy-
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kovych prostredki vSech rovin. Posouzeni vlivu situa¢niho kontextu pokladam
v tomto ohledu za nutnou soucast komunikaéni kompetence podminujici vybér
adekvatnich a také funkénich vyrazovych prostredkd. Zéci, kteff si pii préci s tex-
tem uvédomuji nejen jakou funkci komunikat plni, ale také v jaké socialni situaci
vznikl a ¢im jsou specifické uzité vyrazové prostredky, nemaji problém jej priradit
k odpovidajicimu registru.

3.2

Pfi ztvarnéni totozného vécného obsahu predavaného v odlisné komunikacni si-
tuaci a s odlisnym zamérem podavatele se repertoar uzitych vyrazovych prostred-
ki méni pochopitelné také v autentickych komunikatech. Material pro analyzu,
kterou provedu v poslednim ¢ésti prispévku, pochdzi jednak z prepisti vybranych
dilti pravidelné rozhlasové relace Pribéhy 20. stoleti, které byly odvysilany stani-
ci Cesky rozhlas - Radio Cesko, jednak z komiksovych ptibéhii, které vznikly
na zakladé identickych vypravéni pamétniki, vydanych pod nazvem Jesté jsme
ve vdlce. Z nich jsem vybrala Ceséni bilého medvéda a Posledni let.

3.2.1

Mluvené rozhlasové komunikaty vznikaly pivodné jako rozhovor moderatora
s pfimymi ucastniky popisovanych udalosti, kteti vzpominali na vyznamné oka-
mziky, jez vyrazné pozménily cely jejich dal$i Zivot; neslo tedy o neutralni infor-
movani, ale o zpfitomnéni vlastnich osudovych zazitkd, k nimz autofi zaujimali
pomérné vyhranény postoj, licili je s osobnim zaujetim a subjektivné je hodnotili
(blize k této problematice napt. Miillerova, 2007, s. 97). Zasahy moderatora byly
minimalni, v daném kontextu by totiz piisobily spise rusivé, star$iho vypravéce by
vytrhovaly z mluvniho tempa a vypravéni by ztracelo dynamiku.

Pti ztvarnéni identickych udalosti v uméleckém textu, konkrétné v komiksu,
byl pouzit naprosto odlisny repertoar vyrazovych prosttedki. Komiks vyuziva si-
multaneity verbalni a obrazové slozky a v kontextu literarni tvorby zaujima speci-
fické postaveni. Autor usiluje zejména o zkratkovité zprostfedkovani napinavého
déje, na némz ovSem neni osobné zainteresovan, a tradi¢né byva komiks spojo-
van spiSe se zabavnymi nebo dobrodruznymi pfibéhy uréenymi predevs$im mla-
dym ¢tenaftim (detailni charakteristiku Zanru najdeme napt. v odpovidajicim
hesle v Encyklopedii literdrnich Zanrt, na moznost najit mezi komiksy i utvary
vzdélavaciho obsahu poukazal napt. O. Uli¢ny 1987, s. 71).

Autorkou prvniho mluveného monologického textu byla zdravotni sestra
Jifina Tvrdikova, kterd ve svém vypravéni vzpominala na vlastni rozhodnuti spa-
chat v ruském zajeti sebevrazdu a na okolnosti, které tento ¢in doprovazely:
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tak sem sedla lehla sem na snih / metr snéhu / esté sem esté sem slysela / Ze
jako kdyz umrznete / Ze to je dobrd smrt / takovd lehka Ze jo // tak sem si lehla a uz
sem pry byla bild / uz sem to / uz sem to nevédéla / a nase holka mné povidd nasla
té Ruska a ta povidd i dura ceskd Ze sem hloupd / vona chce umfit tady u Rusdkii /
tak mé Smouhala snéhem / vite drela / tak mé dostala k sobé / a ted mné naddvala
/ Ze sem to udélala / no tak mé zachrdnila // jé sem tikala jd sem chtéla UMRIT®

(Ukazka ¢. 3)

Mezi nejvyraznéj$i projevy mluvniho registru patfi napt. opravovani a zpres-
novani vyjadreni (sedla lehla sem na snih; tak mé Smouhala tim snéhem, vite, dre-
la; i dura Ceskd, Ze sem hloupd), nemotivované opakovani ¢asti vypovédi (esté
sem esté sem slysela; uz sem to, uz sem to nevédéla), oslovovanim adresata (vite)
nebo reprodukovani vypovédi jak vlastnich (jd sem fikala), tak vypovédi komu-
nikaéniho partnera (a ta povidd i dura eskd). Komunikace moderatora s pamét-
nici probihd pravdépodobné v soukromém prostiedi a ma podobné rysy jako
soukromy dialog mezi ptislu$niky raznych generaci, kdy pamétnik v pomérné
souvislém vypravéni vzpomina na ,staré ¢asy®. Soucasné ale cela komunika¢ni
udalost plni funkci sdéleni uréeného adresatim $ir$iho okruhu, tedy rozhlaso-
vym poslucha¢im. Ti jsou odkazani pou-
ze na akusticky zdznam a pfi recepci jsou
ochuzeni o neverbalni slozku komunikace,
zejména doprovodnou gestikulaci a mimi-
ku. Vyrazna je ovSem i zvukova slozka vy-
jadreni, mluvei velmi peclivé artikuluje, ma
pomalé mluvni tempo a dirazem podtrhuje
dalezité useky textu.

Pii prevodu mluveného kédu do ko-
miksové podoby (kresba a scénaf Vojtéch
Seda) nejnapadnéji plisobi vyrazny kontrast
¢erné a bilé barvy:

Obrdzek 1: Cesdni bilého medvéda

6V transkriptech zachycujeme pouze klesavou (/), koncovou (//) nebo otazkovou
(?) intonaci a diraz (jd sem chtéla UMRIT). V textu ponechdvdme nespisovné
morfologické varianty a snazime se respektovat pivodni pozménéné podoby
slov, zejména zjednodusené souhldskové skupiny.
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Vytvarnik nepracuje s detailem a obrazy jsou zna¢né schematické. Z pi-
vodniho mluveného sdéleni je verbalizovan pouze jeho zlomek. Autor komiksu
eliminuje mozné nepochopeni cizojazy¢ného vyjadreni a ptvodni spojeni dura
Ceskd nahrazuje slovem Zenska, tendenci k expresivnosti a k vyjadreni citového
zaujeti, které je prizna¢né pro promluvy komiksovych postav v bublinach, dokla-
da nahrazeni puvodni vypovédi: vona chce umfit tady u Rusdkii vypovédi: prece
nechcipnes tady — mezi Rusdkama. Autor mnohem vice spoléhd na ptisobivost ne-
verbalniho sdéleni; zimni sibifskou krajinu symbolizuji jednak vysoké bilé brizy,
jednak nekone¢na bila plan kontrastujici s ¢ernou zimni oblohou. Touha po klidu
a spocinuti zminovand vypravéckou hned v tvodu je zase patrna pouze z vyrazu
jeji tvafe na prvnim z obrazki.

3.2.2
Ve druhém pribéhu Posledni let vypravéé vzpomind na pokus o ilegalni prechod
statni hranice. I v jeho vypravéni je fada typickych rysti mluvenosti:

ti $li na to letisté / tam zjistili / Ze jeden ten strdZnej sedi ve dvojplosniku jako
v letadle jenom aby prosté nebyl venku // byl zavienej v ty kabiné / no voni se pak
k tomu / jak sem se pak jako dovédél / pdc ja my sme pti tom nebyli jako bezpro-
stredné / tak voni ptiskoCili k tomu letadlu / votevreli ho jo no a tedkon ten esen-
bdk na né takhle puskou mitil jo Vlastik tu pusku vzal takhle pod pazi / no a ten
esenbdk vystrelil // jenomze dik tomu Ze to ten Vlastik nemél proti sobé / tak to slo
do zemé / no a Vlastik / von byl takovej prudina / tak von byl hrr / jo / tak ho PIC
prastil pistoli do ruky / ted'ten ValdSek do druhy ruky ho prastil / jo / aby pustil tu
pusku jo a hmm a pilozil / Klenovskej ptilozil pistoli k prstu esenbdka a vystelil jo
// no a tak mu prostrelil prst

(Ukézka ¢. 4)

Napadné je napf. nadbyte¢né uziti ukazovacich zajmen ten/ta/to (ten strdz-
nej, tu pusku, ten Valdsek) a vysoka frekvence zdjmennych ptislovci (tedkon ten
esenbdk, vzal takhle pod paZi, ted ten Valdsek), ze zaznamu je také ztejmé, ze pu-
vodni mluveny projev byl doprovazen bohatou gestikulaci. K ndpadnéj$im rystiim
mluvené syntaxe patfi vyjadrovani (¢asti) prisudka citoslovei (von byl hrr, tak
ho pic) nebo dodate¢né vsouvani doplikovych informaci a zptesnéni (no voni se
pak k tomu, jak sem se pak jako dovédél, pda¢ jd my sme pfi tom nebyli jako bezpro-
sttedné, tak voni priskocili k tomu letadlu). Pfislusnost k mluvéim starsi generace
doklada napt. i ¢asté opakovani ¢asti vypovédi (ze jeden ten straznej sedi ve dvoj-
plosniku jako v letadle, jenom aby prosté nebyl venku, byl zavienej v ty kabiné).
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Obrdzek & 2: Poslednf let

Do podoby komiksu je tentokrat prevadén pribéh, ktery se odehral béhem
nékolika mélo minut, nepostradd napéti a dramaticky spad a jeho fabule vy-
hovuje tradi¢nimu pojeti Zanru. Vyli¢ena udalost je prevedena do péti komik-
sovych radki, napadné je uziti jasné ¢ervené barvy na pozadi (zapad slunce)
a stejny odstin se opakuje jesté na péticipé hvézdé na Cepici policisty, je to ale
také barva krve, kterd vytryskne z jeho zranéné ruky (a pozdéji i z ran hrdi-
nt pribéhu). Pfi prevodu mluveného kodu autor (kresba a scénaf Jan Bazant)
minimalizuje sdéleni postav v bublindch, naopak se ve vét$i mife vyskytuji za-
znamy zvukt doprovazejicich jejich aktivitu, zejména vzajemny zapas. Autor
vyuziva moznosti kaligrafie a jednotlivé zvuky odlisuje i tvarem a velikosti pis-
ma. Napéti je posilovano i praci s detailem, v samostatnych obrazcich je napft.
zachycen zabér ruky otevirajici dvirka letadla, obli¢ej prekvapeného policisty
nebo ruce tti muzii pretahujicich se o nabité zbrané. I v tomto pripadé uzity
jazyk konvenuje s pravidly Zanru, resp. registru. J. Hoffmannova (2011, s. 377)
napf. upozornuje na elipti¢nost ve vyjadieni postav (Viastiku, tam! V letadle),
zjednoduseni (Nervi, my ti nic neudélame. Ticho!) a expresivitu (Ty vole blbej,
vis, jak jsem se lekl?). Objevuji se i imperativy (Ruce vzhiiru; Pust) a citoslovce
napodobujici zpév policisty (d222Z, efiau, tatata). S velmi podobnymi vyrazo-
vymi prosttedky pracuje autor i jinde:
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Obrdzek ¢ 3: Posledni let

Opét je zachyceno pouze nékolik okamziki, které jsou ale naplnény rychlym
a velmi dramatickym déjem. Na celé strance se vypovédi postav vyskytuji pouze
dvakrat, a to v pripadé Hedy: ,Viastiku, on té strelil?“ a vypravéce: ,,Kluci, pockejte
na mé!“V ostatnich vinétach jsou verbalizovany pouze zvuky startujiciho leta-
dla a zbrané. Napadné je i to, Ze v oblacku na prvni vinété ¢tvrtého stripu jsou
do prevazné neverbalnich ,ikonek® prevedeny i myslenky prchajiciho policisty.
Podstatu sdéleni nese v tomto pripadé neverbalni slozka, dulezitd je opét prace
s detailem. Obréazku ¢. 3 odpovida nasledujici vypravéni:

v ten moment to zacalo / najednou slysSim takovy prasknuti / to bylo tiplné
stejny jako kdyz vam praskne do vejfuku motor / kdyz mdte jak se fikd prechlasta-
nej / jo Ze to prdaskne do vejfuku jo / to se stdvd u téch pétivdlcii se to stavalo jo //
no a nahodil a ted najednou slySim to prasknuti a najednou slysim jak Heda fikd
Vlastiku / von té strelil? Ja sem se takle podival na Vlastika / a tomu uz jenom
takle dvakrdt klesla hlava a ziistal viset v popruhdch a jd jak sem se prudce sehnul
a v tom Ze sem nebyl ukurtovanej proto véfim na OSUD / tak sem se moh sehnout
a v diisledku toho mdm prostielenou pdter / tady v ramennim kloubu se ta kulka
votocila / roztrhla plice a dodnes mdm projektil jesté v plici / jo nad brdnici // no
a ja sem ziistal jako Ze sem mrtvej / a hned na to stielil Hedu // ta jenom chvilku
chroptéla a konec // ta uz nefekla ani slovo to bylo: a jeji posledni slova Viastiku
/ von té zastrelil // a konec jd sem nejdfiv zkousel pfidavat plyn ale masina nesla
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do vobrdtek / pd¢ ja bych vodletél s téma dvéma mrtvejma / ja bych je sdm nevytih
z toho letadla // nemoh bych je / tak musel bych s néma vodletét jako do zdpadniho
Némecka no s téma mrtvejma // (...) kdyzZ jako sem zjistil / Ze oni to neberou / tak
sem chté] vytdhnout ten sviij ruksak / co sem mél se viema téma svejma vécma / no
ale to uz bylo vsechno vod krve / jako vod Hedy / tak sem to tam nechal esté sem
dobéh sem ty kluky v ty druhy masiné a tek sem jim co se stalo // Ze jako Vlastik
a Heda uz sou mrtvi

(Ukézka ¢. 5)

V monologu se objevuje jev typicky pro nékteré prislusniky starsi dospélos-
ti, a to zejména mnohomluvnost (bliZze viz Zeman, 2007, s. 344n.). Mluv¢i svuj
projev proklada vypovédmi, které z hlediska sdélovani zakladniho tématu nehraji
vyznamnéjsi roli a z hlediska poslucha¢e by mohly byt hodnoceny jako nadby-
te¢né. I v této ukdzce se objevuji prvky zminované vyse, napt. ukazovaci zdjmena
a zdjmenna prislovce doprovazejici gestikulaci mluvéiho, dodate¢né dopliovani
informaci, soucasti vypravécova idiolektu jsou ale také jevy typické pro ,registr
prislusnika starsi dospélosti, jako vy$e zminovana mnohomluvnost nebo opako-
vani ¢asti vypovédi, ndpadné je uziti profesnich vyrazu, jako napt. prechlastanej
motot, ukurtovanej v popruzich apod.

4 Zavéry

Vybér a nasledné usporadani vyrazovych prostfedktl probihad systematicky
a prochdzi napfi¢ vSemi jazykovymi rovinami, funkce komunikatu je pti tom
podstatnym, nikoli v§ak jedinym nebo a priori nejvlivnéj$im stylotvornym fak-
torem (napf. ve vzpominkovych vypravénich mluv¢ich nalezejicich ke genera-
ci star$ich dospélych se jako nejvyraznéjsi sjednocujici stylotvorny prostredek
ukazala automaticka volba registru, a to jak ve smyslu statickém (teritorialni
dialekt), tak ve smyslu dynamickém (ve v§ech komunikatech se objevuji pro-
sttedky typické pro predem neptipravené, neoficialni a soukromé komunika-
ty), zatimco vysledna podoba komiksovych sdéleni je nejvyraznéji ovlivnéna
prislusnosti textu k odpovidajicimu zanru uméleckého stylu). V tomto smyslu
pak jako funkéni hodnotim zavedeni terminu registr, jenz by byl k pojmu styl
usouvztaznén jako pojem komplementarni (viz Mrazkova 2014, s. 106). Nabizi
se zde paralela mezi funkénim stylem, ktery je: ,,... uréen konkrétnim cilem
kazdého jazykového projevu; jde o funkci projevu jazykového (neboli mluvy,
»parole“)“ (Havranek, 1932, s. 69), a funk¢niho jazyka, ktery je: ,,... ur¢en obec-
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nym ucelem normovaného souboru jazykovych prostredkd, je funkei jazyka
(»langue®)“ (Havranek, tamtéz).

Nejnovéjsi vyzkumy realizované v oblasti jazykového stylu (zde prezentované
predevsim v kolektivni monografii Stylistika mluvené a psané cestiny, Hoffman-
nova et al, 2016) ukdzaly potfebu revidovat, pfipadné obohatit tradi¢ni klasifikaci
objektivnich stylti na zakladé primarni funkce komunikatu vztazené predevsim
k aktualné realizované promluvé (ve smyslu ,,parole®). Jako mozné fe$eni se pak
jevi obohaceni pojmového apardtu o termin registr, respektive rejstrik, sméfuji-
ciho k postizeni stylovych kvalit komunikatii standardné spojenych s urcitym ty-
pem komunikaéni, v $ir$im smyslu socidlni, situace (se vSemi situa¢nimi aspekty
pusobicimi jako aktivni stylotvorné prostredky).

Pfi vyu¢ovani slohu by pak termin registr mohl byt velmi funkéné vyuzit
jako pojem akcentujici zavislost jazyka na charakteru ¢innosti, jiz doprovazi,
a na socialnim prostredi, ve kterém je ukotven. Poukaz na spojeni specifického
jazykového kddu s urcitou standardni, béZnou, ¢asto opakovanou situaci, jez je
definovana formou komunikace, vztahem mezi jejimi ti¢astniky a jejich socialni-
mi rolemi a funkci sdéleni, by v tomto smyslu mohl zakéim usnadnit pochopeni
podstaty slohového variovani.

V analyzovanych textech by pak mohlo jit napt. o registr seriézniho a bulvar-
niho zpravodajstvi, registr soukromych promluv star$ich mluv¢ich nebo o registr
komiksu. Odtud pak lIze pristoupit k dal§imu stupni zobecnéni a spolu s Zdky uva-
zovat, k jakému funkénimu stylu konkrétni komunikat patti. Stale ovéem plati, ze
vyuka slohu vzdy musi byt systematickd a komplexni a podobné jako M. Cechova
zastavam nazor, Ze: ,,... je tfeba dat pfednost komunika¢ni potrebé a funkci jako
zékladnimu principu pied schematickym tfidénim“ (Cechové 1998, s 39).
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CAU LIDI! TADY @STRAKOVKA
ANEB K NEFORMALNIM PROJEVUM KOMUNIKACE
INSTITUCI VEREJNE SPRAVY

Cau Lidi! @Strakovka
here or to Informal Speeches of Public
Administration Institutions

Tereza Klabikova Rabova
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Abstrakt: Predlozeny text je vénovdn nejprve zatazeni fenoménu jazykové
deformalizace do aktudlniho spolecenského kontextu. Ddle jsou analyzoviny
nové vznikajici stylové utvary oscilujici na pomezi medidlniho, marketin-
gového, politického a prostésdélovaciho stylu — text Cau lidi publikovany
na vefejném profilu premiéra na socidlni sité Facebook, zkratky/nicky stdt-
nich instituci @ZdravkoOnline, @Strakovka, @MinFin, @ObranaTweetuje
na komunikacni platformé Twitter, ndzvy oficidlnich dokumentii — Litac-
ka - a online elektronické platformy — e-Obcanka, Uctenkovka.

Popisoviny jsou zejména jazykové prostiedky a komunikacni strategie
potvrzujici soucasny trend jazykového a komunikacniho rozvoliovini,
konverzacionalizace a demokratizace vyjadreni, zejména v prostredi ko-
munikace stdtnich instituci.

Kli¢ova slova: instituciondlni komunikace; neformdlnost vyjadrovdni;
konverzacionalizace; vefejnd sféra; média

Abstract: The presented text is first devoted to the inclusion of langauge defor-
malisation phenomenon into the current social context. Furthermore, newly
emerging text structures oscillating on the border of media, marketing, po-
litical and colloquial functional style are analyzed — text Cau lidi published
on a public profile of the Prime Ministre on the social network Facebook, @
MinFin, @ObranaTweetuje on the communication platform Twitter, the ab-
brevations/nicks @ZdravkoOnline, @Strakovka names of official documents -
Litacka - and online electronic platforms — e-Obcanka, Uctenkovka.

In particular, language means and communication strategies are described,
confirming the current trend of language and communication deformalisa-



tion and democratization of the expression, especially within the environ-
ment of communication of state institutions.

Keywords: institutional communication; informality of expression; conver-
sationalization; public sphere; media

1 Komunika¢éni infekce roku 2020

V Ceské lingvistice je soustavné popisovana stale silnéjsi tendence k neformalno-
sti verejného, resp. oficidlniho vyjadrovani'. Intenzifikuje se i s ¢im dal vice kon-
vergujicimi obsahy, formami a moznostmi novych elektronickych médii, special-
né po celosvétové pandemii, za jejihoz trvani bylo tfeba presunout do online
stéry 1 aktivity, pro které bylo dfive typické bézné setkavani tvari v tvar (zejména
vzdélavani, pracovni ¢innost, ale v. mnohem vét$i mife i kazdodenni kontakt).
Nékteré procesy medialni a mediované, jichz jsme byli svédky jiz v predchozich
letech, se timto nedekanym zasahem zvnéjsku znacné akcelerovaly (jakym zpu-
sobem md kupf. zachovavat komunikaéni normy vysokoskolsky ucitel vs. stu-
denti v prostfedi chatt a dalsich online edukacnich nastroja? Jak redlné v tomto
prostredi zachazet s interpunkci, jejiz kodifikované podoby dosud vyucujeme?
Jak a zda uzivat emotikony, emoji a memy? Prizptsobovat vlastni komunika¢ni
uroven té studentské? Zachovavat formalni odstup a jazykové normy odpovida-
jici akademické sfére, ¢i priblizovat studenttim (jejichZ generace Z je oznacovana
jako digital natives, kterd se narodila do automaticky digitalniho prosttedi) ko-
munikaci i svij status pravé proto, ze komunikujeme v prostiedi online vzdéla-
vacich platforem, jejichz pravidla jsou od zvyklosti interakce tvari tvar odli$na?
Tyto posuny spolecenského, pracovniho i osobniho Zivota ,na sit“ v podstaté
ze dne na den provazi mnoho otazek. V oblasti nastaveni pfiméfenych pravidel
a komunikacnich opatfeni panuje situace podobné neprehlednd®

L. Manovich (1995) se v souvislosti s fungovanim novych médii zminuje
o ustavovani urcité ,kulturni vrstvy olivnéné pravé pusobenim formy, jiz po-
uzivame pro komunikaci v ramci danych sitovych médii: jejich forma ovliviiuje
vznikajici obsah, pri¢emz tendence se manifestuje obousmérné. Komunikovany
obsah tak zpétné ovliviiuje podobu, jiz je sdélovan. V kazdém pripadé s pomoci

1 Ke vztahu kategorif vefejnosti, oficialnosti a formalnosti srov. kupi. Mares, 2003.

2 Srov. medialni diskusi na téma uzivani interpunkce v online komunikaci, tzv. ,,boj o tecku:
https://www.google.com/search?q=te%C4%8Dka+na+konci+v%C4%9Bty+negativ-
n%C3%AD&rlz=1C1GCEA_enCZ749CZ749&o0q=te%C4%8Dka+na+konci+v%C4%9B-
ty+negativn%C3%AD&aqgs=chrome..69i57j014.9751j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8.
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bézné dostupnych online kanalu spise tendujeme ke sdélovani praktickych in-
formaci prostésdélovacim stylem, nez ze bychom formou textovych zprav psali
kupf. roman ¢i basné’. Stejné tak vznikaji formaty s celou $ifi sdélnych funkci
uréené rozli¢nym adresattim, jejichZ existence by bez novych medialnich (plat)
forem nebyla viibec mozna.

Nevyhneme se zde uvazovani v kategoriich tzv. informacni obezity, resp. do-
konce informac¢ni paralyzy, reflektujicich nadmiru komplikovanou orientaci v in-
formacni zaplavé soucasnosti. Nékteti odbornici uvazuji dokonce o ,,komunika¢-
ni $pin€“ a o nékterych jazykovych prostredcich jako ,virologismech® (v ramci
tzv. jazykové ekologie). V daném kontextu je tfeba vzpomenout rovnéz obtiz-
ného dosahovani dostacujici miry gramotnosti ¢tenatské, medidlni i marketin-
gové. Naznacené problematické oblasti by jisté zasluhovaly urychlené vyzkumy
a zpracovani.!

Vedle ristu technologickych moznosti a s tim ruku v ruce exponencialniho
nartistu po¢tu medialnich i marketingovych obsaht® (namatkou participativni
zurnalistika, komunikace zakaznikd s firmami a vice versa, demokratiza¢ni moz-
nost vSech ¢lent jazykového spolecenstvi publikovat jakékoli sdéleni...) jmenuje
jiz citovany P. Mare$ (2003) jako dal$i z mimojazykovych faktoru, ktery se podili
na uvolnovani vyjadfovacich norem, pfejimani globalnich jazykovych a komuni-
ka¢nich zvyklosti® a také ,,zmény postojii k jazyku u ¢asti mluveich (vznik pocitu,
ze ,vse je dovoleno®, Ze soucdsti svobody je i pravo na zcela individualni verbalni
vyjadfovani za vSech okolnosti)”. (Mare$, 2003) Posledni bod koresponduje expli-
citné i s postmodernim krédem anything goes a s procesy, jez probihaji i na vys$si
urovni nez (isté jazykové, resp. komunikaéni. Procesy uvolnovani lze sledovat
celospolecensky a univerzalné. Hovofi se o ,,ztratach velkych pribéhu ¢i metana-
raci“a divéry v né, o rozpousténi tradic, rozmélnovani socialnich norem a dfive
béznych struktur (rodina a vztahy, podoby $koly a vzdélavani, podoby zamést-
nani v souvislosti s Al a robotizaci) napf. v koncepci tekutych ¢ast Z. Baumana
(2020). Ve védeé sledujeme podobné postpostmoderni nejistoty kupt. v definici
tzv. post-normalni védy (Funtowicz, S. - Ravetz, J., 1993).

3 Ani to neni vyloucené a nékteré umélecké formy naopak téchto moznosti vyuzivaji, viz
napt. publikace Orbis Tweeterus. Mame zde v$ak na mysli zejména béznou denni inter-
personalni praktickou konverzaci.

4 (Na okraj srov. ptivabnou metafori¢nost zminovanych pojmt.)

K rystim nespisovnosti jejich stylu viz napt. Klabikova Rabova, 2019.

6  Na pusobeni dne$niho dorozumivaciho jazyka lingua franca, tj. anglictiny, na ceské ja-
zykové prostfedi upozoriiuje napf. R. Adam, 2012. Domnivame se, ze k vyvojovym ten-
dencim ovlivnénym cizojazyénymi jazykovymi a komunika¢nimi zvyklostmi lze zaradit
také neformalnéjsi zptisoby oslovovani a rozsifovani tykani, a to nejen napt. ve firemnim
prostredi nebo pti nakupovani. I medidlné je téma reflektovano a jazykovou komunitou ne
vizdy libé vniméno, srov. napt. DEMELOVA, K. (2020): Hej, ty! In Ona Dnes, 15. 6.
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Aktualizuji se taktéz teze nékterych filozofi: problémy naseho svéta tkvi
v jeho jazykovém uchopeni, v neschopnosti predat vhodnym zptsobem prislusné
sdéleni, obecné volit zptisob tc¢elné komunikace.” Schopnost vhodné, pfimérené
a strategicky komunikovat zdsadni stanoviska se stavd pro jednotlivce, vefejné
i soukromé subjekty, instituce ¢i vlady zcela klicovou dovednosti zapojujici se
do samého procesu fizeni téchto subjektii (srov. napt. Holtzhausen, D. - Zerfass,
A., 2014). V jazykovédné teorii se toto pojeti tcelného, promysleného strategic-
kého jednani zna¢né prolina s koncepty pragmatické lingvistiky s tim, Ze rtiznych
komunika¢nich cilii je dosahovano pravé poudenym a cilenym uzivanim pri-
slunych vhodnych jazykovych a vyrazovych prostfedki. Pti celosvétovych kri-
zich, jakou predstavuje koronavirova pandemie ve svém aspektu medicinském,
spolecenském, ale stejné tak komunikaéné-strategickém (medialni ,,infodemie®
Cestina 2.0, 2020), nabyvaji jazykové dovednosti aktivni i pasivni nadédle na da-
leZitosti.

Za nastinéné situace se projevy deformalizace oficialni, vefejné komuni-
kace statnich instituci®, jim7 zejména je vénovan nasledujici vyklad, jevi jako
obzvlasté vyznamny komunikaéni trend potvrzujici vyse naznacené vseobecné
rozvolnovani.

2 Néktera vyjadrovaci specifika komunikace statnich
instituci

Za institucionalni uzualné povazujeme takovou komunikaci, jejiz Gcastnici vy-
stupuji v institucionalizovanych socidlnich rolich a jez se zpravidla v prostiedi
instituci odehrava (Homola¢, J. - Mrazkova, K. in Hoffmannov4, J. a kol., 2016,
s. 144), nikoliv v§ak nezbytné.’ Instituce je pak vniména jako: ,zatizeni, pod-
nik, Gfad, organizace, ktera ma $ir$i ptisobnost, ridi se ve své ¢innosti vice méné
pevnymi pravidly a miize zasahovat do soukromého Zzivota ¢lovéka“ (Homolag,
J. - Mrazkova, K. in Hoffmannov4, J. a kol., 2016, s. 144), typicky zejména $koly,
soudy ¢i urady.

Mares$ (2003, s. 99) o oficialnosti (Gfednosti) uvazuje, ,jestlize alespon jeden
z ucastniktt komunikace vystupuje jako predstavitel uréité spolecenské instituce,

7 Srov. prace Patockovy, Wittgensteinovy, Heideggerovy ¢i francouzskych poststruktural-
ista.

8 K webové komunikaci instituci srov. KLABIKOVA RABOVA, T., SCHNEIDEROVA, S.,
JANOVEC, L. (2019): Czech Corporate Website Discourse at the Beginning of the 21st
Century: Methodological Perspective. In: OUKHVANOVA, I., SENDERSKA, J. (eds.):
Discourse and Linguistics beyond. Kielce: Jan Kochanowski University Press, p. 19-44.

9  Tato podminka neni z¢asti splnéna ani u nasich pfikladii
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je ,vybaven' jeji autoritou a silou a prislu$na socidlni role mu jako autorovi
nebo prijemci textu dodéva zavazné postaveni®. Uziva-li pak reprezentant stat-
ni instituce ve své socialni roli prvky uvolnéné, hravé, az Zovidlni komunika-
ce, zaroven posouva zpusob, kterym statni sféra buduje sviij obraz. Méni tim
zékonitosti vystupovani v ramci institucionalniho diskurzu, jez tak znovude-
finuje svou spolecenskou identitu, legitimitu a prosttedky uplatiiovani vlivu
a moci (srov. Schneiderova, 2015). Zaroven verbalnim i neverbalnim vystupo-
vanim jednak vysila zpravu recovému (a voli¢skému) spolecenstvi o prestizi
a seridznosti danych aradd, jednak o zménach oficialni a formalni komunika-
ce instituci (tj. nélezité, o¢ekavané podoby fe¢ového chovani, ustalenych fe-
¢ovych konvenci a textovych modeld, s uré¢itou mérou komunikaéni distance,
respektu komunika¢nich partnerd; Mares, 2003).

Dosud popsany trend rozvolnovani norem oficialniho vyjadfovani se totiz
z vét§iny vénuje jeho manifestacim ve sféfe medialni, Zurnalistické, publicis-
tické (a to zejména psané, resp. tisténé), televizni apod.', proto bychom je radi
doplnili i o doklady pravé z komunika¢ni sféry institucionalni, se zaméfenim
na instituce a arady statni, tj. hypoteticky, z hlediska o¢ekavani uzivatelt ¢esti-
ny, na jednu z nejoficialnéjsich, nejseridznéjsich ¢i nejreprezentativnéjsich ko-
munikaénich sfér, charakteristickych zéroven predpokladem uzivani spisovné
variety ceStiny.

Pokud jde o ndmi popisované piipady - Litacka, e-Obéanka, Uctenkovka,
@ZdravkoOnline, @Strakovka, Cau lidi — nelze je popsat jednotné co do funk-
ce, stylu ani typu média. Spojuje je vSak tendence k deformalizaci a dale
nésledné rysy. Nelze na né zcela aplikovat souhrnné poznatky J. Homolace
a K. Mrazkové (2016) o stylu instituciondlnim, tfebaze i zde souhrnné plati,
ze jde o ,komunikaci instituci s obcany, tj. ucastnici se li$i mirou moci, tj.
moznosti ovliviiovat my$leni a jednani druhé strany moci, a obvykle i vécnymi
znalostmi a komunika¢ni kompetenci.“ (Homola¢, J. — Mrazkova, K. in Hof-
fmannovd, J. a kol,, 2016, s. 151). K té se stale vaze spiSe charakteristika ja-
zykové konzervativnosti a uspornosti a pozadavek presnosti, srozumitelnos-
ti a urcitosti, tyka se vSak textd prototypickych: vyhlasek, natizeni, zdkont,
ufednich dopist aj. Produktory analyzovanych sdéleni jsou sice, opét ve shodé
s uvadénou definici, predstavitelé, resp. zastupci vefejnych instituci, vysledné
produkty stoji vSak spiSe na pomezi diskurzu reklamniho ¢i marketingového,
medialniho a politického. Neplati pro né tedy ani o¢ekavani, Ze se autor nebude
snazit o jazykovou tvofivost (je tomu pravé naopak) a jejich typy nenalezneme
ani v mnoziné zde uvadénych zanra. Jde vsak zcela nepochybné o komunikaci

10 K moznym vliviim online jazyka na jazyk ti§ténych médii srov. napt. Zavadilovd, 2020.
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zvefejnénou a védomé verejnou. Pritomna je snaha nikoliv odlisit, ale naopak
priblizit komunikaci oficialni instituce ke sféfe bézného dorozumivani.

Jejich zanrové zatazeni (alespon priblizné) nenalezneme ani v popisu ko-
munikaéni sféry reklamni (zminku zde nalezneme pouze o osvétové kampani
statnich instituci; Mrazkova, K., in Hoffmannova, J. a kol., 2016, s. 338, ani to
ovSem neodpovidd charakteristice komunikatii, o nichz dale hovorime) ani
sféry elektronické komunikace, jejiz formdlni principy ale dand komunikace
naopak napliiuje z velké vétsiny (psana mluvenost; Cmejrkovd, 2011, zataze-
ni ruznych variet ¢estiny, intertextovost apod.; Jilkova, L., in Hoffmannova,
J. akol., 2016, s. 105). Jako reprezentant vefejné elektronické komunikace jsou
v citované Stylistice mluvené a psané cestiny uvedeny prozatim jen blogy. Jsou
zde vSak nadrtnuty tendence, pro jejichz dalsi rozvoj svéd¢i i nase priklady:
budouci dalsi prostupnost sféry bézného dorozumivani, elektronické a institu-
ciondlni komunikace a stirani hranic sdélovani vetrejného a nevetejného (Jil-
kova, L., in Hoffmannov4, J. a kol., 2016, s. 143).

V pripadé nami analyzovanych komunikatt je tedy tfeba uvazovat o pri-
niku sféry institucionalni (ptvodce, povaha, psanost, ptisobeni, nékteré funkce
sdéleni), online médii (vyrazové prostredky, sémioticka heterogenita, jazykova
tvorivost), politické (hybridni az paraziticky jazykovy styl, diiraz na persvazi
a komunikaci vlastnich ideji), ale i bézné dorozumivaci (expresivni jazykové
prostredky, nespisovné prvky, psana mluvenost).

Ryze formalni, snad i formalizované zptusoby komunikace jsou vnimany
jako svého druhu nevyhoda institucionalni komunikace, za niz ji lze podro-
bovat kritice (Claver a kol., 1999). Ta ale na druhou stranu zajistuje stabilitu
a kontinuitu. Nékter{ odbornici doporucuji pro vefejny sektor kombinaci for-
malnich a neformalnich komunikaénich postupt (ad hoc konverzace, vyjad-
fovani emoci, zdjmova sdruzeni s odpovidajicim slovnikem ¢i spontaneitu)
nez jen ¢isté formalni prenos informaci k stakeholdertim/zainteresovanym
prijemctim (ORiordan, 2015).

Své zastance ma jak postoj k uzivani neformadlnich prosttedkt v riznych
komunikacich blocich jako prirozenych, spontdnnich, tak i pfistup opacny,
ktery spatfuje v jejich invazi nebezpeli nivelizace a riziko potlacovani $ire
jazykovych prostredkt stejné jako hrozbu nekultivovanosti verejného pro-
storu (Mare$, 2014). Po naSem soudu neni mozno zabrdnit naznadenému
vyvoji, na druhou stranu by zmény nemély probihat prili§ rychle, nebot po-
kud nékteré diferencia¢ni prosttedky bud pripustime, nebo pro dané komu-
nika¢ni situace naopak opustime (zejména ty oficialni), nebude pak vyvojova

vvvvv
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se zda v kazdém pripadé byt ze své podstaty silnym, autoritativnim jazykovym
vzorem.

7.

3 Uvolnovani medialni i jazykové

Vyse jsme naznadili celospolecenské tendence, pod néz se trend uvolnéné ko-
munikace pfimo vtazuje. Na Grovni jazyka je pronikani ryst typickych pro sfé-
ru mluvenou, neverejnou ¢i neoficidlni do sféry oficialni verejné ¢i formalni
popisovan jako konverzacionalizace (Cmejrkova, 2011), kolokvializace, nefor-
malizace, ptip. deformalizace (Mares$, 2018). Uzivan je téZ pojem konceptual-
ni mluvenost, pfip. koncept komunika¢ni distance, resp. blizkosti. Predmétem
dal$iho vykladu nema byt diskuse uzivanych pojmi a jejich vztaht'. Jejich
prekryvajicim se sémantickym rysem nicméné je pravé ono naru$ovani, prip.
ignorovani ustalenych jazykovych norem, manifestovand ¢i konstruovana
spontdnnost vyjadreni, simulace vzdjemné blizkosti, navozovani emotivnosti
komunikaéni situace ¢i davérnosti, uvolnénosti, nenucenosti, hravé spontan-
nosti a lezérnosti (Hoffmannova, 2008), snaha o pfizptisobeni vefejné komuni-
kace béznému vyjadrovani recipientt a zvysend expresivita usilujici o ovlivnéni
emoci prijemce (Schneiderova, 2015).

Tyto jevy se v nékterych pripadech kombinuji s jazykové-medidlnimi feno-
meény, jakymi jsou bulvarizace (opét nejen obsaht medii, ale i dal$ich typu texttl
verejné komunikace), dumbing down efekt (zjednodu$ovani, zptistupniovani me-
dialnich obsaht $irsimu publiku), objevuje se téz pojem sloganizace (Zavadilova,
2020), miizeme uvazovat rovnéz o urcité cynizaci vyjadreni'?. K té mtize dochazet
nevédomky, nepfimo, napt. i vinou chybné interpunkee:

Nartistaji pocty hospitalizaci, osob, které potiebuji plicni ventilaci i imrti. (se-
Znamzpravy.cz)

Jistou korespondenci s trendem komunikaéni nedbalosti mtZzeme sledovat
i pfi nevhodné stylizaci. Nékteré formulace neztidka vedou sekundarné opét
k cynizaci projevu:

Uplynuly vikend byl suverénné nejtragictéjsim od zacdtku roku. Od pdtku
do nedéle zemftelo pti nehoddch 14 lidi a spousta z nich diky mimotddné neohledu-
plnosti a bezohlednosti idict. (Twitter Policie CR)

Za prvnich deset dni Fijna bylo tolik novych nakazenych, co za celé zdti. Ze-
mpeli prekonali tisicovku. (Lidové noviny)

11 Konstitutivni jsou pro né predevsim teze N. Fairclougha (1992), jenz hovofi o projekcich
privatniho konverza¢niho stylu do oblasti verejné a oficialni komunikace.
12 Vsechny uvedené jevy se vzajemné vice ¢i méné prekryvaji ¢i dopliiuji.
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V nasledujicim ptikladu je kromé chybéjici interpunkce obsazeno téz zmi-
nované tykani:
Pokud chces védeét jesteé vice, podivej se Jak na Lidl Plus.
Objevuji se drasticka bulvarni sdéleni, typicky v titulcich:
Cilené zabijeni zazivda boom, teroristy likviduji USA i Evropané (MF Dnes)

4 Cau lidi, tady @ZdravkoOnline

Média, prostfednictvim kterych je popisovana komunikace zprostfedkovana,
jsou rozli¢na: socialni sité, webové stranky, ale i tzv. OOH materidly, tj. billboar-
dy, dale prezenta¢ni materialy, ale i nosi¢e samotné (napt. plastové karty, papirové
brozury); o komunikaci medialni ve smyslu online médii nebo jinych psanych,
tisténych ¢i audiovizualnich sdélovacich prostredki se tedy jedna jen zéasti. Jsou
to v8ak vzdy sdéleni primarné prenasena kddem psanym (tisténym).

Zminované jevy nedélime dle jazykovych rovin, nettidime je jako pou-
ze gramatické ¢i lexikdlni, ale vnimame je v jejich celku, tj. jejich ptindleZitosti
k uvedené tematické sféfe institucionalni komunikace, napti¢ médii i prosttedky
a se spoleénym jmenovatelem funkénim, tedy vySe popsanych tendenci
k uvolnénému vyjadieni. Nase priklady zahrnuji jednak jednotlivé vyrazy
(pojmenovani), jednak utvary vyssi, tj. textové celky.

Doplnit je jesté potieba, Ze se pfi popisu funkci a podob téchto dokladii nelze
vyhnout multidisciplinarité, Ze se v nich totiz manifestuji i zakonitosti a tren-
dy politického marketingu (nastolovani duvéry, reputace, vefejného obrazu; tzv.
marketizace textti apod.).

1.

Prvnim dokladem rozvolnujici se podoby komunikace subjektu vetejné sluzby,
tj. t&. premiéra Ceské republiky A. Babise®, je specificky sebeprezenta¢ni format
,Cau lidi“ vysilany formou videa v prostedi socidlni sité Facebook. Je umisto-

13 Jsme si védomi, ze specificky fecovy styl A. Babise je predmétem mnoha odbornych i laic-
kych diskusi. Zde se omezime pouze na vybrané ptiklady slouZici jako demonstrace vy-
kladaného uvolnovani vyjadfovani reprezentantt statniho aparatu. Nicméné i jiné jeho
projevy nebo uzivané jazykové prostiedky odpovidaji zde popisovanému ramci neformal-
nosti, kolokvialnosti ve snaze o autentifikaci s voli¢i, viz napf. proklamace: ,Nenechame
vés ve $tychu“ a mnoho jinych. Code switching a jistd nevyrovnanost projevu jsou u néj
patrny i v televiznich debatach ¢i pri tiskovych konferencich.

14 Dodejme, Ze se jedna jen o jeden z vyraznych doklada vykladaného jevu. Stylové roz-
volnovani, ¢i dokonce zhrubéni politického, resp. medialniho vyjadreni bychom mohli
pozorovat na celé §ifi dal$ich komunikati (tendence je patrnd i v zahranici).

71



van pravidelné na osobnim profilu A. Babise, ktery ma 216 000 odbératelti®. Zde
ovéem podrobime komentafi pouze priklad stru¢ného psaného textu, ktery vi-
deo obvykle doprovazi. Je koncipovan v podobné odleh¢eném duchu tematicky,
strukturalné, formalné i rozsahem®®:

21. 6.

Cau lidi. Prsi, tak mdm kapucu. V tomhle videu uvidite i nase ministry @
Adam Vojtéch, @Alena Schillerovd, Richarda Brabce, @Kldra Dostdlovd a @Karel
Havlicek. Vyjeli jsme na vikend do ptirody, abychom podpotili nds cestovni ruch.
Taky je tam miij slavny projev ve slovenstiné, pry mu nerozuméji Slovdci ani Cesi.
S titulky - Jo, a dneska zacind léto.

Osloveni cau lidi prevzaté z bézné, pratelské neformdlni konverzace, a to
spi$e z mluvy mladsich uzivatelti jazyka (Cau: pozdrav rozsifeny zvl. mezi mla-
dezi'” v kombinaci s v 1. a 5. pAdé hovorovou podobou lidi'®), ztélesnuje, pred-
jimd a zaroven utvrzuje celou nasledujici komunikaéni strategii blizké, pratelské
a pseudosymetrické rozpravy. Simulace mluvené feéi, rovnocenné, blizké, tedy
zaroven pusobici dojmem apolitické konverzace, je tak evidentni jiz ze samého
nazvu formatu.

Tematicky je tryvek velmi jednoduchy, sdéleni je srozumitelné, s akcentem
na proklamaci nékolika malo pozitiv (podpora cestovniho ruchu; intertextovym
odkazem jsou zminéni i dal$i ministfi), které mluvéi usiluje predat prijemctim
(cilové skuping, sledovateltim). Zaramovan je zcela neformélné, odkazem na po-
¢asi (neproblematické, univerzalni téma) a autenticky a ,sam za sebe® tématem
oblecenti: ,,fesim podobé problémy, jako vy, jsem jeden z vas®. Timtéz bulvarnim
ramcem je komunikat také ukoncen: zakonceni sdéleni je opét zcela neproble-
matickou (politicky nenapadnutelnou), typicky konverzaéni a zaroven atraktiv-
ni zminkou o pocasi, uvozenou navic obecnéceskym jo. Dal$im obecnééeskym
vyrazem je ,lidovy“ tvar kapucu. Text obsahuje jesté prvek humoru, odlehde-
ni, sebeironie, ptip. sebekritiky (odkaz na nesrozumitelnost vlastniho projevu,
metareflexe vlastni mluvy), coz dopliuje neformdlnost: humor je pro ni rovnéz
prvkem typickym. V$echny uvedené znaky, véetné diirazu na vyjadfovani a pu-
sobeni emocionality, potvrzuji propisovani soukromé sféry do oblasti medidlni
(Schneiderova 2015, s. 94).

Na malém rozsahu tak sledujeme $iroké a promyslené usporadané spektrum
15 Udaj k 29.9. 2020.

16 Video samotné miva délku 20 az 40 minut.

17 Internetovd jazykova piirucka. Cau. [cit. 2020-09-20] [https://prirucka.ujc.cas.cz/?slo-
vo=%C4%8Dau]. Korpus SYN2015 uvadi jako podobné pouzivana slova vyrazy blizké

18 Internetova jazykova prirucka. Lidi. [cit. 2020-09-20] [https://prirucka.ujc.cas.cz/?slo-
vo=lidi].
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jednotlivych vypovédi i prostiedku. Kratky, syntakticky jednoduchy text ptiso-
bi spontanné, nenucené, spatra. Obsahuje jedno relevantni sdéleni zaramované
neformdlnimi, osobnimi, (pseudo)autentickymi proklamacemi. Komentat tak
v sobé zahrnuje celé spektrum jazykovych funkci: kontaktovou/fatickou, refe-
ren¢ni, (vyrazné) konativni/persvazivni, prostésdélovaci, expresivni/emotivni
i poetickou (zptsobem svého ztvarnéni; jehoz vhodnost je, zopakujme, k dalsi
diskusi) a dokonce i metajazykovou (svym odkazem na problemati¢nost prede-
§lého vlastniho mluvniho vykonu).

Z hlediska dal$ich vyrazovych prostfedku uziva diskurzivni mluvci dale ska-
lu prostredkiti béznych pro online komunikaci na socialnich sitich, je sémioticky
heterogenni (Jilkova, L. in Hoffmannova, J. a kol., 2016): zavinace pro oznaceni
zminované osoby a emotikonu (smajlika), jehoz zarazeni dale umocnuje pozitiv-
ni a nenuceny dojem textu.

Jde v tomto pripadé o kalkulovanou simulaci ,,fec¢i na blizko“, o napodobu
bezprostiedni konverzace (Koch, P. - Oesterreicher, W., 2008), coz neodporuje
ptirozenému sklonu mluv¢iho k takové formé vyjadieni i pfi jinych ptileZitostech
¢i v ramci vystupovani prostfednictvim dal$ich komunikaénich kanélt."” Sou-
hrnné: text je po vSech strankdch nadan charakteristikou psané mluvenosti (srov.
Jilkova, L., in Hoffmannova, J. a kol., 2016, s. 105).

Znalost pragmatického piisobeni a styliza¢nich zdkonitosti maji za cil vyvolat
pozitivni emocionalni dojem, pocit blizkosti, navozeni pocitu partnerstvi, ptekona-
ni komunika¢ni i spolecenské asymetrie vysilatele (ktery se s nejvétsi pravdépodob-
nosti neshoduje se skute¢nym ptivodcem sdéleni) a prijemcu-sledovatelt profilu
na socidlni siti, prip. dalsich adresatd, k nimz se text dostane jinou, neptimou ces-
tou. Je skryté dialogicky: explicitné se k adresattim neobraci, ale forma sama o sobé
implikuje kontakt a jejich dalsi reakce ve formé komentarii (vzijemna interakce).
Miize tak dochazet k autentizaci: prijemci=voli¢i se mohou s mluv¢im a jeho ide-
jemi, ktery se vyjadfuje neformalnim zptisobem, snaze identifikovat. Takto vedend
komunikace slouzi strategicky a pragmaticky (az manipulativné) dokonce jako je-
den ze zakladnich opérnych bodu celé promyslené komunikace.

Text je konstruovan ve shodé s logikou média a prosttednictvim néjz je pre-
zentovan, ale i s pozadavky na budovani image daného politika. Odpovida rov-
néz trendu nenucené, pozitivné ladéné a ¢aste¢né apolitické konverzace, pravé
odklonem od oéekavatelného diskurzu ,afednosti“ autora-politika, vrcholného
predstavitele vefejné spravy a statni moci.

19 Neboli nezdd se z dalsich projevti, Ze by se predepsany ton musel mluvéi védomé udit.
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2.

Zcela prototypicky je Manovichem zminovand kulturni vrstva novych médii ma-
nifestovdna v nespisovnych nazvech éti statnich aradii na Twitteru: Utad viddy
CR se svou atraktivizovanou prezdivkou @Strakovka nebo Ministerstvo zdra-
votnictvi v podobé nicku @ZdravkoOnline. Domnivame se, ze v piipadé vyrazt
dochaézi ke kolizim pozadavku (oc¢ekavani) seridzniho vystupovani instituce s ne-
psanymi normami pro neformalnost komunikace v ramci daného elektronického
média. Dodejme, Ze na ostatnich online platformach, prostfednictvim nichz dané
instituce vystupuji a komunikuji, podobné vyrazy nenalezneme. Pojmenovani tu-
diz vychazeji skute¢né z logiky a podminek provozu daného média, tj. Twitteru.
Je to statni instituce, kterd prizptsobuje své vystupovani medialnimu vyjadfova-
cimu trendu, nikoliv naopak. Ponékud slabsim, av$ak blizkym dokladem mutize
byt slovo kuftikového typu @MinFin jako zastupny vyraz pro Ministerstvo finan-
ci a @ObranaTweetuje jako priklad metonymie zastupujici cely oficialni nazev
Ministerstva obrany, v kombinaci s rozsifenou podobou ve formé podmétu a pri-
sudku (ten jesté ciziho ptivodu).?

Ze slovotvorného hlediska predstavuji vyrazy @ZdravkoOnline a @Stra-
kovka univerbizaty, pro néz zfejmé plati to, Ze: ,nevznikla, stejné jako vétsina,
spontanngé, ale konstruované s ohledem na specifické emocionalni a pragmatické
pusobeni pfimo v ramci verejné komunikace. Nasvéd¢uje tomu jak vyznamova
slozka danych slov (vztahuji se k institucim z ekonomické a socialni oblasti), tak
ijejich casty vyskyt v propagacnich a reklamnich textech® (Mares, 2003, s. 229),
srov. Komercka, Sporka, Zivotko aj. Maji za cil ozvlastnit pusobeni daného textu,
upoutat pozornost na komunikované pojmenovani.

Jinde jsme jiz popsali (Klabikova Rabova, 2019) dal$i varianty zapojovani
nespisovnych jazykovych prostredki taktéz spadajicich do komunikaéni sféry
vefejnych a statnich instituci. Svého ¢asu velkou spolecenskou diskusi vzbudila
kupt. slovotovornd, nikoliv neutralni podoby pojmenovani prazské karty MHD
Litacka. Neni univerbizatem, avsak vyvolava takovy dojem, ma navic expresivni
stylovy ptiznak. Lze ji povazovat za deslangizované pojmenovani dfive pouzivané
v neformdlnich hovorech o cestovani. Na oficidlnim webu je popis karty uvozen
nazvem O mné, je tedy i personifikovana.

Univerbizaci v§ak vznikl nazev portalu verejné spravy, resp. prislusné aplikace
e-Obcanka, u néjz pro zménu dochazi k mozné zaménnosti s prechylenou po-
dobou substantiva obcan a kterd je rovnéz nadana pro svou slovotvornou po-
dobu expresivnim priznakem. Podobnym ptipadem je také pojmenovani stitem

20 Trendu odpovida také zkracend forma oznaceni ceské fotbalové reprezentace #ceskarepre,
ktera vSak spada do odli$né tematické oblasti.
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organizované uctenkové loterie Uctenkovka. Uvedené vyrazy manifestuji snahu

instituci odleh¢it ,vazna“ témata, jejichz jsou nositeli, zalibit se, u¢init vyjadfeni
sdélnéjsim, pratelstéjsim, neformalnéj$im, bliz§im, antiautoritativnéj$im; mozna
je pouzivaji i s cilem zbavit ob¢any obav komunikovat s rigidné, neptijemné vni-
manou vefejnou sférou nebo statem. Nezanedbatelny bude opét taktéz vliv online
vyjadfovani a komunika¢niho rozvoliiovani. O dynamice vyvoje popisovanych
pojmenovani vypovida fakt, Ze veskery dalsi text vyskytujici se na prislusnych ofi-
cialnich webovych strankach a dal$ich souvisejicich materialech (ti$téné brozury,
letaky, informa¢ni panely apod.) odpovida béznym (konzervativnim) normam
stylu administrativniho (viz vy$e). Jedna se tak v téchto pripadech skuteéné pro-
zatim o jednotlivosti, o po¢inajici tendence priiniku neformalnich, marketingové
orientovanych pojmenovani do vyjadfovaci praxe této jinak dosud tradi¢né cha-

pané sféry.

5 Zaver

Nabizi se provérit u uzivatell Cestiny (a to jak vSeobecné, tak napt. i specific-
ky u dané cilové skupiny), jak na popsané jevy reaguji. Vyvolavaji-li zarazované
neformadlni prostfedky skute¢né kyzené efekty a odleh¢uji-li jinak velmi seridz-
ni komunikaéni sféry zadoucim zptsobem, evokuji-li pfirozenost, pravdivost,
autenticitu, duvéryhodnost, privétivost, vlidnost a vstficnost, anebo naopak
vyzaduji/ocekavaji-li (aktivni i pasivni) prijemci téchto sdéleni stale spise jistou
nepodkrocditelnou, vy$si troven prestizni, oficidlni sféry vefejného diskurzu, spi-
sovnost a seriéznost. Na jedné strané jazykova komunita vnimé obecnou ¢estinu
jako varietu ,,k psani a ¢teni“ a prili$nd prirozenost se muze priblizit az k pocitu
neuptimnosti a podbizivosti (Hoffmannové, 2008; Cmejrkova, 2011), dokonce
snad az manipulaci (viz také uvedené citlivé vnimani stale ¢astéjsiho tykani ze
strany instituci, firem ¢i bank). Na druhé strané vyjmenované vlivy/tlaky budou
na jednotlivé komunika¢ni sféry piisobit stale silnéji, a tak nelze vylou¢it ani po-
stupné prijimani nového ,komunika¢niho normalu® v ramci dosud zcela oficial-
nich komunika¢nich sfér.
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FILM ANIMOWANY JAKO POMOC DYDAKTYCZNA
W KSZTALCENIU DZIECI Z ASD

Animated Film as a Teaching Aid in Educating
Children with ASD

Helena Balcerek - Magdalena Trysifiska
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Streszczenie: Artykul prezentuje rozwazania dotyczgce filmu jako pomocy
dydaktycznej na lekcjach jezyka polskiego na II etapie edukacji. Szczegdlnie
podkreslona zostata wartos¢ filmu animowanego (na przyktadzie filmu ,W
glowie sig nie miesci”) w procesie nauczania uczniow z ASD. Zalozeniem
dominujgcym w rozwazaniach jest fakt, ze stowo i obraz to media réwno-
rzedne. W polskiej oswiacie doceniano i degradowano uzytecznos¢ filmu w
edukacji. Niestety w obowigzujqgcej ,,Podstawie programowej” z 2017 roku
film zostat zdegradowany, a wartos¢ dominujgcg przypisano tekstom lite-
rackim, od ktérych wyraznie oddzielono inne teksty kultury. A to wlasnie
film jak zaden inny tekst kultury, za sprawg swojej wizualnosci pozwala
dostrzec zréznicowanie sytuacji komunikacyjnych i role pozawerbalnych
Srodkéw komunikacji, a zatem ¢wiczyé wszelkie sprawnosci komunikacyjne.
Dzigki pigciu funkcjom dydaktycznym: stymulujgcej aktywny odbior tresci,
wzorcotworczej, informacyjnej, estetycznej i fatycznej, ksztattujgcej wtasci-
wg komunikacje spoteczng, film jako pomoc dydaktyczna moze wspieraé
ksztattowanie prawidtowych zachowar i niwelowac deficyty rozwojowe.

Stowa kluczowe: film animowany; funkcje edukacyjne filmu; edukacja po-
lonistyczna; tekst kultury; obrazowanie; ASD; komunikacja jezykowa; jezyk
emocji; pomoc dydaktyczna

Summary: The article presents reflections on the film as a teaching aid on
Polish language lessons at the second stage of education. The value of the
animated film in the process of teaching students with ASD was particular-
ly emphasized (based on the example of “Inside out” with Polish dubbing).
The main assumption in the consideration is the fact that word and ima-
ge are equivalent media. In Polish education, the usefulness of film in edu-
cation was appreciated and degraded. Unfortunately, in the current “Core
Curriculum” of 2017, the film was degraded, and the dominant value was



attributed to literary texts from which other texts of culture were clearly se-
parated. Film, like no other text of culture, thanks to its visuality allows
to see the diversity of communication situations and the role of non-verbal
means of communication, and thus practice all communication skills. Due
to five didactic functions: stimulating active reception of content, exemplary,
informative, aesthetic and phatic, cultivating proper social communication,
film, as a didactic aid, can support shaping correct behaviours and eliminate
developmental deficits.

Key words: animated film; educational functions of the film; polish langu-
age education; text of culture; ASD; illustration; language communication;
language of emotions; teaching aid

1 Film w edukacji polonistycznej

Film jako pomoc dydaktyczna moze by¢ wykorzystywany na wszystkich przed-
miotach i wszystkich etapach edukacyjnych. Nie ulega jednak watpliwosci, ze
jezyk ojczysty (tu jezyk polski) daje szczegdlne mozliwosci wielostronnego za-
stosowania filmu w procesie ksztalcenia. Moze bowiem by¢ wykorzystany jako
samodzielny tekst kultury skfaniajacy do refleksji i dyskusji nad problemami
istotnymi z punktu widzenia odbiorcy. Moze by¢ Zrédiem materialu jezykowego
w procesie rozwijania réznorodnych sprawnosci jezykowych, zwlaszcza spotecz-
nej i sytuacyjnej'. Moze takze stanowi¢ kontekst dla innych tekstow kultury, w
tym tekstow literackich. Dla rozwazan podjetych w niniejszym artykule istotny
pozostaje fakt, ze stowo i obraz to media réwnorzedne. Za pomoca obrazu (filmu)
mozemy poznawac i interpretowac rzeczywisto$¢ podobnie jak za pomoca stowa
(literatury)>.

Warto w tym miejscu zatrzymac sie nad chwile nad historig edukacji filmo-
wej w polskiej szkole. Jak zauwaza Maria Szoska: ,,(...) w wynalazek kinemato-
grafu zawsze wpisany byl paradoks. Z jednej strony oskarzano go o niszczenie

1 Przyjmuje sie za Stanistawem Grabiasem, ze sprawno$¢ spoleczna wymaga wiedzy
na temat relacji spolecznych zachodzacych w danej wspolnocie komunikacyjnej i odpo-
wiednim realizowaniu rél spofecznych, co przejawia sie w doborze $rodkéw jezykowych
stosownych do umystowych mozliwosci odbiorcy oraz funkgji, jakie pelni on w spoteczen-
stwie. Sprawno$¢ sytuacyjna za$ mozna sprowadzi¢ do umiejetnego postugiwania sie jezy-
kiem w okreslonych sytuacjach interakcyjnych wytworzonych przez dane spoteczenstwo
(Grabias 2001: 320-321).

2 Zwracala na to uwage m.in. Aniela Ksigzek Szczepanikowa, piszac o ,ekranowym czytel-
niku” (Ksigzek-Szczepanikowa 1996).
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obyczajow, z drugiej — nazywano szkola przyszlosci i poktadano w nim wielkie
nadzieje na zmiane sposobu nauczania i rozumienia §wiata” (Szoska 2019: 9-10).

W Polsce na przetomie XIX i XX wieku to doceniano wartos¢ filmu w edu-
kacji, to degradowano jego uzyteczno$¢. Z jednej strony w filmie dostrzegano
szans¢ na modernizacje polskiej o$wiaty i przyblizenia jej do nowoczesnych mo-
deli europejskich, z drugiej upatrywano w nim zagrozenia dla literatury. Taka
sytuacja utrzymata si¢ takze po II wojnie §wiatowej i wlasciwie trwa po czasy nam
wspolczesne’, mimo ze (a moze dlatego ze) w XXI wieku kultura wizualna zdo-
minowata sposéb do$wiadczania rzeczywisto$ci.

W ksztalceniu polonistycznym film na dobre zaistnial w ,,Podstawie pro-
gramowej” z 2008 roku. Przede wszystkim pojawilo si¢ w niej okreslenie ,,teksty
kultury”, ktore na réwni stawia film i tekst literacki. Na II etapie edukacyjnym,
czyli w klasach 4-6 (ten etap edukacyjny bierzemy pod uwage w dalszej czesci
opracowania) w punkcie ,,Cele ksztalcenia - wymagania ogélne” czytamy:

o L. Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczen (...) uczy si¢ rozpoznawacé rozne teksty kultury, w tym uzytkowe oraz sto-
sowa¢ odpowiednie sposoby ich odbioru.

o II. Analizai interpretacja tekstow kultury.

Uczen poznaje teksty kultury odpowiednie dla stopnia rozwoju emocjonalnego
i intelektualnego (...); rozwija zainteresowania réznymi dziedzinami kultury; po-
znaje specyfike literackich i pozaliterackich sposobéw wypowiedzi artystycznej;
w kontakcie z dzietami kultury ksztaltuje hierarchi¢ warto$ci, swojg wrazliwo$¢,
gust estetyczny, poczucie wlasnej tozsamo$ci.

o III. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen rozwija umiejetno$¢ wypowiadania si¢ w mowie i w pi$mie na tematy po-
ruszane na lekcji, zwigzane z poznawanymi tekstami kultury i wlasnymi zaintere-
sowaniami (...)” (,Podstawa programowa” 2008).

Wisrod proponowanych tekstow kultury, poza tekstami literackimi, tworcy
»Podstawy programowej” wymieniajg film i widowisko teatralne z repertuaru
dzieciecego; wybrane programy telewizyjne (,,Podstawa programowa” 2008).

Niestety, w 2017 roku, wraz z kolejna reforma edukacji i wprowadzeniem
nowej ,,Podstawy programowej’, film ponownie zostal zdegradowany. Nacisk zo-
stal potozony na czytanie tekstow literackich, ktore zostalo wyraznie oddzielone
od odbioru innych tekstow kultury. W czesci wstepnej szczegolng uwage poswie-
cono rozwijaniu kompetencji czytelniczych: ,Zadaniem szkoly podstawowej jest

3 Obecno$¢ i nieobecnos¢ filmu w szkole w aspekcie historycznym szczegélowo omawia
Maria Szoska w pierwszej czesci swojej ksigzki (Szoska 2019).
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wprowadzenie uczniéw w $wiat literatury, ugruntowanie ich zainteresowan czy-
telniczych oraz wyposazenie w kompetencje czytelnicze potrzebne do krytycz-
nego odbioru utwordw literackich i innych tekstow kultury. Szkota podejmuje
dziatania majace na celu rozbudzenie u uczniéw zamitowania do czytania oraz
dziatania sprzyjajace zwiekszeniu aktywnosci czytelniczej ucznidw, ksztattuje po-
stawe dojrzatego i odpowiedzialnego czytelnika, przygotowanego do otwartego
dialogu z dzielem literackim” (,,Podstawa programowa” 2017).

Przyjmuje sie jednoczesnie, ze: ,Wysokie kompetencje czytelnicze wply-
waja na sukces uczniéw w szkole, a w pdzniejszym zyciu pozwalaja pokonywaé
uczniom ograniczenia i trudno$ci zwigzane z mniej sprzyjajacym srodowiskiem
spolecznym” (tamze).

Nie negujac powyzszych zapiséw — trudno si¢ bowiem z nimi nie zgodzi¢ -
nalezy zauwazy¢, ze podobnie nalezaloby rozwija¢ kompetencje w zakresie
odbioru filmu. By¢ moze a priori zaklada sie, ze umiejetnosci ,ogladania® nie
trzeba ksztalci¢. Ogladanie nie jest jednak tozsame z odbiorem, a tym bardziej
rozumieniem dzieta filmowego. Zauwazyla to juz w latach 90. XX w. Ewelina
Nurczynska-Fidelska. Zwrdcita wowczas uwage, ze mlody czlowiek odbiera film
powierzchownie, nie analizujac glebszych warstw znaczeniowych (Nurczynska-
-Fidelska 1992 za: Szoska 2019: 12). Maria Szoska za$ zauwaza, ze: ,,(...) z jednej
strony uczniowie ogladajg filmy (wciaz obok Internetu to ulubiona forma spedza-
nia wolnego czasu), wykazujg gotowo$¢ do ich interpretowania, a z drugiej — nie
potrafiag swojego doswiadczenia odbioru zwerbalizowad, wyjs¢ poza zdawkowe
okreslenia i jedynie aprobate lub negacje, co szczegdlnie ujawnia si¢ w pracach
pisemnych. W rezultacie takze wspolczesnie film w szkole okazuje si¢ zarazem
bliski i obcy, zrozumialy i niezrozumialy, oswojony i nieoswojony (...)” (Szoska
2019: 13).

Mimo, ze obowiazujgca ,Podstawa programowa” z 2017 r. explicite nie
moéwi o filmie, nauczyciel - jesli tylko chce - moze znalez¢ zapisy, ktére odnosza
sie takze do innych niz literackie tekstow kultury, w tym filmu. Z dokumentu
mozna wyczytaé, ze jednym z ogdlnych celéw ksztalcenia literackiego i kultu-
rowego jest wyrabianie i rozwijanie u uczniéw zdolno$ci rozumienia utworéw
literackich oraz innych tekstow kultury. Ponadto w szczegélowych tresciach
nauczania dla klas IV-VI (punkt I.2.) w ramach ksztalcenia literacko-kulturo-
wego zaznaczono, ze uczefn ma naby¢ umiejetno$ci: rozumienia swoisto$ci tek-
stow kultury przynaleznych m.in. do literatury, filmu i sztuk audiowizualnych;
rozrézniania elementéw dzieta filmowego i telewizyjnego; wskazywania cech
charakterystycznych przekazéw audiowizualnych; rozumienia, czym jest ada-
ptacja utworu literackiego oraz wskazywania réznic miedzy tekstem literackim
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a jego adaptacjg; odnoszenia tresci tekstow kultury do wlasnego doswiadcze-
nia: $wiadomego i uwaznego odbioru filméw, w szczegolnosci tych adresowa-
nych do dzieci i mltodziezy.

W ramach ksztalcenia literacko-kulturowego (punkt II.2.) zaktada sie, ze
uczen ma naby¢ umiejetnosci: wskazywania gléwnych cech jezyka méwionego
i jezyka pisanego; postugiwania sie oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczy-
zny; uzywania stylu stosownego do sytuacji komunikacyjnej; rozpoznawania
stownictwa neutralnego i warto$ciujacego oraz rozumienia ich funkcji w tek-
$cie; dostosowania sposobu wyrazania si¢ do zamierzonego celu wypowiedzi.
Wreszcie w ramach ksztalcenia umiejetnosci komunikacyjnych i rozwijania
kultury jezyka (punkt I1.3.) uczen powinien umie¢ identyfikowaé nadawce
i odbiorce wypowiedzi, okresla¢ sytuacje komunikacyjna i rozumie¢ jej wplyw
na ksztalt wypowiedzi, rozpoznawaé znaczenie niewerbalnych srodkéw komu-
nikacji (takie jak gest, mimika, postawa ciata), stosowa¢ intonacj¢ poprawna
ze wzgledu na cel wypowiedzi; rozumie¢, na czym polega etykieta jezykowa
i stosowac jej zasady.

W kontekscie odbioru filméw uwage zwracaja zwtaszcza tre§ci wymienione
w czesci dotyczacej ksztalcenia jezykowego. Film jak zaden inny tekst kultury,
za sprawg swojej wizualno$ci pozwala dostrzec zréznicowanie sytuacji komuni-
kacyjnych i role pozawerbalnych $srodkéw komunikacji, a dzigki temu ¢wiczy¢
wszelkie sprawno$ci komunikacyjne. Niestety, wérod tekstow obowigzkowych
do omoéwienia na etapie szkoly podstawowej film nie istnieje’.

2 Uczen z ASD na lekgji jezyka polskiego

W obowigzujacej od 2017 roku ,Podstawie programowej” czytamy: ,Dzieci,
ktdre duzo czytajg, maja bogaty zasdb stownictwa, z tatwo$cig nazywaja swoje
uczucia i wchodzg w relacje z réwiesnikami, rzadziej sprawiajg klopoty wy-
chowawcze, majac lepiej rozwinieta wyobraznie umozliwiajacg obiektywne
spojrzenie na zachowania wlasne i innych, w konsekwencji lepiej radzg sobie
z obowigzkami szkolnymi, a takze funkcjonowaniem w spotecznosci szkolnej”
(»Podstawa programowa” 2017).

O ile stwierdzenie to jest (moze by¢) prawdziwe w odniesieniu do ucznidéw
w normie rozwojowej, to na pewno nie odnosi si¢ do uczniéw z ASD.

4 Paradoksalnie na etapie szkoly ponadpodstawowej pojawia sie dluga lista filmowych i te-
atralnych dziet zalecanych do oméwienia. Nalezy jednocze$nie zaznaczy¢, ze sg to dzie-
fa trudne, wymagajace juz dobrze rozwinietych kompetencji odbiorczych. Nasuwa sie w
zwigzku z tym pytanie - kiedy i gdzie owe kompetencje uczniowie majg zdoby¢?
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Czym jest ASD? Pomimo kilku dekad badan® dotyczacych tego zaburzenia
ani definicja pojecia, ani diagnoza zaburzenia nie jest jednoznaczna, a kazdy
przypadek dziecka z ASD jest traktowany indywidualnie, gdyz natura spektrum
$wiadczy o jego réznorodnosci, a skala nasilenia miedzy stronami moze by¢
bardzo duza. Przyjmuje sie, zgodnie z opisem w najnowszym DSM-5. z 2013
r., ze ASD to spektrum calo$ciowych zaburzen rozwoju o charakterze neuro-
logicznym w uniwersalnym rozmiarze. I chociaz kazdy moézg autystyczny jest
inny (Grandin, Panek, 2017: 35-70), diagnoza ASD opiera si¢ na dwdch kryte-
riach:

1. stalych deficytach w zakresie komunikacji spotecznej i spotecznej interak-
cji,

2. ograniczonych i powtarzajacych sie wzorcach zachowania, zainteresowan
lub aktywnosci.

Neurologiczny charakter zaburzenia sprawia, Ze moézg osoby autystycznej
zupelnie inaczej odbiera i przetwarza bodzce sensoryczne, co za tym idzie -
inaczej odbiera i interpretuje rzeczywistos¢. Objawia sie to przede wszystkim
w emocjonalnej i spolecznej sferze funkcjonowania, dlatego tez pierwszym
symptomem ASD jest problem z uczestniczeniem w zyciu spotecznym oraz ko-
munikacja werbalna i pozawerbalna. Wskazywanie i rozwijanie umiejetno$ci
prawidlowego (zgodnego z neurotypowym - u dzieci w normie rozwojowej)
odbioru bodzcéw sensorycznych i niwelowanie charakterystycznych sympto-
moéw, zachowan i trudnosci, jest gtéwnym celem dziatan edukacyjnych podczas
pracy z dzie¢mi z ASD. Skuteczng w tego typu dziataniach edukacyjnych droga
postepowania dydaktycznego jest obrazowanie, czyli wykorzystywanie obra-
z6w jako wzordéw pewnych postaw, sytuacji i zachowan. Opisywanie werbalne
zostaje zastgpione obrazami (filmami) unaoczniajacymi przestrzen i konkretng
sytuacje, ktérej dane dziecko nie moze sobie wyobrazi¢. W tym celu dobiera
sie film, bedacy wtasciwa pomoca dydaktyczng — spelniajacy okreslone funkcje
edukacyjne.

5  Pierwsza diagnoza autyzmu narodzila si¢ w 1943 r. w artykule naukowym ,, Autystyczne
zaburzenia kontaktu afektywnego” opublikowanym w ,,Nervous Child” przez amerykan-
skiego pioniera psychiatrii dzieciecej, lekarza pracujacego na Uniwersytecie Johnsa Hop-
kinsa w USA - Leo Kannera. Artykut opisywat kilkuletnie badania jedenasciorga dzieci
wg cech rozpoznanych u pewnego chtopca - Donalda Trippleta. Obecnie funkcjonujace
pojecie ASD - zaburzenie ze spektrum autyzmu(Autism Spectrum Disorder) pojawilo sie
po raz pierwszy w DSM-IV-TR(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders - kla-
syfikacji chordb psychicznych Amerykanskiego Towarzystwa Psychiatrycznego wydanym
w2000 r.
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3 Funkcje filmu

Bez wzgledu na to, czy mowa o uczniach w normie rozwojowej, czy o uczniach
z ASD, film moze sta¢ si¢ skutecznym $rodkiem dydaktycznym. Pelni bowiem
wiele istotnych funkcji.

W przypadku dzieci z ASD nalezy podkresli¢ nastepujace funkeje edukacyj-

ne filmow®:

L.

Funkcja stymulujaca, polegajaca na pobudzaniu odbiorcéw do aktywnego
odbioru treéci i ksztaltowaniu postaw spolecznych (uczestniczenie w prze-
strzeni publicznej — grupie odbiorcéw danego filmu). Jest ona istotna z uwa-
gi na: problemy z przetwarzaniem bodzcéw sensorycznych i wlasciwa ich
interpretacja, obnizony poziom rozwoju spotecznego, czesty brak utozsa-
miania si¢ dziecka z jakakolwiek grupa spoteczng oraz nieche¢ do aktywno-
$ci w przestrzeni spotecznej.

Funkcja wzorcotworcza, polegajaca na propagowaniu okreslonych styléw
zycia, wzoréw postepowania i zachowania oraz nasladowaniu okreslonych
modeli. W filmie owe wzory zostaja pokazane, a takze okreslone rézne sytu-
acje niedostrzegalne przez dziecko z ASD w zyciu codziennym.

Funkcja informacyjna, polegajaca na upowszechnianiu réznorodnych infor-
macji i wiadomosci wynikajacych z tresci filmu (np. z tresci filmu wynika, ze
chlopcy w wieku szkolnym interesuja si¢ pitka nozng - dla dziecka z ASD,
ktére nie zwrdcito uwagi na hobby swoich réwiesnikdow, jest to bezposrednia
informacja, ze chlopcy z jego klasy tez moga interesowaé sie pitkg nozna.
Dodatkowo zdobedzie ono pewnie wiadomosci dotyczace szczegdtow gry).
Funkgja estetyczna, rozwijajaca umiejetnos¢ wlasciwego odbioru przestrzeni
dzieta filmowego.

Funkgja fatyczna, ksztaltujaca wlasciwg komunikacje spoleczng, polegajaca
na:

a) uczestniczeniu niebezposrednim w akcie komunikacji bohateréw dane-
go filmu, obserwacji interakeji i nasladowaniu jezyka postaci ukazanych w
filmie;

b) posrednim uczestniczeniu w akcie komunikacji za sprawg werbalnego
kontaktu dziecka z bohaterem filmowym (dziecko aktywnie wlacza sie w ko-
munikacje zachodzacg pomiedzy bohaterami filmu, zadaje pytania i udziela
odpowiedzi, méwi “do bohateréw filmu” - do ekranu - tak, jakby faktycznie
uczestniczylo w akcie komunikacji).
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4 ,W glowie sie nie miesci” jako pomoc dydaktyczna

Z uwagi na wiek odbiorcéw, na etapie mlodszych klas szkoty podstawowej prefe-
rowane sg filmy animowane, dlatego tez wigkszos$¢ z nich stanowi istotng pomoc
dydaktyczng w procesie edukacji i socjalizacji. Badania pedagogiczne zwracaja
uwage na dlugotrwaly wplyw i mozliwo$¢ edukacyjnego oddzialywania filméw
animowanych na jednostke (za: Trysinska, 2015: 11).

Wyjatkowym przykladem jest animacja z 2015 roku ,W glowie si¢ nie mie-
$ci”’ (ang. ,Inside out”, czeski tytul: .V hlavé”) wytworni Pixar w rezyserii Pete’a
Doctera. Opowiada ona historie jedenastoletniej dziewczynki - Rilej Anderson.
Uwage zwraca dwuplaszczyznowa narracja. Pierwsza (od chwili narodzin Rilej
do sceny zawigzujacej akcje — przeprowadzki z rodzinnego domu w Minnesocie
do San Francisco) to narracja Radosci - jednej, a jednocze$nie glownej, z pieciu
uosobionych emocji, kierujacych reakcjami Rilej. Przestrzenia, miejscem akcji
dla tej narracji jest wnetrze moézgu dziewczynki. Druga plaszczyzna to rzeczy-
wisty $wiat Rilej i jej rodzicdw. Widz $ledzi ich losy w nowym miescie, nowym
domu i nowej szkole.

Juz z pierwszych scen filmu uczen z ASD dowiaduje sig, jak wazng role w
zyciu kazdego czlowieka, a szczegdlnie dziecka, pelnig emocje. Bohaterami tej
narracji sg spersonifikowane istoty: Rado$¢, Gniew, Smutna, Strach, Odraza.
Wszystkie sg pozytywne i mogg si¢ uzupelnia¢. Wiasnie tak zostalo to pokazane
w $wietnie zobrazowanej, bogatej w szczegoly przestrzeni mézgu dziewczynki.
Dziecko z ASD nie musi zatem na site wyobraza¢ sobie, jak pracuje takze jego
mozg. W atrakcyjnej i przystepnej formie otrzymuje konkretne informacje doty-
czace budowy i funkcjonowania mézgu ludzkiego, podstawowych emocji (dodat-
kowym atutem jest postuzenie sie symbolika koloréw przypisanych do kazdego
typu emocji), rozroznienia poje¢ i wzajemnych konotacji emocji, wartosci — fun-
damentéw osobowosci, pamieci krotkotrwatej i dlugotrwatej. Obrazy te poma-
gaja zniwelowaé deficyty w zakresie rozwoju emocjonalnego wynikajace z ASD.
Wiek gtéwnej bohaterki - Rilej — oraz przedstawione fragmenty z jej zycia zbliza-
ja postaé fikcyjng do widza, dzigki czemu tworzy si¢ akt komunikacji pomiedzy
»filmem” i odbiorcy.

Dla rozwoju fabuly najwazniejsze jest tragiczne z perspektywy bohaterki wy-
darzenie - przeprowadzka. W tym momencie uczen z ASD przechodzi z meta-
jezykowej sfery opisywania emocji do odczuwania. Taki zwrot akcji ma wywolaé
u odbiorcy pewne okreslone uczucia, w nawigzaniu do sfery emocji, ktére sg bo-

7 W artykule wykorzystywano i opracowano materiat filmowy z polskim dubbingiem. Nie
bierzemy pod uwage wersji oryginalnej (angielskojezycznej), albowiem wazna jest warst-
wa jezykowa odbierana przez polskie dzieci.
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haterami filmu. Chodzi o to, zeby dziecko zaczelo utozsamia¢ si¢ dziewczynka,
ktéra ma w swoim dzieciecym Zyciu powazne problemy wynikajgce ze straty po-
czucia bezpieczenstwa po decyzji rodzicow. Schemat wydarzen ukazany w filmie
nawigzuje do reakcji dzieci z ASD w sytuacji pojawiajacych sie zmian. Podob-
nie jak bohaterka filmu odczuwaja one przede wszystkim dominujacg frustracje
(zlo$¢) i strach spowodowane utratg poczucia bezpieczenstwa, wywotane przez
bliskie osoby z ich $rodowiska. Stad biora si¢ symptomatyczne, nieakceptowalne
spolecznie zachowania, wynikajgce z deficytow rozwoju w sferze spotecznej. Kaz-
da zmiana otoczenia jest dla dzieci z ASD ogromnym problemem i jednocze$nie
duzym wyzwaniem. Pokazanie podobnego przypadku na ekranie pozwala oswoié
sie z sytuacjg tego typu.

Aby wyrazniej unaoczni¢ emocjonalny stan bohaterki, tworcy filmu kierujg
uwage widza na to, co dzieje sie w mézgu dziewczynki. Przeprowadzka powoduje
bowiem, ze bohaterka przezywa skrajne emocje — od odczuwania rado$ci prze-
chodzi do przezywania smutku. W wyniku tak niestabilnej sytuacji, za sprawa
niefortunnego wypadku, z centralnego oérodka sterowania w mézgu Rilej usu-
niete zostaja Rado$¢ i Smutna. Uczen z ASD, majacy problem z odczytywaniem
emocji z twarzy i zachowan ludzkich, dostrzega, ze emocjami, ktdre w tej sytuacji
kieruja Rilej sa: Gniew, Strach i Odraza. Od tej pory kolejne wydarzenia beda
prowadzily do punktu kulminacyjnego - ucieczki z nowego domu i wyruszenia w
droge powrotng do Minnesoty oraz utraty mozliwosci odczuwania przez Rilej ja-
kichkolwiek emocji. Paradoksalnie dla widza wlasnie ten moment jest najbardziej
nasycony emocjonalnie. Bezradna, bierna dziewczynka jako wyjscie z sytuacji,
w ktorej nie potrafi si¢ odnalez¢ emocjonalnie i spolecznie (podobnie jak dzieci
z ASD w analogicznej sytuacji), wybiera powrdt do przestrzeni dajacej jej poczu-
cie bezpieczenstwa, a tym samym rado$ci. Nie bierze jednak pod uwage wptywu
swojego postepowania na emocje rodzicow. Przekierowanie oka kamery na ro-
dzicow pokazuje, jak bardzo s przestraszeni i zmartwieni. Taki obraz wptywa
na zacie$nienie wiezi pomiedzy bohaterka i widzem, ma ksztattowaé prawidlowy
rozwdj empatii u dzieci z ASD, z uwzglednieniem wplywu wlasnego postepowa-
nia na uczucia i emocje innych (obnizony poziom empatii, jest wynikiem defi-
cytéw rozwoju w sferze emocjonalnej i ma wplyw na problemy komunikacyjne
i spoteczne). Opowie$¢ konczy sie szczesliwie, co pokazuje, ze z najwigkszych
opresji mozna wyj$¢ obronng reka. Ostatecznie do centrali w mdzgu wracaja Ra-
dosé¢ i Smutna. Rilej daje upust smutkowi, ptaczac. Ma to symbolizowaé swego
rodzaju oczyszczenie. Uczucie smutku, placz pozwalajg wyzwoli¢ sie z apatii. Bo-
haterka wraca do domu, rzuca si¢ w objecia rodzicéw (co naswietla pozytywny
wplyw bliskosci z grupg spoleczng - rodzina, przyjaciétmi).
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5 Jezyk emocji w filmie

Poniewaz film ,W glowie si¢ nie mie$ci” opowiada o emocjach, warto go wyko-
rzysta¢ wlasnie w celu uswiadomienia ich roli w zyciu cztowieka, a takze sposo-
béw ich odczytywania i wyrazania, nie tylko przez ucznidéw z ASD.

W psychologii emocje rozumie si¢ jako ,,specyficzne reakcje na specyficz-
ne wydarzenia” (Gerring, Zimbardo 2011: 386). W tym sensie, w odréznieniu
od uczué, s3 one stosunkowo intensywne i krotkotrwate. Uczucia zas to: ,(...)
wzglednie trwale i zlozone ustosunkowania wobec rzeczywistosci. Istote uczué
stanowi odczuwanie osobistego (cho¢ nie zawsze podmiotowego) stosunku
do okreslonego (rozpoznanego przez podmiot) przedmiotu, we wzglednie sta-
ty sposob (utrzymujacy sie¢ pomimo réznorodnych reakeji na dorazne zdarzenia
wigzace sie z danym przedmiotem) (Jarymowicz 1998: 929).

Wedtug Norberta Friesa (1992: 111) emocje nie musza by¢ nawet z uczucia-
mi skorelowane. Mozna na przyklad wyraza¢ troske, ale nie trzeba jej odczuwac.
Tym samym emocje s3 tylko semiotycznymi odpowiednikami uczué. Znaki jezy-
kowe koduja emocje, a nie uczucia (por. Jarymowicz 1998: 929-930).

W zwigzku z tym, kiedy nauczyciel pyta ucznia, co ten czut podczas czytania
wiersza, tekstu literackiego lub ogladania filmu, pyta o jego emocje. Podobnie,
kiedy pyta o to, co moégt odczuwaé bohater w okreslonej sytuacji. Jednak pytanie
o emocje postaci fikcyjnej dla ucznia z ASD jest niezwykle trudne. Z racji swoich
deficytow poznawczych nie moze sie¢ wezué¢ w bohatera, zwlaszcza bohatera lite-
rackiego, ktorego nie widzi i ktérego musiatby sobie wyobrazi¢ w sytuacji wywo-
tujacej okreslona emocje.

Maria Molicka, autorka bajek terapeutycznych dla dzieci uwaza, ze: ,\W trak-
cie lektury cztowiek stawia si¢ (...) w sytuacji bohatera, stara si¢ zrozumie¢ jego
motywacje i sposob myslenia, interpretuje jego zachowania. Wyniesione z tego
$wiata zewnetrznego do$wiadczenia probuje potem wykorzysta¢ w swoim $wie-
cie wewnetrznym” (Molicka: 2019: 19).

Dos$wiadczenie pracy z uczniami z ASD pokazuje, ze takg sama funkcje
moze spetnia¢ film.

Przede wszystkim w wykorzystanej tu animacji emocje s3 zwizualizowane.
Istotne sg kolory, ktorymi zostaly obdarzone: Rado$¢ jest z6lta i ma niebieskie
wlosy, bez przerwy si¢ uSmiecha; Smutna jest bladoniebieska. Te dwie postaci zo-
staly zbudowane na zasadzie kontrastu: Rados¢ jest wysoka, szczupta, ruchliwa,
Smutna za$ niziutka, gruba, powolna. Rado$¢ méwi szybko, ma wysoki ton gtosu
z kadencja wznoszaca, Smutna za$ méowi bardzo wolno, niskim gtosem z kaden-

cja opadajaca.
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Kolejne emocje pelnig funkcje pomocnicze: Odraza jest zielona zgodnie
ze skojarzeniem koloru skory osoby, ktora ma mdlosci; Gniew jest czerwony i w
trakcie wybuchu na jego gltowie pojawia si¢ ogien; Strach zas ma kolor fioletowy.
Wszystkie postaci przypisane emocje wyrazaja w sposob pozawerbalny. Warto
w zwigzku z tym zastanowi¢ si¢ z uczniami, co dzieje si¢ z twarzg czlowieka (np.
mimika Gniewu: zweza oczy, zaciska szczeke), ktéry odczuwa dang emocje, jaka
postawe przyjmuje (Smutna garbi sie, kuli ramiona, spuszcza glowe), wreszcie
- jakie stany fizjologiczne mu towarzysza (Smutna placze, Gniew plonie, co jest
metaforg silnych rumiencéw wywotanych emocja zlosci).

Wreszcie emocje ujawniajg si¢ w jezyku. Przyjrzyjmy sie w zwiazku z tym
wybranym wypowiedziom filmowych emocji:

scena 1. (ojciec karmi malg Rilej brokulami; w tym czasie w centrum sterowa-
nia w mézgu dziewczynki emocje decyduja, w jaki sposdb dziecko ma reagowaé
na nowg sytuacje)

Odraza: Uwaga! Odsuncie si¢ Dzidbki, to moze by¢ niebezpieczne. Ej, chwila,
co tak $mierdzi? (...) Dinozaur to to nie jest, jakies mdle kolorki... Moment, to
brokut!

Rilej (tracajac talerz i rozrzucajac brokuly na twarz ojca): Fujkal

Odraza zwraca uwage na te obiekty z pozajezykowej rzeczywisto$ci, ktore Smier-
dza i majg nietadny kolor. Werbalna reakcje stanowi w tym wypadku wykrzyknik
fujkal.

scena 1. c.d.

Ojciec: Rilej, jak nie zjesz obiadku, nie dostaniesz nic na deser.

Gniew: Co?! Tatu$ nam grozi, ze nie bedzie deseru...

(Rado$¢ jako narratorka: A to Gniew. Ma bardzo gleboko zakorzenione poczucie
sprawiedliwo$ci).

Gniew: Tak brzydko chcesz sobie ze mna pogrywa¢?! Deseru nie dasz?! A to pro-
szg, masz tu swoje warzywka, smacznego!!l(uderzajac pigscig w stot i rozpalajac
ogien na glowie). Udtaw sieee!!! (wlaczajgc na konsoli sterowania wybuch gnie-
wu. Rilej zaczyna plaka¢ ze zto$ci, a w maszynie pojawia si¢ czerwona kulka).

Gniew jest reakcja na sytuacje, ktdrej osoba doznajaca tej emocji nie akcep-
tuje® — w tym wypadku jest to grozba odmowy deseru. Istotna jest tu werbalna

8  Gniew, jak pisze Iwona Nowakowska-Kempna, “rodzi sie wowczas, gdy dzieje si¢ wbrew
woli doznajacego uczucia cos, co narusza przyjete przez niego normy. Normy traktowa-
ne s3 tutaj deontycznie, jako zdania z modalno$cig powinnoéciows, zbudowane w for-

88



reakcja na sytuacje: krotkie zdania wykrzyknikowe i rozkazujace, a takze reakcja
pozawerbalna — uderzenie pigscig w stét (Gniew) oraz gloény placz wywotany
ztoscig (Rilej).

Gniew ujawnia si¢ takze w scenie, w ktorej rodzice dziewczynki pytajg, jak
minal jej pierwszy dzien w nowej szkole:

scena 2.

ojciec: Rilej, jak tam w szkole?

(w tym momencie stery przy pulpicie sterowania emocjami przejmuje Gniew)
Rilej: Super. Jak zwykle. Okej?! (...)

Ojciec: Rilej, co to za odzywki do rodzicow?

Rilej: O co ci chodzi?! WezZ daj mi spoko;!

Ojciec: Naprawde nie wiem, skad u ciebie ten kompletny brak szacunku, nagle.
Rilej: Zamknij sie, no! (Rilej uderza dtorimi w stot)

Ojciec: Dosy¢! Marsz do pokoju! Teraz!

(Rilej ze ztoscig odpycha stot, odchodzi do siebie, wreszcie trzaska drzwiami)

W powyzszej scenie, oprocz przytoczonych dialogdw, mozna takze zaob-
serwowac to, co dzieje si¢ z centrum sterowania, zaréwno w moézgu dziecka,
jak i ojca. W jednym i drugim dowodzg emocje gniewu. Zaréwno Gniew Ri-
lej, jak i Gniew ojca emocje ztosci wyrazaja mimika (zwezZone oczy, zaci$niete,
wyszczerzone z¢by) oraz postawa ciala, gotowa do ataku. Te same zachowania
przenosza si¢ na wlasciwych nosicieli emocji, czyli Rilej i ojca. Przy okazji moz-
na zaobserwowac, jak emocje oddziatuja na innych - tu zto$¢ Rilej powoduje
z1oé¢ ojca.

Najwazniejsza funkcje w filmie odgrywaja dwie emocje — rados¢ i smutek. Sg
one silnie odczuwane przez bohaterke filmu, a jednoczesnie trudne do opisania.
Szybkie zmiany nastroju filmowej bohaterki, ktéra przezywa rozstanie ze starym
miejscem zamieszkania, pokazujg jednoczesnie, ze granica miedzy tymi dwiema
skrajnymi emocjami jest niezwykle cienka. W filmie ukazane jest to w sposob
metaforyczny, kiedy Smutna dotyka radosnych wspomnien (z6tte kule) i zmie-
nia ich kolor na niebieski. W tym samym momencie Rilej, ktéra usémiecha si¢
na wspomnienie radosnych chwil spedzanych ze starymi przyjaciélmi z dawnej
szkoly, staje sie smutna. To samo wspomnienie moze w zwigzku z tym wywoly-
wac i rado$¢, i smutek.

mie nakazu: powinno by¢ tak a tak lub zakazu: tak by¢ nie powinno. Odnoszg si¢ one
do kodeksu normatywnego, wlasciwego dla danego eksperiencera” (Nowakowska-Kemp-
na 1986:83-84).
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scena 3.

Rado$¢é: Okej, moze... sprobujmy pomysle¢ o czyms$ zabawnym...

Smutna: Och... a pamietasz taki $§mieszny filmik, w ktérym pies umiera?
Rado$¢ (zatamujac si¢): Ach... Tak, to nie... A pamigtasz jak przy stole z Maggie

Riley miata takg glupawke, ze mleko wylecialo jej przez nos? (obraz opisanej sce-
ny) Hahaha, nie wytrzymam, kompletnie!

Smutna: Tak, to bolalo jak fala ognia, gorzej by¢ nie moglo...

Rado$é¢: Okej, to nie mysl o tym. Co$ innego, hmmm..._Co najbardziej lubisz
robi¢?

Smutna: Tak najbardziej?... Calkiem lubie bawi¢ sie na dworze...

Radoé¢: Fantastycznie! Czyli mamy plaze i prazy stoneczko! Jak wtedy, kiedy za-
kopali$my tate w piachu po szyje (obraz opisanej sceny).

Smutna: A mnie to si¢ bardziej podoba_deszcz(ciemny obraz smutnej Rilej bez-
czynnie stojacej w deszczu).

Rado$é¢: Deszcz... deszcz! Ja tez kocham deszcz! Mozna skakaé po katuzach, co
nie? Albo kupi¢ sobie fajna parasolke! Czasem walnie jaki$ piorun! (rozjasniona
scena zadowolonej Rilej, skaczacej wesoto po katuzach).

Smutna: Ja to wole jak deszcz sptywa nam po pleckach, w kaloszkach petno wody
i jest nam tak strasznie zimno... (obraz opisanej sceny), ze az mamy dreszcze i...
(Smutna upada na twarz i zaczyna ptaka¢)nagle wszystko robi sie takie smutne
i zalosne...

Smutna (lezac twarzg skierowang do podlogi, bez ruchu): Zle mi...

Dla uczniéw z ASD istotna jest mozliwo$¢ dostrzezenia roznych punktow
widzenia: skakanie po katuzach moze by¢ jednoczeénie radosne, co ujawnia sie
w sposobie moéwienia Radosci i stosowanych przez nia leksemach (skaka¢, fajny,
kocham) oraz zdaniach wykrzyknikowych, a takze wywolywaé smutek, poniewaz
jest zimno, mokro, zalosnie.

Scen z udzialem Radosci i Smutej jest najwiecej i kazda z nich moze podlegaé
wnikliwej analizie. Najwazniejszy jest jednak moment, kiedy Rados¢ uswiadamia
sobie, ze Smutna takze odgrywa wazng role w budowaniu fundamentéw osobo-
wosci Rilej:
scena 4

Rado$¢ (ogladajac smutne wspomnienie): Mama, tata, druzyna? Byli przy nas, bo
byta smutna.
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Dla uczniéw a ASD szczegolnie wazna moze okazaé si¢ scena, kiedy Rilej — zache-
cana przez nauczycielke - przedstawia sie swojej nowej klasie. Zobrazowane s3 tu
dwie gtéwne emocje - rado$¢ i smutek:

scena 5.

Nauczycielka: Okej, dzieciaki, mamy nowa uczennice w klasie. (...) Rilej, moze
opowiesz nam troszke o sobie? (...)

Rilej: Ehhh, dobrze. (Rilej wstaje niepewnie i zaczyna mowi¢, wszyscy w klasie
patrza na nig)Nazywam sie Rilej Andersen, przyjechalam z Minnesoty, a teraz
mieszkam tutaj.

Nauczycielka: A jak jest w Minnesocie? Opowiesz nam co$ jeszcze? Wiecej $niegu
tam pada u was, to na pewno (zartuje)! Hehehe

(jednocze$nie w mézgu Rilej Rado$¢é: Hehehe, dowcipna babkal)

Rilej (troche $mielej, z usmiechem): No jest dosy¢ zimno! Jak jezioro zamarza, to
wtedy gramy w hokeja, mam super druzyne! Mamy nawet swéj hymn! Moja przy-
jaciolka Meg gra w ataku, a moj tata jest trenerem. (W trakcie Rados¢ wyswietla
na monitorze w centrali radosne - w z6ltych barwach wspomnienia z gry w ho-
keja na lodowisku w Minnesocie).W sumie cala moja rodzina jezdzi na tyzwach.
To taka rodzinna tradycja! W kazdy weekend jezdzimy nad jezioro... (nagle
wspomnienia zmieniajg kolorystyke na niebieska — smutng), a raczej jezdzilismy
(Rilej robi si¢ smutna) przed przeprowadzka (Smutna dotyka wspomnienia, Rilej
zaczyna plakacd). BawiliSmy sie w berka i takie tam...

W powyizszej scenie uwage zwraca zmiana w postawie ciata oraz sposobie
mowienia Rilej: dopdki w centrum sterowania wspomnieniami kieruje Rado$¢
i sa one w kolorze z6ltym, na twarzy dziewczynki wida¢ u$émiech, a mowa jest
szybka. Sytuacja zmienia si¢, kiedy kule ze wspomnieniem bierze w dtonie Smut-
na - wspomnienia zmieniaja kolor, a co za tym idzie, zmianie ulega sposéb mo-
wienia. Zdania wypowiadane sg coraz wolniej i ciszej. Rilej spuszcza glowe, w
oczach pojawiajg si¢ Izy. Istotny jest takze sposob filmowego obrazowania poczu-
cia smutku i osamotnienia — dziewczynka ukazana jest na pierwszym planie, w
pozycji stojacej. Pozostate dzieci w klasie siedza i s3 widoczne jako tlo. Z punktu
widzenia ucznia z ASD taki przekaz pozwala mu spojrze¢ na siebie z zewnatrz —
on takze czesto czuje sie sam posrdd innych. Rilej staje sie tym samym uosobie-
niem jego wlasnych emocji.
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Podsumowanie

Obecno$¢ filmu w edukacji budzita i wcigz budzi wiele kontrowersji. Z jednej
strony wydaje sie by¢ szansg na modernizacje programu, form i metod ksztat-
cenia, z drugiej niesie obawy zwigzane z zagrozeniem literatury. Z tego powodu
warto podkresli¢ istotny fakt, Ze stowo i obraz to media réwnorzedne. Zaréwno
za pomocg obrazu (filmu), jak i za pomoca stowa (literatury) mozemy pozna-
wa( 1 interpretowaé rzeczywisto$¢. Niestety, obowigzujgca podstawa programo-
wa (z 2017 roku) podkresla wage literatury, nie uwzgledniajac filmu. Nauczyciel
moze/powinien jednak wykorzysta¢ zapisy dotyczace innych tekstow - tekstow
kultury i wprowadza¢ film na lekcje jezyka polskiego. Film jest dzielem kultury
majacym wplyw na ksztaltowanie standardéw osobistych szczegdlnie w grupie
uczniéw szkoly podstawowej (Adamczyk, 2012: 199). Moze on stanowi¢ roéw-
norzedne literaturze narzedzie, pomocne szczegdlnie w procesie edukacji dzieci
z ASD. Dzieki pieciu funkcjom dydaktycznym: stymulujacej aktywny odbior tre-
$ci, wzorcotworczej, informacyjnej, estetycznej i fatycznej, ksztaltujacej wlasciwg
komunikacje spoteczng, film niweluje deficyty rozwojowe wynikajace z diagnozy
ASD (gléwnie w sferze rozwoju emocjonalnego i spolecznego). Obrazuje $wiat
i sytuacje, ktore s3 niemozliwe do wyobrazenia ze wzgledu na inne przetwarzanie
bodzcow sensorycznych. W lekkiej i przystepnej formie prezentuje przykladowe
sytuacje spoleczne, z ktérymi dziecko z ASD ma problemy i podaje wzory poste-
powania w takich sytuacjach. Stanowi takze swego rodzaju poradnik zachowan
komunikacyjnych w réznorodnych sytuacjach spotecznych, pojawiajacych sie w
zyciu codziennym dziecka z ASD. Odbiér zaprezentowanych w filmie modelo-
wych wzoréw wartosci, zachowan i postaw ostabia lub powstrzymuje utrwalanie
wzordw negatywnych i w skuteczny sposob realizuje zatozone cele edukacyjne.
Odbiorca przerzuca postawy i przezycia bohatera w swdj wlasny $§wiat wewnetrz-
ny, a identyfikujac sie z dana postacig ekranows, asymiluje jej sposob postepowa-
nia. Dziecko uczestniczace w akcie komunikacji z ,,filmem” oraz utozsamiajace
sie z bohaterem w jego przestrzeni fikcyjnej zblizonej do przestrzeni rzeczywistej
dziecka z ASD, zapamietuje jego styl — uczy si¢ go kontekstowo. Jesli wzorzec jest
skuteczny, efekt nauczania jest natychmiastowy. Widz internalizuje zachowania
z ekranu. (Adamczyk, 2012: 72-83).

Zaprezentowany w artykule film ,W glowie si¢ nie miesci” to tylko przy-
ktad wykorzystania dzieta filmowego na lekeji jezyka polskiego, przydatnego
zwlaszcza w pracy z uczniami z ASD. Nie ulega jednak watpliwoéci, Ze niemal
wszystkie wspolczesne produkcje animowane majg ogromny potencjal dydak-
tyczny, przede wszystkim dlatego, ze mtodzi widzowie chetnie po nie siegaja —
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dla przyjemnosci, nie z obowigzku. Sg one dostosowane do wieku odbiorcéw,
zaréwno pod wzgledem jezykowym (dialogi uwzgledniaja wspotczesny jezyk
dziecigco-mlodziezowy), jak i wizualnym (atrakcyjna kolorystyka, dynamiczna
akcja, efekty specjalne). Tylko od nauczyciela zalezy, w jaki sposob 6w potencjat
wykorzysta.
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AHIMOA3bIYHDbIE MEPEBOADI A.C.NYLWIKUHA:
NEPENET - HEAOJNET - TOYHOE NONAAAHUE?
(OMbIT UCNONIb3OBAHUA B NPENOAABAHUN
NPAKTUKU NEPEBOAA)

English Translations of Alexander Pushkin’s Poetry:
Overshot - Undershoot - Direct Hit? (an Essay on
Teaching Translation Practice)

Mapwsa PasunbeBHa HeHapoKoBa

Annotanus: Ilepsvim amanom o6yueHust nepeeody Kax npogeccuu s6-
JIEMCS passumue wy6cmea A3biKa U CIULS, yMeHue udemy ouuoKy 6
uyxom mexcme. Onpoc cmyoeHmos, Komopovim ¢ 0emcmea 3HAKOMO UMS
u meopuecmeo Ilyuikuna, nokasvleaem, 4rmo 6vl00p Nepe60006 CUXOm-
soperuil ITywkuna 6 kauecmse npednepesooueckux ynpaxHeHuli roeu4en
oadxce 8 COBPEMEHHOU KYIbMypHOLI cumyayut. AHATUUPYS aHenutickue
nepesodbl NyUKUHCKOL NOI3UL, CHYOeHMbl YyUamcs pabomams co co-
sapem, y3HABAMb MOHKOCIU CIUIS U CTI060YNOMPeOTIeHUS, ONpeoesiTmb
crmeneHb 0YK6ANUIMA WU B0TbHOCMU 6 nepesode, nepedasams peanuu
POOHOTL KyIbMypbl HA UHOCHPAHHOM A3bIKe.

KmroueBble cmoBa: Ilywikun; cmuxomeopenue; npeonepesooqeckoe
YHpaXCHeHUe; A3bIK; CMUb; 6YK6AnIU3M; 607bHbILL Nepesod; CI080ynompe-
Onerue; KyIbMypHAS peanus

Abstract: The survey of the students who have known the name and works of
Pushkin since childhood shows that the choice of Pushkin translations as ma-
terial for pre-translation exercises makes sense even in the modern cultural
situation. Analyzing the English translations of Pushkin's poetry, students get
used to work with dictionaries, learn the subtleties of style and usage, find
out how to determine the degree of literalism or freedom in translation, to
convey the realities of the native culture in a foreign language.

Keywords: Pushkin; poem; pre-translation exercise; language; style; literal-
ism; free translation; word usage; cultural realia
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ITepeBox ¥MeeT [Be CTOPOHBL MHTEHLUMOHAIBHYI (Y4TO [HO/DKHO OBITH
TOCTUTHYTO) ¥ OIEpalMOHAJbHYI (KaK, KakuM 00pa3oM 3TO MOXeT OBbITh
mocturuyTo) (Jlareimes - ITpoBortopos, 2001, c. 25-26]. bes 6Gomee mmn
MeHee OTYeT/IVBOTO IIPEACTABIEHNs O TOM, YTO JO/DKHO OBITh IIOTydYeHO
B pe3ynbTate, OECCMBICIEHHO NPUCTYHAaThb K Jeny. Byayluiue mepeBOguyMKu
TO/DKHBI TIPeACTaBsATh cebe B OOIIMX 4YepTax, KaKOl TEKCT OHM MOJDKHBI
co3faTh. BBIMONHASL IpefIiepeBoAYecKyle YIPAKHEHNs ONpeNe/IeHHOTO POfa,
OHU BBIPa0ATHIBAIOT CIIOCOOHOCTb OTAMYATH XOPOIINMII [EpPeBOf OT IIIOXOTO,
PasBUBAIOT YYBCTBO sA3bIKA ¥ CTUJIA, YYaTCsl BUAETD OLIMOKM B YYXKOM TEKCTe.
L7151 9TOrO CTYHEeHTbI HO/DKHBI Ha IIPAKTUKE YBU/ETD BCIO IATUTPY IEePEBOIHBIX
TEKCTOB — OT IIePEBOJOB, MAaKCUMAaIbHO OMMSKUX K MCXOZHOMY TEKCTY, Haxke
B yiepO XyHOXXeCTBEHHOCTM ¥ MHOTHA CMBICTY (OYKBalbHBIN IEPEBOX), KO
TEKCTOB, [a/eKO OTCTOAIIMX OT OPMUIMHAIA C TOYKYM 3PEHNUS ero BHEIIHeN
0007104KY (BOMbHBII [IEPEBOT).

Sl mcnonp3oBaa aHITIOSI3bIYHbIE TTePeBOAbI [IyIKIHA Ha 3aHATHUSX CO CBOU-
MU CTyeHTaMM, KOTOPBIM 51 YMTajIa B 3TOM FORY KyPC TeOPUY ¥ IPAKTUKI IIepe-
BoZa. B crydae poccmitcKmx CTyeHTOB TaKye IepeBOJbI TOJIe3HBI KaK Y4eOHbII
MaTepyai 10 HeCKOMbKUAM IPUYMHAM.

CruxotBopenns [IynikyHa HaMCaHbl TeM PYCCKUM sI3BIKOM, KOTOPBIIL Bce
elile MOHATEH OONMBIIMHCTBY CTYAEHTOB; KaK OPUIMHAJIBI, TaK 1 IepPeBOAbI He-
6onbuie Mo 06beMy (Kak JOMallHee 3ajaHue Ha 3aHATUY aHaIN3 IePEeBOLOB
BBITIO/THS/ICS 3a [TOTYaca, IIPY TOM, YTO BCe 3aHATIe JIUTCS MOJITOpa Yaca); Hul
OPUTVHAJIBI, HI TIEPEBOMIBI He MIOIBEPTalOTCs afanTalyu.

EcTb npuumHbl, BBIXOAALIME 3a TPAHMUIIBI 37IeMEHTAPHBIX TpeGOBaHuUil K
y4eOHBIM TeKCcTaM. AHOHMMHBII OIIPOC, IPOBEEHHBINI MHOI Cpefyl CTYHeH-
TOB 3 Kypca VIHCTUTyTa MHOCTpaHHBIX s3BIKOB Poccmiickoro YHuBepcureTa
Opyxx6s1 Haponos (BospactHast rpymnma 20-22 ropa), mokasast, 4to I[IymKkuH kak
JIMYHOCTD U aBTOP BCe ellle sBAeTCs PaKTOM PYCCKOT KyNIbTYpPbl, HECMOTPs Ha
r1y60Kue 1 KapAuHaIbHbIE M3MEHEeHNs, KOTOpble IPOM3OUIIN B >Ku3Hu Poccun
3a IIOCTIeHIO YeTBepPTh BeKa.

OtBetsl Ha Bompoc «IlepBoe, 4TO MPUXOAUT B TONOBY Ipyu mmeHu “Ilymr-
KMH » II0Kasamy, 4TO CPeJHEMY MOJIOLOMY 4YelOBEKY M3BECTHO, IO KpaliHel
Mepe, UMsI 1 caMble sIpKye GakThl 6uorpaduy oaTa: «30/10TON BeK PYCCKOII MO-
93UM», «BEJIVKII PYCCKUIL IO3T», HSIHS», «IULEI», «er0 OTMETI [lepyKaBuH»,
«IIOAePXKUBAT HeKaOpUCTOB», «ObUI B CChUIKE Ha Iore», «keHa Haramra», «gy-
371b», «ITaMATHUK [TymknHy». OfHaKo ecTb 1 ropasfo 60o/mee pasBepHyThbIE OTBe-
THI, CBUJIETENbCTBYIOLINE O TOM, YTO TBOPYECTBO [IyIIKMHA CBA3aHO C CaMbIMU
TEIUIBIMU VM JOPOTMMIY MOMEHTaMI B )KVM3HM CTYAEHTA, HAIPUMep, «sI Ha KyXHe
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BO BTOPOM KJIacce y4y cTuxoTBopeHme Ilymkmua, a MamMa MeHs caymaer». C
APYTO¥ CTOPOHBL, O HM CTYHEHTHI IOMHAT TaKO€ PacIPOCTPAHEHHOE BbICKa3bl-
BaHUe, Kak «[IymkuH — Halre Bcel», a Ipyrue OCTPO pearnpyroT Ha CO3/Jar0IINil-
s B COBPEMEHHOIT POCCUIICKOIT KYIbType TpadapeTHbIil 06pas BETUKOT0 M09Ta:
«0OBEKT 000XKaHMsA MATPUOTOB Y HAIIVIOHAIMICTOBY.

Kak moxasan ompoc, Io4TH BCe CTY[EeHTBl MOTYT 6e3 IOATOTOBKM, He 3a-
IyMBIBAACh, Ha3BaTh HECKONbKO Ipoussemennit Ilymknna. Kak mpasuio, ato
ckasky («Ckaska o nape Canrane», «Ckaska o 3onotoM Ileryke», «Ckaska o
pbibake 1 pbIOKe»), HOCKONbKY CKasKu IIylIKMHa BXOJAT B KPYT UTEHNS COBpe-
MEHHBIX POCCUICKUX feTeil. Tak, 10 BOCIIOMMHAHMUAM OJHOIO U3 CTYHEHTOB,
00bACHABIIEr0, HOYEMY OH (MM OHA) TIOMHMUT Ha3BaHMA CKa3ok IIymikmHa, «y
MeHs B IeTCTBe ObI/Ta OTPOMHAs KHMTA C ero cKaskamu». V3 moam IlymkuHa
Ha [IaMATb COBPEMEHHOMY CTYfleHTy npuxoput «Esrenuit OHernn», «Pycman u
JTrogmuna» (OTPLIBKM M3 TIO9MBI YMTAIOT BO 2 KJIACCe HAYaIbHOMN IIKOJBI, T10-
9My MOMTHOCTBIO B 6 KyIacce CpefHelt mKoimbl), «KaBkasckuil miaeHHUK» (9 nmm
11 KJ1acc B 3aBMCUMOCTH OT IIKOMBI). UNTAIOT CTYAEHTHI U IMYIIKMHCKYIO IIPO3Y,
BXOMALIYIO B IIKO/IBHYIO IpOrpaMmy: «ly6poBckoro» (6 man 7 Kacc, B 3aBUCHU-
MOCTH OT IIKO7IbI) «KamuTaHckyo fouKy» (8 Kmacc cpepHeit mKobl), «[I1MKoBy0
mamy». To >xe MOXXHO cKasaTb U 0 nupuke IIylkmHa: psAfoM ¢ 06s3aTebHBIMU
IJIA M3ydeHMA U TaXKe 3ayIMBAHNUA HAU3YCTh CTUXOTBOPEHMUAMU «Y TyKOMOPbs
Iy0 3e/eHBlit...», «5l TIOMHIO Y4yjHOe MIHOBeHbe...», «HsHe», «K HaamaeBy», «SI
Bac mo6mn» coceficTByeT peiko ynomuHaeMoe «IIycroe Bol cepfiedHBIM TEL..».

YreHyue IpousBefieHNUI, BKIOUEHHBIX B LIKOJIbHYI0 IIPOIPaMMYy, He BbI-
3bIBaeT yAUBJICHMA: IIKOMBHUKY 00A3aHBI MIPOXOAUTD NIPOTPAMMY M IIOTYYaTh
oleHKH. [Ipyroe meno, KOria CTYAEeHTbI BCIIOMUHAIOT O TOM, YTO Jake B IIKO-
ne untamu ITymknHa Mo co6CTBEHHOMY KeTAHUIO 1 ceifdac He 3a0ObIBAIOT €TO
IIPOM3BENEHMS: «[IOTOMY YTO XOTETIOCh», «IIePeUNThIBa/Ia HEKOTOPBIe IIPON3Be-
mennst mocie wkonsl («EBrennit OHernn», «[JyOpoBcKuit», COOPHUK CTHUXOB)»,
«[Ja, mepeunToiato “Kammranckylo f0uky”», «[la, HO TONTbKO CTUXU».

B 6onbIInHCTBE CBOEM CTYAEHTBI COOMPAIOTCs YMTaTh IIyIIKIHA U lasiblile,
XOTsI €CTb U TaKle, KTO yBepeH B o6paTHOM («HeT, He HpaBsITCA ero mpousBe-
meHvsi», «[IyIIKMH — IpOJAeHHBIT 9Tal»). [IpMYnHbI, IO KOTOPBIM CTY/EHTHI
HaMepeHbI B 6yfyiieM o6paliatbcs K TBOPYECTBY 1109TA, Pa3HOOOPA3HBI: I
006oralleHns A3bIKa», «eTO IPONU3BEECHA IOYINTEIbHDI», «OYY YUTATh CKa3K1
CBOMM JIETAIM U XOUY, YTOOBI OHYM XOPOIIIO 3HA/IM OTeYECTBEHHBIX TBOPIIOB I103-
3UU U TIPO3BI», «YBEPeHa, YTO Oy/Ay MepeunThIBATD I YUTATh ellle He I3BeCTHbIe
MHe ITpoM3BefieHNA». EcTb 1 0TBeThI BIIo/NHe 3perbIx mofelt: «KoneuHo, 1a, Beib
C BO3pacTOM BOCIIPUATIE HEKOTOPBIX IIPOU3BEeHII MOYKET UBMEHUTLCA», «By-
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meM unTaTh [IymkuHa u B 6yAyIIeM, IOTOMY YTO C BO3PACTOM BCe BOCIIPUHMMA-
€TCs1 ¥ IOHMMAETCS JTy4dllle», ¥, HAKOHeL], IPOCToe U BecbMa eMKoe: «byny, Benb
OH OfIVH 13 MOUX /TI0OJIMBIX IIO9TOB».

Kak BUAMM, OIpOC NOKasbIBAET, YTO BBIOOP MEPEBOJIOB CTUXOTBOPEHMUIT
[TymkuHa B KauecTBe IpeepeBofdeCcKIX YIPaKHEHMI TOTMYEH JjaKe B COBpe-
MEHHOJ KyJIbTYPHOI CUTYaLIUN.

Kak kakeTcsi, COBpeMEHHBII MOJIOZIOJ Ye/IOBEK CTPajaeT OT Iepen3ObITKa
nH(GOpMaINY, IPUBBIK K TOMY, YTO €My JIAl0T BCe BpeMsA HeuTo HoBoe. Korma
OH IO/TyYaeT B BUJIe€ YIPa)KHEHNSA TO, YTO OH JIOJDKEH 3HATh, I CMOTPUT Ha IIO-
JTy4eHHOE C HEOXXVJJAaHHOJ CTOPOHBI, MaTepuas ycBanpaeTcs aydurle. Bee onpo-
IIeHHbIE MHOIO CTYJEHTbI M3y4aay TBOp4YecTBO IIyIK1MHa B paMKax IIKOIbHOM
IIPOTPAMMBbI, YNTAN 1 JaXKe YIW/II Hal3yCTh IPOMU3BEEeHNs, KOTOPbIE M IIpef-
CTOSI/IO CPaBHMBATD C MIX AaHITIMIICKMMIU IlepeBofiaMi, moaToMy Iymkun fmsa aux
OKa3aJ/cs «3HAaKOMbIM HE3HAKOMIIEM», ¥ BO3BpallleHMe K €r0 IMPOU3BEIeHNAM,
MeJJIeHHOE YTeHNe eT0 TeKCTOB ObIIO [/ HUX OTKPBITHEM.

ITepeBop MOSTUYECKNX TEKCTOB TPYJiEH, ITOTOMY 3JieCh BCeTfa ecTb 60-
raTblli MaTepuan g KpUTUKM. B crydae IlymknHa, Kak KajkeTcs, CI0KHOCTb
3aK/IIOYAETCS ellje ¥ B TOM, YTO €r0 CIaBa T€HMAJbHOTO [I03TA BBIHYXK/AET Ie-
PEBOIYMKOB JII060IT IIEHOI COXPAHATb U COfiepXKaHue, 1 GpopMy HepeBofa, mpu
3TOM CMBICT M pOPMa TEKCTa UCKAKAIOTCH, TOPOTT 3HAUUTETbHO.

B mporecce 06ydeHMss BaXXHO MO3HAKOMUTD CTYAEHTOB M C TMYHOCTAMU
HePeBOJJYMKOB, TAK KaK IOAYaC 0COOEHHOCTH TOrO W/IM MHOTO IepeBofia 06b-
ACHAIOTCA 0COOEHHOCTAMM XXM3HEHHOTO YT €ro aBTOPa, IPUHAJIEKHOCTDIO
ero K Toit mnu nHoit Kynprype. Tak, ABpam Spmonuuckuit (1890-1975) popuncs
B YKpauHCKOM ropoge laiicune, B uepTe ocennocty, B 1890 r. n o 1910-bIX IT.
xu B Poccuu, elile coxpaHsABILeN TY KYIbTypy, KOTopas 6blma 3HakoMa 1 ITymr-
KMHy. YexaB yuntbca B llIBerimapuio eme o Havana Ilepsoit MupoBoit BoiiHbI,
OH 6orblle He BO3Bpalascsa Ha poauHy. Cyas IO ero IepeBofaM, OH Ha BCIO
XKM3HD OCTAJICS YeJI0BEKOM PYCCKOI JOPEBOMIOIMOHHOI KynbTypbl. O6 VpuHe
JKenesnoBoit, mepeBofuBIIell B COBETCKOE BPeMs PYCCKYIO K/IACCUKY (HAIpH-
Mep, moasuto Ilymkuna, JlepmonToBa, TroTueBa, bynuna, braoka, Axmarosoii,
MasKOBCKOTO) M HapOHBIe CKa3Ku (pyccKue, YKpaMHCKuUe, pubanTuiickue),
HPaKTUYeCKY HMYETo He M3BECTHO, KPOME TOTO, YTO OHa paboTana B MOCKOB-
CKOM musfiatenbcTBe «Pagyra» 1 6ectsie 3HaIa aHITIMIICKMIT A3bIK. [Tocmenuss,
BUJIMMO, KHUTA ee HepeBofoB Beita B 1989 1. [xynuan Jloysndenbs, Haur
COBpeMeHHUK (pof.1963), POMCXORUT U3 CeMbM, B KOTOPOJ 3HAHIE PYCCKOI
JUTEpaTyphl ¥ MOOOBD K Heil IepefjaBatnuch U3 MOKONIeHN B ITokoneHne. Puo-
JIOT-PYCHUCT, OH HOJYYNI M IOpUANYecKoe 0O6pasoBaHMe, HO, paboTast aJBOKATOM,
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He OCTaBIJI JINT€PATYPHON U TIepeBOIYeCcKOl IeATeTbHOCTH. JINIHOCTD KaX/[0-
TO 3 IIepeBOJJYMKOB OTPA3U/IACh B €I0 TEKCTaX.

YeMy MOXKHO HayYUTb MOJIO[bIX TI€PeBOYMKOB Ha aHITIMIICKMX IepeBofax
IMymxuna?

1. Pa6ota co cnoBapem.
B mepBylo ouepenb, aHaMM3MpysA Uy>KUe IEPEBOAbI M CpaBHMBAsA MX C
OPUTMHA/IOM, COBPEMEHHBINl CTYHEHT IIpUydaeTcsi CMOTPETb B CIIOBapb.
3HaveHMe paboThI CO CIOBapeM LA IIePeBOUNKa HelIb3s IIePeolleHUTD, TpUIeM
COBEpILIEHHO He 00s13aTe/IbHO, YTOOBI clmoBapyu Obm OymakHble. OHmaiH-
-C/I0BapM U JjaXKe OMCK KOHTEKCTOB B [yT7le, Kak KaXKeTcsl, MOTYT AaThb Ooblile —
MHTEPHET-C/IOBApY TTOCTOSIHHO OOHOBIIAIOTCA, OHM HEPBBIMM PETUCTPUPYIOT
HOBbIe 3HaueHNUs cnoB. CTYAEHTHl MOJMb30BAMNCh YETBHIPbMA AHITIMICKUMU
ounaita-cnoBapsmu (A. S. Hornby dictionary', Merriam-Webster dictionary?,
Cambridge dictionary®, Longman dictionary*) u MynIbTMsSBIYHBIM CIOBapeM
ABBYY LINGUO?’, HEOCIOpUMBIM [JOCTOMHCTBOM KOTOPOTO SIB/IAETCS pasfiesn
«IlepeBopibl mONMb30OBaTeNeil». brrarogaps aToMy pasfieny CTyIeHTbI MOTYT HAalITU
KOHTEKCTHbIE 3HAUeHVs CJIOB, ellle He 3aKpeIlUIeHHble B CIOBapHBIX CTAaThAX.
AHanmusupys pyccKue M aHITIMIICKUE CTI0Ba, CTY[IEHTBI Takke 00pallamnch K
TOJIKOBBIM PYCCKMM CIOBapsM®, pacCMaTpyUBaIM KOHTEKCThl HalmoHanbHOTO
Kopmyca Pycckoro ssika’. Kakmmu 6b1 HM ObUIM CmoBapyu, caM IpoLecc
U3YYeHVs 3HAaUeHM C/IOBa, €T0 YTOUYHEHM, He MEHACTCS, OH 3aHMMaeT KaKoe-
-TO BpeMs1, IOTOMY YTO B PasHbIX CJIOBAPSX, JaXKe CAMbIX XOPOIINX, AePMHULINN
pasmnyaroTcs. VIHOTAa B ABYX-TpeX C/IOBapsX JeMHULNY COBIAJIAIOT, M HY>KHO
VICKaTh Jjajibllle, TIOKA He OyeT HalileHa Ta TOHKas IPaHb, KOTOpas pasfernser
IBa CHOHMMA.

[TpuMepoM 3[iech MOTYT HOCTYXXUTb /M06ble mepesopsl [IymkuHa, Hampu-
Mep, nepBas crpocda cruxorBopenus «K Yaamaey».

http://www.oxfordlearnersdictionaries.com/definition/english/a-s-hornby
http://learnersdictionary.com

http://dictionary.cambridge.org/ru

http://www.ldoceonline.com

https://www.lingvolive.com/ru-ru

Cnosapp Oxxerosa (http://slovarozhegova.ru ); cmoapp Yurakosa (http://ushakovdicti-
onary.ru ); cmosaps JImurpuesa (http://onlineslovari.com/tolkovyiy_slovar_dmitrieva );
cnoBapb Bragyumupa ViBanosuua Jass (http://slovardalja.net ).

7 http://www.ruscorpora.ru
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JT106B1, HaZEeXKIbI, TUXOII
CTaBbl

Hemonro Hexxun Hac oOMaH,

Vicuesnu 1oHbie 326aBbl,

Kak coH, KaK yTpeHHmit
TyMaH...

A.C.Ilymkun

Not long we basked in the
illusion

Of love, of hope, of quiet
fame;

Like morning mists,
a dream’s delusion,

Youth's pastimes vanished
as they came.

AvrahmYarmolinsky
(Pushkin, 1936, c.51)

Of love, and hope, and
quiet glory

Deceptions dear did not
last long.

Our youthful games have
vanished wholly,

Like dreams, like drifting
morning fog.

Julian Lowenfeld
(JToyaudenpp, 2009, c.165)

Ilaxxe Tpy caMOM IOBEPXHOCTHOM B3IJIAE HAa IEPBYI0 CTPOQY BUJHBI
YeTplpe 3HAYUTENbHBIX pacxoxpeHus: illusion - deception; fame - glory;
mist - fog; pastime — game. OfHa 13 CTPOK YeTBEPOCTUIINA TepefjaHa 0601-
MM TIepeBOAYMKAMY NIPAKTUIECKM OJMHAKOBO, 33 UCKIIOUEHMEM OJHOTO CIIO-
Ba — «CIaBa». Pycckoe «cmaBa», 10 HOPMATUBHOMY TOJIKOBOMY CIOBapIO pyc-
ckoro s3bika O)KeroBa, 03HaYaeT «I104eTHask M3BECTHOCTD KaK CBUJIETENBCTBO
BCeOOIero yBakeHMs, IPU3HAHUA 3aC/TyT, TaJlAHTa; OOIENPUHATOE MHEHNE,
penyTauus». Aepam Apmonunckuii éviopan fame (Of love, of hope, of quiet
fame (Avrahm Yarmolinsky)), Jucynuan /loyaugenvo — glory (Of love, and
hope, and quiet glory (Julian Lowenfeld)). 9mu 06a cnosa senstomcs ouenv
OnMuU3KUMU CUHOHUMAMU, U CHYOEeHIMAM NPUIOCL npopabomamv éce pe-
KOMeHO068aHHble aHeulicKue MonKo6bvle c1osapu, 4mobvt yéudemv pasHu-
uy mexncoy Humu. IIpu smom o6napymsunoco, umo fame coxpanuno npuexyc
ceoez0 npoucxoxnoenuss (mam. Fama - monea): the state of being known and
talked about by many people (A. S. Hornby); uenoBek o6petaet fame no npu-
YuHe C60UX 00CmuNceHUt unu ymenuti. AHanu3 dedpunuyuii 6 pasHvix cno6a-
pAx nokasan, umo glory coxpansem 0pyzoii ommeHnox — o6ujecmeenHocmu
npusnanusa: public praise, honor, and fame (Merriam-Webster). Glory zopazdo
Gonee amoyuoHanvHo oxpauero, yem fame, OHO BKIIOUAET B CeOS 9/IEMEHT
BOCXUILEHUSA TeM, KTO cTsDKan glory. IIpyymMHLL, IO KOTOPBIM 4elOBeK YJO-
crauBaercs glory, 60mee abCTPaKTHBI: HEUTO BaXKHOE, COBEPIIEHHOE UM CJie-
nMaHHOe ycrenrHo. Cleyomuil ar — MOHATh, KaKoe CJIOBO TOYHee MepefiaeT
mbicb IlymkuHa. Heobxopmumo o6paTuThcs K KOHTeKCTy: y IlymknHa «cma-
Ba» — «muxas», («muxuii» - «cn1abo 3BYYALUIi, IVIOXO CTIBIIIHBIN, CIIOKOII-
HbIi1, He O>KMBJIEHHBIII, CMUPHDbIT»). O6a nepesoduuxa évibpanu quiet — not
disturbed; peaceful; not expressed in an obvious way. V13 aByx cyuiecTBUTeND-
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HBIX — fame u glory- coOTBeTCTByeT MMM He MPOTUBOPEUUT STOMY SIUTETY
fame; quiet glory «T1xas Bceob1as U3BECTHOCTb» — 9TO OKCIOMOPOH.

[Tapa illusion - deception Taxke mpemcTaB/sieT HEMasblil MHTepeC s
aHa/mu3a. B TONMKOBBIX C/IOBApsX PYCCKOTO sA3bIKA «OOMaH» OIpeNenseTca Kak
«JIO)KHO€ IIpefiCTaB/IeHNe O 4eM-Hubynp, 3abnyxaenne» (cmoBapb Oxxerosa);
«JI0Xb, BbIfJaBaeMast 3a UCTUHY» (crmoBapb Jais), «10Kb» (CIoBapb YIIaKoBa).
B pycckom s3pike XIX B., 0 CBUAETeNbCTBY cmoBaps Jains, 6bU10 fBa OfHO-
KOPEHHBIX C/I0Ba: COOCTBEHHO «OOMaH» C MPUBETEHHBIMU BBIIIE 3HAUEHVAMU
U «0OMaHbBIBaHNe», OMNCBIBABIIIEE [TPOLIECC BBEIEHUA KOro-mubo B 3abmyx/e-
Hite. CoBpeMeHHbIe CIIOBapyM PYCCKOTO fA3bIKA CBUJETENBCTBYIOT O TOM, YTO
cejfdac ClIoBO «0OMaH» COeRMHIIO B cebe sHaueHMst o6oux coB. Ob6paTnmcs
K IepeBofaM. SIpMonMHCKui ucnonb3osan cnoso illusion, kotopoe, cormacHo
QHITIMIICKVIM TOTIKOBBIM CIOBapsiM, 3HauuT a false idea or belief, especially about
somebody or about a situation (A. S. Hornby), B To Bpems kax JloysHdenba, Bu-
IMMO, OPUEHTUPOBABIINIICSA Ha TepBOe 3HAYCHNE B CTIOBAPHBIX CTAThAX PYCCKUX
TOJIKOBBIX C/IOBApell, HalpuMep, «IeiiCTBIE 10 I/Iar0ly OOMaHyTh» (CIOBaphb
Yurakosa), Bei6pan deception — the act of deliberately making somebody believe
something that is not true (A. S. Hornby). IIpu stom illusion y Spmonuuckoro
BCTpedaeTcs B OMHOM KOHTEKCTe ¢ rmaroioM bask — to enjoy sitting or lying in the
heat or light of something, especially the sun (A. S. Hornby): Not long we basked
in the illusion... - «<Hemonro MsI HacmaXgamuch [6YKB. corpeBanicb] 06MaHOM
9yBCTB...», TO €CTh MeTa(opa «... HE[OIT0 HEXII Hac 0OMaH...» TAKKe I1epeBo-
muTCcst MeTaopoil, UTO ABAETCA HECOMHEHHBIM JJOCTOMHCTBOM IIepeBOJIA.

Crpoka «... KaK COH, KaK YTPEHHUIT TyMaH...» WITIOCTPUPYeT Ipobremy,
CBA3aHHYIO OJHOBPEMEHHO U C A3BIKOM, I C peaTusAMMI, KOTOPbIe OH 0003HAYaeT.
[TepeBOgYMKM BOCIIONB30BAMNCE ABYMs UAeOrpadUIecKuMy CHMHOHUMAaMH, KO-
TOpble PUKCUPYIOT PasHYIO CTEIeHb IyCTOThI TYMaHa, HO IIPU 9TOM CTUIUCTH-
YecKy HeltTpanbHbL: mists (Ipmonuuckuii) —a cloud of very small drops of water
in the air just above the ground, that make it difficult to see (A. S. Hornby) u fog
(JIoysudenpp) — a thick cloud of very small drops of water in the air close to the
land or sea, that is very difficult to see through (A. S. Hornby). YTo6bI 110HATS,
KTO U3 IepeBOIYMKOB 6oJiee TOYHO Iepefiayl MYLUIKMHCKYIO MBICTb, CTYIeHTaM
HY>KHO IIPEICTABUTD, YTO CTOUT 3a peajineil «yTPeHHWIT TYMaH» 1 KaKOil TyMaH
OBICTpO McYe3aeT. B pycckoM s3bIKe IO KpaiiHell Mepe TPUALATh TPY CHHOHUMA
C 06IMM 3HaYeHMEM «TyMaH», HO GOJIBIIMHCTBO M3 HUX OTHOCSTCS K PYCCKUM
IMAJIeKTaM, HalpuMep, «GyXMapb» — «HEHACTbE, TEMb, TY4YH, TYMaH; Oypsi», CO-
IJIACHO C/1oBapio Jlajs, MpOUCXOANUT U3 apXaHTeNbCKMX FOBOPOB; «IIAPAryIl» —
«TyMaH» — U3 PsA3aHCKUX roBopoB. CrefyeT MOMHUTD, 4To IIyIIKuH nuuer He
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Ha OIHOM M3 JMaJIeKTOB, a Ha JINTepaTypHOM s3biKe. CTyJieHTaM HY)XKHO Orpa-
HUYNUTHCS TUTEPATYPHBIMU CMHOHMMAMI CTIOBA «TYMaH» U OIIPEJeUTD, KaKyio
peannio MokeT 0603HauaTh CIOBOCOYETAHNE «YTPEHHWII TyMaH», O0COOEHHO
€CIIV U3 KOHTEKCTa CTUXOTBOPEHNUS ACHO, YTO OH JIErKO JcyesaeT. [I1A Takoro
BI/Ia TYMaHa B PYCCKOM s3bIKE CYIIECTBYET CJIOBO «[[bIMKa» — «JIeTKasl, 3aCTU/Ia-
Ioljast TIeJleHa TyMaHa» (CloBaph YIIakoBa), IpUYeM STVM JKe CIOBOM B CTAPUHY
0603Hayvanach MOTynpospayHas Marepus. [[poaHanusnpoBas pasHble CIOCOOBI
0603HaueHNA TYMaHa B PYCCKOM A3bIKe, CTYIEHTbI MOTYT IIPUIITU K BBIBOZLY, UTO
nepesoy SIpMONTMHCKOro ropasfio 6oee TOYHO MepefaeT MbICIb [lymikiHa. 9ToT
BBIBOJ], ITOZIKPEIIIACTCA ellle U TeM GaKToM, U4TO B IlepeBojie Yonrepa Mes Takxe
BcTpedaeM morning mist (Pushkin, 1999, c. 46), HO B eAVIHCTBEHHOM YNCTIE.

AHanus 3HaveHmMT mapbl pastime — game mpebyem 6 nepeyio ouepedv
YMouHeHUs 3HAYeHUs C08a «3a6aea» 8 pycckom ssvike. Cospementvie pyc-
CKOA3bIMHbLE MOTIKOBbLE CTI06APU 0060TIbHO IAKOHUYHDL: «PA3BIIeUeHIIe, UTPa»
(cnosapv Oscezo6a), «paspiedeHne, UTpa, noTexa» (crosapv Yuaxoea). Kax
8UOUM, CTI080 «UZPA» NPUCYMCMEYem 6 CO8PeMEHHVIX 0ePUHUUUAX «3a0a6vL»,
noamomy obpaujenue maxkux nepeéoouuxos, kax /loyangenvo (Jloysundennr,
2009, ¢.65) u Meii (Pushkin, 1999, c.46), K aHITIMIICKOMY CTIOBY game 6nosiHe
06vsacHumo. OOHAKO aHzulickoe game cKopee 6bl3bléaem ACCOUUAUUL CO CHOP-
oM, MaK Kax nepevie cemMb 3HAUEHUIL 31020 CI064 MAK UIU UHAYE CE6A3AHDL C
Pusuueckoii akmueHnocmvio, ¢ copesnosanusmu (A.S. Hornby) u To1pK0 BOChb-
MoOe OTpa)kaeT UJIel0 «IIPUATHOTO BpeMAIpeNpoBoXaAeHns1». Hammpumep, nepsoe
3Ha4YeHue game 6 crosape XopHou maxoeo: an activity or a sport with rules in
which people or teams compete against each other. CroBapsp [lasns, nusgaHuslit B
cepennHe XIX B., 0Tpa)kas COCTOSHNUE PYCCKOTO SA3BbIKA ITYIIKMHCKOI SII0XM, U B
HeM 3aperucTpUpOBaHbl 3HAYEHNs CI0Ba «3abaBa», KOTOpbIe 3HAI 1 [TymikmH:
«IIpUATHOE YIpPaKHEHbe, 3aHATHE CKYKM Pajii, UIPYILIKA, yBeceleHbe, IOTe-
Xa». OTU 3HAYEHUS MOMTHOCTBIO MOKPBIBAIOTCSA aHITIMIICKUM CIOBOM pastime —
something that you enjoy doing when you are not working, kotopoe ncronb3o-
Ban SpmMonmnHCckmit.

2. Bropas rpynna npo6nem Tak»<e cBisaHa C Usy4eHneM 3HaYyeHMs CNoB.
Pas6upas nepeBoAbl U CpaBHMBAA NX C OPUTMHANOM, CTYAEHTbI JOMKHbI
HanTV NnepeBogyYeckne owmnbky (Hanpumep, cnoBoynoTpebneHus,
cTuns).

IlepBble CTPOKM CTUXOTBOpEHMA «3UMMHee YTPO» CTaIM 4acTbI0 COBPEMEHHOI!
POCCUIICKOJ MacCOBOM KY/IbTYpPbI: OHM, HallpMMEP, 4acTO MCIIONb3YIOTCA B
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PeKIaMHBIX TEeKCTaX. JTO CTUXOTBOpEHMe IPUBJIEKaJo BHMMaHME MHOTUX
nepeBofunKoB. [Ipy cpaBHeHMM PasHBIX MePeBOJIOB OblNa 06HAPY>KeHa OlIMOKa
CTIOBOYNOTpeOIeHNsI, HeMano Mo3abaBMBIIas CTYAEHTOB. B cTpoke «... Emie
THl JIpemilellb, Jpyr IpenecTHbi. / Ilopa, KpacaBulla, IPOCHKCD..» WUAEs
CHa mepefaeTcs AByMs crocobamu. VprHa JKenmesHoBa Iepefianma Ty M0
omucarenbHo: Yet you, dear love, its magic scorning, /Are still abed... Awa-
ke, my sweet!..—«J1 Bce xe TbI, MOsI M060BD, IIpe3upas BOMIIEOCTBO [3MMHEr0O
yTpal/ Bce emme nexnmp B mocrenn... [IpocHuce, most mumnas! ..» (Zhelezno-
va, 1984, c.28). JIBa apyrux mepeBOAYMKa JMCIONb30Ba/IM IJIArObI sleep mm
dream - «cmatb». ¥ Yonrepa Mes Haxomum: My sleeping beauty, wake I say —
Still dreaming! - «Mos cmsias KpacaBulla, IpOChIaiics, ToBopio, — Bee ere
crnt!..» (Pushkin, 1999, c.127). B 3-em tome «[lomHOro cobpanus courHeHu
Anexcanppa Ilynkuna» ony6nmkoBaH cnenyommit Bapuant: And yet you sleep
as day is dawning / So sweetly. Wake, my love!...— «J Bce >xe TbI cnymib, IOKa
meHb Hactymaer, / Tak cmagko. [Ipocsinaiics, mo60Bb Mos! ...» (Pushkin, 2002,
¢.110). Hu onyH 13 9TMX NepeBOOB He HapyIIaeT 061Iero CTU/IA MyMKNHCKOTO
CTUXOTBOpeHus. B ormrume ot Hux nepesop JloysHdenbaa, B KOTOPOM mjes
CHa TlepefiaeTcs Ipy TIOMOIIM IJIaTO/IA SNOre — «XpaIeTh», BBI3bIBAET PEaKINIO,
Ha KOTOPYIO [TepeBOYMK Bpsif mu paccuntbiBam: My lovely friend, and you are
still snoring. / Its time, my beauty, open eyes! — «Moil IIpenecTHLIIT IPYT, ¥ ThI
BCe elre xpamuib./ [Topa, Mos KpacaBulia, oTKpoit rmasal» (Jloysudensa, 2009,
€.55). Xpall 1 «IIpe/ecTHDII [PYT», «<KpacaBulla» He COYETAIOTCS PYT C SPYTOM,
1 oaToMy nepeBof JloysHdernbaa BbI3bIBAaET CMeX.

B nepesope ctuxorBopenns:a «Ha xonmax Ipysumn...» BcTpeuaeM ciefyromiee
CTIOBOYIOTpeOIeHNe: MyMIKIHCKOEe «YHBIHbE», TO €CTh «IMUTEeNbHOe XPOHMYe-
CKOe IITI0X0e HacTpoeHue», epesoautcsi Cepreem KosmosbiM kak dejection —
«YTIaJIOK CUJI, IOflaB/IeHHO@ HACTPOEHMe, YHbIHUEY.

... YHBIHBA MOETO ....And my dejection source
HuuTo He MY4YUT, HE TPEBOXKMUT... Is never harassed by bad feeling ...
Sergey Kozlov
(ITymrkun, 1998, c. 45)

Omnnarta-cnoapb ABBYY LINGUO naet pasHble KOHTEKCTBI UMX IIepeBOJIbI,
B KOTOPBIX yroTpebysietcst cmoBo dejection, Hampumep, I sat in silent dejection
until the stipulated time had passed (Conan Doyle, Arthur. The Adventure of
the Dying Detective) - «B caMoM 1ofaB/IeHHOM HaCTPOEHUU 5 TMXO CHUJEN Ha
CTyJIe, TIOKAa He HACTYIWI HasHadeHHbIN 4ac» (Konan [oitnp, Aptyp. lllepnox
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Xonmc mpu cMepTH); Sonia was standing with her hands and her head hanging in
terrible dejection (Dostoevsky, Fyodor. Crime and Punishment) - «CoHs cTosina,
OIyCTHUB PYKU M TOJTIOBY, B CTpalIHOl Tocke» ([Joctoesckuit, Pénop. IIpecty-
IJIeHNe U HakasaHue); A profound, intense dejection! (Dostoevsky, Fyodor. The
brothers Karamazov) - «[ty6okas, crpanrHas tocka! »([locroesckuit, Génop.
Bpatbs Kapamasossr), In the hopeless dejection of their countenances alone was
there any uniformity (Sabatini, Rafael. The Sea-Hawk) - «Ho Bcex 06begunsino
BBIpa)KeHNe 6e3Ha/Ie)KHOTO OTYasHUA, 3acThiBllee Ha uiax» (CabaTuunu, Pa-
¢aanb / Mopckoit sictpe6). Kak BusuM, B pasHbIX KOHTeKcTax dejection mepe-
BOJNTCA KaK «IOJaBIeHHOe HACTPOEHNEe», «TOCKa», «0TYasHNe». B mob6om
cIydae sMons, NepefaBaeMas cmoBoM dejection, Topasio cunbHee u ryoxe,
4eM «yHbIHMe». TaK, «0TYasHyMeM» Ha3bIBAeTCs «COCTOsIHIE KpaliHeil Oe3Ha/jex-
HOCTH, yIafiKa JyXa BCIENCTBUE TOPs, HEIPUATHOCTH» (CTOBaph YIIaKoBa), a
«TOCKa» OMpeesIeTCs KaK «HelPIATHOE 4yBCTBO, KOTOPOE UCIIBITHIBAET Ye/I0-
BeK, KOT/]a COKazieeT 0 KAKOM-/TO0 MIOXOM COOBITUY, KOTOPOE yXKe CITyINIOCh,
VIV TIOCTOAHHO AyMaeT O 4€M-T160 HeO/IaronpusaTHOM, YTO MOXKET CITyINUThCS
B 6ynyuiem» (cmoBaps [Imurpuena). IlpurararensHbie, KOTOpble BCTYIAKOT B
COYeTaHNA C STHMU CTOBAMU, YKa3bIBAIOT HAa OCTPOTY M CUITY YYBCTB: «Hete-
peHOCUMAS, OCMPAsT, HYMKAST MOCKA», «ULeMAULAST, HZYHasL MOCKA», «cmep-
menvHAsL MOCcKay»; «Ge3yMHOE OTYasTHIE.

PaccmoTpuM sHaueHne dejection B aHITIMIICKMX TOJKOBBIX C/IOBApsX: CHU/IA
9yBCTBA, IOXKAaTYil, MOITIa 6bI COOTBETCTBOBATb TOMY, UTO BBIP@XKaeT PyccKoe
CIOBO «yHBbIHMe», HO dejection BO3HMKAaeT IO MHBIM HPMYMHAM: CTIOBapHbIE
CTaTbU PETUCTPUPYIOT TaKle OTTEHKV 3HAa4eHMUs ITOTO CIIOBa, Kak a feeling
of unhappiness and disappointment (A. S. Hornby), sadness that is caused by
failure or loss, etc. (Merriam-Webster). 9Tu OTTEHKM CBUIETENBCTBYIOT O TOM,
4To BBI6OP dejection A1 mepeBofa «yHBIHbsI» HeynadeH. bomee Toro, dejection
UCHOB3YeTCA M KaK MEIUIMHCKUI TEPMMH, IIPUYEM TaKOIl, KOTOPBIl TPYLHO
HpelCTaBUTb cebe B CTUXOTBOPEHMM O MIOOBU: He TONBKO «YIafoK HyXa, Jie-
Ipeccusi», HO UM «Pe3yIbTaT IPOYMCTKU JKEeNyAKa, HAaIpUMep, IOCPEfCTBOM
K/IU3MbD».

MHTepecHo, uTo y cmoBa dejection ecTb pofcTBEHHOE OJHOKOPEHHOE CIIO-
Bo dejectedness. OHO MMeeT efUHCTBEHHOE 3HAYEHNE — «YHBIHIE, TOfJaBTICHHOE
COCTOsIHIE, fleTIpeccusi». VIHTepHeT-CIIoBapy TaKkKe IPUBOAAT OfHO 3HAYEHNE —
a feeling of low spirits. OHO 1CIIONb30BaHO OHNM U3 NIePEBOTINKOB, []aHMTOM
Beitcc6opTOM, B €ro Bepcui IMyMIKMHCKOTO TEKCTa:
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...YHBIHbA MO€TO ....Nothing can tease
Hu4To He MY4YUT, He TPEBOXKMIT... Or trouble my dejectedness one jot.

Daniel Weissbort
(Feinstein, 1999, c.82)

Vicxopsa 13 aHammnsa sHadeHusA cnosa dejectedness, MO>XKHO 3aK/TIOUNUTD, UTO,
HeCMOTpsI Ha CBOe POZICTBO C dejection, OHO BIIOJTHE €CTECTBEHHO BIMCBHIBACTCS
B KOHTEKCT IlepeBoJia MyIIKMHCKOTO CTUXOTBOPEHII, TIOCKOJIbKY OHO OJTHO3HA4-
HO Ul He BbI3bIBaeT HUKAKMX HETaTUBHBIX aCCOLMAIINIL.

B cTuxoTBOpeHNN «3MMHee yTpo» KpacaBuUIla, K KOTOPOIl 06palleHo CTH-
XOTBOpeHIe, MeTadopruecKkn HasblBaeTcs «3Be3noto Cesepar. [To HabmoomeHN-
am H.IITaHckoro, cloBO «3Besfja» MCIOIb3yeTCs B TepeHocHoM 3HaueHyn (Ilan-
ckumit, 2002, ¢.84), BecbMa pacpoOCTpaHeHHOM B HAIIV JHIL: «IAL[O MU IPEAMET,
TyqLInii B pARy eMy mofo6HbIX». TakuM 06pasom, «3Be3foo CeBepa» MOIT Ha-
3bIBaeT CaMyI0 MPeKPaCHYIO JKeHIUHY CBOEro OKpyXeHnsA. VI3 deTbIpex mepe-
BOJIYMKOB TOTbKO VIpuHa JKenesHoBa yBujie/a B ITyIIKMHCKOM TEKCTE TO e, 4TO
Y 3HAMEHUTBIN PUIIONIOT-PYCHUCT: ... rising,/ Yourself a northern star, the blazing/
Aurora, northern beauty, meet...—«... HOFHABIINCD,/ THI caMa, OYAYUM CeBEpPHOIT
3Be3JIOli, IbUIAloNIy0/ ABPODY, CeBepHYI0 KpacaBuIly, BCTpedari» (Zheleznova,
1984, ¢.28). Ipyrue mepeBOfUMKI CPAaBHMBAIOT KPACaBUIIY C HACTOsLIEN 3Be3-
IOit, TO ecTb ¢ HebecHbIM TenmoM. Tak Yornrep Meit mumer: ... like the northern
star appear! — «... Kak ceBepHasd 3Be3fia, ABucb!» (Pushkin, 1999, ¢.127). B nepe-
BOJIe, OITyOIMKOBAaHHOM B 3-eM ToMe «ITo/THOro co6paHus COuMHeHNIT AeKcaH-
mpa ITymkuHa», untaem: So that you may appear before her,/ In truth, the star
of Northern skies. - «Tax 4T06bI TBI MOI/Ia TIOSIBUTBLCS TIeper Helt,/ VI Bnpasay
3Be3na CeBepHbix Hebec» (Pushkin, 2002, ¢.110). JloysHpenby npsiMo HasbpIBaeT
3Be3Jly, KOTOpoIt OH ymopo6mseT kpacaBuiy: the North Star - «[TonsipHas 3Bes-
ma» (Jloysudenna, 2009, ¢.255). AHanu3 CTOBApPHBIX 3HAUYEHMIT YUYUT CTYAEHTOB
OBITH BHMMATENTbHBIMU K TOHKOCTSIM CIIOBOYIIOTpPEeOIeHNS.

K rax Ha3bIBaeMbIM «XpeCTOMATUITHBIM» CTUXOTBOpeHMsAM [IyIKuHa OTHO-
cutcs «AproH». [TepeBounky He 060IIIM €TO CBOVM BHUMaHUeM. B cBsA3M ¢ aTMM
HYLIKMHCKAM TEKCTOM BO3HMKaeT IIpob/ieMa afieKBaTHOI Tepefaun cTus. Vsme-
HEHNA B A3bIKe IOCTABIIIN IIepe]] epeBOAIMKaMI IBOIHYIO 3a/jauy: OCYIIeCTBIIe-
HJe BHYTPUASBIKOBOTO IIEPEBOJIa, TO €CTb YTOYHEHNe 3HAYECHNUIT CTTIOB 11 BBIPaXKe-
HMIT Ha MOMEHT co3fjaHs [TyIIKIMHBIM CTUXOTBOPEHNUS «APUOH» U YCTaHOBJICHNE
COBPEMEHHBIX COOTBETCTBIII STUM A3bIKOBBIM eIMHNUIIAM; OCYIIECTBICHIE MEXb-
A3BIKOBOTO IIEPEBOJIa, TO eCThb afleKBaTHAA Mepefiada TeKCTa «ApPHMOHa» Ha aHITINIL-
CKOM s3bIKe. B KauecTBe yIpa>KHeHUIT HaM OKa3aIiCh TOCTYITHBIMI IIATD IIepe-
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BONOB: AnlaHa Maiiepca, Yonrtepa Mes, llleiimyca Xunu, ABpaama SpMonuHckoro
u bxymana Jloysudenbaa. Hebormblioe mo pasmepy CTUXOTBOPeHNUE U306MITyeT
HO9TM3MAMI, I K UX TIepefjade epeBOAYMKI MOAXONAT Ho-pasHoMy. Tak, Hanpu-
Mep, B TIePBOIT CTPOKe «ApJOHa» BCTpedaeM I03TusM «4denH»: «Hac 6p110 MHOTO
Ha YelHe...».B cOBpeMEHHOM PYCCKOM SI3BIKE «4eTH» 0003HaYaeT «IIMHHYIO y3-
KYI0 JIOIKY (MHOT/]a BBITONONEHHYIO 113 OfHOTO CTBOJIA AiepeBa)». B moaTnueckom
s3bIKe Havama XIX B. CMHOHMMOM «4e/IHa» ObUIa «Tafibsi» — «CPeIHEBEKOBOE CYA-
HO C HeOOJIBIIIOI OCAZIKONL, IBIDKMMOE BeCTTaMI ¥ TTapycoM». B mATH mepeBogax
BCTpedYaeM pasHOOOpasHble CIIOCOODI Iepeaull 9TOro moatusMa. Yonrep Meit u
[lerimyc Xunn Bbi6pamu boat — any ship: We numbered many on the boat...(Yo-
nrep Meit) (Pushkin, 1999, c. 110), We were all hard at it in the boat... (Illeftmyc
Xunn) (Feinstein, 1999, c. 83). Ber6panHoe mumu coBo boat cTo/b ke HeTpanbHO,
ckorb 1 B3saToe SIpmornmHckuMm ship — a large boat that carries people or goods by
sea (A. S. Hornby): We numbered many in the ship... (Pushkin, 1936, c. 63). /1 boat,
u ship 110 cBoeMy 3HaYeHIIO COOTBETCTBYIOT 3HAYEHNIO C/IOBA «Ue/TH», KAKUM OHO
6p10 B Hadaszte XIX B. Aman Maitepc mocTapasncs IepefaTh Mfelo IIaBaHMs Ha
JejIHe, WM Kopabye, yrnoTpebus raron to ship —to send or transport smb/smth
by ship. V13 cymectButenpubix o BbiOpan craft — (formal) a boat or ship (A. S.
Hornby): «...mpaBu rpy3Hsiii 4en...» — ...steered our weighty craft (Pushkin, 2002,
C. 46-47), TO eCTb C7I0BO, B COBPEMEHHOM $3bIKe OTIMyaoleecs: ot boat 1 ship
TOJIbKO YHOTpeO/IeHyeM B KHVDKHOI MU OQUIVATBHON PedIt.

JIvmus JIoysHdenby, cTapasch, ¢ OIHOI CTOPOHbI, COXPAaHUTD BCe CIOBA CTH-
XOTBOPEHMsI B CBOEM IepeBojie, C APYroif, He IPMHUMAs BO BHMMaHNe HU Bpe-
MEHU CO3JIaHNUSA IYIIKMHCKOTO TeKCTa, HU OCOOEHHOCTEl MOSTUYECKOTO SA3bIKa
Toro BpeMeHu, BoiOpan skiff — a small light boat for rowing or sailing, usually for
one person (A. S. Hornby). Cnoso skiff ¢popmanbHO cOOTBeTCTByeT MyHIKMHCKO-
MY «4e/THy» B €T0 COBPEMEHHOM 3HaueHNH, HO HEOXXM/IAHHO CO3/JaeT KOMIIeCKIIT
3 PeKT: KOHEYHO, eC B JIOOUKY, PACCINTAHHYIO Ha OJJHOTO 4e/OBeKa, CAMET
«MHOTO0», He HY>KHO 1 CWJIbHOIT 6ypH, 4TOOBI OHA IOLIIIA KO JIHY.

IpyruM coBoM, KOTOpOe CTVIMCTUYECKN MapKMPOBAaHO KaK yCTapeBllee B
COBPEMEHHOM PYCCKOM sI3bIKe, SIB/ISIETCS «<KOPMILMK» — «PYJ/IEBOIL HA CyLHe» (CI10-
Bapb Okerosa): «<Ha pynb cKIOHsACH, Halll KOPMIIVMK YMHBI/ B MomuaHbe mpa-
BIJI TPY3HBIil YerH». Bee mepeBopunkm, kpome JloysHdenbsia, BEIOpamy BapyaHT
helmsman - a person who steers a boat or ship (A. S. Hornby). Tak, Hanipumep, un-
taemy Spmonmunckoro: The rudder in his steady grip, / Our helmsman silently was
steering / The heavy galley through the sea - «Pyb B ero BepHoit pyke, / Haut xop-
MIIMK Momda rpasu / Txkerno Harpy xeHHyIo ranepy 1o mopio» (Pushkin, 1936, c.
63), y Yontepa Mest: Our cunning helmsman heaved the wheel, / Tight-lipped our
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laden ship held he - «Harur nckycHbIll KOpMILMK IIOBOpAYMBaAET Py/IeBOE KOIECO,
/ He pasroBopumBBIii, OH yep)KUBA HALll TPY>KeHbI Kopabb...» (Pushkin, 1999,
¢.110). Jaxxe IleriMmyc XuHM, KOTOPBIT BOBCE He CTPEMIICS COXPAaHATb CTUIN-
ctuky XIX B., ncnonbsyet uMeHHO ¢oBo helmsman: The helmsman buoyant at
the helm... - «Kopmumk 6opperit y pyns...» (Feinstein, 1999, ¢.83). Jloyaudensy
OCOBpEMEHUBAET CBOI TEKCT, BbIOMpas BMecTo cloBa helmsman ero cuHoHMM
captain — the person in charge of a ship: And still and stiff,/ Hunchedoe rour tiller,
our sage captain/ Our crowded skiff in silence steered— «J1 HermoxBIDKHBI 1 He-
TIOKOJIEOMIMBIii,/ CrOPOMBIINCH HaJl HAIIMM pyMIIeTIeM, Halll MyApblil Karutan/ B
MOJITYaHUM YIIPAB/ISA/ HALIMM OMTKOM HaOUTHIM sTIMKOM...» (JIoyaHdernsa, 2009, c.
299). O nByx nepeBofuuKax, o llerimyce Xvnu u o Ixynnase JIoysHgenbze, MOX-
HO CKa3aTb, YTO OHY CKJIOHAIOTCS CKOpee K COBPEMEHHOMY PasrOBOPHOMY SI3BIKY,
yeM K COXpaHeHMI0 0cobeHHOCTelt moaTndeckoro sasbika XIX B. Tak, Hanpumep, B
nepeBojie XMHY IepBasi CTPOKA « ApMOHa» 3BYYUT CeRyoiyM obpazom: We were
all hard at it in the boat...— «MbI TsDKemo Tpyammucs Ha Kopabye» (Feinstein, 1999,
¢.83), re BcTpeyaeM pasroBopHoe BhipakeHue to be hard at it, koTropoe 06bI4HO
HePeBONUTCs KaK «HAJIeraTb», «BKAJIbIBaTb», «IaxaThby». JIoysH(enb TaxKe 1c-
TIOJIb3yeT PasTOBOPHBIE BHIPAKEHIISI, HO OHU TOPas3io MeHee SKCIIPECCHUBHBL, YeM
y Xunu. Ta e nepBast cTpoka «ApIoHa», TepeBefieHHOro JIoyaH(penboM, BBIT/IA-
mut Tak: A lot of us were on that skiff... - «Muoro Hac 6pU10 Ha sUTUKe...» (JIOyaH-
denbn, 2009, c. 299). Vnes MHOXXeCTBEHHOCTH IIepefjaHa CIOBOCOYETaHMeM a lot
of us - «MHOrO, MHOXXeCTBO». [To cpaBHEHMIO C many 3TO CTIOBOCOYETAHIE IO CBO-
eMy XapakTepy He)OpMabHO, OTHOCUTCS K HOBCEJHEBHON peun. YIpaXKHEeHMNe,
obydarolliee CTYJIeHTOB BUIETb TOHKOCTU CTU/ISI M B OPUTHHAJIE, ¥ B NIEPEBOJAX,
BeCbMa Ba)KHO He TOJIbKO ITOTOMY, YTO OHO PasBMBAeT YyBCTBO A3BIKA, HO 11 OTO-
MY, 9TO OHO YUUT CTY/ICHTOB OIpeNeNATb CTPATernu IepeBOofia, TO eCTh Iepe] Ha-
JaJIoM paboThI IPUMHUMATH PellIeHNe O TOM, OY/eT IV 9TO BONBHBII ePeBOJ, WN
OYKBaJIbHBIIT, CTOUT I COXPAHATH OCOOBII CTUIIb OPUTMHATIA WV CTPEMUTBCS K
HEJITPaIIbHOMY CTUJIIO.

3. TpeTbein BaXKHOI NPo6eMoli, C KOTOpOIl CTYAEeHTbl CTaJIKNBalOTCA
npu aHanuse nepesofos lywKnHa, aABnaeTca npobnema 6ykBannsma

1 BOnbHOCTU B nepeBoge. CTyAeHTbl UMTaloT NepeBofbl, NepeBogAaT
oTAeNbHble OTPbIBKM 06paTHO Ha PYCCKUIA A3bIK I CMOTPAT, HACKONbKO
TEeKCT nepeBofa OTINYaeTcA OT opurnHana.

VIHTepecHBINI MaTepyan [Ojisl CpaBHEHNs IpefcTaBiaseT cobOil 3HaAMEHNUTOE
OYLIKMHCKOe cTuxoTBopeHue «f Bac mobun..». Ero mocmemnHume cTpoxm:
«f] Bac MO Tak MCKPEHHO, TaK HexxHO,/ Kak fait Bam 6or mo6uMoil 6bITh
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APYTUM», IIPY BCEIl MX MPOCTOTE, Aa/IM B IepeBOfie MalUTPy BAPUAHTOB — OT
BOJIBHOTO U YPe3MepHO 3MOIMOHaIbHOTO IepeBofa JKemesHosoil: Mine was
a jealous passion and unruly - / May Heaven grant another loves you so! -
«Mos cTpacTb 6blma peBHUBON U 6yitHOiL,/ [ait Bor, 4To6bl mpyroit Tebs
mo6un Tak B 6ygyiem!» (Pushkin, 1974, c. 43) go 61u3koro x 6yKkBanibHOMY
BapuaHTa Jloysndensaa: And I loved you so tenderly, so truly, / As God grant
by another you may be - «J s mr06mun Bac Tak HexxHo, Tak BepHo,/ Kak Bor
mait, gpyrum Bl Mormu 6pr [6b1Th m06uMEL]» (Jloyaudenna, 2009, c. 345).
Ecnu mepBast cTpoka BIIOTTHE XOpOIlla, TO BO BTOpoit JIoysHenby mbITancsa
COXPaHMTb Ka)Xk[ioe CIO0BO, ¥ B pes3yJabTaTe IONYYMICSA TEKCT, B KOTOPOM
HJ OfHO C/IOBO He IOTEpPsIHO, HO XY/IOXKECTBEHHBIN 3(P(eKT OTCYTCTBYET
HOJHOCTBbI0. Bormee TOro, 4To6bI OOpPATHBIN IHEPeBOJ MMeN CMBICH, HYXKHO
BCTaB/IATb fobaBOYHBIE cloBa. Hambonee rapMOHMYHBIM M3 PACCMOTPEHHBIX
CTyHEHTaM}l IepeBOJOoB OBUI NPU3HAH BapUaHT ABpaama SIpMOIMHCKOrO:
A love as deep as this, as true, as tender,/ God grant another may yet offer you -
«IIycTb CTOTb 5Ke CUIIBHYIO, CTOMID XKe MCKPEHHIO, CTOJIb JKe BEPHYIO TI060Bb,
/ Oact Bor, gpyroit npegmoxut tebe xorma-uubynp» (Pushkin, 1936, c. 68).
SIpMONMUHCKOMY YHaloch afileKBaTHO MepefiaTh COflep>KaHMe U B TO JKe BpeMs
TOOUTHCS 3BYYHOCTHU U METIOAVYHOCTHU MOITUYECKOTO TEKCTA.

Cronb >ke MHTepeCHYI0 KapTUHY JlaeT OTPBIBOK 13 CTMXOTBOpeHus «Ha
xonMmax Ipysun ...»: «MHe IPyCTHO U JIETKO; Tledayb Mos cBeTna; / [levans Most
mosiHa 106010, / To6071, OIHOIT TOOOIL...».

Ilauueny Beitcc60pTy yHanoch cosaTh mepeBof, KOTOPHII He COXpaHsET
($opMy IYLUIKMHCKOTO CTUXOTBOPEHMS, HO, IIOXKATYi1, TOYHee, 4eM IIpodMe me-
PEBOJBL, IlepefaeT cofepkane Kaxgoro cinosa: Sad and easy, my sorrow fills,/
Radiant, with you... / You. You alone - «IlevanpHast u nerkas, Mosi CKop6b Ha-
nonusercs, /IlonHas cBeta, T060i1... / Toboit. To6oit ogroi» (Feinstein, 1999,
c. 82). IIpuMepoM BONIBHOCTH B IlepeBOJie MOXKET CIIY)KUTh OTPBIBOK M3 Iepe-
Bofa, BbimonHeHHoro VpuHoit YKenesHoBoit: The sadness / That fills the void
of days is, strangely, half delight, / Tis both sweet pain and sweeter gladness.
Because you haunt my heart, it cannot be at rest, - «...Ilegans, / Kotopas na-
HOJHSAET IYCTOTY JAHEIT,~ YAUBUTENbHO! — HAIIONOBUHY HaclaXxpeHMe, / ITo u
crmapkas 60mb, u ele 6oee cnagkas pagocTb, / Tak Kak ThI He Jjaelllb IOKOs
MOEMY CepAlly, OHO He MOXKeT YCIIOKOUTbCA...» (Zheleznova, 1984, c. 24-25).
ScHas mpicnp [TynkyHa TepseTcs B IOUCTUHE IIEKCIMPOBCKNX CTPACTSAX.
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4. Heo6xoaMMOCTb BUAETb pasHUL KylbTyp, pasnnyue ¢poHOBbIX
3HaHWUI HoCcuTenel NCXOAHOrO A3bIKa U A3blKa NnepeBoja.

Korpma wemoBek 1mMeeT [ieo C IepeBOJOM, OH HauMHAET OCO3HABATb, YTO Ta
KYJIbTYpHasl Cpefia, B KOTOPOI OH BBIPOC, YHMKAJbHA, M MHOTHE ee peann
TpebyloT obbscHeHNs. Tak, Hampumep, aHanIU3KUpys fBe Iepsble cTpokn «Ha
xonMax [pysun...», CTyIeHTBbI BCTpevaloT reorpaduyeckoe Ha3BaHMe — Ha3BaHNUe
pexu «Aparsa». CpeHumIit COBpeMeHHBI MOCKOBCKMII CTYIeHT AparBbl He BUJET,
U TIOTOMY, YTOOBI aJieKBaTHO OLIEHUTDb IIepeBOJbI (B HallleM C/Tydae, IepeBOMIbI
Cepres Kosnosa, Vpuusr XKenesnosoit, [xynnana JIoysHdenbaa), IpUXOfUTCs
MICKaTb KaKMe-TO CBEleHNs O peKe, ee M3obpaxeHus. J[Boe NepeBOAIMKOB —
pOCCUsiHe, OHU 3HAIOT, TI0 MEHbIIell Mepe, TeOPeTUYeCKN, YTO TaKoe «AparBa»
u modeMy OHa «irymut». Haxogum y Kosnosa The noisy Aragva streams here —
«IIlymuast AparBa cTpyntcs 3aech...» (Ilymxkmn, 1998, c.45), y JKenesnosoit Be-
low, Aragva foams... - «BHusy, neantcs Aparsa...»» (Zheleznov, 1984, c.24). Ecn
B ee IIepeBOjie IPOIAo NpsAMOe YKasaHUe Ha 3BYK, TO BBefjeH rmaron foams —
«IIEHWUTCS», KOTOPBIT 0003HAaYaeT [eiiCTBUe, COIMPOBOXKIAEMOE XapaKTePHBIM
ITYMOM BOJIBI, OBICTPO TeKyIIell 10 KaMHAM. UNTast TeKCT TPeThero nepeBogumKa,
CTYZIeHTBI OOHAPYXKMBAIOT, YTO OH, BUIMMO, He TIOHI, O YeM IuIIeT: Aragvas ri-
ver foams beside me (JIoyaudennp, 2009, c.404). O6paTHbII IepeBOf, KOTOPDIi
TOXe I0J/Ie3eH KaK yIPaXKHEeHe, TAKOB: «Pexa AparBbl [CBsI3b IPMHAIEXXHOCTH]
HEHUTCS PsAJOM, Ha ONHOM YpPOBHe, CO MHOI». KpoMme mpuTskaTenbHOTo
Hafie)ka, KOTOPBI HpeBpalllaeT PeKy BO YTO? — B MECTHOCTB? — IIE€PEBONUUK
UCHonb3yeT mpenyor beside co 3HaueHuem «pspom, at the side of», Hampumep,
ecTb ynorpebnenue: Sit beside me. B oueHb coBpeMeHHOM aMepUKaHCKOM TEKCTe,
CO3JIaHHOM JIET IIATb-CeMb Hasaf, s HalllTa MOf{OOHbI KOHTEKCT, HO CTIOBAPH €T0
elle He (PUKCHUPYIOT, ¥ CMOTPUTCS OH HEIIPUBBIYHO.

Ecnu npuMep Aparsbl JOCTaTOYHO IIPOCT, TO NEPEBOJ, CTPOKU U3 CTUXOT-
BopeHnus «fI Bac mob6u...» Tpebyer 60/mee rIybOKOro MOTPY>KEHUS B PYCCKYIO
KynbTypy. «[ledamb» CUMTAETCA ONHUM U3 «K/IIOYEBBIX CIIOB» PYCCKOIl KYIIBTY-
poL. [ledanb 3aHMMaeT IPOMEXYTOUHOE HOJIOKEHIE MEXY TOCKOI (CHIbHOE,
MHTEHCUBHOE U IIPOJO/DKUTEIbHOE YYBCTBO, XapaKTepU3yeTcs HamOoblieit
HETIPUATHOCTBIO MEPEKMBAHNA), YHBIHUEM (IUTEIbHOE XPOHUYECKOE TII0X0e
HAaCTPOEHUe) 1 IPYCTbIO (HeCHIbHOE, HeryboKoe ¥ KpaTKOBPEMEHHOE TIepeXi-
BaHIe, MEHblIllee O)KMBJIEHIE), CKIIOHAACH OIVKe K OfHOMY M IPYTOMY.

CryzneHTaM HY>KHO ObIJIO OCO3HATD PeajInio CBOEN KYIbTYPBI ¥ OLIEHUTD, Ha-
CKOJIBKO IIEPeBOJUMKI CMOITIM ee MepefiaTh. UeThIpe IepeBoUMKa IIpeIaraloT
CBOM BapMaHTbl amouuit. Spmonmuckmit: hurt — to make somebody unhappy
or upset (Pushkin, 1936, c. 68), Jloysndenna: [to be] sad — feel un happy (Jlo-
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yaHdenba, 2009, c.345), JKenesnosa: troubled-worried or upset (Zheleznova,
1974, c.43), Kosnos: grieve - to feel very sad, especially because somebody has
died (Ilymkmun, 1998, c.65). CTyzeHTbl 0OpaTHINCh K PYCCKUM U aHIIUIICKUM
TOJIKOBBIM C/I0BapsM. IIpoaHansupoBaB pyccKylo peanio «IIedaab» U BapyaH-
TBI, IPEJIIOXXECHHbIE ITePeBOTIMKAMY, CTYAEHTHI 3aK/II0UMIIN, YTO HUKTO U3 IIe-
PEBOIYMKOB He CMOT MOA0OpaTh TOYHOTO COOTBETCTBY, HO Haubomee GIM3KO
K OIIPEMIENIEHNIO «Tiedan» nopouen Jloysudens.

CruxoTBOpeHe «3UMHIIT Bedep» sIB/SIETCS OXHNUM U3 Hanbosiee M3BeCTHBIX
npoussenennit A.C.ITylk1Ha, OHO HON0XeHO Ha My3bIKy. CITIO)KHOCTb €ro Iepe-
BOJ]a B TOM, YTO OHO BKJIIOYAeT Peasny, KOTOPbIe BBI3BIBAIOT OTIMYHbIE APYT OT
Ipyra o6pasbl y JIIOfielt, TPUHAIEKAIINX K Pa3HBIM Ky/IbTypaM. YT0ObI IpaBUIIb-
HO IepeBecTy CTpoku «Vmm gpementb Mof >xyxokaHbeM/ CBOero BepeTeHa?»,
HY>KHO 3HaTb, YTO IIPEICTAB/ACT U3 Ce0s TpaAMIMOHHAs PyccKas MpsIKa. ITo
TaK HasblBaeMas IPsUIKa-TOHIle, Py4Has HMpsIIKa, COCTOSAINAA U3 IBYX YacTell — U3
TOPU3OHTA/IbHOI YacTy (IOHIIA), HA KOTOPYIO CafUTCA NpAXa, U BEPTUKATBHOI
JacTH, YKpalleHHOI pesb6oil MM POCINCHIO; K Hell TIPUKpeIiAeTcs Ky/enb. Vpu-
Ha JKenesHoBa (Zheleznova, 1984, c.16) mepeBoaut 31 cTpoKu Tak: Does your
spindle’s mournful droning, Put you quietly to sleep? — «Ycpimnser i tebs moru-
xoHbKy/ IledanbHoe Xy3>OKaHUE TBOETO BepeTeHa?». 3Hasd, UTO HUTKA, KOTOPYIO
HPSJeT TePOUH CTUXOTBOPEHMS, BHITATMBACTCS U3 KOMKA KYyJIe/y, IPUKPeIIEH-
HOJI K IPSUIKe, M HAMAThIBAETCs IPSXOIl Ha BEPETEHO — «iepeBAHHAs, TOYeHas Ia-
JI0YKa, ... OCTPas K BePXHeMY KOHIIY U YTOJIIEHHas K HIDKHeIT TpeTu...» (CloBapb
Jlans), mepeBopuniia ynorpebseT aHIIMIICKOe CyliecTBUTenbHOe spindle, koTo-
poe B croBape A. C. XopHOU onpezernsieTcs cefyromum obpasom: a thin pointed
piece of wood used for spinning wool into thread by hand. Bepeteno BcTpedaem
U B TIepeBOJie STOTO )K€ CTUXOTBOPEHVI, CATAHHOM aMepPUKaHCKOI II09Teccoi 1
nepesopuuteit babert Joita (1895-1982), MHOTO JIeT IpOXKUBILIElT B Opake ¢ yrxe
yrmomyHaBmmMcs ABpaamoM SpmonnucknM: ... Or the buzzing of your distaft -Has
that set you dozing off? — «..JInu xysxokaHue TBoero BepereHa, / OHO CKJIIOHMIIO
Tebs Kk mpemote?» (Pushkin, 2002, ¢.196). xymuas JloysHbennn, npuHagiexa
K aHIVIOSI3BIYHON, 3allafiHON KY/IBTYpe, IPelCTaB/sIeT cebe COBEPIIEHHO APYTYIO
HPSUIKY, KOTOpasl HasbIBAETCs CAMOIIPSIKON (HEOOXOIMMBIM ee 97IEMEHTOM sIB-
JIAETCA KOJIeCo) U MepeBoAnT cTpoku Ilymkuna coorBeTcTBeHHO: Or are you just
somewhat slumbering, / As you click your spinning wheel? — «Vnu TbI y>ke cerka
IpeMrielib, / B To BpeMs Kak TbI KPYTHIIb C ILIETKAIOLIMM 3BYKOM KO/IECO CBO-
eit camonpsuiku?» (Jloysudennz, 2009, ¢.245). CaMONPSIIKY pacIpOCTPaHUIICH
B KPECTbsHCKOM ObITy b ¢ cepenuubl XIX B. CTuXOTBOpeHMe mpuobpeTaeTt
He CBOJICTBEHHBIN €My KOIOPUT, 3aI1a/IHOEBPOIIEICKII UM JaXKe aMEPUKaHCKUIA.
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B 5TOM >ke CTUXOTBOpPEHNN eCTh aJ/UII03MM Ha JIBe PYCCKUe HapOJIHbIe Iiec-
HU, OfjHa 13 KOTOPBIX — «3a MOPeM CMHMYKA He IBIIIHO >KWJIA...» — B HAllU
IHM y>Ke IPaKTUIeCKy 3a0bITa, a Bropas — «[lo ynuije MOCTOBOIL...» — Bce elile
UCIIONHs1eTCS QOIBKIOPHBIMY KOIeKTVBaMu. COBPEMEHHOMY CTYAEHTY, eC/IN
TO/IBKO OH He 3aHMMAEeTCs M3YUeHMeM PYCCKOro GoIbKIopa Wi He SBISIeTC s
Y4aCTHUKOM (OTIBKIOPHOTrO aHCAMOIs, TIECHM 9TH, KaK Ka>KeTCsI, He M3BECTHBI.
PackpbiTie anmro3uil Ha 3TU IeCHYU IPEACTAB/IAeT CI0KHOCTD KaK IJIA COBpe-
MEHHOTO YMTaTeNs, TaK U AJIs Mo6oro mepeBogunka: «CIioit MHe IeCHI0, KaK
cuanna / Tuxo 3a MmopeM >xua; / Croit MHe TeCHI0, Kak JieBuia/ 3a BOJOIi 11o-
yTpy uta». Obe mecHu, KoTopsle [IyIIKMH CIBINIIAA OT HAHU WIN OT KPeCTbsH
cena MMxail/loBCKOTO0, OBUIN TPagUIMIOHHBIMM II/ISICOBBIMY HECHSAMMU, MCIION-
HABLIMMUCS BO BpeMs cenbcKux mpaspHukos (Hosmkos,a 1982, ¢.134-135).
KoHTeKCT, B KOTOPOM BCTpeyaeTcs CYIIeCTBUTEIbHOE «CMHUIIA», TIOKAa3bIBALT,
yTo [IymkuH uMen B BUAy pacpocTpaHeHHylo B Poccun nruny. Havano Ha-
POJHOI IeCHM, KOTOpOe MOIT IepecKa3blBaeT B CTUXOTBOPEHMM, TAKOBO: «3a
MOpeM CHHMYKA He IIbIIIHO >X1ia, / He mplmHo >xuita, o Bapusana;/ Yep-
HBII1 pOo3]] MMBOBapoM Obl, / Cu3blit open BUHOKypoM cbul» (PozaHoB, 1952,
C. 68), PAKOM C «CUMHMYKOM» BUAUM M SPYIMX IITUL;: YepPHOTO JPO3Ja U Opia.
Bropas mecHs, «Ilo yauiie MOCTOBOIL. ..», HaYMHAaeTCs ¢ onucanus: «[lo ynanie
mocToBoit,/ ITo mupoxoit, cronbosoii,/ [llna gesuiia sa Bogoit,/ 3a X0MO[HOI
Kk104eBoit» (Pozanos, 1952, c. 38), 1 MMEHHO 9TU CTPOKM BCIoMuHaeT [lym-
KJMH B CTUXOTBOPeHUN «3MMHUIT Bedep». B aHIMINIICKMX MepeBofax amosun
Ha KOHKpeTHbIe IIeCHV COBEpILIeHHO ucuesaoT. Tak, y Vpunsl JKenesHosoit
gypraem: Of a maid out by a river / Sing a little song to me / Or a tomtit, one that
never / Leaves its home beyond the sea. - «O geBe y pexu/ Crioit MHe TeceH-
Ky/ Vinu o cuHuie, Toii, koTopas HuKorga/ He mokujaeT cBoi oM 3a MOpeM»
(Zheleznova, 1984, c.16). XoTs mepeBopunia mmbo He yBUJeIa aqlo03Mil Ha
pycckue mecHM, 1160 He COWIA HY>KHBIM MX IepefaBaTh, OHa COXpaHWIa Ha-
3BaHUe NTUILBL, yIOMAHYTON y IlymknHa: tomtit— «cuHMIa».

Jloysudernpp, mepeBofbl KOTOPOrO MHOITA OTIMYAIOTCS HEKOTOPBIM OYK-
Ba/lM3MOM, IIepeBesT HasBaHMe IITHUIIbI, YIIKMHCKOI «CUHUIIbI», TOMOpP(deMHO:
Sing for me your song, how bluebird / Lived in peace beyond the sea. - «Cmoit
MHe CBOIO IIeCHIO, Kak “cuHAA ntuna’/ JKnna B Mupe 3a Mopem»(JloysHdernb,
2009, c.245). Cunraercs, 4TO Ha3BaHMe HTUIBI «CHHUIIa» IPOKUCXOFUT OT ee
MeCEeHKV «3VHb-3VHb» — «3VHMIIa», 3aTeM U3-3a CMHEBATOTO ILIBETa OINepeHIs
OHa CTajla «CUHULEeN», «cuHeit ntunei» (Kpouios, 2008, ¢.360) , HO 3aMeHATDH
ee aHITIMIICKMM c71oBoM bluebird- «rasypHas nruia, wim cuanus» (CyliecTBu-
TeNbHOe, 0603Havallee NTULY, KOTopas pacipoctpaHena B CeBepHoit u LleH-
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Tpa/nbHOJl AMepUKe) 3HAYUT BBOANTD B MYLIKMHCKUI TEKCT COBEPIIEHHO 4Y-
XKJTYI0 eMY peanio.

VInTepecen u crmydaii ¢ mepefayeil aHTMYHON a/UIIO3UM B CTUXOTBOPEHMM
«3uMHee yTpo». B cTpokax «HascTpeuy ceBepHoit ABpopnl/ 3Be3foo Cese-
pa ABUCb» BCTpedaeM MM MUQOTOIMIEcKOro MepCoHaXKa — PUMCKOI 6OTHMHU
yTpeHHell 3apu ABpopbl. B moatndeckoMm A3bike 1-071 monosuHbl XIX B. ee nMs
yrnoTpebsieTcst co 3HauUeHMeM «yTpeHH:A 3apsi» ([lanckmii, 2002, ¢.83). V3 ve-
TBHIPeX OKa3aBUIMXCA OCTYIIHBIMMU NTepeBOJIOB NIIb YornTep Meii, KaK KaXKeTcs,
aJleKBaTHO OTOOPA3MII CMBICI ITYIIKMHCKOTO TeKcTa: To greet the Aurora of the
north - «IIpuBercTBOBaTH ABpOpY ceBepa» (Pushkin, 1999, c.127). Ilepesog,
ony0/MMKOBaHHBI B 3-eM ToMe «[lonHOro cobpaHms couMHeHMiT ANeKcaHpa
[TymkuHa», H0OYXAaeT AyMaTh, YTO €rO aBTOP YBUMET B «CEBEPHOI ABpope»
mm60 PUMCKYI0 GOTMHIO YTpeHHell 3apy, MO0 HeKylo jaMy, HO He IPMPOJHOe
asynenne: To meet our Northern-born Aurora, / So that you may appear before
her. - «BcTpeTnTbes ¢ Halelt poX/IeHHOI Ha ceBepe ABpOpoit,/ YTOOBI THI TOS-
Butach nepeq Heit...» (Pushkin, 2002, ¢.110).

B HasBaHMe Moeli CTaTby HefJapOM BBIHECEHBI C/IOBA «IIepeyieT — HefoeT —
TOYHOE MOIIaflaHNe». BBIMONHAA MpefepeBoIIecKe YIIPaXXHeHN, 00yJarolue
HpeNBUAIETh, YTO JO/DKHO OBITb JOCTUTHYTO, CTYEHTbI IOCTOSHHO J{OJDKHBI
OLIeHMBATD TY>KOI1 IIePeBOJI C TOUKYU 3PEHMs ero 6MmM30CTy K opurnHany. Tombko
TaK OHM CAMIU MOTYT HayYMTbLCA MOMATATh B LieNlb.
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RECOVA A VZDELAVACI PRAXE A JEJICHVYZKUM

Speech and Educational Practice and their Research

Marie Cechova
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Abstrakt: Zjistovani kvantitativnich pomérii v feci ma podstatnou tilohu
pro rozsifovani slovni zdsoby Zdkil a znalosti tvarii slov, proto by je vyuka
méla respektovat. DiileZité je i zjistovdni produktivity typii jazykovych jevil
a stuperi obtiznosti pfi jejich zvldddni. Proto je nutny kvalitativni vyzkum
aktudlniho stavu feci. Predmétem vyuky a vychovy by mély byt Zivé projevy,
véetné stylizacné nezvlddnutych, jevy syntaktické, morfologické, lexikdlni.
Nutno poznat Zdkovskou praxi fecovou i vzdélavaci. Vychodiskem analyzy
a ucinné kritiky by mélo byt komplexni pozndni stavu vyuky s ndslednym
poddanim ndvrhii na zménu koncepce. Zdkladni vyzkum predpoklddd expe-
rimentdlni vyuku konfrontovanou s vyukou tradicni, srovndvdni vysledkil
experimentdlnich a kontrolnich ti'id a Skol. Mél by obsdhnout cely vzdélavaci
cyklus, postihnout kontinuitu vzdéldvini

Kli¢ovd slova: te¢; Zdk; vychova; vyzkum; koncepce

Abstract: Determining quantitative ratios in speech plays an essential role
in expanding students‘ vocabulary and knowledge of their forms, therefore
they should be respected in the educational process. It is also important to
determine the productivity of types of language phenomena and the degree
of difficulty of their acquisition. Therefore, qualitative research of the current
state of speech is necessary. The subject of teaching and education should be
live language examples, including stylistically unmanageable ones, syntactic,
morphological, and lexical phenomena. It is necessary to learn the pupils
practice of both speaking and education. The starting point of any analysis
and effective criticism should be a comprehensive knowledge of the state of
teaching with the subsequent submission of proposals to change the concept.
Basic research presupposes experimental teaching confronted with tradition-
al teaching, comparing the results of experimental and control classes and
schools. It should cover the whole educational cycle and affect the continuity
of education.

Keywords: speech; pupil; education; research; concept



1 Vyzkum recové praxe

Re¢ studujeme v jejim procesu, v komunikaci, v riznych komunikaé¢nich sférach
a situacich. Své vyklady za¢neme u dvou zakladateli kvantitativniho badani
o Cestiné, puvodné uciteld, Jaroslava Jelinka (1908-1985) a Josefa Vaclava Becky
(1903-1992), kteti ve 40. letech minulého stoleti, uz v dobé valky a pak po ni, pra-
covali ve Vyzkumném ustavu pedagogickém (ddle VUP). Podnét k této, vlastné
didakticky motivované tvorbé, prisel od pedagoga a psychologa Vaclava Ptihody
(1889-1979), propagatora kvantitativnich smért v pedagogice (pod vlivem ame-
rickym).

Pod vedenim Vladimira Smilauera sbirali fe¢ovy material (za pomoci stu-
dentd, napt. Vlastimila Styblika) a zpracovavali ho pro dilo Frekvence slov, slov-
nich druhti a tvart v ¢eském jazyce (bézné zndmém jako Frekven¢ni slovnik, dale
ES), dokoncené v roce 1953, ale vydané az v nasledujicim desitileti (1961). Vydani
bylo zpozdéné ,,z rozmanitych davodu“ (viz s. 10), ale od J. Jelinka vim, Ze $lo
o duvody politické: kybernetika a podobné discipliny byly povazovany za nevé-
decké, za odporujici marxistické védé. Potize se podarilo prekonat diky vlivnym
jazykovédctiim, napt. Bohuslavu Havrankovi nebo Jaromiru Bélicovi.

Autori tehdy vybrali k excerpci 75 literarnich dél a tiskovin rtizného druhu
(nejvice z umélecké literatury), z osmi — dnes bychom fekli - komunika¢nich/
stylovych sfér: krasné literatury prozaické, basnické, literatury pro mladez, dra-
mat, odborné a védecké literatury, zurnalistiky, ba zaradili i nékolik mluvenych
projevi (ovSem pouze zapsané souvislé proslovy a prednasky, nikoli béznou mlu-
vu), celkem vyexcerpovali 1 milion 623 tisic 527 vyskytt slov. Oba védci stali tak
u zrodu kvantitativniho badani u nds, to se v§ak v plné mire rozvinulo az za Fran-
tiska Cermaka (*1940), s jeho korpusy.

Nejvétsi podil ve FS predstavovaly literarni umélecké texty, které jesté v té
dobé byly pokladany za centrum spisovné ¢estiny. To se pochopitelné po letech
zménilo, protoZe zna¢nou vdhu v soucasnosti maji projevy medialni, velka ¢ast
projev se realizuje formou mluvenou.

Jelinktiv Frekven¢ni slovnik prispél k zpfesnéni obrazu o fungovani jazyka
v Fedi, predtim zalozeném na subjektiviim pozorovani jazykovych projevi jed-
notlivci, a podnitil dalsi kvantitativni badani o ¢estiné. Prospél i didaktické sféte,
autori mohli prihlédnout k frekvenci slov, druhti slov a tvart pfi jejich zacle-
novani do ucebnich ptirucek, oba autofi totiz vedli pracovni kolektivy ucebnic,
Jaroslav Jelinek pro niz$i stupné koly (zakladni), Josef Vaclav Bec¢ka pro odborné
$koly stfedni.

Zajimavé je, Ze Zadny z obou autort uz v dané oblasti dale nebadal, ale Ze
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na jejich praci navazala a rozvijela ji jejich tehdejsi spolupracovnice z VUP, poz-
déjsi pracovnice Ustavu pro jazyk cesky (dale UJC), Marie Tésitelova (1921-
2011), kterd jim pomahala zpracovavat rejstfik (informace od J. Jelinka).

Marie Tésitelova postupné s tymem UJC vydavala monografie postihujici
poméry v Cestiné, podavajici kvantitativni charakteristiky slov uzivanych v rtz-
nych stylovych oblastech.

Neobycejného rozkvétu se dostalo témto metoddm diky Frantisku Cermé-
kovi, nejen vynikajicimu frazeologovi, ale — v této souvislosti uvedme - pokra-
¢ovateli v badani kvantitativnim, hlavnimu autorovi Frekven¢niho slovniku ¢es-
tiny a zakladateli Ceského narodniho korpusu. Na ného v soucasnosti navazuje
tada badatelt, Vaclav Cvréek, Frantidek Sticha aj. Z poslednich let ptipomenime
i korpus vznikly z zékovskych textti, potizovany kolektivem vedenym Karlem Se-
bestou.

Neklademe si za tkol sledovat vyvoj a rozvoj kvantitativniho badani v ¢esti-
né, mapovat jeho vysledky, ty jsou neoby¢ejné bohaté a vyuziva se jich pii tvorbé
mluvnic, stylistik i ve vyuce.

O vyznamu tohoto badani jsme psali v pfedchozich statich, tady jen pfipo-
meneme, Ze jejich uzite¢nost je nepochybna, ale kvantitativni poméry nelze zboz-
§tit, uz jen proto ne, Ze se v ¢ase pomérné rychle proménuji a i sebelepsi slovniky
zachycuji jen vysek z fe¢ové reality. V dané souvislosti povazujeme za vhodné ci-
tovat slova autort FS: ,,Bylo by velkd chyba, kdybychom chtéli pfisuzovat éisltim
ziskanym kvantitativnim rozborem kone¢nou platnost... Ciselné tidaje, pokud
maji miti cenu pro poznani jazyka, musi byt spojeny s kvalitativnim rozborem,
bud jako jejich vychodisko, nebo jako jejich potvrzeni. [...] Neni-li s nim spojen,
je vSak tfeba divat se na néj jako na material, nikoli jako na feSeni problému® (s.
9). Toto podtrhujeme se zfetelem k sou¢asnému badani nékterych lingvista, ktefi
prikladaji kvanttim rozhodujici vahu pfi rozvazovani o normé souc¢asného jazy-
ka, pokud o ni viibec uvazuji.

Kvantitativni poméry slovnikové i morfologické maji podstatnou tlohu pri
roz$ifovani slovni zasoby zaki a znalosti tvart slov, zvlasté to pak plati o cizin-
cich. Autofi ucebnic, ktetf{ napt. davaji na 1. stupni $koly cviceni na slova visuty
a vyza, aniz predem viibec vysvétli vyznam takovych slov, a ani ucitel ho neobjas-
ni, si rozhodné nelamou hlavu s uzite¢nosti znalosti o frekvenci slov a jsou pfimo
vzornou ukdzkou formélnosti ve vzdélavani, ba jeho zbyte¢nosti. Proto by méla
vyuka respektovat frekvenci jevii v fe¢ové praxi, véetné nedostatkd v pracich
zaku, ty zachycovat a prislu$né jevy zaclenovat do cviceni, naopak neprecvi¢ovat
jevy uz zaky zvladnuté, coz se déje na ukor jevil potfebnych.

Ziskavané kvantitativni udaje jsou uzite¢né pro zarazovani prislusnych jevt
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do vykladt ucebnic, zvlasté pro cvi¢eni v nich. Avsak pouha kvantita neni dosta-
¢ujicim ¢initelem pti rozhodovani o vybéru jazykovych jevii do ucebnic a cviceb-
nic, je jim spolu s tim produktivita typa jazykovych jevii a stupen obtiZnosti pri
jejich zvladani. Tomu jsou vénovany lingvodidaktické vyzkumy.

S kvantitativnimi baddnimi jde ruku v ruce kvalitativni vyzkum aktualniho
stavu feci v rtiznych sférach a komunikaénich situacich. Vysledky jsou publiko-
vany v periodikdch i v kniznich publikacich, téch jsou jen v poslednich desetile-
tich desitky, proto je nebudu vyjmenovavat. Sama jsem jich publikovala fadku,
vzniklé do 1. 2016 jsem shrnula ve dvou poslednich knizkach: Rec¢ o feci (Acade-
mia 2012) a Zivot s cestinou (Academia 2017).

A pravé zivé projevy vcetné projevt stylizacné nezvladnutych by mély byt
piedmétem jazykové/komunika¢ni vychovy, véetné kritiky jevl sémanticky
i formélné vadnych, a to z oblasti syntaktické, morfologické i lexikalni.

2 Vyzkum vzdélavaci praxe ve vyuce cestiny

V nedavné historii se uplatiiovaly v oborové didaktice dva protikladné ptistupy,
oba by v§ak mély jit ruku v ruce a vzajemné se korigovat, mame-li dojit k lepsim
vyucovacim vysledkiim nez dosud:

Prakticky (nékdy az pouze prakticisticky) pfistup, majici na zfeteli provadéci
procesy bez ohledu na podstatu véci, a proti tomu teoreticky (¢i spise teoretizuji-
ci), dbajici na oborové obsahy, ale nikoli na jejich realizovatelnost v praxi.

Pti badani se dosud se uplatiioval postup bud od zaka k materii, tedy k jazy-
ku a fe¢i, nebo naopak od materie k zakovi. Dokladem toho jsou postoje Jaroslava
Jelinka (pro postup prvni), realizovany jim u mladsich zaki, a Karla Svobody (pro
postup druhy), aplikovany na starsich zacich. Oba prfistupy mohou byt aspésné,
jsou-li dobte promysleny.

Mame-li v umyslu podpoftit ulitele a studenty ucitelstvi v jejich Gspésném
pusobeni, musime si uvédomit nékteré zakladni skute¢nosti, proto cilené volime
nasledujici pristup:

Nutno poznat praxi fec¢ovou i vzdélavaci. O praxi fe¢ové z hlediska kvan-
titativnich pomérti jsme se zminili vy$e. Podivejme se na praxi vyucovaci, ji je
nejlépe poznat z vlastni autopsie, nejen tedy jako experimentator, ktery navstivi
$kolu a provede jednorazovy vyzkum, ale jako uditel, ktery stravil s zaky ucele-
ny proces vychovné-vzdélavaci po nékolik let, alespon po cely $kolsky stupen,
tj. od 1. do 5. ro¢niku, od 6. do 9. ro¢niku ¢i od 1. do 4. ro¢niku st¥edni skoly
(podle toho, kterému stupni se chce/bude vyzkumné vénovat), idedlni je, kdyz
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zazije ,na vlastni kizi“ cely cyklus stfedoskolského vzdélavani. Tak pozna praxi -
$kolni programy, ucebnice, $kolni prostiedi, zaky a celou ucebni situaci, do niz
jeho pusobeni mifi.

Jen takovéto komplexni poznani by mélo byt vychodiskem analyzy a Gcin-
né kritiky soucasného stavu vyuky s naslednym podanim navrhi na zménu
koncepce, zamétenych na zlepSeni, zdokonaleni budouciho stavu vyuky a jejich
vysledkt. Podminkou vsak je vypracovana koncepce nejen na zédkladé poznané
praxe, ale soucasné i nejnovéjsich védeckych poznatkii z bohemistiky jazykovéd-
né i literarni a véd pedagogickych. Ale tim se stava vyzkum v oborové didaktice
obtizny, ve hfe je totiz vidy mnoho proménnych (rtizna Groven zaku, uditeld,
rtiznost socidlniho prostfedi, jazykova a komunikaéni situace v ném...), které
vysledky vyzkumt mohou omezovat. Platnost vyzkumnych teorii byva nesnad-
no prokazatelnd a to davd oponenttim prilezitost az k zpochybnovani vysledki
badani.

Pfipomenme alespon jeden faktor ztézujici pedagogicky vyzkum, a to ¢aso-
vy. Ma-li mit vyzkum vysledky vSeobecnéji platné, je casové naro¢ny, rozprostra-
nény na léta. Diléi vyzkumy jsou pouze sondy do vybranych oblasti vyucovani
¢esting, mivaji totiz k dispozici kratky ¢as, napt. pouze rok i méné. Z udanych
davodu se pfi vyzkumech také vyuziva jen omezené vyzkumnych metod. Pozo-
rovanim pedagogické praxe se zji$tuji napt. problémy ve vyuce, i se zamérenim
na vysledovani soucasnych trendt ve vyuce, dile se uzivaji predev§im metody
dotaznikové, metody analytické (v¢etné vyhledavani kritickych mist ve vyuce)
a konfrontacni, s dil¢imi experimenty a s naslednou syntézou.

Jaké jsou zkuSenosti z pedagogického vyzkumu? Ne vidy do vyzkumu
prichazeji lidé s predpoklady k této ¢innosti. Nékdy nemaji za sebou pottebnou
praxi, takze jejich poznani je dané jen teoretickym studiem, a to mnohdy nedo-
state¢nym (napf. vyzkumnice nevédi, co je behaviorismus, a pfitom pracuji jeho
metodami, nevédi, ze pfinos takového badani, neni-li nulovy, je minusovy), coz
jisté neni idedlni.

Snad jesté horsi situace nastava, uplatiluje-li se ve vyzkumu ucitel, ktery ne-
obstal v praxi (asi bychom kazdy nékoho takového mohli jmenovat). Jde-li o né-
kterou z popsanych situaci, vyzkum nemtize splnit o¢ekavani. Bud je navrzen
obsah, postup a metody od ,zeleného stolu®, nebo vysledek pouze ,,posvécen’,
stavajici stav je v obou pripadech nevalny.

Casto se bézné uzivané a zazité metody jen oznacuji novymi ndzvy, pre-
dev$im anglickymi (brainstorming pro volnou diskusni metodu) nebo se jinak
metody grupuji, takze se napt. pro metody najde nadfazeny cizojazy¢ny nazev
(viz scaffolding, souhrnny nazev pro podpurné strategie, opory, ,,leSeni®). Kazdy
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uzivatel téchto a dal$ich metod by si mél ujasnit, v ¢em spociva jejich novétorstvi
a nedomnivat se, Ze rovnou objevil novy svét, viz mechanické uzivani inovativ-
nich kreativnich metod v literarni vyuce, napt. i jinak ptijatelnou metodu podvoj-
ného deniku... Jednim z mddnich trendd je tzv. strategie ,,liného ucitele, v niz se
presouvaji aktivity z ucitele na zaka. To je pozitivni, ale neni to nic zcela nového
(sama jsem to ,v davnovéku® praktikovala), ale tuto metodu nemuze realizovat
liny uditel, ale jen ucitel dobfe na vyuku pfipraveny a ,vyuku majici v rukou
dobfe organizovanou.

Pfipomindme to proto, aby studenti, ktefi maji ambice vyzkumné, si toho
byli védomi a nepidili se za pofidernimi ,,objevy“ a inovacemi za kazdou cenu,
u nichZ v centru pozornosti jsou napt. mechanicky uplatnéné metody misto pro-
dukovani textu, jeho vnimani a interpretovani ¢tenafem.

Po predloZzeni navrhu koncepce by méla nésledovat jeji oponentura odbor-
niky ze $kolské praxe, teoretiky oborové didaktiky, bohemistiky a pedagogiky,
aby se neopakoval postup: pokus — omyl, kdy dobfe minénd navrzend zména, ale
neprovérena vede k netspéchu, jak se opakované ve $kolstvi déje, viz dlouholeté
pokusy o zavadéni statnich maturit, postup ,,odezdikezdismus®, kdy se odmitne
cosi a nahradi pravym opakem, viz zcela protikladna (v kratké dobé) rozhodo-
vani o tom, zda maturitni prace maji opravovat a klasifikovat ucitelé prislusnych
$kol, nebo ucitelé vybrani ze $kol jinych, nebo zda matematika bude, ¢i nebude
povinnym maturitnim predmétem (viz zdivodnovani odkladu: az se zlepsi stav
vyuky!).

Zakladni vyzkum predpoklada experimentalni vyuku konfrontovanou
s vyukou tradi¢ni, srovnavani vysledkti experimentalnich a kontrolnich trid
a $kol. Takovyto vyzkum by mél obsahnout cely vzdélavaci cyklus (tj. 13lety),
aby byl prukazny, ale k tomu v souc¢asnosti neni trpélivost ani viile. Bez nich vak
je véechno usili velmi nejisté, zalozené jen na teoretickych avahdch, ¢i naopak
jen na intuici. Nutné je zajistit vyzkumné $koly a piipravu uditelit vedenou na-
vrhovateli koncepce, zpracovani pokusnych uc¢ebnich a metodickych materiala,
upravovanych postupné podle zkusenosti vyucujicich.

Z toho, co jsme uvedli, je zfejmé, Ze vét§ina vyzkumu se muze soustredovat
jen na dil¢i problémy, k vypracovani celkové koncepce nyni — zda se - nemame
»power", moc ani silu.

Zména koncepce, zavadéni vysledka celoplosného vyzkumu do praxe, by
mély probihat promyslené, nejprve na vybranych $kolach a teprve po ovéfeni
ji zavadét véeobecné do skol. Jak uz jsme podotkli, podminkou tspéchu jsou
i ucebnice a instruktivni metodické prirucky..., ale nikoli vydavané kdejakym
nakladatelstvim a napsanych kterymikoli autory, jak se déje, ale po vybranych
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konkursech, které povedou nejvzdélanéjsi a nejzkusenéjsi odbornici, bohemisté,
pedagogové, ucitelé, ktet{ se na projekci podileli, aby u¢ebnice se schvalovacimi
dolozkami MSMT neobsahovaly chybné informace a nezavadély ziky mylnymi
instrukcemi (o tom viz naposledy Robert Adam in CJL ¢&. 5, 2019/2020, d¥ive uz
Milan Hrdli¢ka o uéebnicich ¢estiny pro cizince, 2009, ale i jini). Dal$i podmin-
kou jsou kvalifikovani recenzenti, kteti u¢ebnice a metodické prirucky svédomité
posoudi, to mj. znamend, Ze si musi sami udélat véechna cviceni, aby mohli roz-
hodnout o drovni vydavané pomicky. Jinak jde jen o formalni schvalovani, byt
s podpisy recenzentt-odborniku.

Ucitelé by pak méli byt s to, pokud k takovym chybam dojde, odhalit je,
ale k tomu nedochazi, protoze nejsou mnohdy dobfe odborné vybaveni nebo si
netroufaji ,autority kritizovat. Vsichni ulitelé by méli pred zavedenim zmén
do praxe projit soustavnou pfipravou na realizovanou zménu, s moznosti vyja-
drovat se k celkové koncepci, k obsahu i metodam prace, a autoti (po zvazeni
zavaznosti pfipominek) odpovédné pristupovat k Gpravam programti i prirucek.

Zakladnim materialem ve vyucovani ¢estiné v obou jejich (zdiiraznéme)
nedélitelnych slozkdch by mél byt text / jazykovy projev (pro tuto prilezitost
termind uzivdme bez jejich odliSeni) a zakladni metodou prace s nim, a to jak
jeho produkce, tak interpretace, pricemz postup by mél byt obousmérny, nejen
od interpretovani k produkovani, ale i od produkovani k interpretovani. Odmit-
nout a odstranit je nutno vyuku pojatou jen jako naplniovani poucek ve cvic¢enich
v jazykové slozce a popis literarni historie s pouhou demonstraci na ukazkach
ve slozce literarni.

Vyzkumy by pak mély byt zaméfeny jak na tvorbu texti, tak na praci s texty
hotovymi, zku$enych autort i zakovskych, v¢etné textd s nedostatky, nebot tyto
texty prfi nalezitém diagnostikovani, tj. detekovani chyby, vykladu jeji podsta-
ty a zdivodnéné rektifikaci jsou vybornym pramenem pouceni pro dal$i vlastni
tvorbu zaki. Inspiraci mohou byt uz letité publikace, napt. skripta Karla Svobody
(1975 a 1976) nebo cvi¢eni Marie Cechové v Mluvnickych a slohovych cvi¢enich
ke Stru¢né mluvnici ¢eské, ptivodem rovnéz ze 70. let 20. stoleti.

Je vyhodné, je-li vyzkumny tym slozen z jazykovédnych i literarnich odbor-
nikd, napt. provadéji-li ho katedry, v nichz jsou obé bohemistiky, jazykovédna
i literarni, spojeny, viz katedru c¢eského jazyka a literatury plzenské univerzity
a jeji dvé monografie (2019 a 2020), a proto je nasnadé, Ze muize uplatnit integro-
vany pohled na vyucovaci predmét.

Vyuziva se i dalsi pfednosti pracovisté, totiz jeho komplexniho zaméieni
na cely cyklus stfedoskolského vzdélavani, od nizsiho stupné pres vyssi stupen
zakladni $koly aZ po maturitu na $kole stfedni, tedy muze postihnout i kontinuitu
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vzdélavani, ktera je nezbytna pro to, aby se mladez ve $kole nenudila nezddoucim
opakovanim ¢innosti, ani aby nebyla frustrovana skoky ve vyuce bez pottebné
navaznosti (o tom viz Kontinuita vzdélavdni Zdkii a ucitelis v matefském jazyce,
2017, s. 245-252).

Obsah i metody vyuky je zdhodno promyslet se zietelem k fe¢ovému vyvoji
ditéte, a to ve vyuce psaného i mluveného projevu. Vedle projevti psanych, jimz
se vénuje ve vyuce vét$i pozornost, nelze prehlizet mluvenou formu feci. Ji jsou
uréena na vSech stupnich mluvni cviceni, na stfedni $kole by to méla byt i cvi-
¢eni fe¢nickd, tj. projevy vyssiho stylu i s vyuzitim prvkd stylu uméleckého (viz
Cechova in Vyuéovdni slohu (1985) a Komunikacni a slohovd vychova (1998)).
Pro wtitele je pak schopnost souvislého kultivovaného spisovného projevu
mluveného podminkou dspésného uditelstvi, proto se na néj soustieduje nase
pozornost. Kazdy ucitel by se mél zamyslet nad vlastnim projevem; sebereflexe je
vyznamna i u studentt ucitelstvi pfi pedagogické praxi. Pravé sebereflexe a se-
beevaluace je viibec vyznamnym diagnostickym prosttedkem pfi tsili o zdoko-
naleni pedagogického pusobeni, nejen tedy pfi kritickém posuzovani vlastni feci
(o tom viz Cechové in MuZskd a Zenskd specifika skolni komunikace, 1996 a 2012).
Srozumitelnost a kultivovanost ucitelovy feci je do znaéné miry podminkou jeho
uspésného plisobeni, a proto by méla byt soucasti veskeré profesni ucitelské pri-
pravy cvi¢eni v kultufe projevu, coz byvalo kdysi praktikovano.

V poslednich letech se odborna lingvistickd literatura zaméfuje pravem
na mluvené projevy, je to pochopitelné, protoze starsi stav techniky neumoz-
noval jejich bezprostiedni zachyceni. Klasicka bohemistika, za niz povazujeme
uz i lingvistiku prazské skoly, byla sice orientovana vice na fe¢ psanou nez na re¢
mluvenou, ale uz zakladatel Prazského lingvistického krouzku a jeho predseda,
Vilém Mathesius, davno pred jeho zalozenim, ve studii O potencidlnosti jevii ja-
zykovych (r. 1911, preti$téno r. 1970) si byl védom jejich odlisnosti od fe¢i psané,
postihl kolisani nejen mezi fe¢i jednotlivct, ale i uvnitf feci jednotlivce. Soustav-
né se ¢eskou fonologii a fonetikou, rozdilem mezi psanym a mluvenym projevem
zabyval pfimy Mathesitiv Zdk a jeho pomocnik Josef Vachek. Nésledovnici Milan
Romportl, Jitina Novotna-Hiirkova a Zdena Palkova se mj. sousttedili na zjis-
tovani a popis normy spisovné vyslovnosti. Oni i dal$i méli na mysli spisovny
kultivovany mluveny projev, $lo jim o normu a kodifikaci takovéhoto projevu.

V této souvislosti lze konstatovat, ze soucasna lingvistika se soustfedi
na popis stavu feci, odliSovani normy a uzu ponechava stranou, popt. je zameé-
nuje nebo nékteré rozdily mezi nimi opomiji. Napt. Mluvnice soucasné cestiny I
Véclava Cvréka a kol. (2010) je vybudovana na tizu zachyceném Ceskym na-
rodnim korpusem. Vaclav Cvréek odmita pracovat s pojmem norma, vystaci
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s Uzem, a vibec zamitd platnost teorie jazykové kultury, jeden ze zdkladnich
sloupti ¢eské klasické lingvistiky a zakladniho principu fe¢ové vychovy, viz
napt. Vaclav Cvrcek in Teorie jazykové kultury po r. 1945, z r. 2006, nebo Regu-
lace jazyka a Koncept minimdlni intervence z r. 2008 (o tom viz Marie Cechova
in Zivot s éestinou).

nové a kol., kterd pravem predpoklada (na zakladé rozboru nazort riiznych lin-
gvistll) urdité obecné, univerzalni rysy syntaxe bézné mluvené cestiny: ,je ona
,chaoticka, ,poklesld’ ,vagni‘ syntax prirozenou soucasti normy téchto neformal-
nich soukromych projevti® (s. 12). Ale namitnéme, ze v daném pripadé nejde
o normu, ale o tizus nekultivovanych projevii (o tom viz v recenzi Marie Cechové
(in NCDS 2020). Rozhodné nemtize byt v knize objektivné popsany stav feci vzat
za zaklad syntaktické normy mluvené ve $kole, nebot knihou zachycené projevy
jsou nejen nekultivované, nékdy i vulgarni, mnohdy i nesrozumitelné. V pedago-
gické praxi a praci ulitele 1ze s takovymi projevy zachazet jen kriticky. O spisov-
nosti u mladeze a ve $kole viz u Jany Svobodové (2005 aj.)

Predstavili jsme vyzkum ¢&estiny lingvisty a vyzkum vyuky cestiny lingvodi-
daktiky. Ukazali jsme, ¢im a jak Ize ptispivat k zdokonalovani pfipravy budoucich
¢estinar, ale i praktikdl v ¢inné sluzbé.
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DENIKOVA STUDIE O UCENI SE CESTINE JAKO
CIZIMU JAZYKU

Diary Study on Learning Czech as a Foreign
Language

Silvie Prevratilova

Abstrakt: Cldnek ptindsi vysledky pilotniho vyzkumu promén motivace v kur-
zech Cestiny pro studenty na Univerzité Karlové v Praze. Vyzkum se zaméril
na vysokoskolské studenty z USA. Jeho cilem bylo zjistit, zda a jak se promé-
fiuje motivace u studentis v tomto typu kurzu a jaké faktory maji na pripad-
nou proménu vliv. Zvolenym vyzkumnym ndstrojem byly denikové zdznamy,
studenti psali po dobu 13 tydnii. K operacionalizaci motivace byl pouzit model
cizojazycného motivacniho sebesystému (L2MSS, Dornyei, 2005, 2009). Zjis-
téné vysledky potvrdily, Ze motivace a postoje prochdzeji proménou. Klicovy
faktor v motivacnim profilu predstavuje ucebni situace (ucitel, kurz, ucivo,
metodika) a afektivni stav s ni spojeny, ddle vyraznd potreba integrovat se
do cilové kultury a komunikovat s jejimi ¢leny, a také potieba akademického
uspéchu. Z vysledkis kvalitativni analyzy dat vyplyvaji pedagogické implikace,
vyuzitelné i v jinych typech vyuky Cestiny jako ciziho jazyka.

Klicovd slova: cestina jako druhy jazyk; cizi jazyk; denikové studie; motivace;
postoje;studium v zahranici

Abstract: This paper presents the pilot phase of research studying motivation
changes in the Czech language courses at Charles University, Prague. This
phase focused on students coming from American universities to Prague for
one semester within their Study Abroad. The aim of the research was to find
out whether and how motivation to learn Czech changes and what the stu-
dents themselves consider the key factors playing role in the learning process.
L2 Motivational Self System (L2MSS, Dérnyei, 2005, 2009) was used to oper-
ationalize motivation. The results confirmed that there is a shift of motivation
among these students and key factors were identified: the learning situation
(teacher, course, syllabus, methodology) and affective states relating to it as
well as strong desire to interact with the members of the local culture and to
succeed academically. Pedagogic implications were drawn from the findings
and can be applied to other contexts of teaching Czech as a second language.
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Uvod

Kazdym rokem pfijizdéji do Ceské republiky studovat tisice zahrani¢nich studen-
td, a to napriklad v programu Erasmus+ ¢i Study Abroad (NAEP, Open Doors).
Osvojovani druhého ¢i ciziho' jazyka v kontextu studijnich pobytt v zahranic¢i
se v poslednich letech stalo predmétem intenzivniho vyzkumu, jehoz vysledky
mimo jiné potvrzuji hypotézu, ze mezi pobytem v zahrani¢i a jazykovou kompe-
tenci existuje ptima souvislost (napf. Carroll, 1967; Freed, 1995; Kinginger, 2008).
Pro zlepseni urovné jazykové kompetence se pak studijni pobyt v zahrani¢i jevi
jako vysoce pozitivni zkuSenost.

Vétsina publikovanych praci vénovanych tématu osvojovani druhého jazyka
v ramci zahrani¢niho studijniho pobytu zkouma velké svétové jazyky (napt. Kin-
ginger, 2008; Davidson, 2010). Na né se sousttedi i autofi zkoumajici fenomén
motivace v tomto kontextu (Allen, 2010; Hernandez, 2010; Isabelli-Garcia, 2006;
Irie a Ryan, 2014) a stejné tomu je i v pfipadé studii vénovanych oblasti motivace
obecné (Boo, Dornyei a Ryan, 2015). Protoze se jazykim jinym nez angli¢tina
(languages other than English - LOTEs), a to zejména jazykiim malym dosud
nedostalo mnoho prostoru, neni zatim zfejmé, jakou motivaci maji studenti
ke studiu ¢estiny. Jde o to, zda chtéji vyuzit pobytu v ¢eském prostredi ke zvyseni
urovné své jazykové kompetence, nebo maji motivaci jinou, zda se jejich moti-
vace proménuje a které faktory hraji roli v proménach motivace. Ziskat alespon
¢astené odpovédi na tyto otazky bylo cilem zde predlozeného predvyzkumu.

1 Terminologicka poznamka: V souvislosti s osvojovanim nematefského jazyka se vyuziva
terminu druhy i cizi jazyk. Pfi rozli$ovani téchto termind pii uceni se jazyku v zemi, kde
se jim mluvi a student jej pottebuje pro kazdodenni komunikaci, odkazuje na jazyk druhy,
zatimco pokud se jedinec uci jazyku v zemi, kde se timto jazykem oficialné nemluvi, uci se
jazyk cizi (Sebesta, 2014). V ramci studia v zahranici se nabizi termin druhy jazyk, av§ak
kratkodoba povaha pobytu a relativné nizkd nutnost vyuzit jazyk v bézném Zivoté termin
cizi jazyk nevylucuji. Navic, v souvislosti s vyukou nékolika cizich jazyka na ¢eskych sko-
lach se vyuziva termini ,,prvni cizi jazyk® a ,,druhy cizi jazyk®, kde pak uzivani terminu
druhy jazyktéméf synonymné s terminem cizi jazyk muze vést k nedorozuméni. Proto
v na$em textu hovofime o ¢estiné jako cizim jazyku.
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1 Teoreticka vychodiska

Teoretickych pristuptt k motivaci existuje nékolik desitek a mnoho z nich naslo
své misto také v oblasti aplikované lingvistiky. Z vysledkd analyzy empirického
zkoumani motivace z let 2005-2015 (Boo, Dornyei a Ryan, 2015) vyplyva, ze
k tradi¢né nejcastéji vyuzivanym modelim motivace patfi socio-edukaéni model
(Gardner, 1985, 2009). Pravdépodobné nejzndméj$i pojmy s nim spojené jsou
integrativni a instrumentalni motivace? (Dornyei a Ushioda, 2011, s. 41). Integra-
tivni motivace se poji s postoji k cilové jazykové komunité, s potfebou interakce
s jejimi ¢leny ¢i potrebou podobat se jim. Instrumentélnost pak naopak souvisi
s praktickymi divody k udeni se jazyku jako napf. sloZeni jazykové zkousky ¢i
vy$$i zaméstnatelnost. DileZitou slozku integrativni orientace predstavuji postoje
ke skupinam hovoricim jinymi jazyky a skupiné hovorici cilovym jazykem, tj.
postoje socialné kulturni. Druhym typem postoji jsou edukac¢ni postoje spojené
se vzdélavaci situaci, a sice postoj k jazykovému kurzu a postoj k uciteli cilového
jazyka.

Socio-eduka¢ni model nahradil v poslednim desetileti empirického zkou-
mani v Cetnosti vyuziti tzv. cizojazy¢ny® motiva¢ni sebesystém - L2MSS (L2
Motivational Self-System) (Dornyei, 2005, 2009), v némz se Dornyei pokusil
o syntézu dosavadnich pristupt k teorii motivace. Vychazi z poznatkti obecné
psychologie, zejména z teorie moznych ja (Markus a Nurius, 1986; vice o této
teorii ¢esky napt. Macek, 2008). Jadrem cizojazy¢ného motivaéniho sebesystému
je idealni obraz jedince v budoucnosti a také predstava o tom, jaké vlastnosti by
mél mit - tzv. idedlni ja (ideal self). Dale zde figuruje to, co by mél délat nebo
nedélat, aby svého idedlniho obrazu dosahl - obraz pozadovaného ja (ought-to
self). K nim Dérnyei dodava tieti slozku — zkuSenost s osvojovanim ciziho jazyka
(L2 learning experience). Model tedy vychazi ze ti zakladnich zdroji motivace,
jez predstavuji: 1. vnitfni touha stat se efektivnim uzivatelem cilového jazyka, kte-
ra zahrnuje také potiebu integrovat se do cilové kultury a komunikovat s jejimi
¢leny, 2. spolecensky tlak prostredi, v némz se jedinec pohybuje, a s nim spoje-
né pripadné instrumentalni motivy, a 3. konkrétni zkusenost jedince s procesem
uceni se cizimu jazyku.

Henry (2017) upozornuje na to, ze oba zakladni ptistupy k modelu motiva-

2 Gardner uziva pojmy integrativni orientace, integrativnost a integrativni motiv, coz muze
vést k nejasnostem, jak poukazuje Dornyei (2005, s. 68). V nagem textu vyuzijeme termin
integrativni motivace jako zastfesujiciho terminu, jimZ rozumime orientaci na cilovou
skupinu i soubor integrativnich motivi.

3 Vyraz ,druhy jazyk“ ve slozeném adjektivu a v plurdlu nahrazujeme terminem ,,cizi jazyk"
z dtivodu uzudlnosti, jak uvadi Valkové (2014).
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ce — Gardnertv socio-eduka¢ni model i Dornyeitv cizojazyény motiva¢ni sebe-
systém — berou v uvahu pouze jeden cilovy jazyk, jejz jedinec ovlada nebo se uci.
Tento tradi¢ni pristup vychazejici z ,,monolingvni predpojatosti“ (monolingual
bias) se v§ak v jednadvacatém stoleti muze jevit ponékud zastaraly. Diky globa-
lizaci, technologiim a mobilité se stavd nedilnou soudasti lidské existence komu-
nikace v riznych jazycich. Rada Evropy prosazuje mnohojazy¢nost (multilingvi-
smus) ¢i vicejazyénost (plurilingvismis)?, pficemz standardem ob¢antt Evropské
unie by mél byt jazyk matetsky plus dva dalsi jazyky, kdy primarni cizi jazyk
predstavuje angli¢tina, jak potvrzuji data z vyzkumu evropské jazykové politiky
(Vetter, 2014). V oblasti aplikované lingvistiky nastava obrat ke snaze zachytit
mnohojazy¢nou realitu (Francheschini, 2011; Ortega, 2013; Cook, 2016; Douglas
Fir Group, 2016; Henry, 2017). V této souvislosti lze tedy uvazovat o adaptaci z ci-
zojazy¢ného motiva¢niho sebesystému na mnohojazy¢ny ¢i vicejazyény motivac-
ni sebesystém®. Fenoménem mnohojazy¢nosti a potfebou inovativniho pfistupu
k modelu motivace se zabyvaji napt. Ushiodova, Henry, Duffova a Thompsonova
v monotematickém ¢islo ¢asopisu Modern Language Journal (101/3, 2017) véno-
vaném motivaci k osvojovani jazyka jinych nez angli¢tina. V éeském prostiedi
se mnohojazy¢nosti v jazykovém vzdélavani vénuji napt. Janikova (2013), Janik
(2014, 2017) ¢i Fukova (2015), jejichz prace jsou zaméfeny zejména na vyuku
némciny jako dalsiho ciziho jazyka.

2 Pfredvyzkum

Cilem vyzkumu je mimo jiné prispét k aktudlné diskutované problematice zkou-
mani motivace ke studiu jazyka jiného nez angli¢tiny, a to jazyka slovanského
a ,malého", a vyvodit z poznani faktort, jez tento proces ovliviiuji z pohledu
studenttl samotnych, uréité pedagogické implikace, které by byly vyuzitelné také
v jinych ucebnich kontextech.Vyzkumné otazky zamysleného Setteni se tykaji

4 Terminy se nékdy uZivaji jako synonyma (napt. Karlik et. al., 2016). V ptiru¢ce MSMT
s nazvem Vicejazy¢nd lingvistickd terminologie (Janikova et al., 2013) se uvadi, Ze v sou-
ladu s pojetim Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky (2002) se mnohoja-
zy¢nost profiluje jako fenomén spolecensky a vicejazy¢nost jako jazykové a interkulturni
kompetence konkrétniho jedince. V didaktice jazyka (Janikovd, 2013) se uziva termin ,,di-
daktika mnohojazy¢nosti®, ktery mize zastiesit jak fenomén spolecensky, tak i kompetenci
konkrétniho jedince.

5  Pokud vyjdeme z terminologie Rady Evropy a pojem vicejazy¢nost uzijeme v souvislosti
s jazykovou kompetenci konkrétniho jedince, nabizi se model ,vicejazy¢ného® ja. Ptivodni
anglicky termin je vSak ,multilingual®, jenz se pteklada jako ,mnohojazy¢ny“. V nasem
textu tedy pouzivame terminy mnohojazy¢nost, mnohojazy¢ny i tam, kde se jednd o jazy-
kovou kompetenci jedince, tedy v souladu s terminem ,,multilingual®
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motivace a s ni spojenych postojti studentt a jejich ptipadnych promén:

1. Jaky postoj maji studenti k osvojovani ¢estiny na pocatku svého studijniho
pobytu a jaky na konci?

2. Pokud nastala proména postoje a motivace, jakym zptisobem probéhla a co
ji ovlivnilo z pohledu studentti samotnych?

V ramci predvyzkumu paralelné se sbérem kvalitativnich dat probéhlo také
dotaznikové Setfeni. Tuto fazi pfedvyzkumu jsme popsali v samostatném ¢lanku
(Prevratilova, 2019). Zavéry z kvantitativni faze vedly k vytvoreni téchto hypotéz
pro kvalitativni predvyzkum:

1. Postoj studentt ke studiu Cestiny se proménuje. Na zacatku vyjadiuji spise
negativni postoj, spojeny s tzkosti. Na konci je postoj naopak vyrazné po-
zitivni.

2. Mezi faktory, které hraji nejvétsi roli podle studenti, patti a) faktory spojené
s ucebni situaci: osobnost u¢itele, obsah kurzu, metoda apod. a b) integrativ-
ni prvek, tj. potfeba komunikovat v cilovém jazyce.

Predvyzkum probéhl v kurzech poradanych Univerzitou Karlovou ve spo-
lupraci s organizaci CERGE-EI v programu UPCES v prabéhu tfi semestru v le-
tech 2016-2017. Studenti povinné absolvuji kurz pro zacate¢niky v délce tfindcti
tydni, coz je také obvykla délka jejich pobytu. Po skonéeni kurzu vétsina opusti
Ceskou republiku béhem nékolika dni. Lekce probihaji dvakrat tydné, a to vzdy
od 8:20 do 9:50 hod. V prvnim tydnu se kond vyuka denné od 9:00 do 12:00 hod.
po dobu ¢tyf dnti (tzv. intenzivni tyden). Skupiny obvykle tvori deset az jedendct
studentll z univerzit v USA, ktefi studuji rtizné obory. V programu CERGE lze
pozorovat mirnou prevahu studentti zamérenych na ekonomii a politologii, ale
jsou zde i studenti se zamézenim humanitnim (literatura, psychologie, komuni-
kace apod.) Jejich primérny vék je 21 let. VSichni maji stejny matef'sky jazyk (an-
gli¢tinu) a jistou zku$enost se studiem ciziho jazyka (nejc¢astéji se Spanélstinou)
a Cesky neuméji (az na vyjimky) vibec. Pro dalsi vyzkum bude nutné provést
hlubsi analyzu pozadi jednotlivych informantd, kterd vzhledem k cilim a moz-
nostem pilotaze zde provedena nebyla.

Vyzkumnym néstrojem v této fazi predvyzkumu byly denikové zdznamy.
Denikové studie se jakozto metoda sbéru dat pro psychologicky orientovany vy-
zkum vyuzivaji priblizné od 70. let minulého stoleti a v aplikované lingvistice
od let 80. (Dornyei, 2007, s. 156). Deniky jsou nastrojem kvalitativniho vyzku-
mu, jenz ,,spociva obecné v tom, Ze ucastnici vyzkumu jsou zadani, aby si vedli
denik® (Miovsky, 2006). V aplikované lingvistice jde o denikové zaznamy vedené
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jedincem v prvni osobé o zkusSenosti s osvojovanim nebo vyucovanim druhé-
ho jazyka a mohou je psét studenti i ucitelé (Bailey a Ochsner, 1983). Pisatelem
v roli studenta ciziho jazyka muze byt i sdm vyzkumnik (napf. Schumann a Schu-
mann, 1977; Schmidt a Frotta, 1986). V takovém pripadé hovorime o primarni
introspektivni analyze. V ptipadé, Ze analyzu provadi nékdo jiny nez pisatel, jde
o sekundérni (nepfimou) analyzu (Matsumoto, 1987).

Nazory na denikové studie se v odborné literature li$i. Kritici (napf. Fry,
1988) upozornuji na to, ze zachyceni procesu v deniku neni aplné, kvalita zazna-
mu se muiize li$it a zkoumani probihd na relativné malém vzorku. Zaznamy jsou
velmi subjektivni a mohou byt netplné. Pfi jejich analyze pak dochézi k redukci,
a proto jsou vysledky tézko zobecnitelné. Pisatel navic vi, Ze jeho denik bude né-
kdo ¢ist, a tak podobné jako u rozhovoru mutize poskytovat informace neodpo-
vidajici realité. Dalsi nevyhodou této metody sbéru dat je jeji ¢asova naro¢nost.

Zastanci tohoto nastroje (napt. Bailey, 1991) tvrdi, Ze i pfes ur¢ité limity maji
denikové studie nesporné vyhody, jez spocivaji v moznosti posoudit jednotlivce,
odhalit jeho postoje a v neposledni radé ziskat data k triangulaci. Umoznuji ziskat
dataiod téch jedinct, kteti nejsou v osobnim kontaktu prilis otevieni. Slouzi také
studenttim k sebereflexi, sebehodnoceni i jako motivaéni néstroj. Dale mohou
poskytnout data pro akéni vyzkum. Vzhledem k explorativnimu charakteru de-
nikovych studii se jejich vyuziti jevi jako vhodné v pocate¢nich fazich vyzkumu
k vytvoreni hypotéz a proménnych, které budou dale testovany jinymi prostredky
v nasledujici fazi setfeni (Fry, 1988). Tento postup pak mutize byt uplatnén v dal-
$ich fazich naseho vyzkumu, zatimco v pfedvyzkumu byly vzhledem k jeho cilim
zvoleny pouze denikové zaznamy.

Zpusobu, jak oslovit studenty a vyzvat je k psani denikd, existuje nékolik.
Po zvazeni nékterych moznosti a posouzeni jejich vyhod a nevyhod se nejvhod-
néjsi cestou jevilo osloveni vSech ucastnika kurzti ¢estiny na poc¢atku semestru
a spole¢né psani na konci kazdé lekce po dobu nékolika tydni, aby si vsichni
mohli vyzkouset, zda je tento projekt oslovi a jestli jim psani poméaha v seberefle-
xi. Studenti také spole¢nym psanim ziskali predstavu o ¢asové a obsahové naro¢-
nosti tohoto tikolu.® Vzhledem k tomu, Ze troven jazykové kompetence v ¢estiné
je uinformantti nizsi nez A1 podle SERR, psali studenti anglicky.

Na zacatku dostali vSichni nasi respondenti vytistény prazdny ,,denik® s in-
strukcemi a daty lekci. Studenti byli informovéni o cilech vyzkumu a vyzkumnych
otazkach. Instrukce v prvnim semestru obsahovaly také ukazku z publikovanych

6  Studenti psali spole¢né prvni semestr ¢tyti tydny, druhy a tfeti tfi tydny. V nasledujicim,
¢tvrtém semestru byli studenti opét osloveni, ale neprobéhla faze spole¢ného pocate¢niho
psani. Potvrdilo se, ze bez spole¢ného psani je navratnost dokonc¢enych denikt velmi mala.
Data vyuzita zde proto vychazeji ze zdznami odevzdanych v prvnich tfech semestrech.
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denikovych zdznamii (Schmidt a Frota, 1986). V prvnim semestru denik obsaho-
val také prostor na ,tydenni reflexi, jejimz cilem mélo byt obecnéjsi pojednani
o pokroku a zku$enosti. Ukazalo se v$ak, Ze jen malo studentt ji vyuzilo a nékteré
spiSe zmatla, a proto v dal$ich semestrech jiz v denicich obsazena nebyla.

Prvni spole¢né psani probéhlo na konci prvniho tydne intenzivni vyuky (¢ty-
fi vyukové dny o ¢tyfech vyucovacich hodinach), kdy studenti méli zapsat reflexi
svych pocitii v priibéhu pocate¢nich dnti svého pobytu a studia cestiny. Deniky si
pak nosili s sebou na kurz a poslednich deset minut kazdé hodiny bylo vénovano
psani. Vyucujici je povzbuzovala, aby zapisovali nejen reflexi konkrétni hodiny, ale
jejich celkové zkusenosti s u¢enim se ¢esting, pripadné s jejim vyuzitim v prostre-
di mimo jazykovou tfidu. Po uplynuti étyt (resp. tfi) tydnt spole¢ného psani pak
vsichni studenti odevzdali vyplnéné deniky své vyucujici. Pokud jiz v této chvili
védeéli, Ze nehodlaji v psani pokracovat, odevzdali texty anonymné. V pripadé, ze
si nebyli jisti tim, zda by pokracovat chtéli, méli své deniky podepsat nebo oznacit
$ifrou. Ta slouzila k identifikaci a spojeni prvni ¢asti deniku s druhou, odevzdanou
na konci semestru.” Studenti pak dostali dobrovolny tikol pracovat na deniku sa-
mostatné. Vem byl odeslan hromadny e-mail s instrukcemi, jak pokracovat déle,
a to prostfednictvim prilozeného dokumentu ve forméatu Word s daty lekci do kon-
ce semestru. Studenti mohli psat bud elektronicky, nebo na papir. Odevzdani celého
deniku na konci semestru jim mohlo pfinést tzv. ,extra credit®, coz je urcity pocet
boditi navic k celkovému hodnoceni, ktery muze zlep$it zavére¢nou znamku z kur-
zu. Timto zptisobem byli motivovani k psani i studenti, ktef{ by se jinak psani de-
niku nezi$tné neucastnili. Ne vSechny deniky se v$ak vratily vyplnéné peclivé. Né-
které zaznamy byly jen velmi stru¢né a nékdy chybély celé tydny. V pribéhu sbéru
dat byli vSichni studenti povzbuzovani k pokracovani a odevzdani i nekompletniho
materialu, nebot chybéjici ¢asti mohou byt ve vyzkumu doplnény jinym néstrojem,
napt. rozhovory (Dornyei, 2007, s. 159). Nase pocéate¢ni obava z toho, Ze samostat-
na prace bude vyZadovat sebedisciplinu a motivaci k projektu, se potvrdila. Ukazalo
se, jak dulezité je byt v kontaktu s informanty a povzbuzovat jejich motivaci k psani.
Domnivame se, Ze kombinace nékolika nastrojti (deniky, dotazniky a rozhovory)
by mohla u nasich oslovenych respondentt vést v budoucim vyzkumu k vytvoreni
pevnéjsi soundleZitosti s projektem.

Béhem tfi semestrt se podatilo ziskat nékolik desitek zdznamu prvnich
tydni, které by mohly slouzit spise ke kvantitativni analyze zamérené naptiklad
na aspekty vyuky uvedené v téchto zapisech. Nasi snahou jako zacinajici vyzkum-

7 Zde se ukazal prvni problém, kdy v nékolika pripadech se propojeni nezdatilo, protoze
autofi prvni ¢asti nebyli identifikovatelni. Bude zapottebi této situaci predejit, a to napt.
povinnym oznacenim inicialami, nikoli heslem, kresbou apod., a v zavére¢ném rozhovoru
se v pripadé pochybnosti ujistit, Ze doslo ke spravnému sparovani.
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nice bylo vyvarovat se iskalim spojenym se snahou kvalitativné analyzovat prilis
velké mnozstvi dat (Dornyei, 2007). Proto bylo vybrano dvanact deniki. Mezi
kritéria vybéru patfila uplnost deniku (aspé$né spojeni prvni a druhé ¢asti deni-
ku jednoho autora), snadna ¢itelnost a zastoupeni obou pohlavi (Sest Zen: Kaelyn,
Lydia, Vinnie, Brie, Kirsten a Caroline, a Sest muzi: Jeremy, Alex, Jack, Kush,
Andrew a Harry). Ukazalo se, ze muzsky styl je mnohdy vyrazné Gspornéjsi nez
zensky. Deniky napsané zenami nam poskytly rozsahlejsi zaklad dat pro analyzu.
P1i dal$im sbéru dat tedy bude zapottebi ziskat vice dat i od muza, nejspiSe jinym
nastrojem. Uzsi kontakt a spoluprace s informanty by také mohly vést ke kvalit-
néj$im zaznamam.

3 Kvalitativni analyza dat

Z analyzy pocate¢nich zaznamu vyplyvaji emoce ve spektru od spiSe negativnich
spojenych zejména s tzkosti, napt. intimidated (Brie), ovewhelmed (Andrew),
anxious (Kirsten), k emocim spi$e pozitivnim-excited to learn (Jeremy, Alex).
Nelze jednoznacné fici, Ze by z poéate¢nich zaznamt vyplynuly vyrazné negativ-
ni emoce, jako tomu bylo v kvantitativni ¢asti uvedené vyse v textu.

V priibéhu semestru se zaznamy obvykle tykaji reakci na pravé ukoncenou
lekei, v niz komentuji obsah lekce (co se naucili), ptipadné aktivity, které probéh-
ly (jak se to ucili), a Casto také reflektuji sviij postoj k obsahu a aktivitim a nakolik
obsah vyuky povazuji za uzite¢ny pro svij pobyt a interakci mimo tfidu (co si
o tom mysli). Jiz z poc¢ateénich zaznamu je patrné, Ze faktory spojené s ucebni
situaci (jazykovy kurz) a potteba integrace hraji v procesu kli¢ovou roli.

Z konkrétniho obsahu vyuky se nejvétsi pozornosti dostava lexiku a grama-
tice. Zakladni gramatickou strukturu kurzu tvofi ¢asovani sloves v pritomném
a pozdéji také minulém case. Jak se dalo oc¢ekavat, ¢ast studentt povazuje lexi-
kum za zajimavéjsi ¢i duleZitéjsi oblast nez gramatiku a ¢ast respondentti zase na-
opak. Nékolik studentt uvedlo, jak je pro né dulezité, ze dovedou tvotit vétné cel-
ky. Z tohoto dtivodu mnozi ocenili vyuku sloves (Kaelyn: Today we took another
big step by learning to make complete sentences. Learning more verbs enables us
to do so. Jeremy: I really enjoyed class today because we started to create actual
sentences. Alex: I was finally able to start forming sentences. Lydia: I like that we
are beginning to be able to form full sentences.) ¢i schopnost vyuzit spojovacich
prostfedka (Caroline: I no longer get frustrated because I do not know the basics
like “and”, “or”, etc.). Casovéni ceskych sloves ziskalo mnoho komentai a asté
srovnani s jazyky, které studenti jiz studovali. Také slovni zdsobu nékdy srovna-
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vaji s jazyky, jez znaji. V denicich to byla predevs$im Spanélstina, méné ¢astéji pak
francouzstina.

Ze ¢tyt zékladnich fe¢ovych dovednosti (mluveni, psani, ¢teni a poslech) se
nejvice komentara tyka poslechu. Studenti konstatuji, Ze napsanému textu rozu-
méji, ale kdyz maji poslouchat, ¢asto nerozuméji, prestoze jednotliva slova znaji.
Obtizna je pro né rychlost projevu. V dtisledku toho se jim ¢asto nedafi v interak-
ci, protoze se pokusi navazat hovor, ale nerozuméji odpovédim rodilych mluv¢ich
(Caroline: I think one of the hardest things in class for me is listening. Jeremy: I am
still struggling to hear conversations. Lydia: Even just listening to theexercises in
class — they speak so quickly and it’s so hard to understand, even if I know most
of the words. Unfortunately, life does not slow down for me to understand. Brie:
I"ve realized the neven when I try to speak Czech to natives, they will respond too
fast forme to understand (...) it makes it feel pointless to try and speak Czech.)
Pro uspésnou komunikaci v realné situaci je nutné zvladnout vyslovnost, jez je pro
né nejvyznamnéj$im aspektem produktivnich fe¢ovych dovednosti. Témért vsichni
pisi, Ze vyslovnost je tézka, a to nejen na roviné urcitych fonému (Jeremy: I still
cannot pronounce R.), ale setkdvdme se i s komentaii slovniho ptizvuku (Jeremy:
I am trying to get the hang of emphasizing the first syllable of the word. It is so
different from English.) a s problémem vyslovnosti v interakei s rodilymi mluvéimi
obecné (Lydia: I'm still finding that pronunciation is the hardest part. Caroline:
I think I'm really understanding when reading but I get frustrated in pronuncia-
tion. (...) I hope as my pronunciation improves they’ll (locals) be more willing to
attempt Czech. Kaelyn: I think the most challenging aspect of it was the accents.
Not only I was definitely pronouncing words wrong, I also had difficulty (Lydia: I'm
still finding that pronunciation is the hardest part. Caroline: I think 'm really unde-
rstanding when reading but I get frustrated in pronunciation. (...) I hope as my
pronunciation improves they’ll (locals) be more willing to attempt Czech. Kaelyn:
I think the most challenging aspect of it was the accents. Not only I was definitely
pronouncing words wrong, I also had difficulty understanding them.). Zjisténi, ze
by se méla odrazit v planovani obsahu vyuky a aktivit k procvi¢eni v hodinach.

Studenti kromé obsahu vyuky své zaznamy doplnuji informaci o svém afek-
tivnim stavu ¢i okolnostech, které v dané chvili hraji roli v jejich u¢ebnim proce-
su. Na jejich soustredéni a usili ma vliv inava a nedostatek spanku, nebot kurz se
kona v brzkou ranni hodinu. Prosty komentar ,,I was tired se objevuje mnoho-
krat u rtiznych informantt. Studenti ¢asto cestuji a jejich pozornost se uz béhem
hodin ztraci nékde v zahrani¢i (Alex: I was not as attentive as I usually am today.
My mind was wandering, thinking about Krakow this weekend. Kirsten: It is al-
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ways more difficult to concetrate on Thursdays because it’s almost the weekend
and we are often travelling). V poloviné semestru a na jeho konci museji psat tes-
ty a pisemné prace, coz ovliviuje jejich motivaci k praci v hodiné ¢estiny i mimo
ni (Jack: have two tests tomorrow and two on Wednesday; Brie: I am swamped
with work.). Vysledky v testech, a to nejen v éestiné, jsou pro univerzitni studenty
velmi diilezité. Z tohoto ditvodu vzdy komentuji ¢innost spojenou s kvizy (kratké
testy na zacatku hodiny) a testy (rozsahlejsi test v poloviné semestru a zavére¢ny
test): ptipravu v hodiné, néktefi také strategie domdci ptipravy, dale obtiznost
testd, svoje vysledky a také dopad téchto vysledki na postoj k jazykovému kurzu,
potazmo k procesu osvojovani ¢estiny.

Dulezitym aspektem formovani postoje jsou emoce spojené s ucebni situaci.
Studenti v denicich uvadéji, jaké emoce prozivaji v souvislosti s vyukou. Casto
vyjadfuji radost (Alex: I enjoed class today. Vinnie: Class was engaging. Kaelyn:
I enjoeyd the grocerystore. It was a fun assignment.). V$ichni se shoduji na klad-
ném hodnoceni exkurzi mimo tfidu a shodné je oznacuji za zabavné (fun). Na-
opak emoce spojené se zac¢atkem semestru jsou spie negativni a predstavuji je
obavy, strach a nervozita. Také ve spojeni se stresujicimi situacemi, mezi néz pa-
tfi nepochybné jak testy, tak i aktivity v neznamém prostiedi (jako tkol spojeny
s nakupem na pos$té nebo exkurze do ¢eské skoly), vyjadrovali studenti pocity uz-
kosti. Situace, které prinesly uspokojeni a prijemné pocity, pak poméhaji studen-
tim zvysit sebevédomi a zlepsuji jejich postoj ke studovanému jazyku. Pozitivni
zku$enost vede k posileni idedlniho cizojazy¢ného ja.

V zaznamech hraje velkou roli integrativni prvek. Studenti velmi ¢asto uva-
déji potfebu interakce s mistnimi, své pokusy o rozhovory v ¢estiné, jak na né
reaguji mistni a zda se jim podarilo domluvit se. Komentar tykajici se snahy o in-
tegraci a vyuziti CeStiny v realné situaci se objevuje v rtiznych mistech ve vsech
denicich. Pro ilustraci uvedeme nékolik citata: Jeremy: I went to the grocery store
yesterday and tried to only speak Czech. I made it about 5 seconds because I cou-
1d not say what I wanted. (...) I also talked to an uber who did not speak English,
I told him very awful directions and that I not not speak much Czech. Kaelyn:
This was the first real circumstance where I asked a Czech a question in only
Czech, no English, and received a reply in Czech. I saw this as a turning point of
my time here in Prague. Brie: Our driver didn’t know any English, we were able
to some what converse. It made me realize how glad I am to be taking Czech. (...)
I try to use some Czech everyday. Sometimes it works, sometimes it does not. Vi-
nnie: People asked me for directions - this is a good feeling - finally not looking
like a tourist anymore!) Tento uspéch ¢i netspéch v interakei hraje velkou roli pti
formovani jejich postoje k uéeni se ¢estiné.
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Povaha zahrani¢niho studijniho programu americkych $kol vede studenty
¢asto k vytvoreni skupin se spoluzaky a k jistému uzavieni se v ramci své studijni
komunity (Kinginger, 2008; Sieglov4, 2008). Komunikace s Cechy v realné situaci
mimo tfidu predstavuje u nékterych studentti aktivitu presahujici jejich ,,zénu
komfortu“ Exkurze mimo ttidu, kde studenti byli nuceni mluvit s mistnimi, byt
ne vzdy jen ¢esky, byly v denicich hodnoceny pozitivné. Studenti se ¢asto nejprve
citili nejisté, ale po prekonani zabran hodnotili tyto aktivity jako prinosné (Kirs-
ten: Finding my location and communicating in Czech was not as diffucult as
I had imagined. Kush: Initially it was quite nerve wrecking to use the Czech I have
learned so far to ask for directions (...) It was satisfying being able to understand
the simple phrases and words.). Studenti se sezndmi nejen se situaci, s niz se mo-
hou bézné setkat v realném prostiedi (ndkup v supermarketu, hledani uréitého
mista, nav§téva restaurace), coz jim usnadni komunikaci v budoucnosti, ale jeji
zvladnuti v ramci vyuky jim muze zvysit jazykové sebevédomi, jak lze pozorovat
z denikovych zdznami.. Zména prostredi ptispiva také ke zpestteni vyuky v du-
chu motiva¢niho vyucovani (Dornyei, 2001). Vinnie a Harry se shodli na tom, ze
je ,prijemné obcas opustit tfidu a jit ven®.

Jeden z vyletth mimo jazykovou tfidu ziskal vyraznou odezvu. Koncem se-
mestru navstivi studenti v ramci lekce ¢estiny ¢eskou $kolu.® V reakei se studenti
shodli, jak se nejprve kontaktu bali, ale poté vyjadrili nad$eni a mnozi z nich
prani moci se do $koly vratit. Pro mnohé to byl moment, kdy si uvédomili i pres
pomeérné velkou jazykovou bariéru mezi éeskymi zaky a americkymi studenty, Ze
jsou schopni vést jednoduchy rozhovor v realné situaci s neznamymi rodilymi
mluvéimi (Kush: Being able to communicate simple Czech phrases to them was
pretty rewarding.). Navic ziskali dalsi sociokulturni povédomi o Zivoté v Ceské
republice (Lydia: I thought this was a very cool way of getting to observe Czech
culture and practice language - zvyraznéni ptivodni).

4 Motivacni profil

Denikové zaznamy jsou nastrojem kvalitativniho vyzkumu, jehoz prostfednic-
tvim jsou studenti posuzovani jako jednotlivci. Z analyzovanych denikt vyplyva
vyvoj, jenz u nékterych studentii sleduje spole¢ny vzorec. Poc¢ate¢ni postoj cha-
rakterizuje urcita mira nejistoty, avSak postupem casu studenti nabyvaji zkuse-
nosti s jazykem v jazykové tfidé i mimo ni a vytvareji si k situaci postoj. Posuzuj,

8  Jednu lekci kurzu stravi studenti navstévou ceské zékladni 8koly ¢i osmiletého gymnazia,
jejimz cilem je mezikulturni vymeéna. Cast hodiny se mluvi ¢esky a ¢ast anglicky, aby si obé
zucastnéné skupiny procvicily cilovy jazyk a dozvédéli se néco o sobé navzajem.
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nakolik mohou vyuzit obsah kurzu v redlnych situacich, hodnoti sviij uspéch ¢i
neuspéch ve skole i mimo ni, pfemysleji o tom, co je pro né piinosem, co je tézké,
snazi se prekazky prekonat. Hledaji souvislosti mezi tim, co se jiz naud¢ili, a tim,
co je pro né nové. Nékteri studenti reflektuji sviij vlastni ,,bod zlomu® (jak napsala
Kaelyn ,,turning point®), kdy si uvédomi sviij pokrok. Obvykle je to v situaci, kdy
poprvé dokazali vyuzit ¢estinu v redlné situaci. U Kaelyn to bylo na Masarykové
nadrazi, kdyz musela zjistit, kolik stoji listek na vlak, Lydia popsala sviij prispévek
na Instagramu Cesky bez pouziti prekladace, Jeremy si uvédomil, Ze dokdze psat
v celych vétach (They were basic, nonetheless complete sentences.), a porozumeél
otazce, kterou mu polozil soused u vytahu v domé, v némz bydli, coz ho samot-
ného prekvapilo. Na konci vSak nejednou prichazi pocit jisté marnosti, vedouci
ke smi$enym pocitim. Tito studenti totiz pisi, Ze jazyk uz nejspi$ nevyuziji, avsak
vsichni dodavaji, ze vydaného usili nelituji (Jeremy: I must admit it is some what
strange that I just spent 3 months learning a language that I most likely will not
use again in my life. I think it was benefitial to learn. (...) I really did learn a lot
(...) and I enjoyed it. Lydia: I am beginning to realize how little I will be able to
use Czech in my life unless I move back here. Perhaps it will help me with lear-
ning other langauges though. Brie: I realize that I have learned a lot of Czech.
But I also have realized that there may never be a time where I will have to use
it again. (...) I am glad that I had the opportunity to learn the complicated lan-
guage.). Celkovy postoj k osvojovani ¢estiny vyzniva v zavére¢nych zaznamech
kladné, a proto je zapotiebi posilit celkovy obraz mnohojazy¢ného ideélniho ja,
do néjz zkusenost se studiem ¢estiny zapadne jako vyznamna slozka, nikoli v $ir-
$im smyslu jako nevyznamny pocin.

Pfi analyze motiva¢niho profilu z hlediska cizojazy¢ného motiva¢niho sebe-
systému zji$tujeme, Ze v denicich jsou zastoupeny vsechny tfi zakladni slozky, jez
jej tvori (idealni cizojazy¢né ja, pozadované cizojazy¢né ja a zkusenost s osvojo-
vanim ciziho jazyka). Idedlni cizojazy¢né ja se zde projevuje zejména jako silnd
potteba komunikace v ¢estiné mimo t¥idu a integrace s mistnimi. Druhym sil-
nym prvkem idedlniho cizojazy¢ného ja byla potieba zvladnuti jazyka alespon
na zdkladni urovni a s tim spojeny akademicky uspéch. Touha naucit se cilovy
jazyk a komunikovat v ném se prolina s oblasti pozadovaného cizojazy¢ného ja,
protoze studenti touzi uspét také formalné - v testech a zkouskach. Pokud tedy
hovoii o strategiich, které voli pfi pripravé na testy, nebo o uzkosti spojené s aka-
demickym neuspéchem, interpretujeme tyto zaznamy jako slozku pozadovaného
cizojazy¢ného ja.

Nejvyraznéjsi slozkou L2MSS zastoupenou v datech je zku$enost s osvojo-
vanim ciziho jazyka spojena zejména s ucebni situaci, tj. s kurzem cestiny. Vy-
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znamné zastoupen je zejména obsah vyuky, s dlirazem na problémové jevy jako
poslech ¢i vyslovnost a konkrétni prvky jazykového systému, jez studenti pova-
zuji za klicové (gramatika a lexikum). Dal$imi faktory spojenymi s kurzem ce$-
tiny jsou zvolend metodika a osobnost ucitele. Vyznamnou roli hraji také emoce
a afektivni stav spojeny s ucebni situaci. Konkrétni ptiklady byly uvedeny v ¢asti
o proméndach motivace v priibéhu semestru, zde je pro prehlednost shrnuji v ta-
bulce:

Slozka modelu L2MSS Vybrané faktory opakované zastoupené v denicich

Idedlni cizojazycnéja Potteba komunikace v cilovém jazyce,
potieba zvladnuti dil¢ich aspekti jazyka,
potieba akademického tuspéchu.

Pozadované cizojazy¢né ja | Ulebni strategie,
obava z akademického netspéchu.

ZkuSenost s L2 Obsah vyuky, metodika, osobnost uitele,

problémové jevy pri praci ve tfidé (poslech, vyslovnost),
kli¢ové prvky jazykového systému (gramatika, lexikum),
afektivni stavy spojené s u¢ebni situaci.

Tabulka: Faktory motivacniho sebesystému zastoupené v denicich

5 Pedagogické implikace

Skute¢nost, ze mezi klicové faktory pattila konkrétni ucebni situace, prenasi
na tviirce obsahu vyuky a vyucujici (pokud nejde o stejnou osobu) velkou miru
zodpovédnosti za utvareni postoju studentti k cilovému jazyku. Pti planovani ob-
sahu vyuky by tviirce osnov mél mit na pameéti ¢tyfi motivaéni komponenty ty-
kajici se kurzu (Dornyei, 1994): zdjem, relevance, o¢ekavani (ispéchu) a uspoko-
jeni z vysledku. Obsah kurzu, aktivity v lekcich, poskytovani zpétné vazby a dalsi
prvky vyuky by mély spliiovat pozadavky na vyucovani, které vede ke kladnému
postoji studenttl, potazmo zvySovani jejich motivace.

Studenti shodné vyjadrili velkou potfebu integrovat se do mistni kultury.
Osnovy kurzu by mély zahrnovat maximum prilezitosti k nacviku redlnych situ-
aci nejen mimo tfidu, ale také exkurze mimo ni, aby si studenti vyzkouseli svou
kompetenci v praxi. Jde napiiklad o hledani ur¢itého mista v okoli $koly, zjisto-
vani cen potravin v supermarketu, hleddni vyrobkt v obchodgé, zjistovani urci-
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tych informaci v okoli ¢i zprostfedkovani dal$iho kontaktu s rodilymi mluvéimi.
Prestoze se situace, kdy maji studenti opustit znamé prostredi tfidy a vydat se
do neznama, muze setkat s pocity obav a nejistoty, prinasi jeji zvladnuti emoce
pozitivni a posiluje jazykové sebevédomi.

Ve vyuce je déle vhodné zaradit aktivity k procviceni a zlepseni feovych
dovednosti, které studenti v denicich zaznamenali jako problematické. Nejcas-
téji uvedli poslech a s mluvenim spojenou vyslovnost. Poslech a vyslovnost jsou
klicové faktory pro tspé$nou interakci, po niz vétsina studentti touzi. Je proto
zapotiebi poskytnout vice prostoru k procviceni téchto jevi, aby studenti ziskali
podpote ochoty komunikovat.

Z denikovych zdznamu dale vyplyva, Ze vét$ina studentti srovnava studovany
jazyk s dal$imi cizimi jazyky, jimz se jiz u¢ili, coz potvrzuje hypotézu, ze stu-
denti pfi osvojovani L3 a dalsich navazuji na pfedchozi osvojované jazyky. Bylo
by tedy vhodné (pokud to dana vyukova situace umoziiuje) postupovat podle
zasad didaktiky mnohojazy¢nosti (u nas napt. Janikova, 2013). Fenoménu osvo-
jovani a vyucovani ¢estiny v kontextu mnohojazy¢nosti by mohla byt vénovana
dal$i odborna studie a toto téma by se mohlo stat predmétem dalsiho vyzkumu.
V kontextu naseho prispévku lze pouze doporucit podporovat u studentt idealni
mnohojazy¢né ja, uvédoméni si souvislosti s dfive studovanymi jazyky a moznou
navaznost na dal$i jazyky v budoucnosti.

Studenti si v zavéru kurzu uvédomuji instrumentalni i integrativni hodno-
tu alespon ¢aste¢ného osvojeni mistniho jazyka. Toto uvédoméni véak mnohdy
nastava az v pribéhu pobytu, u mnohych pak netvofi soucast idedlniho cizo-
jazy¢ného ja na pocatku. Ushiodova (2017) doporucuje obecné posilovat pozi-
tivni postoj k mnohojazy¢nosti a zvySovat potfebu idealniho mnohojazyéného
ja. V ramci naseho ptisobeni na studenty mame jen omezenou moznost vlivu
na jazykovou ideologii v $ir§im smyslu. Nicméné vyucujici mtize v jazykovém
kurzu na studenty pusobit vlastnim prikladem,vést je k nadsSeni pro cizi jazyky
a posilovat obraz jejich idedlniho cizojazyéného¢i mnohojazyéného ja. Ukolem
uditelti éestiny v tomto typu kurzt by mélo byt také pomoci studenttim uvédomit
si, Ze dopad jazykového kurzu nekonéi prekrocenim statni hranice, ze vzdélavaci
zku$enost formuje jejich identitu a miize ovlivnit také jejich dalsi pfipadné studi-
um jinych jazyki ¢i chapani odlisnych kultur.

Nékteti nasi respondenti uvedli, Ze si teprve béhem pobytu uvédomili, jak
dulezité je pro né alespon ¢aste¢né zvladnuti mistniho jazyka. Tito studenti méli
jazykovy kurz jako povinny. Domnivdme se, Ze vzhledem k celkové nizké pod-
pore motivace ke studiu cizich jazyki v anglofonnim prosttedi je vhodné v ramci
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studijnich pobytt jazykovy kurz vyZadovat jako povinny, zaroven vsak jazykovou
vyuku a obsah kurzu maximalné pribliZit potfebam téchto studentt, tj. maxima-
lizovat integrativni prvek osvojovani jazyka, vytvorit dostatek prilezitosti k vyu-
ziti v redlnych situacich, testy a hodnoceni vyuzivat v duchu motiva¢niho vyuco-
vani apod. Konkrétni doporuceni, jak vytvorit a udrzovat motivaéni prostredi
v jazykové tfidé, nabizi napt. Dornyei (2001) nebo Dérnyei a Kubanyova(2014).

6 Hodnoceni vyzkumného nastroje a zavérecné poznamky

Provedeny predvyzkum splnil vytyc¢ené cile, nebot:

1. ptines] kvalitativni data pro analyzu faktort ovliviiujicich osvojovani Cestiny
z pohledu studentd,

2. pomohl ,zmapovat terén” a urcit, s jakymi riziky by se mohl potykat vyzkum
samotny,

3. analyza dat pfinesla pedagogické implikace pro dany typ kurzu.

Analyza dat dale potvrdila hypotézu, Ze motivace studentti ma dynamicky
charakter, proménuje se a u¢ebni proces béhem jazykového kurzu ovliviiuji rizné
faktory. Zaroven také vyplynulo, Ze mezi informanty existuji velké rozdily nejen
v rozsahu zdznamd, ale také v zachyceni faktort, jez povazuji za dilezité.

Vyznamnou limitaci této studie je nedostatek dalsich dat k analyze moti-
vace jednotlivct a vytvoreni nékolika podrobnéjsich motiva¢nich profili. Zatim
mame spiSe obecnou predstavu o proménach motivace, nikoli detailni obraz
jednotlivych informantd. Hlub$i poznatky by mél prinést dalsi vyzkum, jehoz
prostfednictvim probéhne sbér dat také jinymi ndstroji (rozhovory, dotazniky,
obsahova analyza), ¢imz ndm poskytne $irsi obraz jednotlivct afaktort ovliviu-
jicich proces osvojovani cestiny v priibéhu jejich pobytu v Ceské republice. Tato
data poskytnou zaklad pro Gpravu dotaznikil pro nasledné kvantitativni Setfeni.

Realizovana pilotni faze ndm pomohla zjistit, jaké moznosti pro vyzkum
poskytuje kontext kurzi ¢estiny v uvedeném programu. Podobny postup pla-
nujeme zvolit také u jiné skupiny studentd, a to v programu Erasmus+ na Fa-
kulté humanitnich studii UK. Tyto programy jsou na prvni pohled podobné,
ale existuji mezi nimi urcité odlisnosti (Kinginger, 2008). Vyzkum by mohl
prinést vice poznatku o pfipadnych podobnostech a rozdilech ve vnimani fak-
tort, které ovliviiuji postoj ke studiu a uzivani ¢eského jazyka. Domnivame se,
ze vzhledem k odlisnému prostfedi, z néhoz informanti pochazeji, a jazykové
politice EU, jez se od americké jazykové ideologie odlisuje, by zkouméni mo-

141



tivace studentt z evropskych zemi mohlo pfinést dal$i nové poznatky v oblasti
motivace ke studiu ¢estiny jako ciziho jazyka a v problematice mnohojazy¢-
ného ja.
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ANALY:ZA DISKURZU VYBRANYCH CESKYCH FOOD
BLOGU

Discourse Analysis of Selected Czech Food Blogs

Barbora Blahnova
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Abstrakt: Uzivatelské webové blogy, pro které je charakteristické sdileni viast-
nich autorskych receptii (tzv. food blogy), jsou povazZoviny za soucdst medidl-
nich obsahii a vykazuji na jednu stranu spolecné rysy s ostatnimi kulindvskymi
diskurzy, na druhou stranu maji svd specifika, kterd jsou ddana predevsim je-
jich multimoddlni povahou. Tento prispévek predstavi vysledky vyzkumu, kte-
ry se zaméril na spolecné jazykové i formdlni rysy food blogii, ale také na spe-
cifické projevy jednotlivych autorii téchto blogii. Autorka provedla hloubkovou
kvalitativni analyzu diskurzu 68 prispévkii ze tii populdrnich Ceskych food
blogii - P&G foodies, MamaChef a Kitchenette. Analyzované prispévky byly
na blozich publikovdny v prvnim pololeti roku 2019. Vyzkum se zaméfil
na jednotlivé jazykové roviny, ale také na jednotlivé oddily pFispévkii, protoze
tyto oddily v rdmci jednoho ptispévku vykazovaly odlisné styly a postupy.

Klicovd slova: food blog; analyza diskurzu; lingvistickd analyza; kulindi'sky
diskurz; prostredky multimodalni komunikace

Abstract: Blogs, which share personal recipes and are called food blogs are on
the one hand considered as part of the media content, have common features
with other culinary discourses, on the other hand they have their specifics,
which are given mainly by their multimodal nature. This paper will present
the results of the research that focused on the common language and formal
features of food blogs, but also on the specific language of individual authors
of these blogs. The author performed an in-depth qualitative analysis of the
discourse of 68 articles from three popular Czech food blogs - P&+G foodies,
MamaChef and Kitchenette. The analyzed articles were published on blogs in
the first half of 2019. The research focused on individual linguistic levels, but
also on individual sections of articles as these sections showed different styles
and methods within one article.

Keywords: food blog; discourse analysis; linguistic analysis; culinary discour-
se; means of multimodal communication



1 Uvodem

Mediélni obsahy vénujici se jidlu a gastronomii jsou celospolecensky velmi popu-
larni. Neni proto divu, Ze se staly stfedem pozornosti vyzkumi v oblasti sociolo-
gie, etnologie, etnografie ¢i lingvistiky. V lingvistice byla dosud v ¢eském prostie-
di pozornost vénovana zejména televiznim ¢i rozhlasovym poradiim o vareni,
gastronomickym casopistim, kuchafskym knihdm ¢i internetovym ¢tenarskym
foram. Naptiklad Eliska Camrdové (2020) se ve své diplomové praci zabyva ku-
linafskym televiznim poradem Herbéf a jeho marketingovymi strategiemi a ko-
munika¢nimi kandly, z nichZ nejvice prostoru autorka vénuje socialnim sitim
poradu a jazykové charakteristice komunikace zprosttedkované témito sitémi.

Nedilnou soudasti diskurzu, zabyvajiciho se varenim a souvisejicimi tématy,
se staly internetové food blogy, které zacaly vznikat kratce poté, co se ve webo-
vém prostiedi objevila sluzba umoznujici vznik subjektivniho, na aktualni déni
zaméfeného zanru - tzv. blogu (Osvaldova, 2017, s. 47). Food blogy jsou $iroce
definovany jako blogy zamétené priméarné na jidlo. Protoze jsou vét$inou vytva-
feny neprofesionalnimi kuchafti, pokracuji v tradici kuchatskych knih a odrazeji
zdjem prispivat k lidové kultute (Lofgren, 2013). Stefan Diemer a Maximiliane
Frobenius (2013) povazuji food blogy za subzanr, ktery kombinuje prvky tisté-
nych kucharek ¢i denikovych textti a vyuziva prvky specifické pro web (Diemer -
Frobenius, 2013, s. 54).

Daniela Cesiriova (2020) uvadi, ze zamyslenym publikem food blogti je zjev-
né verejnost, ktera s blogery sdili jejich zajmy, stravovaci navyky, preference ¢i zi-
votni styl (Cesiri, 2020, s. 45). Od tisténych kuchatek se food blogy lisi predevsim
v integraci multimodélnich funkci. Zahrnuji naptiklad videa, obrazky, webové
odkazy apod. (Diemer a kol., 2014). Obsahuji navic prvky mluveného jazyka.
Jana Hoffmanova (2017) uvadi, Ze vétsSina textll se pohybuje mezi poly psanosti
a mluvenosti a rizné kombinuje jejich charakteristiky. Do sféry tzv. ,,mluvené
psanosti“ pak vedle osobnich dopisti, SMS zprav, emaild, internetovych diskuzi
a chatovych konverzaci stavi i nékteré blogy (Hoftmanovd, 2017).

Verbalni a vizualni prvky food blogt se snazi zaséhnout co nejvétsi mnozstvi
smyslil — pfimo pusobi na zrak a sluch, nepfimo pak také prostrednictvim popisu
a vizualni reprezentace jidel vyvolavaji chut a viini (Cesiri, 2020, s. 7).

Food blog ptijiméd design a technické vlastnosti blogti a tematicky se toci
kolem ptipravy, konzumace, nakupi a fotografovani rozli¢nych druhi jidel a piti.
Dalsi spole¢nd témata food blogti jsou nové recepty, kalorické hodnoty potravin,
hubnuti, hodnoceni restauraci, pokrmy pro déti nebo jidlo na rtizné spolecenské
udalosti (Diemer - Frobenius, 2013, s. 54-55). Kombinuji tak jazyk specificky
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pro recepty ¢i pro texty spjaté s vyzivou a narativy food blogerti vztahujici se
k jejich rodinné historii, mistnim tradicim a kulturnim dusledkiim souvisejicim
s ritudlem ptipravy a konzumace pokrmi (Cesiri, 2020, s. 6-7).

Webova stranka food blogu se zpravidla sklada z nékolika ¢asti. V horni éasti
se nachdzi nazev food blogu a pod nim vétsinou banner s logem. Titulky jednot-
livych prispévka pak byvaji doplnény o jméno autora blogu a datum. Po titulku
zpravidla nasleduje fotografie hotového pokrmu. Samotny text se pak sklada ze
tri hlavnich ¢asti: v prvni fadé jsou to tivodni odstavce se zdkladnimi informace-
mi, které maji vétSinou podobu vypravovani, dale nasleduje vlastni recept a pod
nim se nachazeji komentare ¢tenara (Diemer - Frobenius, 2013, s. 55-56).

Vlastni text receptu zpravidla obsahuje seznam ingredienci a postup ptipra-
vy rozdéleny do nékolika krokt. Zavéreéné odstavce ¢asto obsahuji informace
o tom, jak jidlo podavat, ¢i alternativni prisady (Cesiri, 2020, s. 86). Text navic
muze byt doplnén o fotografie potizené pii ptipravé pokrmi a o hypertextové
odkazy. Na strankach blogu byvaji umistény také reklamy, v bo¢nim sloupci se
vét§inou nachazi archiv prispévka a odkazy na dalsi blogy (Diemer - Frobenius,
2013, s. 56).

Food blogy jsou soucésti $irsi tendence k vytvareni online obsahu samotny-
mi uzivateli. Jennifer Lofgrenova (2013) se domniva, ze food blogy dale ovliviiuji
jiné zanry tykajici se potravin (napt. televizni potady, ¢asopisy) a mély vliv také
na zvysujici se popularitu sdilenych fotografii na webovych platformach jako jsou
Instagram nebo Pinterest. Zaroven v§ak maji vliv také obecné na trendy v pouzi-
vani konkrétnich potravin, ve stravovani ¢i vafeni (Lofgren, 2013).

Na jazyk food blogt psanych v ¢eském jazyce se teprve postupné zacind ob-
racet vét$i pozornost. Opirame se proto prevazné o poznatky zahrani¢nich vy-
zkum, které se zamé¥ily na kulinatsky diskurz a na jazyk food blogti a nahlizely
na food blogy jako na Zanr pocita¢em zprostfedkované komunikace (Gerhardt,
2013; Cesiri, 2020; Diemer; Frobenius, 2013). Tyto poznatky byly ziskany pomoci
korpusové lingvistiky a diskurzivni analyzy. Musime v$ak brat ohled také na to, Ze
¢eské food blogy se od téch zahrani¢nich mohou v nékterych rysech lisit.

2 Predstaveni vyzkumné metody

Pro analyzu ¢eskych food blogti jsme zvolili kvalitativni vyzkumnou metodu na-
zyvanou analyza diskurzu. Protoze v§echny analyzované prispévky s recepty mély
velmi podobnou strukturu skladajici se z mensich pomérné samostatnych celkt
(nazev ¢lanku, Gvod, seznam ingredienci, postup), jez vykazovaly nékteré spolec-
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né rysy, postupovali jsme béhem analyzy po téchto oddilech. V ramci nich jsme
jednotlivé jevy radili do kategorii, které odpovidaji jazykovym rovinam (lexikum,
morfologie, syntax), zvla$tni pozornost jsme vénovali také stylu a pragmatice.

V ramci jednotlivych kategorii jsme nasledné vysledované jevy rozdélili
do uzich podkategorii. Jevy z oblasti lexikologie jsme naptiklad rozttidili na slo-
va ciztho ptvodu, terminologii typickou pro kulinafsky diskurz, vyrazy charakte-
ristické pro mluveny jazyk, vyrazy zajistujici ¢asovou posloupnost ¢innosti, hod-
notici adjektiva apod. V ramci syntaxe jsme si v§imali zvlast elips, parcelaci nebo
délky souvéti. Na trovni stylu jsme vyznacili prostredky a konstrukce typické pro
konkrétni autory nebo pravopisné nedostatky. Pragmaticka rovina zase zahrno-
vala zejména ruzné prostredky zajistujici interakci se ¢tenafi.

Kromé vy$e uvedenych kategorii jsme vytvorili samostatnou kategorii pro
prostfedky souvisejici s multimodalni povahou food blogt, ktera zahrnovala na-
priklad praci s fotografiemi, uziti emotikont nebo hypertextové odkazy obsazené
v textech prispévkil. Zejména v souvislosti s uvodnimi odstavci prispévki jsme
vytvorili kategorii tykajici se rtiznych témat. Takovymito opakujicimi se tématy
byly naptiklad odkazovani na misto, odkud pokrm pochdzi, zminka o motivaci,
kterd vedla autory ke vzniku receptu, nebo informace ze soukromi autort.

3 Analyzovany material

O vzrustajici popularité food blogti na ¢eské scéné vypovida i vznik projektu Food
blog roku. Vysledky posledniho ro¢niku této soutéze se staly podkladem pfi vy-
mezeni naseho vyzkumného materialu. Soutéz Food blog roku vyhlasuje nejob-
libenéjsi food blogy na ¢eské scéné, a to v mnoha kategoriich. Posledni ro¢nik
této soutéZe se konal na podzim 2019 a své vitéze vyhlasoval jiz po $esté. Pro nasi
analyzu jsme vybrali prispévky tii food blogti — P&G foodies, MamaChef a Kit-
chenette — jez se v loniském ro¢niku soutéze umistily na prvnich pri¢kach.

Materidl, ktery jsme analyzovali, se dohromady sklada z 68 ptispévk, z nichz
64 obsahuje recepty, 3 se vénuji cestovani a 1 tématu souvisejicimu s matetstvim.
Tyto prispévky byly zvefejnény v obdobi prvniho pololeti 2019, tedy od ledna
do ¢ervna. Soucasné se jedna o obdobi, v némz byly zvefejnény ¢lanky, které byly
pravdépodobné zahrnuty do hodnoceni béhem volby vitézt posledniho konané-
ho ro¢niku soutéze.

Blog P&G foodies nese v nazvu prvni pismena kfestnich jmen jeho autort -
Petra a Gabi. Autoti se vyhybaji rafinovanému cukru, pecivu, kravskému mléku
nebo téstovinam. Jejich recepty jsou casto také bezlepkové, veganské nebo vege-
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taridnské. Kromé receptti sdileji Petr a Gabi na svém blogu se ¢tenari také zazitky
z cest, informace o vznikajicim bistru, tipy na vano¢ni darky, zazitky z kurza va-
feni, hodnoceni navstivenych restauraci, ale také nékteré informace z osobniho
zivota (napft. o jejich svatbé).

Autorkou blogu MamaChef je devétadvacetiletd Martina Hladjuk. Autorka
blog nepovazuje za ¢isté food blogovy, prestoze pravé prispévky s recepty na blo-
gu prevladaji. Uz jeho ndzev naznacuje, ze primarné je spjat s autor¢inou roli
matky. Clanky na blogu MamaChefjsou rozdéleny do nékolika kategorii. Nejvétsi
prostor je vénovan oddilu Jidlo, v némz autorka sdili své recepty. Dalsi kategorie
se vénuji témattim souvisejicim s autor¢inym soukromim (napt. svatebni ptipra-
vy, zivot online), cestovani a tématu matefstvi (rady a tipy pro rodi¢e — napt.
cestovani s détmi, vareni prikrmi apod.).

V kategorii Kuchyn slavy byl vitézem vyhlasen blog Kitchenette, jehoz au-
torkou je Markéta Pavleje. Blog byl spustén v tnoru 2012. Autorka na ném sdili
recepty, které pripravuje hlavné pro svoji rodinu - do jejiho blogu se ¢asto pro-
mitd, Ze je matkou tfi déti. Inspiraci cerpa ze zahrani¢nich blogt. V roce 2014 své
recepty vydala také knizné, kniha nese nazev Kitchenette: Rok v kuchyni. Dale au-
torka provozuje internetovy obchod Kitchenette shop, kde nabizi nejen suroviny
a vybaveni do kuchyné, ale také napriklad hracky, dekorace nebo bytové doplnky.
Autorka na svém blogu prosazuje zdravé recepty z Cerstvych, regionélnich a se-
zénnich surovin. Dba také na to, aby suroviny, z kterych vati, byly v bio kvalité,
naptiklad z farmarskych prodejen.

4 Spolecné jazykové rysy analyzovanych food blogt

Ukaézalo se, Ze véechny analyzované food blogy maji ustalenou strukturu recep-
tl — recepty jsou vysoce organizované a peclivé usporadané, aby byly pro uziva-
tele co nejprehlednéjsi. Kazdy recept nese uréity nazev, po némz nasleduje titulni
fotografie hotového servirovaného pokrmu.

Prevazna vétSina receptl poté obsahuje subjektivné ladény tvodni oddil.
Ten ma podobu souvislého textu a nejcastéji se v ném autoti zabyvaji moti-
vaci, ktera je k danému receptu privedla, nebo nékterou z ustfednich surovin
receptu. Tyto uvodni odstavce maji charakter spontanniho neformalniho pro-
jevu, ktery obsahuje prvky mluveného jazyka (Schneiderova, 2015, s. 92-94).
Autofi v textu nechavaji ¢tenafe nahlédnout do svého soukromi. Dosahuji tak
pratelské atmosféry, pristupnosti a srozumitelnosti textu a usiluji o interakci
s recipienty.
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Za uvodnimi odstavci, jejichz cilem je zejména motivovat ¢tendte k vy-
zkouseni receptu, stoji ¢asovy udaj urcujici trvani ptipravy pokrmu a informace
o tom, pro kolik porci je uvedené mnozstvi zamysleno. Na blogu MamaChef na-
chazime navic Gdaj o naro¢nosti pfipravy. Kazdy recept dale obsahuje seznam
ingredienci. Ukézalo se, Ze tento seznam se nesklada z pouhého nazvu suroviny
a udaje o potfebném mnozstvi, ale ¢asto obsahuje také adjektiva hodnotici kva-
litu surovin (napt. cerstvy, domdci, kvalitni), déjova adjektiva, ktera vyjadiuji
¢innost, jez by méla predchazet samotnému pracovnimu procesu popsanému
v postupu (napft. strouhany, olistény, vareny), nebo rtizné alternativni suroviny
(napt. 100-150 ml vyvaru nebo vody; libovolné miiZete pouZit i jinou pevnou ze-
leninu). Recipient tak ma na vybér z vice moznosti. V ramci seznamu surovin
se u nékterych receptti setkdvame s naslednou strukturaci ingredienci podle
hlavnich krokt postupu.

Posledni spole¢nou (a zasadni) ¢asti analyzovanych blogti je popis postupu.
I v ramci néj je text rozdélen na mensi celky, které jsou pro lepsi orientaci opat-
feny ¢isly. Text postupu je charakteristicky peclivou chronologii, jednoduchosti
a uspornosti vyjadfeni nebo podrobnou popisnosti. Cilem téchto jazykovych po-
stupti je zejména vést recipienty tak, aby uspésné doséhli o¢ekavanych vysledki.
Na blozich MamaChef a Kitchenette jsou pokyny vyjadieny ve 2. osobé pluralu
rozkazovaciho zpusobu, na blogu P&G foodies pak autori zvolili formu 1. osoby
pluralu.

Aby byla zmirnéna direktivnost pokynt, jsou jazykové ztvarnény v podobé
rad a doporuceni. K tomu autofi voli zejména modalni slovesa moct, mit a muset
ve spojeni s infinitivy (napf. okraje by se nemély dotykat; omdcka nesmi vafit).
kroky podrobné vysvétluji, a dokonce predpokladaji, jaké scénare by béhem pri-
pravy mohly nastat, a reaguji na né, ¢imz vzbuzuji dojem zpétné vazby. Zaroven
vSak uvadéji i alternativy, a to jak k nékterym krokéim postupu, tak k surovinam
nebo jejich mnozstvi (napt. ,,[...] tento recept funguje i s masem — kutecim, kriitim,
veprovym anebo i hovézim®). Davaji tak ¢tenaitim k dispozici vice moznosti, jak
pti pripravé postupovat v zavislosti na okolnostech, a moznost osobni preference
(Fischer, 2013, s. 113-116).

Uspornosti vyjadreni je dosazeno napiiklad pomoci eliptickych konstrukci
(napt. ,Nejvice oblibeny zpiisob zpracovini je na saldt nebo teba na dip“). Ko-
herenci textu a zfetelnou posloupnost jednotlivych ¢innosti zajistuji ¢asové ¢i
strukturalni ptislovce a ¢asové spojky (napt. mezitim, poté, ihned, az). K vyjadre-
ni vysledku jednotlivych ¢innosti slouzi v textech food blogt prislove¢né sprezky
(napft. nahrubo, domékka, dozlatova). Texty jsou bohaté na adjektiva, ktera vyjad-
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fuji jak vlastnosti jednotlivych surovin (napt. husty, krémovy, kvalitni), tak emoce
autortl (napt. krdsny, oblibeny, bozsky).

Od ¢tendrt se ocekava jisté predchozi zkusenosti s kulindfskym diskurzem.
V textech se vyskytuje slovni zasoba typickd pro tento typ diskurzu - napt. pl-
novyznamova slovesa z oblasti gastronomie (napt. restovat, zesklovatét, hnist,
temperovat), ustalené fraze (napt. za stdlého michdni, dle chuti, na skus) nebo
oznaéeni pokrmi v ptivodnich jazycich (dhdl, gnocchi, butter chicken). Cestina
disponuje velkym mnozstvim téchto kulindrnich lexikalnich vypujéek, coz svéd¢i
o zna¢ném vlivu ciziho jidelni¢ku (Salzmann, 1996, s. 170).

Zajimavym jazykovym jevem, ktery jsme zpozorovali na blozich P&G foodies
a Kitchenette, bylo nadmérné uzivani zvratného zajmena ,,si“ (napt. rozpustte si
mdslo, predehiejeme si troubu). Jedna se zfejmé o jeden z prostredkil, pomoci
néhoz je do textu zahrnut samotny recipient.

Po syntaktické strance nejsou texty analyzovanych food blogu pfili§ kom-
plikované, skladaji se nejéastéji z vét jednoduchych a z dvouvétnych souvéti.
Nejrozvitéjsi véty se vyskytuji v ivodnich ¢astech, coz souvisi se zminénou bliz-
kosti k mluvenému projevu. Naopak texty postupu tenduji spise k uspornému
vyjadfeni, aby byla zachovana jasnost a prehlednost pokynu. Z hlediska pravo-
pisu jsou pro analyzované blogy charakteristické urcité nedostatky. Nejcastéji se
jedna o chybnou interpunkeci (zfejmé pod vlivem intonace v mluveném jazyce)
a preklepy. V textech se také hojné vyskytuji hovorové a nespisovné vyrazy.

5 Specifické rysy diskurzu jednotlivych autoru

Prestoze jsme pro vyzkum vybrali tfi ¢lanky, setkali jsme se ¢tyfmi autorskymi
diskurzy, protoze blog P&G foodies ma autory dva. Styl autort Petra a Gabi vy-
kazoval nejzfetelnéji prvky mluveného neptipraveného projevu. Texty obsahova-
ly naptiklad fadu neformalnich vyraza ¢i nespisovnych jazykovych prostredki
(napt. toustdk, dovéa, tenhle, nevim, s kravama, mrzutej apod.). Autoti dale ko-
mentuji vlastni proces psani, zpochybnuji vlastni autoritu, nebo se dokonce stavi
do role nespolehlivych vypravéci.

V ptispévcich, pod nimiz byl podepsany Petr, se projevila vétsi snaha do-
sahnout originality a atraktivity textu a ¢tenafe pobavit. Autor volil neobvyklou
slovni zasobu (napft. kontaminovat tésto lepkem, potisnit koldc), ¢astéji oslovoval
¢tendre, pouzival obrazna vyjadreni (napft. skldddni jablecnych puzzli), ale jeho
text obsahoval také vétsi mnozstvi pravopisnych nedostatkt nez texty Gabininy.

Prispévky Martiny Hladjuk z blogu MamaChef se jevily jazykové vyttibenéj-
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81, prestoze téz obsahovaly prvky mluvenosti. Z hlediska slovni zasoby povazuje-
me za specificky rys autoré¢ina diskurzu uziti nare¢niho vyrazu (povidli) a volbu
neobvyklych slovesnych predpon (zakdpnout, zaslehat, zacukrovat apod.).

Pro autorku blogu Kitchenette je charakteristické, Ze klade diiraz na farmar-
ské, sezénni a regiondlni suroviny. Casto také poukazuje na vyzivové hodnoty
zvolenych ingredienci. Jeji recepty jsou jednoduché na pripravu. Autorka v tex-
tech nékolikrat odkazuje i na dalsi ¢innosti, kterym se vénuje. V uvodnich tex-
tech jejich receptu se projevuje tendence pripojit na zavér rozlouceni, prani dobré
chuti ¢i Gspéchu pri vafeni. Ve snaze o co nejpresnéjsi pokyny autorka vyuziva
také ptirovnani.

6 Charakteristika nejazykovych prostfedkd analyzovanych
food blogu

Vsechny tfi analyzované blogy maji téméf totoznou strukturu prispévka
s recepty — kazdy z nich nese nazev, poté zpravidla obsahuje subjektivné ladény
tvod, po kterém nasleduji seznam ingredienci a text postupu. Clanky jsou navic
opatreny §titky, jez recepty zarazuji do kategorii podle doby ptipravy, typu stravo-
vani, hlavnich pouzitych surovin, denni doby, pro niz je pokrm urceny, ¢i podle
toho, o jaky druh pokrm nebo chod se jedna.

Pro analyzované food blogy jsou také charakteristické prostfedky multi-
modalni komunikace. Velky duraz je kladen na fotografie, které plni primarné
estetickou funkci. V8echny analyzované recepty jsou opatteny titulni stylizova-
nou fotografii hotového servirovaného pokrmu, dalsi fotografie pak doprovazi
text recepttll a zajistuji ¢astecné jejich prehlednéjsi ¢lenéni na jednotlivé sekee.
Na fotografiich jsou kromé hotovych pokrmu zachyceny také momenty z jejich
ptipravy, hlavni suroviny nebo vyrobky pouzité v ramci placené spoluprace. Né-
které z fotografii ale pfimo nesouviseji s pfipravovanym pokrmem - jejich cilem
je dodat recepttim atmosféru mista, z néjz recept pochazi, nebo atmosféru ptimo
z kuchyné food blogerti (napt. zachycuji, jak se na pripravé pokrmu podilely au-
tor¢iny déti).

Ke zjednoduseni orientace v textu a zdtiraznéni podstatnych informaci slou-
Zi v ptispévcich tu¢né pismo a podtrzeni. Na blogu MamaChef se také v uvodu
receptd setkavame s inicidlou. V souvislosti s tendenci k mluvenosti projevu vy-
uzivaji autofi nékolik druhu z grafickych znakt vytvorenych emotikont, které
ubiraji textiim na vaznosti a direktivnosti.

Webové prostredi, v némz se food blogy nachazeji, jim umoziuje vkladat
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do textti hypertextové odkazy, které recipienty presméruji nejen na jiné prispév-
ky v ramci food blogu, ale také na cizi webové stranky nebo pfimo do e-sho-
pu na konkrétni produkty. Autofi analyzovanych blogu také mnohdy odkazuji
na své prispévky na tctech na YouTube nebo Instagramu. Déle umoznuji ¢tena-
Ftim sdilet zvefejnéné prispévky na socidlnich sitich Google+, Facebook, Twitter
a Pinterest.

7 Zavérem

Shrneme-li jednotliva zjisténi tohoto vyzkumu, dochdzime k zavértim, ze pro dis-
kurz vybranych ¢eskych food blogu je charakteristicka urcita ustalend struktura
oddilu, ale také spole¢nd struktura syntakticka, volba specifického lexika, sloves
¢i slovesnych osob. Po stylistické strance nachdzime v textech food blogt jak prv-
ky mluvenosti, tak ustalené konstrukce ¢i vykladové pasaze.

Na analyzované food blogy je nutno na zakladé zjisténych jazykovych a ko-
munikacnich strategii nahlizet jako na Zanr vyskytujici se na pomezi dvou usta-
lenych rovin — na jedné strané je to kulinafsky diskurz, jehoz zakladnu tvoti ku-
charské knihy a recepty, na druhé strané vyuzivaji food blogy svého webového
prostredi k integraci multimodalnich prvkd, kterymi jsou naptiklad fotografie,
videa, emotikony, hypertextové odkazy (vedouci na e-shop, na souvisejici pri-
spévky na daném blogu i mimo néj), ale také zahrnuti socialnich siti, jejichz
spravcem je zpravidla majitel blogu.

V ramci tohoto pomérné uzce zaméfeného zanru se projevila snaha o ma-
ximalni popisnost, chronologii, strukturovanost a uspornost vyjadreni. Zasadni
roli zde hraji ale také koncovi prijemci sdéleni, pro néz jsou texty obsahové, jazy-
kové i stylové prizptisobeny. Autoti se snazi o navozeni déivérného pocitu blizkos-
ti a pratelskosti, pomoci rtiznych jazykovych prostfedktl zmirnuji direktivnost
textl, motivuji ¢tendfe k vyzkouseni danych receptti, pokousi se predvidat poten-
cidlni nezdary pti vafeni a rozmanitymi zptisoby usiluji o interakci s publikem.

Tento vyzkum se pohyboval v kvalitativni roviné, proto pracoval s pomérné
malym vyzkumnym vzorkem. Vysledna zjisténi tak neni mozné prili§ zobecnit.
Nabizi se proto tento vzorek v budoucnu rozsitit a vytvorit naptiklad (po vzoru
zahrani¢nich studii) z ¢eskych food blogti jazykovy korpus, zmapovat frekvenci
vybranych jazykovych jevii nebo zkoumat, jak tyto jevy ve food blozich hodnoti
jejich uzivatelé.
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K PvOUijVANI' SLOV LEHKY A LEHCEV SOUCASNE
CESTINE

An use of the word lightly and light in contemporary
Czech language

Sona Schneiderova

Abstrakt: Studie se zabyvd uzitim slov lehky a lehce v soucasném jazyce.
Predstavuje tato slova v konkurenci se synonymy mirné a snadno, poukazu-
je na jejich pripadnou zdménnost v urcitych kontextech. Ukazuje také nékte-
rd dalsi uziti téchto slov, napt. ve smyslu ,,opatrné“ a ,,tésné*, kterd se v pfi-
slusnych kontextech nabizeji. Autorka se zamysli nad vhodnosti a stylovym
hodnocenim danych slov v jednotlivych kontextech. Na zdkladé vybranych
tdajii z Ceského ndrodniho korpusu je predstaven jejich vyskyt v soucasném
jazyce a jsou predstavena nékterd slovni spojeni s vyrazy lehky a lehce; p¥i-
klady jsou také z databdze Newton Media.

Kli¢ova slova: styl; vyznam; stylovd charakteristika; publicisticky styl;
korpus.

Abstract: The study deals with the use of the word light / light in contem-
porary language. Represents this word in competition with words mildly
(gently) and easily (easily). The author of the study points out its probably
increased occurrence of the current expression. The study describes the ex-
tension of this word and its stylistic characteristics.

Keywords: Style; meaning; stylistic characteristics; journalistic style; corpus
data.

1 Slova lehky, lehce, ev. lehko ve slovnicich

Nahlédneme-li do Slovniku spisovné cestiny ([1994] 2002, s. 161), dale SSC, zjis-
time tyto charakteristiky slov ,,lehky“ a ,lehce®:

Lehky je pridavné jméno ve smyslu majici, jevici malou miru, slaby; ekviva-
lentem je i slovo mirny: lehky pacient, trest, povzdech, vétiik, lehka unava, lehké
spani, zranéni, jidlo. , Lehky“ znamend také malo namahavy, snadny: lehky tkol,
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zivot; lehka préce, otazka, volba, smrt; lehké rozhodnuti. Slovnik spisovného ja-
zyka Ceského (1971, resp. 1989, s. 423), dale SSJC, uvadi tato synonyma slova
»lehky®: slaby, jemny, mirny; bezvyznamny, nepatrny; malo namahavy; snadny.
Slovo lehce, lehko je prislovce, které se pouziva ve slovnich spojenich jako
lehce oble¢eny; lehce kracet; lehce ranény; jako ekvivalent slova ,,lehce® se uvadi
v nékterych kontextech i slovo snadno, napt. lehce vydélané penize.
Na zakladé téchto slovnikovych prikladii je ztejmé, Ze slova ,,lehky“ a ,lehce®

X%

se nachazeji vzdy v urcitych kontextech v konkurenci se slovy ,,snadno“/“snadny
a ,mirny“/“mirné“. Ve SSC a SSJC najdeme u slova ,,snadno” jako synonymum
vyrazy ,lehce®, ,,lehko; u slova ,, mirné“ lze nalézt v jistych kolokacich i vyraz

»shovivavé, napt. ve spojenich ,,m. trestat; m. klasifikovat, soudit Ne nepodstat-
né pro nas$ dalsi vyklad je i ustalené spojeni ,,mirné fe¢eno".

2 Vychodiska

Objasnéme, pro¢ jsme se rozhodli danymi vyrazy zabyvat. Nas§ zajem vychazi
z vlastni zku$enosti a pozorovani sou¢asného vyjadrovani, kdy - zda se - ,,lehky*
a ,,lehce” se objevuji ve vypovédich, ve kterych by bylo mozna vhodnéjsi vyu-
zit pro vétsi jednoznacnost spiSe konkuren¢nich synonymnich vyrazt ,,snadno*
a ,mirné*, nebot pouziti vyrazu ,lehky a ,lehce” muze vést bez znalosti Sirsiho
kontextu a situa¢niho zakotveni k nepochopeni dané vypovédi a k pomalejsimu
desifrovani jejiho smyslu. Zaroven si klademe otazku, zda nedochézi k niveliza-
ci vyjadfovani omezovanim vyskytt konkuren¢nich vyrazua ,,snadno” a ,,mirné*
v sou¢asném vyjadfovani, ale tento dohad je potfeba ovérit podrobnou analyzou
vyskytu jednotlivych slov v Ceském narodnim korpusu (dale CNK), véetné téch
ptipadu, v nichz skuteéné k pfipadné zameéné jednotlivych slov dochazi, coz neni
ukol jednoduse snadny. Lze v§ak uréité ndznaky pozorovat u jednotlivych spojeni
na zakladé frekvence kolokac¢nich vztahti. Zaroven se nabizi otdzka, nakolik slova
»lehky* a ,lehce® rozsituji ,,svoji schopnost® kompatibility s jinymi jednotkami
ve struktufe vypovédi. Je rovnéz zfejmé, Ze lze u konkurenénich slov pozorovat
i rozdil z hlediska stylové charakteristiky v rozdilnych komunika¢nich situacich,
napt. v komunika¢ni situaci mluvenost a psanost, nebo z hlediska chapani vyssi-
ho a niz$iho stylu.

Odpovédi na vy$e uvedené otazky jsme se rozhodli ovérit jednak na prikla-
dech textt a frekvencnich udaji z CNK, jednak vyhledanim kontextt daného
vyrazu v databazi Newton Media. Nagim zamérem vS$ak neni detailni korpusova
analyza danych vyrazu, ale snaha poodhalit, ev. na vybranych prikladech posou-

157



dit vhodnost ¢i nevhodnost danych slov v jednotlivych kontextech, a najit ales-
pon ¢aste¢né odpovédi na otazku, zda prece jenom nedochazi k nivelizaci sou-
¢asného vyjadrovani omezovanim nékterych vyrazti (mirny a snadny) na zakladé
uprednostriovani jinych (lehky a lehce).

3 Slova lehky a lehce v sou¢asném jazyce

Slova ,lehce a ,,lehky“ v sou¢asném jazyce evidujeme ve vyznamech, které uva-
déji slovniky (viz vyse). O tom svéd¢i fada nasledujicich prikladt z bézné kon-
verzace (Pt. 1), mluvené a psané publicistiky (Pt. 2), preklada (Pf. 3), ale také
odbornych praci (Pr. 4):

P1. 1 Lehce po paté jede autobus; letos to je lehce drazsi; ale lehce ji zneklid-
nuji véty; mohu vas lehce predstavit?; jenom jsem si to lehce prohlédla; jen jsem
to lehce prolistovala (nad ¢asopisem); lehce nalozené zeli; lehce nezadouci osoba
(vypovédi odposlouchané pti bézné konverzaci); v celku uz takova lehce odbor-
néjsi prace (ORAL2006); reference byly lehce podezielé (ORALv1); vyuzila jsem
lehce znamy tvare (Anna K v poradu Show Jana Krause) atd.

Pt. 2 lehce /mirné/nad/pod nulou (napt. No¢ni teploty se budou pohybovat
jen lehce pod nulou; TV Nova, Televizni noviny; 27. 11. 2013); v lehce /mirné/
optimistickém vyhledu (Novy zvrat /v/ lehce optimistickém vyhledu; TV Nova,
Televizni noviny; 9. 8. 2011); spi$ to bude lehce /mirné/ chladnéjsi (TV Nova,
Pocasi); Na vikend se ale lehce /mirné/ ochladi. (TV Nova, Televizni noviny,
6. 1. 2020); Lehké /mirné/mraziky byly pouze na horach (TV Nova, Televizni
noviny, 11. 8. 2016); Pri lehkém /mirném/ mrholeni, nebo teprve az pfi vytr-
valém desti? (Elektro, 4. 12. 2019); Detektivové se tak mohou lehce /snadno/
dostat k dal$im pripadim. (Mlada Fronta Dnes, 19. 5. 2012); [...] a dalsi po-
mucky se lehce /snadno/ vejdou do tohoto veselého pouzdra; Ustecané lehce /
snadno/ prijdou o vraky (Deniky Bohemia, 7. 10. 2005); Na ptijmové strané
vét$ina hlavnich danovych polozek lehce /mirné/ zaostava za planovanym vy-
bérem. (kurzy.cz, 1. 10. 2019); Snadno nezadouci material nasajete ¢i odfouk-
nete a nasledné jej miiZete lehce /snadno/ pohromadé premistit na pozadované
misto. (ceskykutil. cz, 1. 10. 2019); Podle ¢asového srovnani si hnuti ANO lehce
/mirné/ polepsilo. (parlamentnilisty.cz, 1. 10. 2019); Trhy na namésti Svobody
pusobi lehce /mirné/ masovym dojmem, [...] (iHNed, 20. 12. 2019); [...] ve-
er za¢inam citit lehky /mirny/ tlak na hrudi a obtize pti dychani. [...] Bolesti
lehce /mirné/ zacaly ustupovat. (novinky.cz, 29. 4. 2020) lehkd vétsina (CT24,
13. 1. 2021; redaktor Daniel Anyz). V nasledujicim prikladu je ,lehce® soucasti
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zamérné hravé stylizace: Jiti Phil Holy - lehce vano¢ni, lehce irsky, lehce holy
vecirek ke koncertni dvd novince (Deniky Bohemia, 14. 12. 2005).

Mirka Spacilové v jedné ze svych recenzi pouzila titulek Jedind zména v Pol-
dovi? Lehky asocidl pldcajici ddmy po zadku (iDnes.cz, 23. 10.2016). V jiném textu
Mirky Spacilové je véta Podzimni vdlka stanic vejde v nedéli do posledni bitvy, hodi
se tedy lehkd rekapitulace (iDnes.cz, 22. 10. 2016).

V publicistice a mluvené feci (viz nize) se objevuje slovni spojeni ,lehce
fekl/a®:

o  Franti$ek Antonin BRABEC, kameraman, rezZisér:

[...] a délal jsem si jen svou kameramanskou prdci a nechal jsem toho Petra,

ktery tam byl nadrzZenej jako debutujici reZisér, tak at si tam tddi a maximdlné

kdyz uz tam néco bylo, co se mi nezddlo, tak jsem jenom lehce fekl (mirné/sho-
vivave), Petfe, iiplné vdzné, tady uz prehrdavd docela hodné, pojdme si udélat
variantu, pojdme treba, myslim si, Ze uz jsem tak, tomu tikdm velkej kluk, |...]

(CRo - Sttedogesky kraj, F. A. Brabec v Tandemu, 15. 5. 2015)

o  DPostrehyJ. Lose

S tim slozitéjsim ¢i jednodussim prevedenim aut se ale dobie nevyrovnal, vadi

mné, jak lehce (snadno/jednoduse) fekl, kdo jede s nepfihldsenym vozidlem

a zpiisobi Skodu, musi ji sam nahradit. (Nové Prerovsko - tydenik, 29. 5.2015)
o Vy jste jenom tak lehce fekl, Ze ten prvni program md docela dobré zprdvy.

Nebo mél. (Tyden, 4/2001)

Pt. 3 [... ] zavolali mu lehce po jedendcté (v televiznim seridlu Wallander).

Slovo ,lehce, ev. ,,lehky“ najdeme i v diplomovych pracich a jinych odbor-
nych pracich:

Pt. 4 V ndsledujici kapitole se lehce obrdtime do minulosti; romdn v lehce de-
tektivnim duchu); ve vysokoskolskych prednaskach (lehce flexivnéjsi tvar slova);
v odbornych ¢asopisech (lehké omezeni u generické reference v postpozici; SaS 72,
2011, s. 249).

Slovo ,lehce” se vyskytuje také v ustédlenych spojenich pivodniho frazému
»mirné re¢eno Tyto ptipady, byt ojedinéle, jsme zaznamenali jak v mluvené reci
(Pt. 5), tak v psaném textu (Pf. 6):

Pt. 5 Jaroslav. MARTINEK, vedouci oblasti nemotorové dopravy; koor-
dinator iniciativy Mésto s dobrou adresou, Centrum dopravniho vyzkumu:
A proto je tak nesmirné diileZité komunikovat o budoucich opattenich, ktery mésto
chystd, nejenom tedka o soucasnosti, pritomnosti, protoZe je mi naprosto jasné, Ze
spousta lidi je lehce fe¢eno trochu vytoceno s tim, Ze najednou se néco musi ménit
ve svych Zivotech, to, co fungovalo 5-10 let, tak najednou budou muset ménit, [...]
(CRo Plus, 24. 8. 2016)
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P1. 6 Ve vybérovém tizeni, které neziskové organizace povazuji za lehce feceno
zmanipulované, rozhodovala vybérovd komise. (Lidové noviny-Morava, 10. 3. 2015)

Slova ,lehce® a ,,snadno“ mohou stét vedle sebe. Je jich takto uzito pfi inten-
zifikaci:!

Pt. 7 Stihld snadno a lehce. (http://www.katerinaresort.cz/stihla-snadno-a-
-lehce.html)

Pt. 8 Zpétny rdz do ramene a tileva, uspokojent, dalsi Zivy se odebral na onen
sveét, lehce a snadno, jako kdyz se luskne prsty? (Whiting, Charles: Americky hrdi-
na. Pieklad: Petr Kovdacs. Praha: Baronet 2004)

Pt. 9 Smokvori znd tajemstvi, jak se nezdrZovat v sezoné kvétu, v dobé lehkosti,
kdy se k ndm véci ptivraceji tim, co je v nich takika bez tize, co ndm neklade od-
por a lehce a snadno vstupuje do nasich rozvrhil. Kdyz se ¢innost smyslu oddéluje
od negativnich momentil, riist se rozpolcuje, kveteme a vadneme zdroven. (Ajvaz,
Michal: Pfibéh znak a prazdna. Brno: Druhé mésto, 2006)

P1. 10 [...] snadno a lehce vyjddri, to, co potebuje Fict, a jo [...] (ORAL 2008)

4 Vhodnost uziti danych vyrazi z hlediska jejich vyznamové
jednoznacnosti a stylistického kontextu

Vedle ptipadd, u nichz je vyznam daného vyrazu zfejmy nebo jej rozpozname
na zakladé daného kontextu a nasi komunika¢ni kompetence, se vyskytnou vy-
povédi, u nichz nejsme vzdy schopni vyznam slova ,lehce®, ev. ,lehky“ v daném
textu spravné a rychle desifrovat. Nabizi se rovnéz otazka, zda jsou sledovana
slova v jednotlivych kontextech stylisticky pfimétena.

Uvedme priklad z bézné konverzace: Na to se ho miizZes lehce zeptat. Pied-
pokladany, resp. o¢ekdvany vyznam je/muze byt ,,snadno” /jednoduse/ zeptat.
Z kontextu nasledného hovoru presto vyplynulo, Ze mluveéi mél na mysli ,,opatr-
né“ (posléze bylo pouzito i slovo ,diplomaticky®). Pfi daném rozhovoru tedy $lo
oproti o¢ekdvanému vyznamu o jiny vyznam, ktery byl pfijemci teprve postup-
nou konverzaci odhalen. Stejné tak k ur¢itym nejasnostem doslo i v ptipadé kon-
verzace o ,lehce nalozeném zeli, jez byla vyposlechnuta v redlné situaci. Jedna
zena méla na mysli zeli nalozené tak, aby ,,v podstaté v ni¢em neplavalo, druhd se
domnivala, Ze se jednd o zeli ne prili§ kofenéné/ochucené (v obou pripadech jde
ovSem o malou miru).

V dal$im ptikladu jde o to, Ze zde slovo ,,lehce” automaticky spojujeme s vy-

1 U téchto slov stojicich blizko sebe nebo vedle sebe nemusi jit vidy o stejny jev, jak je vidét
na ptikladu podtitulu kucharky: snadno - lehce - zdravé (Marsik, 2005).
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znamem ,snadno” (a ono tomu tak asi skute¢né v daném ptikladu je), ale v pti-
padé sirsiho kontextu vypovidajiciho o tom, Ze existuji latky, jez oxiduji ¢aste¢né
(tedy jen mirné/malo, ne zcela) a latky, jez oxiduji uplné/zcela, tomu tak byt ne-
musi:

Pt. 11 Jsou to chemické ldtky, které se samy lehce (snadno nebo malo/mirné/
ne aplné?) oxiduji (sic!) a proto jsou schopny prednostné reagovat s kyslikovymi
radikdly. (Mihalova, Romana - Otova, Berta: Zdklady biologie a genetiky clovéka.
Praha: Karolinum 2012).

Rovnéz v pripadé vypovédi Padajici snih miiZe nékoho lehce zranit by moh-
lo dojit k jistému zastreni jednozna¢ného vyznamu (zejména s ohledem na nasi
zku$enost s typickymi kombinacemi ,lehké zranéni“ oproti ,tézké zranéni),
ale i zde nakonec diky kontextu predpokladame, Ze jde o pouziti vyrazu ,lehce®
ve smyslu ,,snadno’, nikoliv ,,mirné“. Podobné je tomu i v pfipadé vypovédi Roz-
béhla se, lehce se dostala nad latku, ale vrchni polovinou ji shodila. (infokuryr.cz,
1. 10. 2019). Na zdkladé zkuSenosti s danou situaci a komentovanim dané situace
se da odhadnout, Ze jde o uziti slova ,lehce® ve smyslu ,,mirné* nikoliv ,,snadno’
presto v daném okamziku miize dojit u ptijemce k zpomaleni desifrovani smyslu
dané vypoveédi.

Bez $irs$iho kontextu by jisté neobvykle piisobilo i slovni spojeni ,,lehka ane-
xe, které je vdaném publicistickém textu samo o sobé v uvozovkach, nebot odka-
zuje k ptivodnimu anglickému textu (v daném kontextu je to anexe znamenajici
»méné agresivni postup®): Takovd ,,lehkd anexe® by umoznila jemu a jeho americ-
kému spojenci prezidentu Donaldu Trampovi v dobé, kdy se ekonomiky hrouti pod
tihou pandemie, napfit sily jinam. (iDnes.cz, 1. 7. 2020)

Méné srozumitelné mohou byt nasledné uvedené vypovédi z kontextu spor-
tovntho televizniho komentovani a rozhlasového moderovani: Tomuto titoku
predchdzel lehky ofsajd (,mirny" ale spise v daném kontextu ,,tésny*“); lehce pred
druhym mistem uslysite hit letosniho léta (Kratce/tésné/ predtim nez uslysite pis-
nicku, ktera je v hitparadé na druhém misté, uslysite pisnicku, kterd je na prvnim
misté, je hitem)? nepresvédcivé pak miize pisobit i vypovéd Leverkusen bychom
mohli povaZovat za lehkého favorita utkdni. (mirného) Ne zcela jednoznaéné je
spojeni ,,lehky avod® - Infrastructure as Code, lehky tivod (zdrojak.cz, 31. 7. 2020)
(kratky, méné obsahly, zabavny atd.); o smyslu slovniho spojeni rovnéz uvazuje-
me ve vypovédi Vy jste jenom tak lehce fekl, Ze ten prvni program md docela dobré
zpravy. (okrajové se zminil; naznadil atd.)

2 V souvislosti s ¢asovymi udaji je pouziti slova ,lehce® ve smyslu ,kratce obvyklé: Na ve-
Cerni promitdni dorazila hollywoodskd herecka lehce /kratce/ pred jedendctou zadnim vcho-
dem (TV Nova, Televizni noviny, 3. 7. 2017).
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Ve funk¢nich stylovych oblastech, jejichz zpusob vyjadfovani je zalozen
na jednoznac¢nosti (odborny styl a administrativni styl) by pak mél autor zvazit
nejen jednoznaénost zvoleného vyrazu, ale také stylistickou vhodnost. To zna-
mena, Ze nevhodné piisobi uziti danych vyrazii ,lehce” a ,lehky“ napt. v diplo-
movych pracich, kam se dostavaji z vyjadfovani mluveného, viz vy$e uvedené
ptiklady: V ndsledujici kapitole se lehce obrdtime do minulosti; romdn v lehce de-
tektivnim duchu aj.

5 Slovo lehce a lehky v CNK

Tabulka statistickych hodnot z korpust fady SYN tykajici se hodnot slova ,,lehce®
a ,lehky“ prinasi udaje, z nichz vyplyva mirné vzristajici pocet vyskyta slova
»lehce®, u slova ,,lehky® je jeho vyskyt spi$e stabilni. Ukazuji to relativni frekven-
ce, prumérny pocet vyskytti jednotky na jeden milion jednotek korpusu neboli
tzv. hodnoty ipm (instances per million). Nepochybné zajimavé je i srovnani vy-
sledkt z korpusti fady SYN a online textt. Spolu se slovy ,,lehce a ,,lehky“ uvadi-
me také pro srovnani synonymni jednotky ,,snadno” a ,,snadny*.

imp
lehce lehky snadno snadny

SYN2000 43,09 74,4 78,01 58,46
SYN2005 57,54 81,74 96,86 67,87
SYN2010 56,15 78,6 100,62 75,36
SYN2015 59,2 86,13 117,14 83,19
SYN2020 61,64 84,46 118,28 89,18
Online_now 39,46 73,67 51,04 41,61

Podle podrobnéjsich idaji v CNK nejvétsi podil vyrazi ,lehky* je v publici-
stice (zde nejvétsi podil podle korpusovych dat zaznamenava volnocasova publi-
cistika, tedy zajmové Casopisy), slovo ,,lehce® je nejcastéjsi v beletrii.

Uvedme pro srovnani tabulku, kde je vidét u slova ,lehky“ v SYN2020 jeho
vy$$i vyskyt oproti oborové literatufe a beletrii, u slova ,,lehce® naopak vyssi vy-
skyt v beletrii oproti publicistice:
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Slovo lehky - rozlozeni v korpusu SYN2020
Filtr doc.txtype_group Freq i.p.m.
p/n NMG: publicistika 3885 97.21
p/n NEC: oborovd literatura 3399 84.41
p/n FIC: beletrie 3006 72.28
Slovo lehce - rozlozeni v korpusu SYN2020
Filtr doc.txtype_group Freq i.p.m.
p/n FIC: beletrie 3189 76.68
p/n NMG: publicistika 2632 65.86
p/n NEC: oborovi literatura 1689 41.94

V obou pripadech se také slova nejméné vyskytuji v administrativnim stylu
(lehky - 11 p/n ADM: administrativa, frekvence 14, ipm 33.65; lehce — 11p/n:
administrativa, frekvence 1, ipm 2.4).

Uvedme v$ak z administrativniho stylu jeden zajimavy priklad, kde se slo-
vo ,,lehce” vyskytuje namisto v dané komunikaéni situaci jisté vhodnéjsiho slova
»snadno®:

Pi. 12 Zdpis z mezioborového setkdni na piidé CLK ve véci minutové reZie
a jednordzového rouskovdni (z roku 2008)

[...] maji ve vykonech jak jednordzové rouskovini, tak i operacni sito, coz
ostatni obory nemaji. V. NRC se md rozjet projekt, ktery veskeré informace (seznam
vykonii s kalkulacnimi listy) prevede do interaktivni polohy - lehce se pak pfi zméné
jakékoliv hodnoty parametru (zména mzdového indexu apod.) prekalkuluji auto-
maticky vSechny vykony.

SYN 2015

Mnohem presvéd<ivéji vsak — zda se — prosazovani se slova ,,lehky“ (ev. ,,leh-
ce“) muzeme sledovat pouze u jednotlivych kolokaci tohoto slova. Podle SynV8
jde napt. o spojent lehky priznak. Udaje jsou v pritbéhu let sice proménlivé, ale
muzeme-li napt. porovnat udaje z 90. let s udaji po roce 2000, je mozné o vzris-
tajicich poctech daného spojeni uvazovat:
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1993, frekvence 1, ipm 0.04
1995, frekvence 2, ipm 0.05
1996, frekvence 1, ipm 0.01

2000, frekvence 20, ipm 0.07

Podobné je tomu i u jinych kolokaci, které mtizeme sledovat v SYN2020: leh-
ce zvysSend teplota, lehky kasel, lehky priibéh (nemoci), lehkd nervozita, lehky dést,
lehky pokles atd.

Tyka se to i adverbia ,,lehce®: lehce osolit; lehce priet.

Napt. Curych 14 °C, lehce prsi.

Ve vSech téchto pripadech jde o konkurenci k vyrazim ,,mirny®, ,mirné®:
mirné priznaky, mirné zvysend teplota, mirny kasel, mirny priibéh nemoci, mirnd
nervozita, mirny vitr, mirny pokles, mirné osolit, mirné prset atd. Zvlast napadné
je pouzivani slov ,lehky“ a ,,lehce” ve spojeni s takovymi slovy, ktera jsou zazitd
v kolokacich pravé se slovem ,,mirny* a ,,mirné“: napt. mirnd nervozita oproti leh-
kd nervozita; mirny priibéh nemoci oproti lehky priibéh nemoci nebo mirné osolit
oproti lehce osolit.

Doklady pouziti slova ,,lehce” a ,lehky“ najdeme samoztejmé také v korpu-
sech ORAL a online_now, tedy korpusech, které eviduji jazyk v bézné konverzaci
a v online prostfedi, naptiklad v internetovych diskusich. Zde objevujeme dokla-
dy méné obvyklych kolokaci, nepravidelnych, individualnich (Pf. 13), ne vidy
kontextové zcela jednoznac¢nych zapojeni vyznamu daného slova ve vypovédi (Pr.
14) a slovnich spojeni vyskytujicich se pravé vyhradné v neformalni komunikaci
(Pf. 15):

Pt. 13 Zpoédtku je treba se spokojit jen s takovym lehkym pratelstvim, pozdéji
[...] (1. 1. 2021, online_now, https://diksuze. seznam.cz); piisobil tak lehce mrtvé
(ORAL13); my se jednou [...] lehce zttiskali (ORAL13).

Pt. 14 tak lehce jsme se bavili dyt vono to moc nejde. na pohtbu se bavit vo
takovych vécech Ze (ORAL13); lehce jenom tikala jestli chcete si zapalte jd tikdm
sem nekuracka (ORALv1).

Pt. 15 protoze diky tomu jsem se nic nenaucil a byl jsem lehce v hajzlu; jsme
lehce v hajzlu; jsem z toho lehce v hajzlu (online_now; internetové diskuse; twit-
ter). (jde o vyskyt slovniho spojeni, které je protikladem castéjsiho ,,byt totalné/
uplné v hajzlu®).

CNK poskytuje rovnéz tdaje vestranného prizkumu variant (SyD) po-
rovnavajici vyskyt jednotlivych vyrazt v psaném (lehce 84,76 %; lehky 15, 24 %)
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a mluveném jazyce (lehce 58, 13 %; lehky 41, 88 %). Z tohoto srovnani vyplyva, ze
vyrovnanéj$i podily obou slov jsou v mluveném jazyce.

4 Zavérem

»Lehce® a ,,lehky* evidujeme v soucasné dobé v nékterych kontextech vyraznéji
na pozicich vyznamové prihlednéjsich slov ,,mirny“/,, mirné" a ,,snadny*/,,snad-
no“. Zejména u slova ,lehce® 1ze uvazovat také o jinych vyznamech nez jen téch,
které nabizeji vykladové slovniky SSC a SSJC, napt. je to ,,opatrné, , kratce“ nebo
Htésné, ev. ,shovivavé, ,nezavazné“ a ,,nesméle®, ptipadné jinych. V pripadech
nékterych vypovédi se vSak lze o takovém vyznamu jen dohadovat, nebot jedno-
zna¢né dany smysl vyrazu nepotvrzuje ani kontext (napt. lehce jenom #ikala jestli
chcete si zapalte ja Fikdm sem nekufacka). ,Lehce® a ,lehky® predstavuje v nékte-
rych pripadech také jisty druh kondenzace vyjadreni, protoze to, co se skryva
za danymi vyrazy, by bylo pro jednoznac¢nost nutné popsat obséhleji.

Zda se, ze pouzivani slov ,lehce® a ,lehky“ je v souc¢asné dobé v oblibé, ob-
jevuje se v kontextech, kde lze pouZit synonymné ,snadno” a ,,mirné“/“mirny*
a zdd se rovnéz, ze v nékterych spojenich ¢astéji nez dfive, napt. u predpovédi
pocasi (lehce pod/nad nulou). Zjistit, nakolik je slovo napt. ,,lehce v pfislusnych
kontextech pfimo nahradou za slova ,,mirné“/“mirny*“ a ,,snadno“ neni viak jed-
noduché. O zvy$eném vyskytu lze uvazovat napriklad u jednotlivych kolokaci.

Zaménou sledovanych slov ,lehce a ,lehky“ za slova ,,mirné*/“mirny*
a »snadno“ muze dojit k pomalej$imu pochopeni smyslu vypovédi jako celku, ale
i zde nakonec ve véts$iné piipadu diky kontextu nebo na zédkladé zkusenosti s da-
nou situaci odhadneme, o jaké pouziti vyrazu ,lehce” a ,lehky“ jde. Vedle kon-
textu a zkuSenosti s danymi situacemi, v nichZ jsme zvykli na pronaseni urcitych
vypovédi, jsou to i opakované se objevujici kombinace daného vyrazu, zpiisob,
jakym je vypovéd pronesena, atd., které urcuji rozpoznani smyslu vypovédi. Je
vSak patrné, ze pri uzsim kontextu miize mit vypovéd mnohoznaény vyznam,
resp. vyznam je bez tohoto kontextu zastten. Okolnosti nam totiz vzdy nedovoluji
kontext zachytit a vyznam slova ,lehce® a ,,lehky“ rozpoznat, proto pti nedosta-
te¢ném kontextu nebo nedostate¢né znalosti situace muze k nejednoznacnosti
dochazet.

Dané slovo je také vzhledem k uréité situaci ve vypovédi nékdy nadbyte¢né.
Vratme se k nékterym prikladim. Vyjadteni lehce prolistovala je vlastné zbyte¢né.
Samotné slovo ,,prolistovat® znamena ,,jen mirné listovat ¢asopisem*; ,,lehce pro-

listovat® tedy znamena jesté méné listovat ¢asopisem nez pouze prolistovat. Dalsi

165



ptiklad je Mohu vds lehce predstavit? (odposlechnuto pti bézné pratelské konver-
zaci). V situaci, ktera predpokladd osobu jen predstavit v bézném komunika¢nim
styku oproti vénovat ji vétsi ¢i mensi pozornost na vetrejném shromazdéni, je uziti
slova ,lehce® nepriléhavé a nenalezité. Tuto nadbyte¢nost davame do souvislosti
mimo jiné s nartistajicim poétem slov v soucasném vyjadiovani, které zintenziv-
nuji vypovédi pomoci vyrazt hodnoceni, modality, expresivity nebo vyjadieni
miry (vysoce pragmaticky, nesmirné zdsluzny, silné uitocny atd.).

Na zdkladé uvedenych prikladt a uzivani slov ,,lehce® a ,,lehky“ v sou¢asném
jazyce lze rovnéz uvazovat o varianté ,lehce” a ,lehky* v nékterych komunikac-
nich situacich jako o variantach spi$e hovorovych, stylové nizsich vici sloviim
»snadno® a ,,mirné“/“mirny“. Mtizeme také uvazovat o jistém rozvolnovani vy-
znamu u danych slov, ev. jejich rozpinavosti pti kolokabilité.

Zdroje
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STYLISTIKA A MEDIALNI VYCHOVA - MEDIALNI
ZANRY JAKO PRUNIKOVE TEMA

Stylistics And Media Education - Media Genres as an
Intersective Topic

Radka Holanova

Mediélni vychova by méla byt pfirozenou soudasti vyuky ¢eského jazyka, ze-
jména v ramci komunikaéné-slohového vyucovani, jehoz cilem je ,vypéstovat
kultivovany projev adekvétni funkci a komunikaéni situaci® (Cechovd, 1998, s.
17), a to v¢etné komunikac¢nich situaci zprostfedkovanych médii.! V uéebnicich
¢eského jazyka jsou jen velmi malo respektovany funké¢ni presahy komunikatd,
texty ¢asto postradaji ukotveni v komunikaéni situaci. Duraz je obvykle kladen
zejména na zpravu, fejeton ¢i reklamu, ale takika Zadnd pozornost neni vénovana
napt. komunikaci na socialnich sitich (vice viz Holanové — Stépanik, v tisku).

V tomto prispévku provedu kratkou reflexi 65 dil¢ich semindarnich praci,
které jsem ziskala v ramci seminaitt Medialni vychovy uréenych pro studentky
a studenty® oboru Utitelstvi na 1. stupni ZS.

Seminare byly z hygienicko-epidemiologickych diivodii realizovany distanc-
ni formou’, zadani, odevzdani prace i zpétnd vazba probihaly pomoci elektronic-
kych platforem SIS a Moodle. V ramci posledniho seminare méli studenti za tikol
zpracovat libovolny medialni Zanr. Tématem mél byt vztah k médiim ¢i k pravé
absolvovanému predmétu medialni vychova, nebo si studenti mohli zvolit jaké-
koli jiné téma vztahujici se k médiim. Jako souéast instrukei byl uveden priklad
moznych zanra: ,,MiZe to byt fejeton, prispévek na Facebook, Viog, reportdz, in-
terview, clanek, zprava atd....** Studenti méli stanovit, jaky utvar budou zpracova-
vat, méli urdit, pro jaké adresaty bude text uréen a jakého cile chtéji dosahnout.
Chtgji publikum pobavit, informovat, ovlivnit? Chtéji vyjadtit sviij nazor? Ci
néco jiného?

Jsem si védoma toho, ,,Ze se v Zurnalistické praxi nesetkdvame s Zanry nebo

1 K zapojeni medialni vychovy do vzdélavaci oblasti ceského jazyka a k jeho postaveni
a zpracovani v ramci kurikularnich materidlt srov. napt. Holanovd et al., 2017.

2 Dale jen studenti. Praci odevzdalo celkem 63 studentek a 2 studenti. Produktofi byli rela-
tivné poucent pisatelé, kteti prosli medialni vychovou a absolvovali predmét, jehoz soucas-
ti byla stylistika.

3 Z toho duvodu jsme pri zadani prace neopakovali rysy zanrt ani dominantni funkee.
Predpokladala jsem, Ze uz jsou dostate¢né osvojené.

4  Pohybujeme se tedy v ramci sféry medialni komunikace a bézné kazdodenni komunika-
ce, v piipadé fejetonu s potencidlnim presahem ke sféfe literarni komunikace.
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utvary stylové ¢istymi a dochdzi ke stirani jejich tradi¢nich ryst.“ (Mindafova,
2011, s. 243). Proto pro mé nebylo primarni jenom zatazeni k Zanru, ale paralelné
jsem sledovala komunikaéni cile produktora. Ugelem préce nebylo mechanické
napliovani zanru; zamérné jsem studentim dala volnost pii jeho volbé. Pocitala
jsem s funkénimi presahy a o¢ekavala, ze jim budou prizptisobeny jazykové pro-
stfedky. Sledovala jsem, zda texty odpovidaji stanovenym ciltim autorti a zda je
forma prizptsobena zvolenym cilovym recipientiim, zda jsou jazykové prostred-
ky vhodné a funkéné uzity.

Dle predpokladu se studenti nejéastéji zamé¥ili na internet, médium, které je
v soucasnosti ovliviiuje pravdépodobné nejvic.

Ackoli studenti v Gvodnim seminati zminovali, Ze jsou aktivnéjsi na In-
stagramu neZ na Facebooku, nejvice z nich (17) si zvolilo pravé facebookovy®
status. Motivaci mohlo byt bud uvedeni FB piispévku jako prikladu mozného
zpracovani v instrukcich, nebo studenti povazuji FB status vhodnéjsi pro delsi
text. Pouze 4 studenti zvolili instagramovy post. Ve vice nez poloviné ptipadu
FB a instagramovych prispévku se vsak jednalo spiSe o béznou uvahu bez ryst
daného zanru, bez typickych projeviti elektronické komunikace. Tyto texty byly
rozvla¢né, malo uderné, bez fotografie, bez emotikonu a ¢tenafe by pravdépo-
dobné nezaujaly.

11 studentd napsalo uvahu, a to bez jakéhokoli dal$iho zarazeni.® Miizeme
pouze spekulovat, co je k tomu vedlo. 10 studentt si zvolilo prispévek/¢lanek
na blog. Tyto texty odpovidaly zvolenému zanru, cili i publiku obvykle vice nez
ptispévky na FB a Instagram. 8 studentt psalo podle svych slov ¢lanek, pouze
3 texty vSak alespon ¢aste¢né odpovidaly novinovému ¢i ¢asopisovému ¢lanku.”
Spise se opét jednalo o texty ivahového charakteru.

7 studentti psalo interview. V tomto ptipadé forma textu nejcastéji odpo-
vidala zvolenému Zanru. To mtiZze byt dino prehlednou strukturou interview
a soucasné dostate¢nym prostorem pro vyjadreni vlastnich myslenek. Autoti té-
méf vzdy kratce predstavili osobu, s niz byl rozhovor veden, volili lakavé titulky,
vhodné ¢lenili text na otazky a odpovédi. Do zavorek umistovali reakce mluv¢iho
(smich) ¢i v podobé emotikonu (:DD), zaradili podékovani za rozhovor a rozlou-
¢eni. Otazky redaktora reaguji na odpovédi respondenta a u¢inné utvari plynulé
navaznosti textu jako celku. Text byl vhodné upraven podle cilového recipienta
a predpokladaného média, napt- i z hlediska tykani/vykani. Napf. v neformalnim
interview pro studentsky ¢asopis bylo uzito tykani (Ahoj Katko, takZe prvni otdz-

5  Dale FB.

6  Tyto texty dale neanalyzujeme.

7V odborné literature ¢lanek nebyvd v ramci publicistického stylu nijak vymezen ¢i
konkretizovan.
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ka. Co ty a média?) a nespisovné koncovky i u redaktora (To je zajimavy. To mé
privadi k otdzce tvé budouci profese.).

3 studenti psali fejeton. Opét se jednalo spise o uvahy, pouze v jednom z feje-
tont byla patrna jakasi pointa ¢i snaha pobavit ¢tenare, esteticky piisobit, pricemz
pouze dva autoti si tento cil explicitné vyty¢ili. Prevladala klisé (méli bychom si
uzivat ty svoje kazdodennosti a prozivat je naplno a byt za né vdécni...).

Jeden utvar byl oznacen jako prispévek na FB/instagram. Autor zfejmé
nevnima formalni rozdil mezi témito dvéma socialnimi sitémi. Originalni byl
ptispévek ve formé videa na Youtube, pravdépodobné bychom ho mohli oznacit
za video blog (Vlog)®. Déle jsem zaznamenala 1 zpravu (kterd neodpovidala for-
malnim rystim zanru ani cili), 1 my$lenkovou mapu a 1 basen (resp. spise jakousi
verSovanku). V poslednich dvou pfipadech se nejedna priméarné o medialni zanr,
nicméné forma danému Zanru odpovidala.

V nasledujicim textu se zaméfim na charakteristiku FB a instagramovych
prispévkil a prispévkil na blog, u nichz je mozno najit podobné jazykové pro-
sttedky odpovidajici priblizné stejnym komunika¢nim cilim autort.

Ve vsech textech jako jeden z nejéastéjsich jazykovych prostredktt dominuji
fe¢nické otazky. Pravdépodobné je to dano vysokym podilem uvahovych textd,
kam studenti fe¢nické otazky nékdy az mechanicky zarazuji, a snahou o aktivi-
zaci Ctenart. (Je to kouzlo Instagramu... nebo spise prokleti? / Ale ruku na srdce,
vy to snad madte jinak? / Ale co je pro mé viastné internet? / Nemyslite si, Ze takové
informace jsou zbytecné? / Poznavdte se v tom? Ze mnohdy ne?)

Casta jsou médni slova a anglicismy, nejcastéji souvisejici s prostiedim inter-
netu (post, postnu, influencer, instagramerka, instastories, ,,lajk/likes, ,,scrolluju;
mail, web, wifi, aplikace, ,stories; friendil, instafriendly atmosféra, vygooglit, pro-
fil, platforma, make-up tutoridly), ale i z jinych oblasti, napt. médy, psychologie
apod. (outfit, body-positive mysleni, byt fresh, prokrastinace, celebrity, evil place®),
ale také souvisejici s aktualni pandemii koronaviru Covid-19 (doba koronavirovd,
karanténa, pandemie, krize).

Zaznamenali jsme bezdtivodné naduzivani uvozovek v ptipadé, kdy signalizo-
vani posunu ve vyznamu nedava prili§ smysl (Co na tom, Ze md zrovna ,,horsi“ plet.
Nebyly tak ,,povedené” jako prispévky ostatnich. Nebylo to, Ze by se schdzel ,,za mymi
zddy*) ¢i byl posun vyznamu naznacen soucasné i jinak (tzv. ,abstdk*). K uziti uvo-
zovek dochazi Casto také u prejatych vyrazi (viz vyse, napt. Pridam fotku do ,,sto-
ries®. Vezmu telefon a ,,scrolluju‘), kde studenti nejspis citi potebu odlisit tyto jevy
jako stylové priznakové ¢i ne zcela integrované do ¢eského jazyka (,,lajk®).

8  Vzhledem k tomu, Ze se jedna o jediny mluveny pifispévek, se mu na tomto omezeném
prostoru blize nevénuji.
9 Vim, Ze Instagram muiiZe byt nékdy evil place”.
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Nespisovné a hovorové prostredky byly spi$e vyjimkou, ale pokud se vyskyt-
ly, byly vyuzity vhodné a odpovidaly cili autora i predpokladané cilové skupiné
(kdmosi, na férovku, zdvislik, ,,abstik; koukdm/¢ucim do mobilu, dokonaly Zi-
voty, pro¢ je nékdo tiikrdt rocné na dovoleny, nebyl to néjaky zvdst, bylo to fakt
zajimavy, bez kecii...). V nékolika ptipadech byly i v podobé zkratky (insta Zivoty,
urco).

Ve zdatilych prispévcich se vyskytovaly hyperboly jako prostfedek humoru
(std kava / Dnesni déti maji telefon uz od doby, co vylezou na svét. / Aby si clo-
vék vzal voditko a Sel vyvencit svého ochoceného dinosaura.), Castice a citoslovce
(Haha, no, hele, hriiza, No nic! Pak néhle bum!), multiplikace hlasky (taddd), rym
(A co tuk, to zvuk.). Jako prostredky ozvlastnéni textu jsem dale zaznamenala
opakovani (Zpropadené pomald véc za zpropadené vysoké penize) i gradaci (A po-
zor, barevny. A jesté vétsi pozor... mél joystick!), frazémy (kaZdd mince md dvé
strany) a vznikajici nové frazémy (Jak se fikd: ,Instagram je Facebook pro lidi, kteti
jsou moc lini ¢ist. ).

Na zacatku prispévka byla patrna snaha kontaktovat ¢tendfe otazkou, pozdra-
vem ¢i oslovenim (Mdm vasi pozornost? Vyborné. / Ahoj my online kamarddi ] / Zdar
lidi! / Prdtelé!). V jednom ptipadé vyuzila v tvodu autorka k upoutani pozornosti
fiktivni citaci (,Mdm tady pro vds doporuceni na tenhle produkt, ktery jsem zacala
pouzivat teprve neddvno, ale je hrozné super, prosté ten musite urco zkusit... a jesté
k tomu pro vds mdm slevovy kéd. Idedlni Sance na to, tenhle produkt vyzkouset! ),
v jiném pripadé citaci skute¢nou: ,,Kdo oviddd média, ovlada mysl.“ (J. Morrison).
Mnohdy ovsem snaha o upoutani pozornosti vitbec neodpovidd danému médiu
a byla by pravdépodobné netspésna (Chtéla bych se s Viami timto pFispévkem podélit
o0 mé postrehy z této zvlastni doby ze socidlnich siti.).

V pripadé prispévkd, které si kladou za cil inspirovat, poskytnout rady a zku-
$enosti ¢i ovlivnit adresata, se na zavér ¢asto objevuje apel v podobé imperativu
(v 1.12. os. pluralu) (Pojdme vsichni zit doopravdy a nebudme o samoté u pocita-
¢il. / Méjme socidlni sité jako nds denicek, ale pod kontrolou. Poustéjme tam lidi,
které chceme. Nenechme se tim unést a Zijme! / Proto neZ takové nabidce podlehne-
te, premyslejte o tom. Zamyslete se nad tim, co vam youtuber sdéluje.), nékdy téz
ve formé tzv. vyzvy' k jakémusi digitdlnimu detoxu, moderni o¢isté od médii,
ke zméné chovani na internetu (Tak kdo se ke mné ptidd?). Mnohdy tyto vyzvy
pusobi ponékud pateticky (Jd sama jsem diky tomu zacala Zit Zivot bez televize
a uptimné musim Fict, Ze je to maly pokrok k nééemu velkému a nezapomenutel-
nému.), ovéem v nékolika pripadech je tento patos vtipné konfrontovan se zcela

foti ¢i natdceji se u toho a vysledek obvykle pod hashtagem #challenge zvetejni na svém
profilu.
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opa¢nym tonem a situace je odlehc¢ena (Tak vypni ten mobil a zvedni zadek. / Pojd’
do toho: jestli nejsi srab, sdilej tuhle myslenku a pak zahod iphone (i jiného elektro-
nického mazlika a pojd'ven!).

Ve FB statusech se opakované objevila otazka na zavér, ktera vyzyva k reakci:
Jak na vis v této situaci média piisobi? Vyvoldvaji ve vds obavy, strach, nebo na-
opak? Budu rdada za kaZdy vds ndzor. / Napiste mi do komentdrtii sviij ndzor, Co si
o této dobé myslite Vy? / Kdo docetl az sem, dejte like. Diky za ptecteni :-)) / Co vy?
Jak na tom jste? Mdte to nékdo podobné, nebo jste se tomu tispésné vyhnuli a Zijete
naplno sviij Zivot bez téchto socidlné-medidlnich pout?

Texty obsahovaly minimum obrazovych materialt, pouze jedna fotografie
byla viditelné autorska, ostatni byly pravdépodobné stazeny z fotobanky. Emo-
tikony/emoji byly pouzity spise ziidka. Pouze 6 z 21 FB a instagramovych postt
obsahoval emotikony ¢i emoji; v téchto pripadech ovéem autori docilili takika
autentického naduzivani, v jednom ¢lanku na blogu ma text témért charakter tzv.
obrazkového ¢teni. Jenom ve dvou prispévcich byly uzity hashtagy: #instagram
#Cas #spanek #mobil #najdisicasnaostatni #nebudovce #miluj #nofilterneeded #li-
veonlyonce #czechgirl.

Mimo oblast prispévkii na socialni sité stoji za komentar jeden ¢lanek do stu-
dentskych novin, ktery byl zpracovan velmi vtipné, elegantné a interaktivné. Cte-
nar mél poznat, ktery z péti pribéhii je pravdivy, a které ¢tyti jsou naopak fake
news. Text aktivizoval ¢tenare otazkami (DokdZete ji mezi zbylymi nesmysly od-
halit? / Tusite, kterd z téchto bldznivin byla ve skutecnosti pravou a nefalSovanou
zpravou podporenou fakty?). Mél vtipny nadpis, ktery pritahne pozornost (Kdyz
kachna déla novindre). Autorka pouzivala intertextové odkazy vhodné pro zvo-
lenou cilovou skupinu (Kachny, kachny, kachny... / Méla na sobé oblek, jako by
slo o néjakého vika z Wall Street), vhodné pracovala s interpunkci (... $pagety?!!),
s citacemi (Kdyz se pana zoologa reportér zeptal, jak to $plhdni viastné takovy kro-
kodyl zviddne, odpovédél jen: ,Zacnou zvolna, a nakonec se nahoru dostanou.),
s fe¢nickymi otazkami (A videa preci nikdy nelzou, ne? / S tim se snad nikdo ne-
miiZe hddat. Nebo snad Ano? / A proc zde uvddim své zdroje? ProtoZe nejsem Zddnd
kachna. Tak jimi nebudte ani vy, ano?), uvadi zdroje, spliiuje stanoveny cil ,,poba-
vit a zdroven upozornit na problematiku fake news"

V zavéru musim konstatovat, Ze jsem tkol zadavala v ocekavani ponékud
originalnéjsich texttl. Texty byly spiSe véedni, myslenkové nepropracované. Roz-
sah textu nebyl zadan, coz ale jen velmi malo studentii vyuzilo tvofivym zpiso-
bem (1 vlog, 1 basen). Nikdo napiiklad nevyuzil formatu SMS", instagramové
posty byly zbyte¢né dlouhé (postacovala by 1 fotografie a kratky popisek).

11  Tento format uz je pro generaci studentii skute¢né prekonany.
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Paradoxné nékteré texty, které studenti pisi zfidka, nebo je dokonce psali
poprvé, dopadly z hlediska sledovanych jevil nejlépe (interview). V medialnich
formatech, které studenti pravdépodobné produkuji nej¢astéji (FB/instagramovy
post), byla patrna snaha tutvar uméle prizptisobit $kolni situaci, texty byly for-
malni, mélo autentické. Casto se vyskytovaly knizni koncovky (sleduji, zverejriuji,
pamatuji si, ztotoZnuji se), prislovce jiz. Nékteré posty ptisobily az krecovité (Preji
vdm véem krdsny den. Rdda bych vds timto pfispévkem motivovala k uréitému za-
mysleni a byla bych vam velmi vdécna za jakykoliv ndzor.). U vétSiny textil jsem
byla faktickym adresatem ja jakozto vyucujici, nikoli osoby, které tak byly v praci
oznaceny'? (moji prdtelé na FB, moji vrstevnici...). Jen velmi malo textu bylo pti-
rozené prizptisobeno stanovenému adresatovi (kromé nékolika zdatilych FB sta-
tust také napt. ¢lanek a interview do studentskych novin, ¢lanek pro dospivajici
déti).

Jako cil si studenti nejcastéji zvolili vyjddrit vlastni ndzor (coz bylo casto
jinak formulovéno, ale vyjadrovalo v podstaté totéz, napt. informovat ostatni, jak
to mdm s internetem a socidlnimi sitémi jé; sezndmit se svym postojem k médiim
apod.). Mezi dal$imi uvedme napt.: aby se Ctendti zamysleli na tim, jak ndm soc.
sité zménily Zivot (instagram); informovat o mém vztahu k internetu, poukdzat
na fenomén (fejeton); informovat, pobavit (blog); motivovat lidi k cestovdni a Ziti
tady a ted a ne v telefonu (¢lanek). Jejich cilem vsak prevazné bylo splnit ukol, ne
doopravdy pobavit, inspirovat.

Bylo patrné, Ze se studenti snazili napsat to, co chci slyset, chtéli mi udélat
radost. Zamétili se ale hlavné na obsah', forma pro né byla povétsinou vedlejsi
a neodpovidala realité (snad jen chyby, interpunkéni nedokonalosti a stylistické
neobratnosti byly dost autentické, i kdyz pravdépodobné nezdmérné). Jako lin-
gvista vihimam, Ze potfeba studenti sdélit néco soukromého, formulovat mnoz-
stvi osobnich myslenek vyrazné prevazila nad snahou aktivné uzivat rozmanité

12 Neékteré ptispévky byly autorkami skute¢né zverejnény. U jinych byla ale tfeba poznamka —
»Prispévek sdileny nebyl, nebot jak jsem psala, nemdam potrebu sdilet vefejné své ndzory,
zdjmy, denni ndpli.“ Obdrzela jsem ale praci ve formatu PDF, abych vidéla celé rozlozeni
postu i emotikony a obrazovy materidl.

13 Nutno podotknout, Ze kdyz pominu jistou détskost v nékterych projevech, obsahové byly
prace uspokojivé kvality. Pouze v jednom pfipadé jsem méla pocit, jako by studentka
medialni vychovu viibec neabsolvovala. V textu byl silné patrny vliv desinformacnich
webti a proruskd orientace autorky (O poctu zndsilnéni nebo zmldceni biljich Zen v Némec-
ku ¢i Francii se nikde nedoctete. / Putin nabidl pomoc Recku s bojem proti uprchlikiim), jeji
neschopnost vidét véci v kontextu a neznalost zakladnich principt fungovani socialnich
siti (Dle mého ndzoru jsou nejsilnéjsim, skutecnym a pravdivym médiem socidlni sité. Lidé
tam sdili, co skutecné vidi. Tak jak to je. Bez vystiizenych scén. Ano, setkdte se tam s vulga-
rismy, nespisovnou cestinou a taky s dost ostrymi diskusemi. Ale fotografie prazdného regdlu
téstovin je bez viprav. Skutecnd.).
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jazykové prostiedky jako nastroj vyjadfeni riznych komunikacnich cilt. Jako
¢lovék ocenuji projevenou otevienost a uptimnost studentt. Jako ucitel ov§em
dal hledam zptisob, jak vytvorit ve $kole autentické podminky pro to, aby se zaci/
studenti mohli pfirozené zdokonalovat v produkei texttl v riiznych komunika¢-
nich situacich, které nebudou vnimany jako ,,cvi¢né®“
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CECHOVA, M. - SPEVACKOVA, M. (EDS.): OD PRAXE K TEORII
A ZPET VE VYUCOVANI CESTINE

Simona Choutkova

V roce 2019 vysla na Zapadoceské univerzité v Plzni kolektivni monografie Od pra-
xe k teorii a zpét ve vyucovani éestiné (Marie Cechova a Martina Spévackova, eds.),
na jejimz vzniku se podilel autorsky kolektiv odbornikii jazykové i literarni bohe-
mistiky a oborové didaktiky. Publikace je zaméfena na vybrané teoreticko-praktic-
ké problémy ucitelského studia a méla by usnadnit absolventiim studia ucitelstvi
CJL vstup do ucitelské praxe. Navazala na odborny seminéf pro ucitele a studenty
Cesky jazyk a literatura — od teorie praxi, ktery 6. listopadu 2018 poradala Katedra
&eského jazyka a literatury Fakulty pedagogické ZCU v Plzni.

Publikace je ¢lenéna do péti hlavnich kapitol. Stézejni ¢ast publikace predsta-
vuji tfi tematické celky, a sice predni misto pedagogické praxe ve studiu ucitelské
Cestiny, otazky spojené se systémem spisovnosti jazyka z pohledu studia bohemi-
stiky a integrovana a specializovana orientace vyuky cestiny.

V tvodnim oddilu M. Cechov4 zminuje vybrané aktudlni problémy ucitel-
ského studia bohemistiky. Autorka upozoriiuje na dilezitou skute¢nost, a sice
tu, Ze dne$ni déti vyristaji v nové dobé, v dobé modernich technologii, s ¢imz
souvisi i nové komunikaéni potieby zaki, na coz by méli ucitelé adekvatné reago-
vat. Kapitola pojednavé predev$im o tom, s jakymi myslenkami a postoji by mél
absolvent bohemistického studia vstoupit do ucitelského povolani a jak by mél
smyslet o Zacich a o znalostech, které si Zaci budou osvojovat. Uditel ¢estiny by
meél zaky vést predevsim k tomu, aby byli zdatni v komunikaci, tedy aby vhodné
uzivali jazykové prostiedky s ohledem na komunika¢ni situaci a cil, aby dokazali
pracovat s informacemi a aby uméli vhodné argumentovat.

O zméné komunikaénich potfeb zaki pojednava ve své studii také Stani-
slav Stépanik. To, aby se vyuka aktualizovala a aby byla kvalitni, zavisi v prvé radé
na uciteli. Kvalita ucitele ¢estiny vychdzi predevs$im z dovednosti vhodné vybirat
obsah a adekvatné jej didakticky uchopit. Profesni vidéni studentt se formuje
jiz béhem souvislé praxe, kterou studenti absolvuji béhem magisterského studia,
piicemz Stépanikova prace nabizi zajimavou sondu do studentskych reflexi praxe
na SS. Tuto sondu povazuji za velice piinosnou pro viechny studenty, kterym se
tato publikace dostane do rukou, jelikoz maji moznost nahlédnout na aspekty,
které hodnoti v ramci své praxe ostatni studenti — budouci ucitelé ¢estiny, a do-
mnivam se, Ze jim to v jejich nadchazejici praxi a nasledné sebereflexi mtize velmi
pomoci.
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Vyznamem pedagogické praxe se zabyva také Jana Vejvodova, ktera ve své stu-
dii pojednava o tzv. mikrovystupech, diky nimz mohou studenti jesté pred svou pra-
xi simulovat jednotlivé vyukové situace a spole¢né s ostatnimi studenty a vedoucim
seminare dané situace reflektovat. Student ucitelstvi tak dostavd moznost zhodnotit
sam sebe ve vztahu k realizaci vyukové situace, coz je pro néj dle mého velmi cenna
zkusenost, jelikoz muze jednak nacerpat didaktickou inspiraci od ostatnich stu-
dentt, a hlavné dostane k vytvorenému vyukovému postupu zpétnou vazbu. Studie
také nabizi zhodnoceni pfinosnosti téchto mikrovystupt ptimo od student.

Pedagogické praxi a jeji vhodné reflexi se dale vénuje také Zdenék Suda, ktery
navrhuje hlediska rozboru vyuéovacich hodin, zptsoby ptipravy na vyucovaci ho-
dinu, zamysli se nad moznostmi zkvalitiovani pedagogické praxe a pojednava téz
o disproporcich mezi jazykovym a literdrnim vyucovanim, coz doklada i vysledky
dotaznikového $etfeni studentii SS, které ukazuji, ze literarni vychova prevldda nad
udivem jazykovym. Sudtiv pfispévek muze studentiim pomoci pfi ptipravé na pe-
dagogickou praxi a pii jeji ndsledné reflexi, jelikoZ jsou v ném navrzena kritéria
hodnoceni vyuc¢ovacich hodin, a to jak téch naslechovych, tak vystupovych.

I ve vyuce ¢estiny jsou inovace zaloZeny na principech konstruktivismu, kdy
zak neni pouhym pasivnim prijemcem informaci, ale sam se aktivné podili na vy-
tvateni vlastnich znalosti a dovednosti. Ze uplatnéni konstruktivismu a komuni-
ka¢niho pojeti ma smysl nejen v jazyce, ale i v literarni vychové, ukazuje ve své
kapitole Vladimira Bréakova, kterd predstavuje mimo jiné i konkrétni didakticky
potencial dila Spalova¢ mrtvol a zéroven i autentické vystupy zakd. Oproti tra-
di¢ni transmisivni vyuce, zalozené predev$im na frontalnim vykladu, je kladen
duaraz predevs$im na ¢tenafsky zazitek a porozuméni a interpretaci textu. Uitel
zde funguje jako mentor, vedouci zaky k hledani smyslu a kvality uméleckého
textu. Dtilezita je zde prace se zdkovskymi prekoncepty, tedy s zakovskym pred-
poznanim probiranych jevd, jez se béhem vyuky podle potieby proménuji ¢i pro-
hlubuji. Tato studie je jisté zajimavd nejen pro Cerstvé absolventy studia uditelstvi,
ale i pro uditele, kteti v praxi jiz ptisobi a nevidi hlubsi smysl v pouhém predavani
informaci pomoci vykladu, ale chtéji Zdky jako aktivni spolutviirce poznavani.

Pedagogicka praxe ale neni jedinym dtilezitym bodem studia ulitelstvi. Z re-
flexi studentt zjiStujeme, Ze Casto az pri souvislé praxi prichdzi na to, jak dilezité
je mit $iroké odborné jazykovédné a literarni znalosti. Ziskani oborovych znalosti
je néplni studia bakalarského, béhem magisterského studia se v hodinach didakti-
ky studenti jiz u¢i transformovat své oborové znalosti tak, aby jim porozumél zak.
Od praxe se tedy vracime zpét k teorii.

Autorky Martina Spévackova a Jana Vankova ve své praci konstatuji zjisténi,
ze se studenti ¢asto obtiZné orientuji v problematice vymezeni jazykovych rovin
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a ¢ini jim obtiZe zarazovani konkrétnich jazykovych jevt k témto rovindm, pti-
¢emz jako nejproblemati¢téjsi se jevi rovina morfologicka, v souvislosti s rovi-
nou syntaktickou. Autorky ve studii jednak objasiiuji, pro¢ je znalost jazykovych
rovin dulezitd, a zaroven nabizi sondu do priizkumu, jak jsou studenti prvniho
a tfetiho ro¢niku bakalafského studia schopni jazykovy jev k prislusné jazykové
roviné zaradit. Vysledky priizkumu ukazuji, Ze studentské znalosti jednotlivych
jazykovych rovin nejsou ani v poslednim ro¢niku bakalarského studia dokonalé;
je tedy jisté na misté, aby si i absolventi studia uéitelstvi uvédomovali diilezitost
a nutnost dal$tho vzdélavani v oboru.

Ziskané oborové znalosti by mél ucitel dile vhodnou formou predavat svym
zakam. Utitel ¢eského jazyka by mél byt pro své zaky fe¢ovym vzorem, jelikoz je
dost mozna tim jedinym, od koho Zici slysi kultivovany jazykovy projev. O spi-
sovnosti jakozto o dtilezité kvalité, kterou by mél ucitel ¢estiny mit, pojednava
ve své studii Jitka Mdalkova, kterd téZ nabizi pohled na spisovnost budoucich uci-
telt na pocatku jejich studia. Z vyzkumu je patrné, ze studenti sice vinimaji kulti-
vovany jazykovy projev jako dillezitou vlastnost uéitele ¢eského jazyka, nicméné
¢asto onu kultivovanost hodnoti pouze z hlediska spisovnosti. Pfitom bychom pfi
takovém projevu méli mit na mysli predev$im vazbu na komunikaéni situaci a cil
a k tomu vést i zaky.

Jakozto uditelé musime mit na paméti i zaky s odlisnym matefskym jazykem
¢i zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Milan Hrdlicka ve své kapitole
hovoii o postaveni mluvnice ve vyuce Cestiny jako jazyka nematefského. Jako
vhodnou metodu pro uceni se cizimu jazyku povazuje metodu komunikaéni,
ve které je vSak téz nezbytné, aby si zak osvojoval mluvnické poucky (které mo-
hou byt pro jeho potteby funkéné zjednoduseny) a uzival je pravidelné v komu-
nikaci, ¢imz docili zautomatizovaného jazykového navyku.

Jaroslava Novakova se poté zaméfuje na dilezitost individualni prace se zaky
se specifickymi vzdéldvacimi potiebami, a to jiz od ndstupu na 1. stupen. Zaci se
specifickymi poruchami uceni maji oslabeny prirozeny rozvoj schopnosti a do-
vednosti. Jesté pred zahdjenim $kolni dochazky by tedy bylo vhodné, aby byla di-
téti stanovena spravna pedagogicka diagndza a aby zakladni $kola spolupracovala
s predskolnim zarfizenim, kde by se dité mohlo rozvijet v oblastech pottebnych
pro Cteni a psani.

Prace se zaky se specifickymi vzdélavacimi potfebami je téma velmi aktudlni,
jelikoz v dne$ni dobé je jiz témér vyjimkou, pokud ve tridé alespon jednoho ta-
kového zdka nemame. Predpokladdm vsak, Ze se tato publikace dostane do rukou
spi$e druhostupniovym uditeltim, pro které by bylo prinosnéjsi, kdyby studie byla
zamérfena na moznosti individudlni prace se Zdky s SVP na 2. stupni.
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David Franta nabizi ve své kapitole pohledy odborniki a pedagogti na inte-
grovanou vyuku ¢eského jazyka a literatury, uvazuje nad jejimi ptednostmi a limity
a nabizi otazky k zamysleni nad modelem vyudovani ¢estiny v dne$ni dobé. Pred-
mét Cesky jazyk a literatura je specificky v tom, Ze v sobé obsahuje slozku literarni,
jazykovou a komunika¢né-slohovou, pfi¢em?z tyto slozky se v $kolské praxi vyucuji
oddélené. Otazkou je, jak tyto tii slozky funkéné propojit tak, aby se Cestina stala
celistvym predmétem. Prvni vlna diskuzi o integrované vyuce ¢eského jazyka a lite-
ratury probihala jiz v 60. letech 20. stoleti, druhou vinu diskuze poté inicioval v roce
2001 Jiti Kostecka. Dnes uz rozdéleni predmétu CJL na &ést jazykovou a literdrni
nelze povazovat za téma aktualni, byt je tato problematika do jisté miry stale pii-
tomna a jisté i nékterymi praktikujicimi uéiteli vhimana, a to predevsim z dtivodu
vyrazné (neopravnéné) prevahy jedné slozky nad druhou na jednotlivych stupnich
$koly. Naopak se v souc¢asnosti objevuje tendence k vétsimu propojeni slozek pred-
métu, a to pod vlivem zahrani¢nich trendt (nemusime chodit daleko, staci se podi-
vat na oborovou didaktiku slovenstiny: Integrovand didaktika slovenského jazyka
a literatury pre primarne vzdeldvanie — Liptakova a kol.).

Cestina méa mezi ostatnimi predméty specifické postaveni. Prostfednictvim
Cestiny se totiz zaci vzdélavaji i v dalsich predmétech, a navic RVP poskytuje uci-
teliim moznost realizovat vyuku ¢eského jazyka v mezioborovych souvislostech,
tudiz ucitelé mohou ve vyuce &estiny vyuzit obsah ostatnich predmétia. O moz-
nosti mezioborového vzdélavani pojednava ve svém prispévku Riizena Piskova.
Propojeni ¢estiny s ostatnimi predméty, kdy ucditel ve vyuce vyuzije text napt.
s fyzikalni ¢i prirodopisnou tematikou (dle zakovskych preferenci), umoznuje
zaktim zabyvat se tématy, ktera je zajimaji a diky kterym mohou byt i v hodinach
Zestiny uspésni. Cestinu pak diky tomu vnimaji jako predmét, ktery neni izo-
lovany od vsech ostatnich oblasti, ale ktery funguje jako prosttedek k dosazeni
uspéchu.

Jednu z moznosti, jak propojit jazyk s dal$imi predméty predstavuje Hele-
na Chylova v kapitole k onomastice, v niz ukazuje, Ze onomastika ma presaho-
vy vyznam i do jinych oblasti (napt. historie, geografie). V souvislosti s historii
a geografii mizeme ve vyuce vyuzivat i starsi ¢eskou literaturu, o ¢emz v knize
pise Jifi Novotny. Kapitola k onomastice, jakozto i Novotného kapitola Od centra
k regiontim, nabizi zajimavy pohled na specializovanou orientaci vyuky cestiny,
nicméné je povazuji vzhledem k povaze této knihy, kterd by méla byt zamétena
predevsim na aktualni problémy ucitelského studia, za prilis specifické a konkrét-
ni. Stejné tak zavére¢ny oddil Viktora Viktory, ktery nabizi historicky prehled
studia bohemistiky v Plzni, mi do celkového konceptu, ktery se sousttedi na pro-
blémy budoucich u¢itelt, prili§ nezapada.
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Zcela jisté se v$ak jedna o publikaci, kterd by se dle mého nazoru méla do-
stat do rukou kazdého (nejen) zacinajiciho uditele. Kapitoly odpovidaji na spous-
tu otazek, které si studenti a absolventi oboru ¢esky jazyk pti vstupu do praxe
kladou, propojuji teorii s praxi a zaroven zacinajiciho ucitele vedou k zamysleni
nad pojetim vyuky. Velmi kladné hodnotim, Ze jsou kapitoly doplnény o tryvky
ze studentskych reflexi, pfi jejichz ¢teni si ¢tendf uvédomi nékteré dalsi dulezité
aspekty, které jsou tfeba ve vyuce reflektovat a zaroven diky nim ziskd pocit, ze
nebude sdm ve snaze praci s obsahem v hodindch ¢eského jazyka ménit tak, aby
ucivo bylo opravdu funkéni. Domnivam se, ze pro pripravu budoucich uditelt
¢eského jazyka a literatury je tato publikace velmi ndpomocnd a pomtize jim pred
vstupem do praxe si ujasnit, jak by méli o vyuce ¢eského jazyka smyslet.
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STEPANIK, S., HAJKOVA, E., ELIASKOVA, K., LIPTAKOVA, L.,
SZYMANSKA, M.: Skolni vypravy do krajiny cestiny: didaktika
Ceského jazyka pro zdkladni skoly.

Kamila Homolkova

Po vice nez dvaceti letech vznikla kniha, ktera se mtiZe stat zakladni didaktickou
monografii pro predmét ¢esky jazyk. Monografie, ktera v roce 2020 vy$la v na-
kladatelstvi Fraus, nese nazev Skolni vypravy do krajiny &estiny: didaktika ces-
kého jazyka pro zdkladni $koly a jejim hlavnim autorem je Stanislav Stépanik,
jenz se zabyva didaktikou ¢eského jazyka na Pedagogické fakulté Univerzity Pa-
lackého v Olomouci (dfive na Univerzité Karlové v Praze), zaroven je aktivnim
ucitelem. Autory doposud posledni komplexni didaktické monografie ¢estiny
byli Vlastimil Styblik a Marie Cechovd,! jiZ je také tato piirucka vénovana.

Alfou a omegou nové koncepce je komunika¢ni pojeti vyuky ¢eského jazy-
ka, totiz zdtiraznéni komunikaéniho cile vyuky matefstiny a kultivace zakovy
komunika¢ni kompetence tak, aby byl schopen vytvaret funkéni a situaéné od-
povidajici jazykovy projev a také byl schopen jazykovym projeviim ostatnich
komunikantti adekvatné rozumét (s. 4). Publikace tak reaguje na nékteré ne-
dostatky, s nimiz se ucitelé ve vyuce ¢estiny potykaji; podle autort ¢asto byva
tradi¢ni pojeti jazykového vyucovani na zdkladni $kole logicko-gramatické
a silné preskriptivni (co je spravné/nespravné), oddéluje jazykovou vychovu
od komunika¢ni (mluvnici a sloh) a prili§ se soustfedi na ovladnuti lingvis-
tické terminologie. Nedostate¢né také zaky motivuje k uceni se materskému
jazyku a k jeho pochopeni. Impulsem pro pripravu nové koncepce byla mimo
jiné i $etfeni Ceské $kolni inspekce (posledni z roku 2019), kterd dlouhodobé
pozoruje neuspokojivou troven v oblasti funk¢ni gramotnosti, konkrétné v do-
vednosti ¢teni, u zdka zakladnich i sttednich $kol. S timto ndzorem se shoduji
i dalsi dil¢i sondy.?

Publikace je rozdélena do ¢tyt ¢asti. Prvni dvé (Didaktickd komunikace
v didaktice ceského jazyka a Proponovana inovativni koncepce vyuky ces-
tiny: komunika¢ni nauka o ¢eském jazyku) detailné vysvétluji teoretickd vy-
chodiska nové didaktické koncepce, ktera jsou ale podlozena autentickymi
priklady vyukovych situaci a jejich naslednou analyzou. Nejrozsahlejsi, treti

1 CECHOVA, M. - STYBLIK, V. (1998): Cestina a jeji vyucovdni. Praha: SPN.
Napt. STEPANIK, S. - HOLANOVA, R.: K jazykovym a stylizacnim dovednostem budou-
cich Cestindri. In: Cesky jazyk a literatura, 2017/2018, 68, 5, s. 230-238; ADAM, R.: Uréo-
vani morfologickych kategorii jmen: sonda do praktik za¢inajicich studenttt bohemistiky.
In: Didaktické studie, 2018, 10, 1, s. 13-30 aj.
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¢ast predstavuje praktické rozpracovani vybranych komunikaénich zdmért
z navrhu systému ocekavanych vysledkti u¢eni (OVU) v komunikaéni nauce
o ¢eském jazyku pro 3., 5., 7. a 9. ro¢nik zdkladni $koly. Je rozdélena do péti
podkapitol dle komunikaénich sfér a na konkrétnich prikladech ukazuje, jak
by bylo mozné rozvinout systém komunika¢ni nauky o ¢eském jazyku v praxi.

uvédomovat si zakladni prvky persvaze v medialnich produktech (prostfedky
verbalni i neverbdlni; rozpozndvat zakladni manipulativni techniky

| Zretelné tady navazujeme na poznatky

‘ svojené na 1. stupni 3.

Na (ivod se miizeme 2aki zeptat, jaky je jejich postoj k reklamé (na internetu, v televizi, v tisténych
nédiich), zda se jim néktera reklama libi, nebo nelibi - a prod. Nisledné hledime reklamu, kterd jim

thvila v paméti, a ptame se na divody. Ji tady mohou zaznit nékteré prvky persvaze, které reklamni
komunikace poulivd. PFipadné je zapisujeme na tabuli, abychom se k nim mohli ve f4zi reflexe vratit.

Nésledné pracujeme s reklamami dostupaymi na youtube (2de uvadime jejich prepisy) napi:

Cestovini s Ceskymi drahami
Umite si pfedstavit svét, kde by uitelé neméli své Zaky,
hospodsti pijaky nebo dopravc cestujici? K éemu by pak
takova prace byla? K nicemu. Ale tak to neni. Diky vim divi
nade price smysl a diky vim roste pocet zakaznikii kazdy
rok, protoze se kazdy rok zlepSujeme. Pijdte a presvidite
se o tom, jak jsme se zménili. Jsme tu pro vas. Jsme Ceské
drihy, narodni dopravce.

drof: <https:fwwe yorstube com/walchv=3pZE1 ey Gh; 1, L T 2079

Obr. 1: Ukdzka rozpracovini komunikacniho zdméru vybraného z ndvrhu systému
OVU, sféra medidlni a reklamni komunikace pro 7. ro¢nik - faze evokace (E) a Cast
faze U (uvédomeéni si vyznamu,).

Cilem je ukazat uciteli ¢estiny, jak by mél o vyuce uvazovat - mél by aplikovat
obecné principy, které jsou v knize predstaveny, ale vybér textt ¢i formulace uko-
1t jiz zavisi na cili vyuky a na konkrétni vyukové situaci ve tfidé. Nékteré pasaze
jsou zde opatfeny bublinami - komentafi, které napomahaji uciteli najit smér, jak
o uc¢ivu i déle premyslet.
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ozvlastnit obsah svého sdéleni mirou expresivity; funkéné pouzivat
mluvnické kategorie sloves; vyuzivat morfologické a lexikalni prostredky
k ozvla$tnéni komunikatu; vyuzivat riizné zpiisoby pojmenovani

v komunikétu

L [ Poutivime 2de strategiisituatnost. ivalivime
Zijem 2dkii o probkém, o text, nav )

rowe vyvol.

Motivujeme Ziky navozenim situace, a to v ndvaz- e—{ o bude obsahem viuky,

nosti na ukdzku, s niz budeme pracovat: Predstavte anidedoé vyuzivime Zikovo .pledpaznini”

si, Ze jste se probudili na dpiné finém misté, nez jste problému,

pled tim usnuli. Probudili jste se v iplné jiné dimenzi, -
v alternativni realité, ve svété fantasy. (Vzhledem Usilugeme o co nej tegraci viech slodek

k tomu, 3e Zici uZ na 1. stupni hojné &tou fantasy glodesitn Gaskf iayk 2 Rtesmtars, Z2 200k
s 2 samozfejmou pavaiujeme plnou

e)

literaturu, nebojime se s terminem operovat, navic
Ize uivo propoiit § literarni vichovou a ve vazbé na

Zetbu a interpretaci konkrétnich texti) 24ky se zna- wichowy, na L stupoi jejich integraci s litersmi
ky fantasy literatury seznamit predem.) Swij zaZitek ®— ,ichoyou. Na 2. stupni o integraci s iterdmi
ted cheete popsat na svém blogu. Ziky nechame ur- vichovou usik ximalni modné mie,
&itou dobu pracovat, Easovy limit na praci dopfedu priméty hledime viude, kde to obsah dovoluje.
jasné ime. Po vyprieni jsou price

jesté nedokonéené) vyzveme nékolik 2akd, aby své
préce precetli- abychom si udélali predstavu, s tim
zaci do vjuky plichézeji a jak téma uchopuj.

Blog jako komunikaini médium ulivime ze dvou divodic
febu vazbou na komunika 2

pot

tejné jako mnohé jiné ¢
piijemce a snaha o navozeni piimeho

Obr. 2: Ukdzka komentdrii s metajazykovym presahem

Posledni kapitola je vénovana inkluzivni edukaci, coz je oblast vzhledem
k integraci/inkluzi zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (dale SVP)
a zakd nadanych do bézné vyuky velice aktualni. Autofi reaguji na velky deficit
kvalitnich materialti pro vzdélavani zaka s SVP i zakt nadanych a podobné jako
v predchozi kapitole navrhuji pro tyto zaky konkrétni ptizptisobeni prace.

Komunika¢ni pojeti vyuky matefského jazyka neni zcela nové, objevuje se
ve vyuce i dal$ich jazyku jiz nékolik desetileti (autofi uvadéji, ze v didaktice
¢eského a slovenského jazyka od 80. let 20. stoleti, jiz ve 30. letech se ale uplat-
novalo funkéni pojeti, kdy diky Prazskému lingvistickému krouzku dochazelo
k tizkému spojeni lingvistiky a koly).

Cim se tedy komunikaé¢ni pojeti vyuky, které je centralnim pojmem
nové koncepce, vyznacuje?
o Vychazi z pozadavkid moderni doby, pfiblizuje Zdkiim matefsky jazyk a mo-

tivuje je k jeho pochopeni a adekvatnimu uzivani.
o Jazykova a komunikac¢ni vychova se vyucuji jako jeden celek — neni mozné

oddélit jazyk od komunikace a naopak.
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« Diiraz se klade na pouzivéani jazyka. Zaci poznévaji zdkonitosti jazyka pro-
stfednictvim komunikatd (mluvenych i psanych), které jsou jim blizké a kte-
ré odrazeji sou¢asnou dobu a kulturu.

o Jazykova vyuka vychdzi z konkrétnich komunikatd, nepouziva izolované
ptiklady bez komunika¢niho presahu (NE tkoly typu: Najdi v nasledujici
vété prislove¢né uréeni ¢asu: Petr Sel véera na ryby.)

o Oslabuje roli klasifikace (vyjadfeni kvality vykonu Zédka zndmkou), neza-
méfuje se na chybu (ta je zde chapana jako prirozena soucast uceni, okno
do mysleni zaka) a klade duraz na hodnoceni formativni, které je pribézné
a slouzi primarné zakovi. Roli ucitele pak je podavat zakovi okamzitou kon-
krétni zpétnou vazbu.

oV dialogu dava vétsi prostor Zakovi, neupfednostiiuje frontalni vyuku.

o Vyhyba se rutinnimu pamétnému uceni, které nevede k porozuméni - pre-
davani takto hotovych poznatkii muze vést az k didaktickému formalismu.

o  Preferuje pristup konstruktivisticky, kde je tloha jedince aktivni; vyuziva
znalostni dimenze revidované Bloomovy taxonomie a tfifazového modelu
uceni a vyucovani (evokace — uvédoméni si vyznamu - reflexe).

o Udi ucitele Cestiny premyslet — odli$né nez v tradiénim vyudovani (udi-
tel musi byt didakticky i oborové vzdélan, musi pochopit nutnost zmén
v edukaénim procesu).

Predkladana publikace je v mnohém odvazina a revolu¢ni, ale zcela pro-
myslené vychazi z védomé potieby zmény ve vyuce ¢eského jazyka. Zakladnim
predpokladem zvys$eni kvality vyuky ceského jazyka je obraceni didaktické per-
spektivy, ktery si zada radikalni obrat v didaktickém mysleni o vyuce Cestiny.
Pfi¢iny problému jsou ale podle autort tak hluboké, ze nestadi jen zménit me-
tody a formy prace; feSeni si zada soustavnou a dislednou reflexi obsahu vyuky
a jeho didaktické zpracovani v duchu moderni kultury vyucovani zalozeného
na konstruktivistickém paradigmatu (s. 27). Dtlezitd je také poznamka, Ze je
treba, aby uditel sam byl natolik vnitfné presvédéen o prinosu jiného zpusobu
vyuky i hodnoceni, Ze odold i tlaku ze strany rodi¢t, a to predevs$im presvéd¢ivou
argumentaci. U¢itelova role spociva ¢astecné také v usili o zménu mysleni rodicu,
ktefi byvaji vylu¢né ovlivnéni tim, co sami zazili, kdyz chodili do $koly - a mysli
si, ze jen tak je to spravné. Avsak ve vztahu uditel-rodi¢ je ulitel profesionalem,
expertem v oblasti vzdélavani. Proto on je ten, kdo ur¢uje podminky vzdélavani
zakt - pochopitelné v komunikaci s rodi¢i a vedenim $koly (s. 60).

Publikaci oceni zejména ucitelé ¢eského jazyka (jisté nejen na zakladni
$kole) a studenti ucitelstvi, sezndmeni s novym konceptem je ale jisté vyhodné
i pro rodice i $ir$i verejnost.
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6. MEZINARODNI DIDAKTICKA KONFERENCE V PRAZE: NOVE
ASPEKTY V DIDAKTICE MATERSKEHO JAZYKA, 13.-14.¥Fijna
2020

Pavla Chejnova

Ve dnech 13. a 14. fijna poradala katedra ¢eského jazyka Pedagogické fakulty
Univerzity Karlovy 6. mezinarodni didaktickou konferenci v Praze: Nové aspekty
v didaktice materského jazyka. Vzhledem k pandemii koronaviru se konference
poprvé konala online. Na konferenci se jiz tradi¢né sesli vyznamni didaktici ma-
tef'ského jazyka z Cech, Slovenska a Polska, aby si predali nové poznatky z didak-
tiky materskych jazyka ve vztahu ke vzdélavaci praxi, ktera v dobé distan¢niho
vzdélavani ¢eli novym vyzvam.

Po tvodnim slovu, kterého se ujaly predni ¢eské didakticky Eva Héjkova,
Martina Smejkalova a Radka Wildova z Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy,
zacala sekce vénovana problémtim kurikula a rtiznym didaktickym pristuptim.

Adam Vefmitovsky z Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity se
ve svém prispévku vénoval diferen¢nim a inferenénim pristuptim k didaktice
¢estiny. Zatimco diferen¢ni pristup vychazi predevsim z vykladu textu z jazyko-
vého materialu, inferenéni pfistup ma svou orientaci blize k pragmatice. Autor
predstavil mozné aplikace danych pristupti do praxe, pficemz oba maji didakti-
ce matefského jazyka co nabidnout. Milo§ Ml¢och z Narodniho pedagogického
institutu Ceské republiky se vénoval ocekdvanym vysledkéim uéeni jako zévaz-
né soucasti kurikula v ndvaznosti na pfipravovanou revizi ramcovych vzdéla-
vacich programt. Autor taktéz prezentoval tzv. referen¢ni ulohy jako nastroj
metodické podpory. Jde o doporuceny, inspirativni nastroj, ktery by mél pomo-
ci zakam i vyucujicim. Referenéni ulohy jsou ptipraveny jako modelové ukoly
a priklady tak, aby ilustrovaly, jak 1ze napliovat jednotlivé o¢ekavané vysledky
uceni. Na téma zmén v kurikulu navazal Petr Koubek z Narodniho pedagogic-
kého institutu Ceské republiky s prispévkem vénovanym navrhu zmén v kuri-
kulu zékladniho vzdélavani. Navrh zahrnuje vyraznou redukci obsahu zamys-
leného jako zavazny pro kazdého zaka, ¢imz otevird prostor pro individualizaci
a diferenciaci vzdélavani. V neposledni fadé se prispévek vénoval digitalizaci
vzdélavani. Soucasné kurikulum uprednostiiuje komunikaéni cile jazykové vy-
uky, nicméné praxe je stale ¢asto orientovana na gramatické ucivo. Znacény vliv
maji tzv. subjektivni teorie uciteltl. Ivana Hurytova z Pedagogické fakulty Uni-
verzity Karlovy predstavila vysledky dvou pilotnich sond zaméfenych na udi-
telské pojeti komunika¢né-funkéniho pristupu a na pozici mluvnického uciva
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v jazykové vychové, tzn. - zjednodus$ené feceno - jak respondenti o danych fe-
noménech uvazuji. Hana KtiZova z Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity
v prispévku vénovaném programu Zacit spolu (Step by step) zhodnotila silné
i slabsi aspekty programu, které se béhem procesu jeho implementace do praxe
v materské skole objevily. Autorka se zaméfila i na dopad nastoleného koncep-
tu na rozvoj jazykovych a komunika¢nich schopnosti a dovednosti déti. Marie
Cechové se zamyslela nad vyzkumem fe¢ové a vzdéldvaci praxe v historickém
kontextu. Zduraznila nutnost vychazet z prace s autentickymi texty. Odmitnout
je nutno vyuku pojatou jako napliovani poucek na cvicenich v jazykové slozce
a popis literarni historie ve slozce literarni.

Zuzana Kovacova z Filozofické fakulty Univerzity Konstantina Filozofa v Ni-
tre prestavila vysledky dotaznikového $etfeni mezi uditeli slovenstiny, které se
tykalo aktivniho vyuzivani vyukovych strategii v hodinach matefského jazyka.
Studie mapuje, nakolik ucitelé vychazeji z existujicich zakovskych prekonceptii
a umoznuji zakim zapojit se do aktivni poznavaci ¢innosti. Sympozium Lud-
mily Liptakové, Katariny Vuznakové a Martina Klimovice z Pedagogické fakulty
PreSovské univerzity v Presové predstavilo vysledky feseni grantového projektu
VEGA1/0353/18 Implicitné jazykové znalosti dietata mladsieho $kolského veku.
Kvalitativni vyzkum byl zaméreny na tfi obsahové oblasti: narativni znalosti, zna-
losti lexikalni kategorizace a slovotvorné znalosti. Vyzkum byl zaméfen na pre-
koncepty zaku 1. a 2. ro¢niku zakladni $koly.

Druhy den konference byl vénovan praktickym aplikacim a inovacim ve vy-
uce. Dopoledni sekci zahdjila Pavla Chejnové z Pedagogické fakulty Univerzity
Karlovy ptispévkem, ktery prinesl vysledky longitudinalni studie vénované vy-
voji lexikonu u monolingvniho ¢eského ditéte. Zjisténi autorka konfrontovala
s dosavadnimi vyzkumy ¢eskymi i zahrani¢nimi a formulovala nékolik navrhii
pro vyuku matefského jazyka v materské skole. Marek Pienigzek z Pedagogické
univerzity v Krakové porovnal televizni potrady nahrazujici vyuku déti v dobé
pandemie koronaviru. Zatimco vyuka v ¢eském vysilani Uéitelka zahrnovala
primé ucastniky vyuky ve studiu, polské vysilani bylo vice zaméfeno na diva-
ky u obrazovek. Obé moznosti s sebou nesou klady i zapory. Marta Szymanska
z Pedagogické univerzity v Krakové se vénovala problematice migrace a predsta-
vila metodu JES-PL, jejimz cilem je rozvijet jazykové a komunika¢ni kompeten-
ce zaku-cizincd, zejména v oblasti $kolnitho vzdélavaciho jazyka. Jana Kovarova
z Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy prinesla vysledky vyzkumu zaméfené-
ho na vyuku administrativniho stylu z pohledu stfedoskolskych ucitelt. Rozho-
vory s osmi vyucujicimi odhalily hlubsi zakonitosti slohové a komunika¢ni vy-
chovy na stfedni $kole.
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Pawel Sporek z Pedagogické univerzity v Krakové predstavil moznosti
zapojeni filmové produkce do vyuky. Na konkrétnich ukazkach z filma demon-
stroval, jak Ize s filmy pracovat a jaké benefity zapojeni ukazek do vyuky ptina-
$i. Konferenci zakon¢il prispévek Jany VIckové z Pedagogické fakulty Univerzi-
ty Karlovy a Stanislava Stépanika z Pedagogické fakulty Univerzity Palackého,
zaméfeny na nedostatky ucebnic ¢eského jazyka. Prispévek reflektuje recenzni
Fizeni, jimz prochazeji u¢ebnice a jiné vyukové materidly, u nichz se zada o udé-
leni schvalovaci dolozky MSMT CR.

Konference sklidila velky uspéch a jiz je naplanovan 7. ro¢nik, ktery se
bude konat 12.-13. fijna 2021 na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci.
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Informace pro prispévatele

Didaktické studie maji nékolik zakladnich rubrik, do nichz lze zaslat jednotlivé
prispévky.

Studie / Studies

Studie predstavuji hlavni rubriku ¢asopisu, prinaseji odborné stati v monote-
matickych ¢islech vénované vybranému tématu, v ¢islech tematicky nevymeze-
nych pak volné reaguji na riizné predevsim lingvodidaktické problémy. Prispévky
do této rubriky by mély mit rozsah 10-15 normostran, v opodstatnénych ptipa-
dech muize byt zverejnén i prispévek vétsiho rozsahu. Zavaznymi sou¢astmi textu
jsou abstrakt a klicova slova vzdy v ¢estiné a angli¢tiné (v¢éetné anglického pre-
kladu nazvu prispévku). Na konec textu autor pripoji informaci o svém pracovisti
a kontakt na sebe v¢etné e-mailu. VSechny studie podléhaji oponentnimu fizeni.

Projekty / Projects

Do této rubriky zarazujeme texty referujici o ruznych didaktickych Setfenich
a vyzkumech a studie jako soucdsti projekti. Mohou sem byt zarazeny i vyz-
kumné zpravy. Rozsah prispévki je opét 10-15 normostran, musi téz obsahovat
abstrakt a kli¢ova slova v ¢estiné a angli¢tiné véetné anglického prekladu nazvu
prispévku a kontakt na autora podobné jako v rubrice Studie. I tyto prispévky bu-
dou anonymné recenzovany ve spolupraci redak¢ni rady s okruhem odbornikda.

Aplikace / Applications

Aplikacemi rozumime praktické texty, ndméty pro praci ve tridach, zku$enosti
uditelti z prace ve vybranych tématech, nabidky didaktického feseni izolovanych
témat ¢i jejich komplext, doporuceni uciteliim ruznych stupni skol. Rozsah pri-
spévku je do 5 normostran.

Recenze / Reviews

Prijimame recenze na didaktickou literaturu, sborniky z konferenci, u¢ebnice
apod. Recenze musi obsahovat uplny bibliograficky tdaj recenzovaného dila.
Rozsah recenze byva 3-5 normostran.188

Zpravy / News

Krétké informace o konferencich, zajimavych akcich pro skolu a didaktiku, resp.
pedagogiku.
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Prispévky prosim zasilejte elektronicky ve formatu Word, pismo Times vel.
12, radkovani 1,5. Text prosim graficky neupravujte a nepouzivejte vkladané
textové ramce. Prispévky zaslete na adresu didakticke.studie@pedf.cuni.cz nebo
klasickou postou na disketé + 1 kontrolni vytisk na adresu vykonného redak-
tora casopisu:

Mgr. Zuzana Wildova,

Pedagogicka fakulta UK, Katedra ¢eského jazyka

M. D. Rettigové 4

116 39 Praha 1 Nové Mésto

Uzavérka pro prijem prispévka do jednotlivych ¢isel vidy 1. dubna a 1. fijna.

Téma pro Didaktické studie, 13. ro¢nik, 2021, ¢. 1:
Inovace ve vzdélavani ceského jazyka a literatury
Innovations in the Teaching of the Czech Language and Literature

Téma pro Didaktické studie, 13. ro¢nik, 2021, ¢. 2:
Cestina pro Zaky se znevyhodnénim
The Czech Language for Handicapped Students

Predplatné objednavejte na adrese
adiservis@seznam.cz
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