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Vyuziti vlivu vrstevnika (peer tutoringu)
pri rozvijeni ¢tenarstvi
Peer tutoring as a strategy to promote reading

Markéta Svamberk Sauerovd

Abstrakt: Peer tutoring (¢tenaisky tutoring) nabizi jednu z efektivnich moznosti podpory
pozitivniho postoje k ¢etbé u zakt zdkladni $koly a k rozvoji jejich ¢tenarskych kompetenci.
Pti rozvijeni pozitivniho vztahu zaki k ¢etbé (resp. i pifi zvySovani ¢tenaiské gramotnosti)
1ze vyuzit t¥i zdkladnich modelt, které se 1isi povahou spoluprace zaku. V praxi se 1ze setkat
s ttemi zdkladnimi modely - modelem asymetrickym, modelem kooperujicich skupin zdmérné
vytvorenych a skupin pFirozené vznikajicich. Cilem ptispévku je analyzovat edukaéni vyznam
vrstevnického tutoringu v tzv. asymetrické varianté ¢tenatrského tutoringu v praxi, a to ve dvou
zékladnich verzich, s nimiZ se lze pti realizaci setkat.

Soudasti studie je rovnéZz analyza nazort samotnych zakt na tuto formu edukaéni prace.

Kli¢ova slova: ¢tenaiskd gramotnost, ¢tenatstvi, ¢tenatsky tutoring, peer tutoring, asymet-

ricky model.

Abstract: Peer tutoring provides one of the most effective ways to support positive attitudes
towards reading among elementary school pupils and to enhance reading competencies. In
developing the positive relationship of pupils to reading (or even in increasing reading literacy
skills) there are three basic models that differ in the nature of pupils” cooperation that can be
used: an asymmetric model, a model of intentionally formed cooperative groups and a model
of naturally formed cooperative groups. The aim of the paper is to analyse the educational
importance of peer tutoring in the so-called asymmetric model of reading. The study focuses
on two of its basic versions and presents also an analysis of the pupils” opinion on this form
of education.

Key words: reading literacy, reading, reading tutoring, peer tutoring, asymmetric model.
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Ctenarstvi a tenarska gramotnost jsou
nezbytnou sou¢asti zdkladni vzdélanosti
moderniho ¢lovéka. Poméahaji ¢lovéku
orientovat se v dne$nim neustéle a rych-
le se ménicim svété a vice nez kdy diive
patii k zadkladnim faktortim ovliviiujicim
uplatnéni jedince ve spole¢nosti. Cetba
je nejen jednim z vyznamnych zdrojt
kultivace jedince, v fadé piipadt ptsobi
ijako ¢initel relaxaéni a ptirozeny ¢initel
terapeuticky.

Ctenatska gramotnost stoji v posled-
nich letech v centru pozornosti odbornik
mnoha specializaci. Na tomto zvy$eném
zajmu se podepsaly jak vysledky mezina-
rodnich srovnavacich studii (k nimz je
v$ak, ve shodé s ndzory mnoha odborni-
k!, nutné ptistupovat velmi opatrné), tak
i vysledky mnoha realizovanych $etient
na narodni drovni. Jednotlivé vyzkumy
se zaméiuji na rizné faktory a okolnosti
rozvijeni ¢tenafské gramotnosti, mimo
jiné i na oblast étenafstvi déti, v némz
je kromé dovednosti &ist a psat zakom-
ponovana i slozka postojova. Vzhledem
k tomu, Ze ve vychové neptisobi faktory
oddéleng, ale slozky se vzajemné ovliv-
tuji ¢i doplituji, je velmi sloZité postih-
nout a vysvétlit cely tento proces.

Na pokles zajmu o ¢etbu (at uz u déti,
dospivajicich ¢i dospélych) a pokles
¢tenarské gramotnosti poukazuje tada
vyzkumnych studii jak v Ceské repub-
lice, tak v zahrani¢i. Mezi odborniky,

ktefi se dané problematice vénuji, patii
napi. Wildova (2002, 2004, 2005, 2012);
Rabusicova (2002); Vaclavikova-Hel$uso-
va (2003, 2004); Gabal (2003); Travnicek
(2007, 2008, 2011); Najvarova (napt. Janik
& Najvarova, 2006, Najvarova, 2010);
Metelkova-Svobodova (2008); Svréko-
véa (2009, 2011); Viktorova (1992, 1999);
Kucharska (2011, Kucharska & Bare$o-
v4, 2012); Sauerova (2012, 2013a, 2013b,
2013c, 2014, Svamberk Sauerov4, 2015).
Z historie lze uvést napi. Freye (1929,
1932, 1933) ¢i Chaloupku (1971, 2002),
ze slovenskych odbornikti mtizeme uvést
napt. Zapoto¢nou (1995, 2001, 2003,
20086, 2008, 2012); Mikulajovou (2012);
Palendarovou (2005, 2008); Babiakovou
(2007, 2008, 2011) ¢i Somorovou (2011).
Zajimavé jsou pruizkumy realizované
v Némecku, ve Spojenych statech (napf.
Bradshaw, & Nichols, 2004; Sullivan,
Nichols, & Bradshaw, 2007; Gioia, 2004),
¢i v Australii (Kolektiv autorti spole¢nos-
ti A.C.Nielsen, 2005) ¢i prazkumy Bonfa-
delliho 1986 zamétené na ¢tenatstvi mla-
deze. Jiny pohled ptinasi Garbe (2008),
kterad zamétuje pozornost na socializac-
ni proces Ctenare a s jejimiz vystupy se
muZe odborn4 i lacka verejnost seznamit
v praci pfednaskového cyklu organizo-
vaného Narodni pedagogickou knihov-
nou. Opomenout nelze ani mezinarodni
vyzkumy PISA a PIRLS, i kdyZ pti jejich
hodnoceni je nutné zaujmout kriticka

! Napt. Ka¢ak, Pupala, 2011, Stech, 2011, Stary, 2012 apod.

2 Pruzkumy typu PISA a PIRLS zohled1iuji jen nékteré slozky ¢tenai'ské gramotnosti, a to ptedevsim
ty, které lze testovat. Navic systém testovani nekoresponduje dobte s edukaénimi cili nasi metodiky
prvopocateéniho ¢teni. Blize k dané problematice viz autoii v komentati ¢. 1.
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stanoviska?. Specificky pohled ptinasi
rozsahlé vyzkumné Setteni pod vedenim
Kucharské - Porozuméni ¢tenému - typic-
ky vyvoj a jeho rizika (bliZze napt. Kuchar-
ska et al., 2015, Spackova et al., 2016).

V souvislosti se zjisténymi daty mezi
riiznymi cflovymi skupinami je nutné hle-
dat zdroje podpory a rozvijeni vztahu déti
k ¢etbé, hledat zptisoby motivace déti
ke ¢tenétstvi. Jednim z takovych zdroja
muZe byt vyuziti vlivu vrstevnika, ktery
hraje v Zivoteé ditéte ¢im dal vyznamnéjsi
roli, a to stale ¢astéji v ranéj$im véku,
neZ bylo obvyklé (srov. Gabal, Hel$uso-
va, 2002, Sauerova, 2012). Podporou pro
vyuziti vlivu vrstevnika n4m mohou byt
prizkumy autorky, ktera se vénovala roz-
sdhlému priizkumu socidlnich interakei
v letech 2008-2010, vysledky priizkumu
porovnavala s priizkumem v roce 1999.
Z vysledkt Setfeni jednoznacéné vyply-
v4, Ze vrstevnici zaujimaji vyznamné
postaveni v Zivoté ditéte jiZ na pocatku
$kolni dochazky, ¢ehoz 1ze vhodné vyuzit
v raznych programech orientovanych na
podporu ¢tenai'ské gramotnosti a ¢tenai-
stvi (blize Sauerovs, 2012, 2015).

Ctenafsky tutoring

Pri rozvijeni pozitivniho vztahu zaka
k ¢ethé& (resp. i pti zvySovani ¢tenaiské
gramotnosti) lze vyuZit t¥ zdkladnich
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modelt, které se lisi povahou spoluprace
zaka.

Druhy modela:

1. model asymetricky;
2. model kooperujicich skupin rtizného
véku zamérné vytvorenych;
3. model kooperujicich skupin riizného
véku prirozené vznikajicich.
tkvi v aktivité star$ich zaku, ktefi pii-
pravuji (ptipadné vedou) riizné projekty
pro déti mladsiho véku - ptikladem jsou
tteba projekty v ZS Emila Zatopka v Kop-
tivnici, Z8 Celakovice, ZS Londynska ¢&i
ZS a MS Horka nad Moravou. V posled-
nich dvou jmenovanych ptipravuji zaci
devatého roéniku projekt pro zaky prv-
niho roéniku (v Z8 Londynska zkoudeji
i variantu, kde predéitaji zaci prvniho
ro¢niku zakam devatého). V zahraniéi se
uZziva tento model napi. ve Finsku (blize
Ulla Britt Persson) nebo ve Slovinsku
(bliZe Veronika Gabrovec)3.

Pedagog byva v téchto projektech spi-
$e facilitdtorem. V rdmci tohoto modelu
se setkdvadme se zajimavou variantou
projektu, a to s tzv. tutoringem, ktery je
vyuzivan jako efektivni zptisob pomoci
mlad$im Zzaktm. V nékterych $kolach
jsou takové tutoridly zatazovany i do roz-
vrhu. Pokud roli tutora zastava vrstevnik,
hovotime o peer tutoringu.

Ad 2) V dalsim ptipadé pedagog fize-
né sestavuje skupiny vékové homogenni

3 BliZe o charakteru dilen zminéni odbornici referovali na mezinadrodnim seminéti pro zastupce
narodnich &tenatskych asociaci organizovaném International Reading Association, Internationl
Development in Europe Committee a Federation of European Literacy Associtations v Lublani,

v lednu 2014.
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(max. Sesti¢lenné) ¢i dvojice, které po
dobu nékolika tydnt spole¢né pracuji na
stanoveném ukolu. Skupiny mohou byt
z hlediska pohlavi homogenni i hetero-
genni (zalezi na nasem zaméru a vyuziti
principti socialni psychologie pti tvorbé
skupin). Z hlediska vyuziti vlivu vrstevni-
ka je vhodné sestavovat dvojice tak, aby
jeden ze dvojice ¢i skupiny byl vyspélejsi
Ctendt.

Tohoto zptisobu fizeného ¢tenarského
tutoringu vyuzivaji v Kfestanském gym-
ndziu v Praze ¢i na podobném principu
pracuji vychovatelky v praktické $kole
v Koufimi - ¢étenatské dilny v knihovné
(diskusni krouzek z vrstevnikii, akce sbi-
rame slunicka - pozdravy od zajimavych
osobnosti ze svéta literatury, pozdéji roz-
gifené i na osobnosti z dalsich oblasti).

Symetricky model ¢tenatského tuto-
ringu bude uplatnén i v pldnovanych
¢tenarskych dilnach projektovanych
pro déti v Klokanku, které piipravuji
studenti oboru Sportovni a volno¢asovy
pedagog. Principem prace bude podpo-
ra ¢teni ve vrstevnické skupiné v rdmci
jednotlivych bytovych jednotek, kde déti
bydli. V nestandardnich vychovnych pod-
mink&ch je rovnéZ nutné vénovat cetbé
déti dostate¢nou pozornost. Studenti
pripravuji nékolik rtznych projekta
pro ¢tyti skupiny - vSechny homogenni
z hlediska véku, dvé heterogenni a dvé
homogenni z hlediska pohlavi.

Ze zahrani¢nich kolegti, ktefi vyuzi-
vaji ve své praci tento model, 1ze jme-
novat napt. Anu Tiilikainen (ugitelka
zékladni §koly) a Anniku Bjorg (u¢itelka
zdkladni $koly) z Finska (zastupci FinRA),
Ekaterinu Popova (Ruské akademie véd,
Moskva, RussiaRa), v obecné roviné se
vyuziva napt. v Bulharsku (bliZze Diana
Zhelezova).4

Intenzivn{ spoluprace vrstevnikt 1ze
vyuzivat napt. i pti fizené tvorbé knihy
(at uz v klasickém prostiedi tuzka-papir,
¢i za vyuziti modernich technologii napt-.
v prostiedi Storybird, Zimmer Twins,
Little Bird Tales apod.), které umoziuji
nejen psani ptibéhu, ale také jeho spojeni
s obrazem (bliZe napt. Sauerova, 2013c).

Ad 3) Vedle zamérné organizovanych
prilezitosti pro spolupréaci zakt je vhodné
podporovat i spontanni skupinky, dvojice,
které spolupracuji na uréeném cili. Tako-
vé skupinky se mohou vyskytovat napt.
ve ¢tenaiskych dilnéach, ve ¢tenaiskych
krouzcich apod.

Princip vrstevnickych
programu (peer
tutoringu) v oblasti
rozvijeni Ctenarstvi

Peer tutoring lze povaZovat za velmi
specifickou moznost, jak zvysit zajem

4 BliZe o charakteru dilen zminéni odbornici referovali na mezinarodnim seminaii pro zastupce
narodnich étenafskych asociaci organizovaném International Reading Association, Internationl
Development in Europe Committee a Federation of European Literacy Associtations v Lublani

v lednu 2014.
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z&kt o ¢etbu a rozvijet tak ¢tenafskou
gramotnost, zejména pro zvySeni
aktivniho zapojeni vSech zaktl pii ¢teni
areflexi zazitkd z této ¢innosti. Tento
zpusob prace je zaloZen na obdobném
principu, jako pracuji peer programy
(vrstevnické programy) v rAmci prevence
rizikového chovani.

Vzhledem k vyznamu vlivu vrstevnika
a vzhledem k pozadavkiim praxe, ktera
zdaraziiuje u absolventti schopnost koo-
perace, je mozné projekty k rozvijeni ¢te-
narstvi vhodné zamétovat i na ziskavani
dovednosti socialnich, komunikativnich
a kooperativnich. Takova spoluprace je
prostiedkem aktivnfho uceni zaku, které
reprezentuji zejména postupy programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.
Principy prace v projektech zamétenych
na rozvoj ¢tendatstvi cilené respektuji
zédkladni roviny, v nichZ se kvalita ¢tenar-
stvi projevuje: vztah ke ¢teni, porozumé-
ni, hodnoceni, metakognice (dovednost
reflektovat zamér vlastniho ¢teni - tato
¢ast je v oblasti peer tutoringu velmi
dobfte rozvijena, nebot k podpote této
dovednosti dochdzi v prosttedi rovnocen-
ného mentalniho vybaveni a socidlnich
interakci), sdileni a aplikace.

Ptvodné byla strategie peer tutoringu
vyvinuta jako alternativa systému
tradi¢nich forem vyuky a spocivala ve
vzajemné spolupraci zakl s jakymkoliv
handicapem a jejich vrstevniki - tutort.
Tohoto zptsobu prace lze ale velmi
vhodné vyuzit k jiz zminéné aktivaci zakt
iv béZném ¢i projektovém vyucovani a ke
zvy$eni zadjmu o vzdjemnou spolupraci
ivpopulaci Zakt intaktnich. S timto
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zplisobem se dosud setkdvame nejcéastéji
v oblasti pohybové vychovy, nicméné
pozitiva z této oblasti je vhodné vyuzit
i pfi praci se zaky pfi rozvijeni vztahu
k ¢etbe.

V ramci projektt ¢tenarské gramot-
nosti ¢i étenatrskych dilen lze peer
tutoringu vyuzit jako efektivniho zptisobu
vytvoleni smysluplné ptilezitosti pro
zvy$eni zajmu o ¢etbu jako takovou (napt.
pomoci vytvoteni pfijemného prostiedi
ke ¢teni, ¢teni ve dvojici, pomoc pfi
chapani obsahu), zvy$ovani ¢tenatrskych
dovednosti (v ramci ¢astéjsiho tréninku
a pozitivni atmosféry se da predpokladat
¢astéjsi volba ¢tenarskych aktivit, navic
provazana s plnénim dal8ich ukoli),
reflexe a sebereflexe v ramci étenaiskych
aktivit, utvareni pozitivhfho postoje
k ¢etbé jako k cilové hodnoté (nikoliv
jako k hodnoté instrumentalni), zarovei
tyto aktivity, jsou-li vhodné nastavené,
vedou ke zvySovani sebevédomi.
Peer tutoring rozviji rovnéZ empatii,
vzajemnou toleranci (zejména u ,¢tenata”
ve vztahu ke ,neétenaitim®) a akceptaci
mezi détmi navzajem, coz ve svém
dtsledku vede k minimalizaci socidlnich
konfliktti mezi zZaky.

Tutor - vrstevnik v prabéhu ¢tenai-
skych aktivit zastava funkci piimého
spolupracovnika, jde ptikladem,
ukazuje zplsob zpracovani textu,
v nékterych pripadech mutze byt i tichym
predgitatelem (ktery miZe byt jen tichou
pojistkou u déti nejistych pti ¢teni - pti
tzv. parovém d&teni), je kamaradem,
se kterym muzZe slabsi ¢tenaft diskutovat
obsah ¢teného. Spolupraci na zadanych
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wi

tkolech dostava ,necétenar” zpétnou
vazbu od ,¢tenate”, aniz by byl opravovan
autoritou dospélého ¢i byl vystaven
situaci, Ze néco fekl $patné. Diky praci
ve dvojici dostava zak ,slabsi ¢tenatr”
mnohem ¢astéj$i zpétnou vazbu, nez
jakou mu dokaZze poskytnout v bézném
zpusobu vyuky uditel.

V peer tutoringu ale nezbytné plati, Ze
zapojeni tutora do ¢tenatskych aktivit
by meélo byt vZdy dobrovolné, podstatna
je vnitfni motivace déti a zaroven vnéjsi
podpora ze strany pedagoga. Déti, které
zastavaji roli tutora, jsou na tuto pozici
peclivé pripravovany.

Anketni Setieni nazora
Zzaku na peer tutoring

Cil a metodika Setieni

Cilem $etteni bylo ovétit v praxi edu-
kaéni vyznam vrstevnického tutoringu
(v symetrické a asymetrické varianté -
tento prispévek sleduje pouze hodno-
ceni asymetrického modelu, komparaci
obou modelt je vénovana druh4 studie).
S ohledem na konkrétn{ vybér skoly, kde
je tutoring realizovan ve dvou modifi-
kacich, bylo dil¢im cilem studie ovérit,
ktera z variant asymetrického modelu
tutoringu je u zaku 1. t¥id oblibenéjsi.

Soudasti studie je rovnéZ analyza
nazord samotnych 74kl na tuto formu
edukacni prace, nebot v odborném textu
se setkavadme spiSe s nazory odbornikii
a uditeln, nez téch, pro které je tato for-
ma préce cilené ur¢ena.
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Vyzkumné otazky

- Je asymetricky model pii rozvoji ¢te-
narstvi zaky ptijiméan pozitivné (jak
ve skupiné mladsich, tak ve skupiné
starsich zaka)?

- Kterd z variant asymetrického modelu
je zaky oblibenéjsi?

- Je ¢tenarsky tutoring dostatec¢né edu-
kac¢né tizen pedagogem?

Prubéh Setfeni

Setteni probé&hlo na ZS Londynska v Pra-
ze, nebot zde realizuji asymetricky model
¢tenatského tutoringu pro rozvoj &te-
narstvi, vdané skole je navic realizovan
v jesté dvou modifikacich (mladsi zaci
predditaji star$im, starsi zaci predcita-
ji mlad$im). Praibéh Setfeni byl predem
s vedenim 8koly naplanovan, tt{dni uéite-
1é byli seznameni s pribéhem sbéru dat,
na dobu sbéru dat byl ptipraven ,volnéjsi
program®, aby zaktim prvnich tfid nechy-
béla probirana latka. Setfeni v devatych
t¥idach probéhlo hromadnym rozdanim
dotaznik, po vyplnéni nasledovala vol-
na diskuse.

Této ¢asti Setfeni se zudastnilo cel-
kem 91 74k (44 zaka 9. t¥id a 47 zaka
1. t¥id).

Na vybrané skole realizuji asymetric-
ky model étenatského tutoringu v ramci
komplexniho vrstevnického programu,
ktery ptsobi jako forma primarni preven-
ce rizikovych jevl. V rdmci této spolupra-
ce ziskava kazdy zak prvni t¥idy svého
tutora z devaté tiidy, ten pak ptsobi jako
urdity rddce a ochrance. Tento projekt je
soucasti projektu devatych tfid - ,Musi-



Tabulka 1 Vzorek A
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Skupina A - Zaci 1. tfidy pied¢itaji Zzakam 9. tiidy

Chlapci 11

Divky 1
Tabulka 2 Hodnoceni varianty skupiny A

Libilo se Ti, kdyz jsi pfedéital Ty zakam z devaté tiidy?

Libilo 7

Nelibilo 15

me si poméhat®. V konkrétnich obdobich
8kolni vyuky se vyu¢ovani realizuje for-
mou intenzivni spoluprace dvojice, vzdy
se prace zamétuje na konkrétni oblast -
pocetni dovednosti, objevovani ptirody,
spole¢né ¢teni.

V oblasti spole¢ného ¢teni se ve sle-
dovanych tiidach, uplatiiujicich asyme-
tricky model, postupuje odli$né. V jedné
pred¢ita prviidckovi jeho tutor, v druhé
t¥idé je systém otoceny, prviidcek piedéi-
t4 svému tutorovi. S ohledem na tyto dvé
varianty je zajimavé sledovat hodnoceni
této formy prace u obou skupin.

Pt#i anketnim $etfeni bylo vyuZito
metody rizeného rozhovoru (se Zaky
prvnich ttid), polouzavieného dotazni-
ku (Zaci devatych t¥id, ucitelé realizuji-
ci peer tutoring pti vyuce) a pozorovani
$kolni prace.

Vysledky anketniho
Setfeni - asymetricky
model

Skupina A - Zaci prvni tfidy
prredéitali zakam devaté tridy

Pocet zaku této prvni tridy byl 22. Dota-
zovani bylo realizovano pomoci struktu-
rovaného rozhovoru.

Vysledky dotazovani

V nasledujici ¢asti jsou uvedeny vysledky
ziskané analyzou individualné realizova-
nych rozhovort.

Skupina A - Zaci prvni tfidy
predéitali zakim devaté tridy
U sledované skupiny bylo ovéteno, Ze
déti prvni t#dy v této skupiné predéitali
z&ktm 9. tfid. Nasledovalo poloZeni jed-
notlivych dotazu, pro ucely studie jsou
prezentovany nejvyznamnéjsi.
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Tabulka 3 Hodnoceni obliby pied¢itani zaky/u¢itelem

Myslis si, Ze je hezéi, kdyz predcitaji zaci nebo kdyzZ éte pani uéitelka?

Hez¢i je, kdyZ ¢te pani ucitelka 8

Hezéf je, kdy# &tou Zaci 14
Tabulka 4 Vzorek B

Skupina B - Zaci 9. t¥idy piedéitaji zakam 1. tiidy

Chlapci 14

Divky 11

Zcela zasadni se jevi, zda se zaktim
1. t*dy libf pouzita varianta, ktera nenf
zcela typicka, tj. kdy zak mladsi predcita
starSimu.

Jak je z tabulky ¢&. 2 patrné, situace,
kdy meéli prvitdéci predéitat star$im
zaktim, se vét$iné déti nelibila. Pozitiv-
ni postoj k této varianté uvedlo pouze
31 %. Z4ci k této otazce dopliovali, Ze
se jim predéitant star$im zadktm nelibilo,
protoZe se tésili na to, Ze jim bude ¢&ist
nékdo jiny. Také zaznélo, Ze si ¢tou déti
rady pro sebe, ale Ze jim vadi ¢ist nahlas.
S podobnymi postoji se u déti setkdvame
Gastéji, obecné, i kdyZ se stavaji étenafi,
maji rady, kdyZ jim stéle nékdo pred¢ita
(je to hezké pouto k détstvi, které vyvo-
lava v détech c¢asto pocit bezpeti - srov.
Sauerov4, 2015).

Zajimavé je v této souvislosti hodno-
ceni otazky, zda si Zaci pamatuji, co ¢etli.
Vétsina déti si pamatuje, co v rdmci pro-
jektu cetla (75 %), coz lze pricitat faktu,
Ze se aktivné na ¢teni podilely. Pozitivné
lze tento vysledek hodnotit s ohledem
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na vy$e uvedené zjisténi, Ze se jim dana
varianta ¢teni nelfbila.

Zaroven prviacci vice nez v 50 % uva-
deéli, Ze po projektu dostali vétsi chut ke
¢teni. PrestoZe se vétsiné déti preditani
star$fmu nelibilo (témér 70 %), fakt, Ze
mohly ¢ist star$im, je pteci jen motivoval
k dal$imu ¢teni (55 %), miiZe zde pozitiv-
né pusobit faktor diilezitosti - j& mladsi,
teprve zacdinajici ¢tendr, ¢tu star$imu,
ktery je jiz na konci vzdélavani. Zaci
¢asto pti rozhovoru uvadeéli: ,Prekvapilo
meé, Ze je to bavilo... bylo to néco jiného,
nez ¢ist spoluzdkiim ve tfidé a vsem...
Cetli jsme si rizné po skole... na koberci,
v relaxacni mistnosti.... Bylo to jiné... Ale
Skoda, Ze necetli oni ndm, v druhé tridé
to tak méli..."

Zajimavé vysledky ptinesla otazka
tykajici se hodnoceni predéitani zakt
nebo predé¢itani panf ucitelky.

63 % zakt uvadi, Ze hezti je, kdyZz ¢tou
z4aci. Na zéakladé zku$enosti autorky se
1ze domnivat, Ze ¢teni mezi vrstevniky
nevyvolava v détech pocit zkouskové



Tabulka 5 Hodnocenf varianty skupiny B
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Libilo se Ti, kdyz Ti predcitali zaci z devaté tiidy?

Ano 25

Ne 0
Tabulka 6 Hodnoceni obliby piedéitani zaky/ucitelem

Myslis si, Ze je hezéi, kdyZ piedéitaji Zaci nebo kdyz éte pani uéitelka?

Hezti je, kdyz ¢te pani uditelka 12

Hezei je, kdyz si étou zéaci 13

situace, citi se uvolnénéjsi. Mezi détmi,
které vice preferuji predéitani ucite-
le, jsou déti, které maji obtize ve ¢teni
a nerady samy nahlas ¢tou.

Z&roven témeér viechny déti v této sku-
piné preferuji, kdyZ mohou poslouchat
pfed¢itani nékoho druhého. Dva ZAci
uvedli, Ze si ¢teni nékoho jiného nepa-
matuji, Ze je to nebavi. Pattili zaroven
do skupiny, které se libilo, Ze preéitaji
star$im zaktim. I v této odpovédi se uka-
zuje, Ze moznost byt posluchacem je pro
déti ptijemn4, vyvolava v nich pocit bez-
pedi, neni to ,povinnost*. Cteni nékomu
mohou déti v tomto véku jako povinnost
vnimat, nebot ¢teni jako takové byva
i soucasti kazdodenni doméci piipravy.
Lze uvazovat, Ze oblibu ¢&ist pozdéji zis-
kaji déti aZ v pozdéj$im obdobi, kdy se
tato ¢innost stane ,pfirozenosti®.

Zaveér dotazovani se tykal ochoty podi-
let se na podobném projektu v devaté tii-
dé. V8echny déti vyjadtily pozitivni postoj
k realizovanému projektu a ochotu se na
podobném projektu podilet v budoucnu.

Z4dné z déti neuvaZuje, Ze by se projektu
v pozdéjsim ro¢niku netcéastnilo, zaro-
ven ale zaci sdéluji, ze by radéji predci-
tali mlad$im. Argumentem byla pro né
jejich vlastni zkuSenost. Pro ptredéitani
by vybrali nejéastéji tyto knizky: Kouzel-
né lucerna, Spiderman, Anic¢ka a Pepik,
Stéstigko, Kocour Modrootko, O Mike$o-
vi, Cesta do zemé samuraji, Denfk malé-
ho poseroutky, Harry Potter, O Rumcaj-
sovi, dale uvadély déti kniZzky tematicky
zameéiené - o zvirfatkach, konich, vilach,
vodnikovi...

Skupina B - Zaci devaté tiidy
predéitali zakam prvni tiidy
Pocet zaku této prvni tridy byl 25. Dota-

zovani bylo realizovano pomoci struktu-
rovaného rozhovoru.

Vysledky anketniho Setfeni

V této skupiné, kde star$i predéitali
mlad$im (tedy $lo o ,klasickou“ variantu
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Tabulka 7 Vzorek B

Skupina C - Zaci 9. tiidy

Chlapci 16

Divky 28
Tabulka 8

Co se prviiakam vice libilo, kdyZ jste jim ¢etli vy nebo kdyzZ éetli oni vam?

Kdyz jsme cetli my 36

Kdy?z ¢etli oni 8

asymetrického modelu) se jednozna¢né
u prviiacka ukézala spokojenost s pred-
¢itdnim star$ich zaku. Tyto vysledky
odpovidaji i zkuSenostem uvedenych
v tab. ¢. 2 u piedchozi skupiny.

Na rozdil od ptedchozi skupiny, kde si
pamatovalo téméi 75 % zaku to, co éetli,
ve skupiné A si obsah ¢teni pamatova-
lo zakti méné - 60 %. Je zde ziejmy vliv
aktivni realizace aktivity, lepsi udrzeni
pozornosti pfi sledovani textu. Vysled-
ky 1ze dat do souvislosti i s udaji o niz-
kém poétu jedincti se sluchovou paméti
v populaci (srov. Maresg, 1998, Sauerova,
& Schatzova, 2013).

V této skupiné se ukazalo, Ze napro-
sta vétSina déti dostala vétsi chut na
¢teni (91 %), kdyz jim &etl starsi zak,
oproti prvitackim ve skupiné A, ktetf
sami predéitali. Vysledek lze ptFicitat
pozitivnimu momentu ,hezkého* ¢tent
zaka - star$iho vrstevnika, motivaci, Ze
takto hezky jednou bude prvitacek také
¢ist. Norma ¢teni uditele miize byt v pied-
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stavé nékterych déti nedosaziteln4, jde
o dospélého.

V této tridé vyjadrili zaci oblibu ¢teni
od pani uéitelky a dal$ich zakt vicemé-
né ve stejném pomeéru jako ve skupiné
A (viz tab. &. 6), podstatnou kategorii zde
muze byt volba knih uditelem, pfednes
ucitele, ochota détem ¢&ist a atmosféra,
kterou uditel pii ¢teni vytvaii.

I v této skupiné bylo vice zaki, kteti
maji radi naslouchani (zde 32 %), pomé-
rové lze vyskyt déti, které nemaji rady
predéitani, hodnotit jako obdobny vysle-
dek ve skupiné A. Izde se lze odkazat na
komentaf uvedeny ve skupiné A.

Podobné jako u ptedchozi skupiny,
i v této se az na jediného zéka, v8ichni
hodlaji na podobném projektu podilet.
V obou ptipadech lze tedy konstatovat,
Ze projekt mél u déti pozitivni odezvu
a budou své zkusenosti chtit ptedavat
i ddle. Zak s negativnim postojem k pro-
jektu (chlapec) se nechtél k davodam
nechuti podilet se na projektu dale



Tabulka 9
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Myslis, Ze bys dostal vétsi chut na éteni, kdyz by ti nékdo predcital?

Myslim, Ze ano 9
Myslim, Ze ne 31
Nepiemyslel jsem o tom... 4
Tabulka 10 PInéni kol b&éhem tutoridlu

Plnili jste po éteni néjaké ukoly?

Cetl zak 1. tiidy 9. tiidy
Ano, povidali jsme si o knizce 7 13
Ne, nic jsme pak nedélali 37 29

vyjadiovat. Zaci v této varianté asyme-
trického modelu jednoznaéné projevili
z4jem o participaci na projektu v roli
aktivniho ¢tenéte, ktery bude predéitat
jakou vytvoii atmosféru, kde ¢teni bude
probihat, Ze si poté namaluji i obrazky.
Skladba uvadénych knizek byla v této tii-
dé& odlign4, zaci uvadéli napt.: Ctyrlistek,
Petr Pan, Kvak, Denik malého poseroutky,
Blechozrouti, Déti z Bullerbynu, Asterix,
Svét hradéek, Rychlé Sipy, Hurvinek, Kou-
zelna chobotnice Crazy, Ferda Mravenec,
Pernikova chaloupka. Z tematického
zameéieni dale hovotili o knihach o zvi-
tatkach, o autech apod.

Vysledky anketniho
Setfeni mezi Zaky devaté
tridy

Pocet zakt devatych trid byl celkem 44.

Dotazovani bylo realizovdno pomoci
polouzaviteného dotazniku.

V této skupiné byli Zaci, kteti se podi-
leli na projektu v obou t¥idach, tedy méli
zku$enost s obéma modely. V ptipadé,
kdy to bylo ti¢elné, jsou odpovédi podle
typu realizovaného projektu vyhodno-
ceny zvlast.

Vyhodnoceni ziskanych dat

1) Co si mysli$ o projektu?

Na tuto otazku odpovidali Z4ci vlastnimi

slovy, nej¢astéji uvadsli:

- Miize to byt pro déti dobré, protoze se
muzou kdykoliv zeptat na néco, ¢emu
v kniZce nerozumf{ bez hla$eni a dlou-
hého ¢ekan...

- Je to zabavné, s détmi si rozumim. Je
s nimi legrace.

- Je to dobra véc, $koda, Ze tehdy jsem
to jako prvitdk nezazil.
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- Je to dobra véc, mensi déti se uci spo-
lupracovat se star$imi a naslouchat
jim®.

- Myslim, ze déti se takto mohou vice
véci naucit.

- Pro mensi déti je to urcité dobré, tré-
nuji svoji pamét, kdyZ rikaji, o ¢em
text byl.

Ve 3 pripadech (témeét 7 %) se objevily

odpoveédi:

- Libilo se mi to, hlavné Ze jsem se ulil
ze svého vyucovani.

- Pro mladsi déti to zajimavé je urcité,
pro nas uz tolik ne.

2) Co se prvitdkam libilo vice? Kdyz jste
jim ¢etli vy, anebo kdyz ¢etli oni vam?
Z vysledku Setteni mezi zaky se potvrdily
vypovédi déti z prvnich t¥id, Ze vét$iné
se libila varianta, kdy pred¢itali starsi
mlads$im. Tento vysledek by mél byt pro
planovani tutorialt uciteli podstatny.

3) Pro¢ myslis, Ze je pro mladsi déti zaji-
mavé, kdyZ jim pred¢itate vy, Zaci z deva-
té téidy?

Nejcastejsi vypovedi zaka: ,Slysi vice
zpusobtl ¢teni; starsi zaci védi, jak &éist
zajimavé; je to zména slySet &¢teni od
jiného neZ do pani uditelky; ¢im je to
zajimavé nevim, ale sedéli a naprosto
tiSe poslouchali...; byla jsem rada...

4) Myslig, ze bys dostal vétsi chut na Gte-
ni, kdyZ by ti nékdo ptred¢ital?
Starsi zaci se domnivaji, Ze pfed¢itani od

nékoho jiného by je vice ke ¢tenf nemo-
tivovalo. V tomto ohledu je znat, Ze vék
ditéte, u kterého uvazujeme o motivac-
nim faktoru pted¢itani, bude do velké
miry hrat svou roli.

Nektel{ Zaci jesté odpovédi doplnili
komentarem: ,Zalezelo by na tom, jak
by dotyény predéital. Cteni nemam rad
od malitka, takZe by mi to stejné nepo-
mohlo...*

5) Co bylo podle tvého nazoru zamérem

tohoto projektu?
Vypovédi zaku:

- naudit déti ¢ist;

- pomoci pani uéitelce, usnadnit uditel-
kam praci;

- nevim, jestli to bylo zdmérem, ale ja
jsem si vybavil, jak jsem se citil v prv-
ni tridé;

- naucit se pracovat s prvni ttidouy;

- sblizeni vy$$ich ro¢nikt s niz$imi
a naudit se spolupracovat, abychom
si pomahali, pfestoZe je mezi nami
vékovy rozdil;

- vyzkouSet si ¢teni pfed nékym jinym
nez pted uditelkou, dité se tak nemusi
béat chyby;

- aby déti vice getly;

- nevim, nemam tu$eni, nepiemyslel
jsem o tom (4 Z4ci, tj. 9 %).

6) Plnili jste potom né&jaké ukoly?

Jak je z vysledki v tab. &. 10 patrné, vét-
$ina déti pti ¢tenadtrském tutoringu zad-
né ukoly neplnila, coz lze povazovat za

5 Zajimaveé obraceny pohled, princip projektu je obracens...
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zdsadni nedostatek tohoto zptisobu préa-
ce®. Castéji se nasledn4 préce s textem
projevila u skupiny, kde ptedéital zak
devaté ttidy. Tedy i v tomto sméru ziska-
vé tato varianta asymetrického modelu
pozitivnéjsi hodnoceni. P#i dotazu u udi-
tele, ktery tutoring ridil, nebyla fizena
préce po ¢teni pfimo zakam uréena. Povi-
dani o kniZce vyplyvalo z ptirozeného
zdjmu zakl o ¢tenou knizku.

Shrnuti ziskanych dat
z anketniho Setfeni

v asymetrickém modelu
a diskuse

Vysledky Setfeni mezi zaky ukazuji, ze
asymetricky model, ptestoZe je pro ucite-
le z organiza¢nich divodt naroénéjsi nez
varianta symetricka (uvniti jedné tridy),
je zaky prijiman velmi pozitivné.

Ze ziskanych dat jasneé vyplyv4, Ze pii
hodnoceni asymetrického modelu peer
tutoringu preferuji obé vékové skupiny
predé¢itani star$im Zadkem mlad$imu,
v ptipadech, kdy pred¢itali starsi zaci
mladsich, byly obé skupiny stoprocentné
spokojené, v situaci, kdy mladsi pieddi-
tali star$im, se predéitani libilo pouze
29 % procenttim mlads$ich zakt, prefe-
rovali by poslech. Podobné zkuSenosti
maji i zastupci IRA - napf. Anu Tillikai-
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nen (FinRA), Ekaterina Popopa (RAR)’,
¢i ucastnici mezindrodni konference
v Moskveé 2017 (The 5th International
Scientific and Practical Conference
»Reading and Literacy in Education and
Culture: Results and Prospects”. Méné
obvyklé je dle sdéleni ucastnikt této
konference pravé varianta, kdy mlad-
81 Zaci pred¢itaji star$im, otazkou tedy
zustava, zda v tomto pripadé nevyuzivat
spise klasickou variantu, ptipadné nevy-
uzit kombinované formy.

Jak jiz v8ak zaroven bylo uvedeno,
vlastni ¢innost vedla ¢astéji k zapamato-
vani textu, s nimZ se ve dvojici pracovalo
(témét 75 %), coz ma nesporné vysoky
edukaéni vyznam. Miizeme uvazovat, Ze
tento model bude vice vyhovovat détem
bez &tenatrskych obtizi (rizik - srov.
vysledky grantového tkolu Kucharska
a kol, 2015, Spackova et al., 2016).

Z prizkumu je zfejmé, Ze 90 % respon-
dentt rddo naslouchéa ptedéitani - o obli-
bé& naslouchani ¢teni hovofi rovnéz
Mateéjeek, ktery zdlraziiuje vyznam soci-
alniho bezpeci a ritudlnosti této aktivity
(2001), zaroven déti ve 40 % uvadgji, Ze
si i ¢tou rady samy. Mladsi Z4ci, ktetf
uvedli, Ze naslouchali pted¢itani radi, se
aktivné do projektu zapoji i v devaté tii-
dé. Obé skupiny udavaly, Ze se jim ¢teni
od jinych zaku libi vice nez od panf udi-

6 Napt. v ramci étenatské dilny v ZS a MS Horka je kladen dfiraz na pouZiti pracovniho listu, ktery
je chapan jako zavr$eni celkové spoluprace. V tomto ptipadé ma ¢tenaiska dilna nejen motivaéni
charakter, ale i své vyznamné pedagogické poslani. Kromé téchto dilen $kola nabizi vzdélavani
v programu Montessori, seznamuje zaky i s dal$imi zajimavymi formami préace - lesni pedagogika,

matematika dle prof. Hejného.

7 Autorka je ¢lenem CzechRA a ui¢astni se vybranych setkani IRA, prezentuje zku$enosti z osobnich

i odbornych diskusi.
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Graf 2 Myslis si, Ze je hezéi, kdyZ predditaji Zaci nebo kdyz ¢te pani uéitelka?

M Hez¢i je, kdyz ¢te pani ucitelka
B Hezdi je, kdy? si tou Zaci

Graf 3 Mas rad, kdyz Ti nékdo &te a Ty mitiZe$ jen poslouchat?

telky, vyznamnou roli zde mtZe hrat tizky
kontakt déti ve dvojici, zatimco uditel
predcita celé skupiné a nenf zde intimni
prostor pro sdileni.

Podobny postoj lze zaznamenat
iu starsich zakn, ti preferovali predéitani
prvitackam (pfed naslouchanim prviac-
ktim), ve vétsing viak neméli pocit, Ze
by takovy zptisob prace mladsi déti vice
motivoval ke ¢teni.

Negativneé lze hodnotit ¢astou absenci
nasledného préce s textem, ¢astéji s tex-
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M Ano
M Ne, viibec to neméam rad

tem pracovala skupina, kde Zaci deva-
tého ro¢nfku predéitali zakam prvniho
ro¢niku. D4 se uvazovat, Ze tento typ
asymetrického modelu lépe navozuje
pracovni situaci k plnéni ptedem sta-
novenych tkolt. Pro edukaéni praxi lze
doporugit vyuziti velmi kvalitniho textu
kolegti Tomkova, Marusak, Provaznik
(2012), kteti v manualu piiklada z pra-
xe zdiraznuji vyznam tizené nésledné
préce po predé&itani a prezentuji Sirokou
$kalu raznych projektu.
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Graf 4 Az budes starsi, bude$ se také na podobném projektu podilet?

Piestoze byl priizkum realizovan na
malém vzorku Zz4ku (s ohledem na maly
pocet 8kol, které podobnym zptisobem -
asymetrickym modelem - pracuji), lze
uvazovat, Ze pti podpote ¢tenafrstvi déti
je vhodnéjsi pouzivat asymetricky model,
v némz starsi zak predéita mlad$imu -
vyhovuje to otekavani obou skupin. (viz
shrnuti dat z obou skupin do slou¢eného
grafického vyjadreni: graf ¢. 2, 3, 4, 5).

Postoje uciteld jsou odlisné, prefero-
vali by radéji zptsob, kdy mladsi dité ¢te

M Ano
B Ne

M Poslouchat

star$imu, jak je v8ak z prizkumu patrné,
ani v jednom piipadé moZnosti tutoringu
nevyuZili maximéalné.

Z pedagogicko-psychologického hle-
diska je nutné kriticky hodnotit relativné
vysokou absenci nasledné prace po ¢te-
ni textu, minimalné na drovni podpory
reflexe a sebereflexe dané ¢innosti.

Moznosti vyuZiti tutoringu jsou $iroké,
uditelé se mohou velmi dobte seznamit
s Ffadou projektii zverejnénych v Kritic-
kych listech, na metodickém portalu RVP.

93



VYUZIT VLIVU VRSTEVNIKA (PEER TUTORINGU) PRI ROZVIJENI CTENARSTV{

Vysledky prezentované studie budou
dale komparovany s vysledky ziskanymi
v rdmci Setfeni zaméteného i na hodno-
ceni edukaé¢niho vyznamu symetrického
tutoringu.

Zavér

Zavérem lze shrnout, Ze vyznam peer
tutoringu pii podpote &tenaistvi tkvi
ve vyuzivani preferovanych socidlnich
interakci déti prislusného véku, posi-
lovani vzajemnych vztahti v oblasti
Stenarstvi, ptiklad vrstevnika ptisobi
motiva¢né priznivéji, mentédlni nasta-
veni déti je si blizsi, ikkoly mohou plnit
formou hry, aniZ by ji ,narusoval” prvek
dospélého. Zaroveii u déti miize v mnoha
piipadech odpadat ,stres” z hodnoceni
urovneé ¢teni pred ucitelem ¢&i velkym
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