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Zaci se specialnimi vzdélavacimi
potfebami v rozvoji obé¢anskych

a socialnich kompetenci pohledem
uciteld

Pupils with Special Educational Needs in the
Development of Civic and Social Competences

Pavla Presslerovd, Zbynék Némec, Radek Holcepl

Abstrakt: V souvislosti s rozvojem koncepce spole¢ného (inkluzivniho) vzdélavani se problema-
tika prace s zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami stava stale vice aktudlni i pro ucitele
spole¢enskovédnich ptredméti. Otazky rozvoje ob&anskych a socidlnich kompetenci zak, resp.
gramotnosti v téchto oblastech, jsou ilustrativnim prikladem, kde ptsobi jak rodinnd, tak
i 8kolni socializace paralelné. Text ¢lanku predstavuje kvalitativni obsahovou analyzu dvaceti
dvou zdkovskych kazuistik, které v priibéhu jednoho skolnfho roku zpracovali uéitelé zdkladnich
$kol. Nejcastéji utitelé popisovali praci s Zaky se specifickymi poruchami u¢eni a chovani, ve
vétsi frekvenci se ale v textech objevovali také Zaci se socidlné podminénym znevyhodnénim.
V interpretaci byly kazuistiky ¢lenény na t¥i zdkladni ¢asti: 1. vychodiska, zahrnujici celkové
bariéry a obtiZe ve vzdélavani zaka, rodinnou anamnézu; 2. charakteristiku socialniho zapojent
zéaka do kolektivu ttidy; popis chovani, znalostni irovné a problémi zadka v ramci vyuky v pted-
métech zamétenych na rozvoj obéanskych a socidlnich kompetenci; 3. fe$enf, shrnujici stavajici
podptirné opatieni a také navrhy dalsich, dosud nerealizovanych moznosti intervence. Vysledky
studie poukazuji na moznosti dal$iho rozvoje ve vyuzivani jak oficidlnich podptrnych opatteni,

tak i alternativnich forem podpory zakt i moZnosti spolupréce s rodinou zaka.
Kli¢ova slova:
zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami, zdkladni vzdélavani, spole¢enskovédni predméty,

rozvoj ob&anskych a socidlnich kompetenci, kazuistika, podptirna opatient

Abstract: Considering the development of inclusive education, the issue of working with pupils
with special educational needs is becoming increasingly important also for teachers of social
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sciences. Issues of developing the civil and social competences of pupils and grammars in these
areas are an illustrative example where both family and school socialization work in parallel.
The article represents a qualitative content analysis of twenty students’ case studies, which were
created by elementary school teachers during one school year. Teachers most often described
their work with students with specific learning disabilities and behavior disorders, but quite
often were in texts described also students with socially disadvantaged backgrounds. In the
interpretation, the case studies were divided into three basic parts: 1. the context, including
the barriers and difficulties in pupil education, the family environment; 2. the characteristics
of the pupil's social involvement in the classroom, a description of the pupil‘s behavior, his/her
lever of knowledge and problems in teaching-learning in subjects focused on the area of civil
competences and social sciences; 3. the solutions, summarizing existing support measures as
well as suggestions for other, yet unrealized, intervention possibilities. The results of the study
emphasize the potential for further development in the use of both official support measures as
well as alternative forms of support for pupils and the possibilities of working with the pupil‘s
family.

Key words: students with special educational needs, elementary education, social sciences,

development of civil and social competences, case study, support measures

Uvod

Rozvoj obé¢anskych a socidlnich kom-
petenci predstavuje velmi vyznamnou,
byt v praxi mnohdy nepravem opomije-
nou, soucast vzdélavani zakt v obdobi
zdkladni Skolni dochéazky. S postupu-
jicim zavaddénim modelu inkluzivniho
vzdélavani a rostoucimi podéty zakt se
specialnimi vzdélavacimi potebami ve
$kolach hlavniho vzdélavaciho proudu
se oblasti rozvoje dil¢ich gramotnosti
stavaji dalezitym objektem z4jmu peda-
gogicko-psychologickych véd i ve speci-
fickém kontextu prace s Z4ky s raznymi
druhy postiZeni ¢i znevyhodnéni.
Naésledujici text se vénuje konkrétné
postaveni zakli se specidlnimi vzdéla-
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vacimi potiebami ve vyuce spolec¢en-
skovédnich predmétt a vedle vychozich
teoretickych poznatkitl p#inasi i nékteré
vyznamné postiehy z analyzy kazuis-
tickych studii vytvorenych pedagogy
zakladnich 8kol. Prezentovana data
akcentuji nejen dtlezitost sociadlnich
a obéanskych kompetenci zakt, ale
i vyznamnost propojeni primarni soci-
alizace a sekundarni socializace. Text
rovnéz upozoriuje na silnd i slaba mista
ptihledani individualnich fe$eni pti pra-
ci s jednotlivymi zaky.

Inkluzivni vzdélavani
Vzdélavani zak se specidlnimi vzdéla-
vacimi potfebami a rozvoj jejich kompe-
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tenci v prostiedi $kol hlavniho vzdélava-
ctho proudu patff mezi nejvyznamné;jsi
témata soucasného zakladniho $kolstvi
v Ceské republice. DiileZitou souéasti
kontextu je zde rozvoj koncepce inklu-
zivniho vzdélavani, ke kterému se Ces-
k& republika oficidlné ptihlasila jiz pred
deseti lety - v roce 2009 po schvéaleni
parlamentem a po podpisu prezidenta
vstoupila v CR v platnost mezinarodni
Umluva o pravech osob se zdravotnim
postizenim (OSN, 2006), ktera v ¢lan-
ku 24 uvadi, ze vSechny signatarské
zemé zajisti, aby Z4ci s postiZenim méli
wpristup k inkluzivnimu, kvalitnimu a bez-
platnému vzdéldvdni“. Na zékladé svého
dobrovolného rozhodnuti je tedy Ceska
republika uz deset let povinna vytvaret
ve 8kolach inkluzivni vzdélavaci prostie-
di, ve kterém budou v maximéalné moZné
mife rozvijeny kompetence vSech Zaki,
tedy i zak se specidlnimi vzdélavacimi
potitebami.

Inkluze ve vzdélavani, reprezentovana
snahou o zvy$ovani heterogenity zZdkov-
skych kolektivii v podminkach reflektuji-
cich vzdélavaci potencidl i potieby vSech
zucastnénych, predstavuje sama o sob&
fenomén, ktery mé pt¥imou vazbu na roz-
voj ob¢anskych a socidlnich kompeten-
ci vSech zakt (Avramidis & Norwitch,
2002; Plows & Whitburn, 2017). I definice
inkluzivniho vzdélavani podle UNESCO
(2009) zdtraznuje, Ze spole¢né vzdélava-
nf zvySuje zapojeni Zakd do kulturné-spo-
le¢enskych aktivit a pfedchazi nebezpeéi
spole¢enského vyloudeni. V inkluzivnim
vzdeélavani se ugitelé i Zaci uéi zachazet

s riznosti, aniz by usilovali o redukci této
raznosti pomoci selekce nebo asimilace
(Hajkova & Strnadové, 2010; Tannenber-
gerova, 2016; Soriano, Watkins, & Eber-
sold, 2017; Collett, 2018)

V koncepci inkluzivniho vzdélavani
pak mtZeme najit i pfimou vazbu na
rozvoj obéanskych a socialnich kompe-
tenci tak, jak je koncipovan v Ramco-
vém vzdélavacim programu pro zékladn{
vzdélavani. Napifiklad mezi ocekavané
vystupy oboru vychova k ob¢anstvi pod-
le RVP ZV (MSMT, 2017, s. 57) patti, Ze
zak ,zhodnoti a na ptikladech dolozi
vyznam vzajemné solidarity mezi lidmi,
vyjadri své moznosti, jak miize v ptipadé
poti'eby poméhat lidem v nouzi“, nebo Ze
zak ,objasni pottebu tolerance ve spo-
le¢nosti, respektuje kulturni zvlastnosti
i odli$né nazory, zajmy, zptisoby chovani
amyslenilidi, zaujim4 tolerantni postoje
k menginam" - pravé tyto a nékteré dalsf
odborné kompetence se u zaki ptirozené
snaze buduji v prostiedi, ve kterém je
heterogenita zak a jejich potieb povazo-
vana nejen za ptirozenou, ale rovnou za
obohacujici.

Rozvoj socialnich
a obéanskych
kompetenci

Rozvoj socialnich i ob&anskych kompe-
tenci patff mezi vyznamné oblasti tzv.
klicovych kompetenci. Kli¢ové kompe-
tence predstavuji souhrn védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot
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dutlezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kaZdého ¢lena spole¢nosti. Jejich vybér
a pojeti vychazi z hodnot obecné ptijima-
nych ve spole¢nosti a z obecné sdilenych
predstav o tom, které kompetence jedin-
ce prispivaji k jeho vzdélavani, spokoje-
nému a tspé$nému zivotu a k posilovani
funkci ob¢anské spole¢nosti (Veteska &
Tureckiova, 2008; Belz & Siegrist, 2011)

Kli¢ové kompetence jsou v obecnéjsi
definici nééim, co Z4k rozviji a vyuziva ve
vSech vyucovacich ptedmétech, jsou to
jisté univerzalni zptisobilosti: uméni uéit
se, uméni dorozumivat se, spolupracovat,
jednat demokraticky, respektovat druhé,
resit problémy, pracovat soustfedéne,
apod. Predstavuji tedy souhrn kompeten-
ci jedince, jak flexibilné nakladat nejen
s rychle se ménicimi informacemi, pouzi-
vat ziskané dovednosti a navyky, ale pte-
devsim interiorizovat zasadni hodnoty
pro jeho dal$i osobnostni vyvoj.

V tomto sméru vidime velmi zadsadni
a sty¢nou plochu, kde mtZzeme vnimat
velmi izkou vazbu a komunikaci insti-
tuce $koly a instituce rodiny. Rozvoj kli-
¢ovych kompetenci, konkrétné social-
nich a ob&anskych kompetenci, mtizeme
popsat také jako jeden z dtlezitych cilt
socializace i socidlniho u¢eni. V tomto
kontextu ma edukace ve $kole i vychova
jedince v rodiné zcela shodné cile (srov.
Bandura, 1977; Bronfenbrenner, 1979;
Helus, 2015).

Uz od rané socializace ditéte se mu
jeho rodi¢e snazi explicitné, ale i impli-
citné piedat hodnoty, které koresponduji
s empatickym ohleduplnym a spolupra-
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cujicim jednanim, respektu vii¢i druhym,
ale rovnéz i ob¢anské postoje, apod. Je
nesporné, Ze rozvoj téchto kompetenci
je ovlivnén rovnéz celkovym kognitiv-
nim, emoé¢nim, volnim i fedovym vyvo-
jem ditéte. Nestetné studie prokazaly
vyznamnou souvislost mezi rodinnym
prostiedim zaka, jeho prospéchem i cho-
vanim ve $kole. Za vyznamné povaZuje-
me zminit naptiklad faktor socioekono-
mické situace rodiny, véetné tzv. teorie
sociokulturniho hendikepu (srov. Stech,
2000; Katrnak, 2004; Pracha, 2010), kte-
ry patfi mezi nejfrekventovanéjsi zkou-
mané oblasti. Vlivl rodiny na celkovou
Uspésnost zaka ve 8kole je v8ak celd rada.
Kvalitativné ¢&i prehledové orientované
studie (Ryan & Deci, 2003; Davis-Kean,
2005; Schultz, 2006; Sobotkova, 2012;
Greger, Simonova, & Strakova, 2015)
reflektuji pestrou $kélu determinantti od
slozeni rodiny, pres vychovné styly, vzdé-
lani rodiéd, hodnotovy systém i zptisobti
komunikace rodiny smérem ke $kole.

U zéka se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami pocitujeme potiebu rozvoje
jeho socidlnich i obéanskych kompetenci
jako fundamentalni v obou zasadnich
socializa¢nich prostiedich - vrodiné i ve
skole.

Cile studie

Cilem tohoto ptispévku je predstavit
vyznamné bariéry, citlivd mista rozvo-
je socialnich a ob¢anskych kompetenci
u Zaku se specialnimi vzdélavacimi potie-
bami, ale rovnéz identifikovat strategie
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uditele predméti spolec¢enského zakladu,

jak s témito limity a bariérami nakladaji,

tak, aby profitovalo dité s néjakym typem
znevyhodnéni, ale i t¥ida jako celek. Kla-
deme si tyto vyzkumné otazky:

1) V jaké oblasti edukace ve spoleten-
skovédnim z&kladu percipuji ucitelé
nejvyraznéjsi problémova mista z hle-
diska prace s Zakem se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami?

2) Do jaké miry ovliviiuje praci s za-
kem socialni znevyhodnéni a (ne)-
spoluprace rodi¢t?

3) Jak mtiZze ucitel vyuzit prvka koheze
skupiny a skupinové dynamiky pii
rozvoji socidlnich a ob¢anskych kom-
petenci zakl se znevyhodnénim?

4) Do jaké miry se li$i podoba problémo-
vych situaci dle typu znevyhodnéni
(diagnozy) zaka?

5) Jaké strategie uditelé vyuzivaji, aby co
nejlépe rozvijeli klicové kompetence
zéka se znevyhodnénim?

Metodologie

Nize uvedend data pochdzeji z kvalita-
tivni obsahové analyzy kazuistik zpra-
covanych uditeli spole¢enskovédnich
predméta v zdkladnich $kolach nebo
v odpovidajicich ro¢nicich viceletych
gymnazii. Kazuistiky uditelé vytvare-
li v priibéhu gkolniho roku 2017/2018,
jejich zpracovani probihalo v réamci
rozséhlejsiho projektu zaméreného na
podporu a rozvoj pedagogickych profes-
nich kompetenci, v dané kli¢ové aktivité
pak specificky orientovaného na rozvoj

profesnich schopnosti uéitelt pti vyuce
vedouci k osvojovani ob¢anskych a soci-
alnich kompetenci zaka. Ucitelé volili
zpracovani ptipadové studie na zakladé
kritéria kombinace dopadut projevt Zaka
se specidlnimi potiebami na jeho soci-
alni a ob¢anské kompetence a rovnéz
miry subjektivné vnimané naroc¢nosti
této situace na cely edukaéni proces.
Vybér konkrétniho Zdka do pfipadové
studie, pojeti a zameéteni zpracovani
meéli ucitelé moznost kdykoliv konzul-
tovat osobné i pisemné se zapojenymi
akademiky v oboru specialni pedagogika
a psychologie. Ze zdkladniho souboru
v8ech 23 zpracovanych kazuistik byla
pro potieby analyzy vyrazena pouze jed-
na kazuistika, ktera zpracovavala ptipad
dvacetiletého studenta zavére¢ného ro¢-
niku gymnazia.

Smyslem aktivity s kazuistikami bylo
identifikovat z4ky, u kterych se uditelé
spoletenskovédnich predméti ve vyu-
ce setkavaji s vyznamnéj$imi obtiZemi,
analézt mozna opatieni pro podporu pra-
ce s témito zaky. Pro usnadnéni zpraco-
vani méli participujici ucitelé zadanou
strukturu zahrnujici polozky ,vék zaka/
ro¢nik/ stru¢ny popis problémové situa-
ce/ zdravotni postizeni nebo znevyhod-
néni/ rodinné zazemi/ socidlni zapojeni
zaka do kolektivu/ chovani zaka v mém
predmétu/ podpiirné opatitenti, kter4 jsou
Zakovi poskytovana/ navrh opattent,
teseni”, pritemz vétsina téchto polozek
byla jesté v zadani doprovazena struc-
nym vysvétlujicim textem.

Do vzorku zpracovavaného prostied-
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nictvim obsahové analyzy byly zahrnuty
kazuistiky od 22 pedagogti, kazdy ucitel
byl autorem jednoho textu. V souladu
s definicemi moZnych ptistupt k obsa-
hové analyze uvaddénymi dostupnou
metodologickou literaturou (Miovsky,
2006) byl pro praci s daty zvolen pti-
stup teoreticko-deskriptivni, pii kterém
byla analyticka pozice ¢aste¢né pied-
znamendana teoretickymi vychodisky
promitnuv$imi se do navrzené struktury
kazuistik, z ¢asti pak ale analyza induk-
tivhim zptisobem vychdzela i ptimo ze
samotnych text kazuistik. Deskriptivni
pristup, pti kterém jsou kdédy a kategorie
formulovany aZ na zakladé prace s daty,
byl pro realizaci obsahové analyzy nutny
zejména pro nedostate¢né zmapovani
tématu v odborné literatufe, a tedy i pro
nedostatek zdrojii, na jejichz zakladé by
bylo mozné ptistupovat k formalnimu
zpracovani analyzy &isté teoreticky.

V souvislosti se zvolenym formatem
vyzkumu je t¥eba upozornit na obecné
charakteristiky kvalitativniho zkoumén,
jehoz vysledky mohu byt v zachyceném
kontextu pomérné presné, nicméné maji
jen mensi moznosti zobectiovani (Hendl,
2016).

Vysledky a jejich
interpretace

Vychodiska: bariéry a obtize
ve vzdélavani zaku

V zédkladnim zadani pro zpracovani
kazuistiky Zdka neméli zi¢astnéni peda-
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gogové zadna blizsi kritéria pro vybér
popisovaného zaka - jedinou specifikaci
bylo, Ze se mélo jednat o zéka, se kterym
tesi (event. v minulosti tesili) ve vyuce
spole¢enskovédnich predmétt néjaké
problematické situace. Proto vychodis-
kem pro analyzu kazuistik bylo vytvoteni
podrobnéjsiho popisu a zdtivodnéni bari-
ér a obtizi, které pedagogové u vybra-
nych zakt identifikovali.

Za pozornost zde jisté stoji to, Ze u vét-
$iny popisovanych 7kt jejich specifické
vzdélavaci obtiZe a bariéry ve vyucovani
iv socialnim zapojeni do kolektivu vyply-
valy z kombinace zdravotniho postiZen{
a socialné podminénych pri¢in - jen
u péti z dvaadvaceti popisovanych zakt
nebylo diagnostikovano zddné zdravotni
postiZeni a shodné jen u péti zakt z popi-
sovaného vzorku nebyly v kazuistikach
zachyceny zZadné problémy v rodinném
prostiedi. Je tedy ztejmé, Ze pti reSeni
z&kovskych problém1 je tieba vychazet
z celostniho pohledu a zohlediiovat jak
organicky podminéné funkéni limity, tak
i specifické prekazky vyplyvajici z pro-
blematického rodinného zazemi.

Zdravotni postizeni
a znevyhodnéni

Z dvaadvaceti popisovanych zakt uvedli
autoti kazuistik u sedmnacti pfitomnost
zdravotnfho postiZeni nebo znevyhodné-
ni. Nejfrekventovanéj$imi diagnézami
byly specifické vyvojové poruchy $kol-
nich dovednosti konstatované v deseti
ptipadech, coZz odpovida celkové reali-
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té zékladniho vzdé&lavani v CR - podle
statistik ministerstva $kolstvi tvoii
Zaci s témito diagnézami nadpoloviéni
vétsinu ze v8ech 24kt se zdravotnim
postizenim vzdélavanych ve $kolach
hlavniho vzdé&lavaciho proudu (MSMT,
online, cit. 2019-01-13). Podle frekvence
vyskytu pak v kazuistikach nasledovaly
specifické poruchy chovani a pozornos-
ti zminované u deviti Zdki a poruchy
autistického spektra uvadéné u tii zakd.
U dvou zaki se pak v anamnéze vyskytly
obtize psychiatrického razu, ojedinéle
byly uvedeny naru$end komunikaéni
schopnost, epilepsie, lehké mentalni
postiZenti, zrakové a sluchové postizeni.

Situace zakt je mnohdy slozitéjsi tim,
Ze u fady z nich se objevuje kombina-
ce vice diagnéz - u dvanécti zaka byl
diagnostikovan soubéh vice postiZeni.
Nejcastéji $lo o kombinaci specifickych
vyvojovych poruch $kolnich dovednosti
a poruch pozornosti, jesté kompliko-
vanéjsi ale mize byt soucasny vyskyt
jinych, méné frekventovanych diagndéz -
jak popisuje naptiklad jedna z kazuistik:
JPetr je Zdk se specidlnimi vzdéldvacimi
potiebami. U Petra je souc¢asné s perva-
zivni vyjvojovou poruchou diagnostikovdna
také porucha aktivity a pozornosti, kte-
rd je zamedikovand. Chlapec se na prdci
soustredi obtiznéji, kratsi dobu, pozornost
v pribéhu dne kolisd. Pfi prdci se snadno
nechd vyrusit okolnimi podnéty, rychle-
ji se unavi. V priibéhu aktivit je patrny
motoricky neklid. Md potiZe se zarazenim
do kolektivu. V nékterych piipadech jeho
chovdni neodpovidd oéekdvané normé.

VyZaduje pravidelny reZim, jakdkoliv
zmeéna v tomto reZimu miiZe byt negativné
prijata.” (U14).

Vyznamné mohou byt i limitujici
faktory objevujici se mimo standardni
diagnostické kategorie - napt. ac¢koli se
v kazuistikach objevil pouze jeden zak
s mentdlnim postizenim, v péti dal$ich
ptipadech uditelé poukazovali na sou-
vislost mezi obtiZemi zaku a jejich pod-
prumérnymi intelektovymi dispozicemi.
Pro ilustraci jedna z kazuistik v této sou-
vislosti uvadi, ze: ,,Rozumové schopnosti
Michala spadaji do pdsma podpriiméru,
piilisnd zaméienost na detail, nedokdze
uvaZovat globdlné a téZko propojuje ziska-
né informace v celek. ZatiZena je i oblast
socidlntho porozumeéni, jeho reakce jsou
nezralé a mnohdy neadekvdtni. Neorientu-
je se v kontextu situace. Michal md pomér-
né dobrou pasivni slovni zdsobu, ale schop-
nosti verbalizace jsou oslabené.“ (U22).

Socialné podminéné
znevyhodnéni

S dopady zdravotniho postizeni mohou
byt srovnatelné (a v nékterych ptipadech
mozn4a dokonce i zavaznéjsi) bariéry
a komplikace vznikajici v diisledku pro-
blémt v socidlnim zazemi zaka. Z dva-
advaceti analyzovanych kazuistik byla
u sedmnadcti zakt konstatovana speci-
ficka zatéz z rodinného prostiedi - v péti
ptipadech $lo o zéky z netplnych rodin,
u tif zakt Zili rodi¢e oddélené, dva Zaci
byli v pééi prarodict, dva dalsi v péstoun-
ské péci nebo adopci. Ve étyfech piipa-
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dech uditelé v kazuistikach poukazovali
na nedostatky ve spolupréci rodi¢t zaka
se $kolou, nékdy i doprovazené zvyseny-
mi absencemi z4ka a zaskolactvim.

V Sesti kazuistikach udéitelé primo
konstatovali zvy$enou psychickou zatéz
u zakt jako dusledek traumatizujicich
z4azitkli z domdciho prostiedi - divodem
zde byla napiiklad p#isn4, ale nediisled-
nd vychova, uzivani navykovych latek
u rodic, pfitomnost nésili nebo diivej-
$i pobyt otce ve vykonu trestu. Nékte-
ré kazuistiky pak pfimo odkazovaly na
soubéZny vyskyt nékolika potencional-
né traumatizujicich Zivotnich okolnos-
ti - napt.: ,Janova rodinnd situace je vel-
mi komplikovand. Jeho maminka je silnd
alkoholicka, kterd navic pred cca 2 lety
onemocnéla rakovinou. Z tohoto divodu
nezije s rodici, ale s babic¢kou (matkou své-
ho otce). Pfed rokem mu navic p#i ¢ekdni
na prijezd sanitky ndhle zemrel jeho déde-
éek primo v ndruct.” (U13).

Vrstevnicky kontext rozvoje
socialnich a obéanskych
kompetenci

Jednim z explicitnich, ale i ponékud
latentnich zdroji rozvoje sociélnich,
ale i obéanskych kompetenci ditéte je
rovnéz rovina vrstevnickych vztaht.
Skupinova dynamika, t¥idni klima, pod-
pora zdravych vztahti mezi zaky patii
mezi vyznamna témata, kterd se mohou
dobte reflektovat pravé v ptedmétech
spole¢enského zakladu (Zenatova, 2018).
Oproti nékterym jinym vyukovym pied-
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métim je zde vétsi prostor nejen pro
sledovani vztaht, pevnosti vazeb i cel-
kového klimatu ve t¥idé (diagnosticka
rovina), ale rovnéz pro praci na zméns,
posunu, podpory koheze skupiny, ale
i rozvoj prosocialnich dovednosti zakt
(intervenéni rovina). Proto bylo jednou
z analyzovanych oblasti zvoleno i téma
vrstevnickych vztaht, resp. deskripce
socialniho zaélenéni popisovaného zaka
do skupiny, $kolni t¥{dy.

Nejprve se musime zastavit u skutec-
nosti, Ze v ramci celostniho pohledu na
soubor kazuistik, je nutné si v§imnout
irole véku ditéte a jeho typu ,problému®.
Nikoliv ve smyslu néjaké kauzality, ale
spise jako Sirstho kontextu jeho pozice ve
skupiné, napt. ve smyslu sociometrie.

Ackoliv zapojeni ucitelé nebyli ve
volbé ditéte pro zpracovani kazuistiky
nikterak limitovani ani z hlediska véku,
je evidentni, ze vétSina z nich pracuje
s z&ky véku adolescence. Devatenact
kazuistik se tykalo zakt ve véku 13-15
let, pouze tti zbyvajici se zamétily na
z&ky na pocétku jejich povinné skolni
dochézky, resp. navstévujici prvni stu-
peti ZS. Pro celkovy pohled na kvalitu
a hodnoceni socidlntho zaélenéni je také
dulezité tici, Ze pouze pét z popisovanych
ptipadovych studii se tykalo dévcat, zby-
vajici vétsina byli chlapci. MtiZeme tedy
vysuzovat, Ze zu¢astnén{ uc¢itelé vnimaji
z hlediska inkluzivniho trendu vzdéla-
vani jako naro¢néjsi obdobi druhého
stupné zakladni skoly, z genderového
hlediska pak chlapeckou skupinu.

Celkovy obraz miry ,socialni integ-
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race“ popisovanych déti bychom moh-
li vhimat jako pomyslnou trajektorii
s nékolika body. Nejcastéji uvadénou
charakteristikou byla akceptace. Za tim-
to pojmem v$ak mtiZeme vidét pomér-
né raznorodé pojeti, jak uéitelé chapou
akceptaci v rdmci vrstevnické skupiny.
Od plné akceptace, pozitivniho ptijima-
ni, pi‘es jistou toleranci, aZ po akceptaci
vroving ,strpeni“. Dali charakteristikou
byla mira pratelskosti a snahy, aktivity
ze strany popisovaného ditéte smérem
ke skupiné. V tomto ptipadeé se ukazuje,
Ze pomérné frekventovanou strategii, jak
si u vrstevnik ziskat ne/oblibu i vliv, je
role t*{dniho $aska. Tu miZeme oznacit
jako pomérné aktivni. Stejné tak jako
explicitni vyjadreni hostility ¢i agresivi-
ty. Je evidentni, Ze tyto projevy chovani
patfi mezi nejnarocnéjsi situace a jsou
zdrojem nejen tenze u agresivné se pro-
jevujiciho jedince, ale i u celé skupiny.
Casto pak najdeme u téchto jedincti vel-
mi polarizované reakce skupiny.

Pasivnéjsi forma, jak projevovat miru
pratelskosti smérem ke skupiné je pak
nevsimavost, neteénost, nezdjem, ale
i tzkostnost.

Vétsina pedagogt si v8im4, Ze Zaci
s jakymkoliv typem znevyhodnéni maji
problém se zacélenénim do vrstevnické-
ho kolektivu. Tuto tezi ¢asto pouzivaji
kritici inkluzivniho trendu vzdélavani
jako padny argument pro jeji nevhod-
nost. Kvalitativni forma préce se ziska-
nymi daty vSak umoziiuje prezentovat
i pozitivni vrstevnické vztahy ve tidé.
Ukazuje se, Ze tam, kde je pozitivni tfid-

ni klima, kde je Zak s problémem dobte
skupinou pfijiméan, tak dobte funguje
zpétna vazba ze strany vrstevnikt. Je
evidentni, Ze mohou profitovat v$ichni
zu¢astnéni. Tam, kde Z&ka s problémem
skupina mezi sebe dobie ptijala, se vsemi
jeho specifiky, zvla$tnostmi, tak muiize
fungovat jako podpurny reguléator cho-
vani daného ditéte. llustraci muze byt
ukdazka z jedné z kazuistik , Ve tidé je
celkem obliben, je to takovy tiidni Sasek.
Znaji se uZ hodné dlouho, vlastné od skol-
ky. TakZe problém se zapojenim do kolek-
tivu nemd. KdyZ uZ je toho ale na né moc,
tak ho okriknou. A on se zklidni, dd pokoj.
Tak ndm to funguje...“ (U8).

V tomto pfipadé mizeme vidét i jisté
rovnocenné zapojeni zdka do skupiny.
Nenfi tolerovan, protoZe se to od zakl
ocekava, ale spoluzaci mu dokazi dat
zpétnou vazbu véas, piiméienou for-
mou a také s pozitivni odezvou daného
zéka.

Dalsi formou jisté kiehkosti vrstev-
nich vztahti je emoé¢ni rovina, resp.
empatie, pripadné soucit. Ackoliv lze
vnimat empatii jako vysoce prosocial-
ni dovednost, z analyzovaného materi-
alu vy¢nivala také jind emocni rovina
- soucit. Tento aspekt, byt ma také velmi
zasadni vyznam pro rozvoj socialnich,
ale i obéanskych kompetenci ditéte,
muiiZeme nahliZet spi8e jako na asyme-
trickou ve vztahu ke kamaradskym vaz-
bam. Kategorie soucitu, kterou mtzeme
najit u Sesti kazuistik, je doprovazena
jistou submisivitou ditéte, jeho okrajové-
ho postaveni v kolektivu. Soucit je ¢asto
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vyjadien popisem, Ze dité ma ve skupiné
alespon jednoho ,spojence®, ktery mu
pomaha. Jistou paralelu vidime v roli asi-
stenta pedagoga. I on mé pro dité velmi
podptirny charakter, ale jeho dominant-
ni role je v oblasti vzdélavani, takovym
pedagogickym asistentem v podobé asi-
stence pro socialni za¢lenéni jsou pra-
vé déti, které prokazuji vysokou miru
empatie. Napt. zde: ,Divka je tolerovdna,
snaZi se zapojit, ale dominantni divky ji
moc neberou, nasla si novou kamarddku,
jednd se o novou divku, studijné sikovnou,
kterd ji pomdhd.“ (U11).

Pokud se zamétime na souvislosti
mezi typem znevyhodnéni Zaka, jeho
vékem a pohlavim, tak obsahova analyza
dat neni presvédc¢iva natolik, abychom
mohli spolehlivé poukazat na typologii
ditéte z hlediska jeho problému a prav-
dépodobnym odrazem v jeho za¢lenéni
do tridni skupiny. [lustraci ndm mohou
byt naptiklad dospivajici chlapci ve véku
14 a7 15 let s poruchami koncentrabili-
ty. V nami analyzované baterii kazuis-
tik spliiovalo tato kritéria 6 déti. Rozptyl
jejich chovani a pozice ve skupiné v$ak
nebyly jednotné, naopak, hodnotime je
jako vysoce variabilni. Obraz osciloval
od velmi konfliktnich vztaht, explicit-
né agresivnich, ptes roli provokatéra
s usmévem, délani si legrace ze sebe, po
izolovanost od ostatnich i velmi pozitiv-
niho ptijeti skupinou.

Ani u 74kt s poruchami autistického
spektra nemtizeme zcela jednoznac¢né
oc¢ekavat, Ze budou mit vzdy zasadni pro-
blémy se zaélenénim do t¥idni skupiny.
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I zde se zrcadli otek&vané potiZe typu
nezapojeni se, obtiZzné navazujici blizké
kamaradské vztahy, agresivni projevy,
ale i pomérné velmi dobra pozice a piijeti
ve skupiné.

MuZzeme shrnout, Ze ptitomnost zdka
se znevyhodnénim, byt ne nutné diagnos-
tikovanym, p#inasi do skupinové dyna-
miky uréité vyznamny prvek. Nemusi
v8ak byt vzdy spojen s negativnimi
konotacemi a problémy, riziky. Naopak,
rozvoj socidlnich dovednosti zakd, prace
s klimatem celé ttidy, ale i role dal$ich
osobnostnich charakteristik zakt a vyvo-
jové etapy ukazuje, Ze z této zkuSenosti
mohou profitovat v$ichni zd¢astnéni.

Projevy a chovani — predméty
spolecenského zakladu

Pro tspésny vzdélavaci proces je jedno-
znacéné nejsledovanéjsi pohled na znalos-
ti, zisk kli¢ovych kompetenci zdka, mira
jeho spolupréace a projevy chovani b&hem
vyu¢ovaného predmétu. To jsou vyznam-
né promeénné, které jsou pro pedagogy
zasadni a urcujici.

Ackoli se mnoho ze ziéastnénych
pedagogt muZe pfirealizaci vyuky opfit
o podplirnd opatfeni typu individualni
vzdélavaci plan ¢i asistent pedagoga,
pro kazdodenni vyukovou realitu zde
navod ne vZdy naleznou a musi byt ve
svych postupech i intervencich flexibilni
a mnohdy hledat i origindlni fe$eni.

Analyza kategorii tykajicich se pro-
spéchu a projevu chovani v prfedmétech
spolec¢enského zakladu otevira prostor
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pro moZnost zmény pohledu na ugitelovo

pojeti, percepci zZadka. Data opét demon-

struji a identifikuji pomérnou variabilitu

znalosti, motivovanosti, zapojeni i proje-

v chovan{ jednotlivych pfipadovych stu-

dii. Hlubsi pohled v3ak nabizi moZnost

seskupeni do t¥f typt celkového zapo-

jeni zadka do vyuky spole¢enskovédniho

predmétu:

a) typ nespolupracujici, s projevy agre-
se;

b) typ pasivni;

c) typ aktivni, se zdjmem.

Prvni typ Z4dka, nespolupracujici, s proje-
vy agrese byl zastoupen pouze ve tfech
ptipadech. Problémové chovani zédka se
prolina v8emi vyucovacimi piedméty (ve
dvou ptipadech kromé télesné vychovy),
z&k nerespektuje autoritu uditele, je vul-
garni. Prospéchové slabé, znalosti neod-
povidaji véku, neosvojil si dostatecné,
apod. U téchto zakt pedagogové ptizna-
vaji, Ze velmi obtiZné hledaji nové cesty,
jak vice dané dité motivovat, probudit
vném zajem o dany ptedmét, apod. Cas-
to jde o zaky, kteti vykazuji dlouhodobé
vychovné problémy, jejich situace se fesi
rovneéz za spoluprace s dal$imi institu-
cemi typu OSPOD, psychiatricka péce,
ale i Policie CR. Objevuje se empaticky
a citlivy postoj ucitele k divce s ADHD: ,Je
labilnt, vgbusnd, hluénd... Piisobi obhrou-
ble, ale jde o obranu... je citlivd, trdpi ji, Ze
neni ptijimdna...“ (U18). I zde se ukazuje,
Ze do projevl chovani ditéte promitaji
jeho niterné problémy, traumata z rodiny,
obrany, vnitni tenze, kterymi je potieba

pracovat vice psychoterapeuticky nez
pedagogicky.

Druhy typ, pasivni zak, zahrnuje cel-
kem devét ptipadi. Zaci jsou neinicia-
tivni, je nutné je aktivizovat, kolisa jim
pozornost, znalosti majf slabsi. V néko-
lika ptipadech si tento obraz zapojeni
ditéte v predmétu ucitelé vysvétluji
i vlivem medikace ditéte ¢i jeho zdra-
votniho stavu. Napt. u ditéte s epilepsii:
»-+-Z divodti zdchvatti zapomene nékteré
znalosti, nutné opakovdni, malé kroky,....
md obtiZe s pozornosti...“ (UB). Je pozitiv-
ni, Ze pedagogové u této skupiny zakt
vidi velky prostor pro intervence, snazf
se pracovat s motivaci ditéte, ukazuji,
Ze u téchto zakt je smysluplné vyuziti
asistenta pedagoga, nabidka individualni
préace a stimulace tieba i alternativnimi
pobidkami.

Nejvétsi zastoupeni mél typ zéka
aktivniho, se zdjmem. Toto lze povazovat
za pomeérné prekvapivé zjisténi. Skupi-
na zahrnuje celkem deset Zadkti. B€hem
vyuky jsou aktivni, maji o pfedmét
zdjem (nékdy i mimoiadny), dasto pie-
kvapi nadpriimérnymi znalostmi, snazi
se, zapojuji se, diskutuji. A¢koli zni tato
charakteristika idealisticky, je evidentn,
Ze utitelé museli byt velmi dobrymi dia-
gnostiky, aby identifikovali problematic-
kda mista, ale i silné stranky jednotlivych
déti a pracovali flexibilné a individuali-
zované. Je zajimavé, Ze zapojeni ucitelé
¢asto reflektovali zajimavou zku$enost,
Ze v ,jejich” predmétech (¢asto d&jepis &i
obc¢anska vychova) se zak chova daleko
lépe nez v jinych predmétech, mé dobré
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znalosti, je aktivni, se zdjmem. Napf. dité
s PAS i ADHD: ,Spatné sndst netispéch, je
agresivni. V déjepise se snaZi, je aktivni,
ale v ¢eském jazyce je to slabé. Pomdhd
mu asistentka, lépe pak pracuje se svymi
emocemi...." (U14).

Tento poznatek je velmi duleZzity pro
moznosti, jak rozvijet socialni i ob¢an-
ské kompetence déti také celkové
osobnostni zrani ditéte. V predmétech
ob¢anskovédniho zdkladu mohou posilo-
vat své zdravé sebepojeti, identitu, zazit
uspéch. Mtzeme si to ukazat na ptikladu
velmi drobného dospivajiciho chlapce
v péstounské péci: ,V obéanské vijchové
nerusi, hldst se, oproti jingm prredmétiim,
kde md hloupé re¢i, vyrusuje... Tento Zdk
je ,bodyguardem ucditele, je mu blizko,
...dostal dileZitou kompetenci, kterou
akceptuje i skupinag, citi se dilezité“ (U10).
V tomto pfipadé pedagog pracoval az
paradoxné, kdy malou postavu chlapce,
zvlasteé citlivé téma v adolescenci, vyuZzil
v roli ,bodyguarda“. Tento osobni, indi-
viduélni vztahovy koncept je ukazkou,
jak se da citlivé pracovat i s nadsazkou,
prvky humoru. Zarovei jde jednoznacéné
o intervenci, kterd se neobejde bez hlu-
boké znalosti dal$ich osobnostnich cha-
rakteristik zaka, dobré praci s klimatem
tridy a vztahem mezi uéitelem a zdkem,
jinak by mohla byt i kontraproduktivni.

Posledni kratky exkurz doklada, ze
v pfedmétech, které na zakladni $kole
nejvice rozvijeji socidlni a ob¢anské kom-
petence zZ&ka lze pracovat i nad rdmec
kurikularnich dokumentt, vyzaduji kva-
litni znalost dynamiky skupiny i ukazku
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tvotivého a originalnfho vedeni vyuky
pedagogem.

Re3eni (stavajici i navrhovana)
Zavérectnou ¢asti kazuistik podle struk-
tury, kterou meéli zapojeni pedagogové
predem k dispozici, byl prostor pro fese-
ni - nejprve pro popis stavajicich opatie-
ni a feSeni situace Zadka a nasledné pro
navrzeni dal$ich, potencionélné funke-
nich, dosud neuplatiiovanych, forem
podpory a intervence.

S popisem stavajicich opatieni si
zucastnéni pedagogové poradili celkem
bez problémt - nejc¢astéji se jednalo
o popis individualizace prace ve vyuko-
vych metodach a charakteristiku pod-
pirnych opatienich poskytovanych na
zékladé diagnostiky zadka a néasledného
doporuceni od $kolského poradenského
zatizeni: S nejvétsi frekvenci se v kazuis-
tikach objevovala podpora zajistovana
asistentem pedagoga, kterou ¢erpalo
devét popisovanych 7aku, nasledné pro
sedm zakd méli uditelé zpracované indi-
vidualni vzdélavaci plany, Sest zakt se
vzdélavalo s vyuzitim plant pedagogické
podpory, u péti Zakt probihala pravidelna
pedagogicka intervence, pét zaktt docha-
zelo na $kolou organizované douc¢ovani.
Je tedy zfejmé, Ze jak systém podptirnych
opatieni zavadénych v ¢eskych skolach
od roku 2016, tak i podpora $kol z fon-
dt Evropské unie prosttednictvim tzv.
»<Sablon*, maji p#i praci s zaky se speci-
alnfmi vzdélavacimi potfebami i v oblasti
rozvoje jejich socidlnich a ob¢anskych
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kompetenci sviij vyznam a své pozitivni
dopady.

Ve srovnani s popisem jiz zajistova-
nych opatieni byla pro zti¢astnéné peda-
¢ast kazuistik, ve které méli podle zadané
struktury navrhnout dalsi, dosud nerea-
lizované, mozné formy podpory zZaka. Az
na ojedinélé vyjimky zde autoti kazuistik
uvadeéli opatieni zjevné jiz dfive napla-
novand a s vét$im ¢i mensim tdspéchem
také realizovana. V této ¢asti kazuistik
se ukdazaly velmi omezené moznosti
uciteltt spole¢enskovédnich predméta
z navrhovani dal$ich moZnych opatieni
pfi podpote zaka - z textli patrné bez-
radnost zde bude pravdépodobné dana
minimdalnim vyuzitim podpory poraden-
skych pracovniku. Utitelé spoletensko-
védnich pfedmétli se zamétenim na roz-
voj ob¢anskych a socidlnich kompetenci
mohou mit sice ke koncepci inkluzivniho
vzdélani vécné pomérné blizko, ovéem
jejich otekavana odbornost nezahrnuje
podrobné;jsi vhled do specifickych forem
podpory zaku se specidlnimi vzdélavaci-
mi potfebami, proto je nezbytné, aby pro
navrh dal$ich potencionalné efektivnich
opatieni méli tito ucitelé moznost spo-
lupracovat s poradenskymi pracovniky
zejména z oblasti specidlni pedagogiky
a psychologie.

Absence psychologicky a specialné-
pedagogicky zamétené poradenské pod-
pory je pak zfejmd i s ohledem na vyse
charakterizované specidlni vzdélavaci
potieby zakl. Ackoli vét§ina anamnestic-
kych tidajii z oblasti diagn6z zdravotniho

postiZeni i z oblasti socidlné podming-
nych znevyhodnéni naznacuje inten-
zivnéjsi potrebu psychologické péce,
zajisténi podpory zakt at uz $kolnim
¢i externim psychologem je zmitiovano
jen ve ¢tyrech kazuistikdch a podpora
specialniho pedagoga se v kazuistikach
dokonce neobjevuje viibec. Poddimenzo-
vanost psychologické a specialné-peda-
gogické péce pak odpovida celkové situa-
ci v tuzemskych 8kolach - podle statistik
ministerstva gkolstvi v zat{ 2017 (MSMT,
online, cit. 2019-01-13) pusobilo v regio-
nalnim $kolstvi CR 728 psychologi, kte-
i pracovali celkem na 425 pracovnich
uvazkd, a 965 specidlnich pedagogt,
dohromady zaméstnanych na 567 tivaz-
kt... coz je ovSem pfi celkovém pocétu
prevy$ujicim 1,7 milionu déti, Zaku a stu-
dentt, u obou profesi prece jen ponékud
malo.

Podle nazoru nékterych zapojenych
pedagogti by se také ucitelé méli vice
ujmout své psychologické role a i u zavaz-
neéjsich pripadt problémového chovani
méné spoléhat na praci psychiatra a pro-
stiedky farmakoterapie. Je nutné, aby
ucitelé vnimali pééi o psychiku zaku jako
vlastni sféru ptisobnosti - po vzoru anti-
ky, kde 1ékati pecovali o télo a ucitelé se
starali o dusi.

Zaver

Obsahova analyza 22 ptipadovych studii
zakt zdkladnich $kol (ptipadné odpo-
vidajicich ro¢nikt viceletych gymnazii)
identifikovala nékolik rovin citlivych
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mist rozvoje socialnich a ob¢anskych
kompetenci zadkd s riznymi typy zne-
vyhodnéni. Jednalo se jednak o potize
a prekazky vyplyvajici s podstaty samot-
nych specidlnich potieb Zaka, ale také
o prekazky tykajici se miry jeho motivace
a spolupréce. Velmi ¢asto se u popisova-
nych pripadovych studii nejednalo o izo-
lované znevyhodnéni, mnohem ¢astéji se
vyskytovaly potiZze komorbidniho cha-
rakteru (kombinovaného) a tim se pro
pedagogy mohou béhem procesu vyuky
odkryvat pro néj mnohdy obtizné antici-
pované interakéni situace.

Prace s motivaci zéka, kvalitou jeho
spolupréce, vystupovala z dat jako nejpal-
hledali feseni a navrhy vhodnych postu-
pli u zaku, ktefi se stavéli negativistic-
ky, opozi¢né, bez zajmu. Tento poznatek
koresponduje se zjisténimi vyzkumné
studie Sedlakové (2015), ktera uvadi, Ze
pfi hodnoceni vykont Zak se specialni-
mi vzdélavacimi potfebami v hodinach
spole¢enskovédnich predmétt uditelé
hodnoti v prvni radé aktivitu a miru
zapojeni zaka.

Na druhou stranu uditelé dokazali
ocenit zajem a snahu ditéte, byt jeho
hodnotitelné znalosti byly slabé. Tuto
skuteénost lze efektivné reflektovat
jako prave sledované socidlni a ob¢an-
ské kompetence. Je na misté také zminit
pomérneé pirekvapivé zjisténi, Ze v pied-
métech spolec¢enského zdkladu mtiize
byt obraz zapojeni, spoluprace i znalosti
zéka diametralné odlidny od jinych vyu-
¢ovacich predmétli. Tato diskrepance se
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objevila v mnoha ptipadech a je dokla-
dem toho, Ze klicové kompetence zaka
se mohou rozvijet bez nutné vazby na
predmét vyuky.

Nase analyza neprokazala, Ze by se
vyznamne lisila podoba problémovych
situaci dle typu znevyhodnéni (diagnozy)
zéka. I z této skutecnosti lze opét upozor-
nit na nutnost individualniho ptistupu
ke kazdému ditéti, obzvlasté jedné-li se
o0 zé&ka se specidlnimi vzdélavacimi potte-
bami. Do nékterych speciédlnich potieb
ditéte se ptimo promitala rodinné pro-
blematika typu ndhradni rodinné péce ¢i
skuteénost, Ze rodi¢ (ve véech ptipadech
matka) vykonaval zarover roli asistenta
pedagoga.

Jako vyznamné téma a také zdroj zvy-
$en{ efektivity spoluprace mutze uditel
vyuZit prvkid koheze skupiny a skupinové
dynamiky ptirozvoji socidlnich a ob¢an-
skych kompetenci zakt se specidlnimi
pottebami. Klima skupiny, jeji tlak
i celkové naladéni lze efektivné vyuzit
pri feseni nékterych naroénych peda-
gogickych situaci, konkrétné pti ruSeni
béhem vyuky, vyuziti skupinové prace,
apod. Je nesporné, Ze Zaci, ktefi maji
jakékoliv znevyhodnéni, vyvolavaji ve
vrstevnické skupiné ¢asto polarizované
reakce. Zapojeni ucitelé v kazuistikach
tuto skute¢nost opakované reflektovali.
Rozvoj socidlnich kompetenci je zde cir-
kularnf, nejen linedrni. Zjevna je potteba
cilené prace s atmosférou a socidlnim
klimatem t#idy, kterd mutze zcela klico-
vym zpusobem ovlivnit ispé&$nost celé
inkluze (Smith, Prendeville, & Kinsella,
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2018). Profitovat tak ve vysledku mohou
v$ichni u¢astnici interakce.

Propojeni rodinné a $kolni socializace
se v piipadé rozvoje socialnich a ob¢an-
skych kompetenci ukazuje rovnéz jako
velmi zdsadni. Nékteré kazuistiky pfi-
padné ilustrovaly situaci, kdy jsou rodin-
né hodnoty ,nekompatibilni“ s témi,
které se snaZi rozvijet a predat $kola.
V téchto ptipadech lze jen stézi oteka-
vat, Ze se socialni i obéanské kompeten-
ce u takového zéka budou rozvijet bez
komplikaci. Ostatné na tento fenomén
upozoriiuji mnohé sociologické studie
(Matgjn, Strakova et al, 2010; Kasikova
& Strakov4, 2011; Simonov4, 2011). Jako
vyznamné téma se také ukazalo samot-
né o¢ekavani rodiny ve vztahu k znalos-
tem a vysledktim jejich ditéte a jejich
pripadny tlak a aktivitu v tomto sméru.
Tyto z4jmy rodiny byly pak v souladu
i s mirou a intenzitou spoluprace s uci-
telem a jejich piipadnou participaci na
hledéani individualnich, i ponékud origi-
nalnich reseni.

Zapojeni ucitelé vyuzivaji mnoha
standardni podplirné opatteni, aby co
nejlépe rozvijeli klitové kompetence
z&ka se znevyhodnénim - asistent peda-
goga, individualni vzdélavaci plan, dou-
¢ovani, upravu testu, apod. Forma sbéru
dat ndm pomohla ale i misty nahlédnout
»pod pokli¢ku“ téchto formalnich obsa-
ht a nechat se inspirovat jedineénym
pedagogickym zapalem, empatif i poro-
zumeéni pro potieby zejména adolescent-
nich zakt. Pro moZnou zménu nahledu
na inkluzivni vzdélavani povaZzujeme

kazuisticky materidl za velmi podnétny.
Umozni celostni pohled na popisované-
ho z4ka, moZnost reflektovat plasticky
8ir$f kontext jeho vzdélavacich potieb,
véetné zapojeni rodiny i vrstevniki.
V neposledni fadé miiZe slouZit i jako
autoevaluacni, sebereflektivni nastroj
pro pedagoga a lépe identifikovat i jeho
potieby pomoci a opory v poradenském
systému.

Prispévek vznikl v rdmci projektu Zvyseni
kvality vzdéldvdni Zdk1, rozvoje kli¢ovych
kompetenct, oblasti vzdéldvdni a gra-
motnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_
011/0000664 (2017-2019), financovdno
z Evropskych socidlnich fondu, fesiteli
projektu jsou Univerzita Karlova, Masa-
rykova univerzita, Jihodeskd univerzita
v Ceskijch Budeéjovicich a Technickd uni-
verzita v Liberci.
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