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Uloha vychovy k obéanstvi v zakladnim
vzdélavani oé¢ima ,,obéankara*

The Role of Education to Citizenship in Primary
Education by View of ,,Civics Teachers*

Michaela Dvordkovd, Veronika Pajpachovd

Abstrakt: Vice ptipadova studie se zamétuje na ucitelovo pojeti pfedmétu vyjadiené skrze
piedstavu dobrého obéana, cile vychovy k obéanstvi a odpovidajici postupy ve vyuce u étyt
vyucujicich. Vychodiskem studie byla analyza portfolif u¢itelti z projektu Spole¢enstvi praxe,
zpracovany byly vystupy dil¢ich fazi projektu a vypovédi uditelts v hloubkovych rozhovorech.
Pojeti cila bylo komparovano s charakteristikami ideovych zaméteni vychovy k ob&anstvi
a byla zjisténa podobnost pojeti uéitelt s liberalni ideologii ob¢anského vzdélavani. Ve vsech

kratického obcéanstvi.

Kli¢ova slova: Obc¢anska vychova, subjektivni teorie uditele, CivID ideové zaméteni vychovy
k ob¢anstvi

Abstract: Multi case study is focused on ways in which four civics teachers conceptualized
and framed their assumptions, goals and appropriate teaching methodology. Central research
question was framed as: how four civics teachers conceptualize notions of good citizenship in
relation to their teaching? Outputs of project Community practice and interviews in which the
teachers presented their perceptions of good citizenship were analysed. The ways in which such
notions manifest in their teaching were explored and compared. Teachers’ conceptualizations
were compared with descriptives of civic education ideology. The outcomes showed great agree-
ment teachers conceptualizations with liberal education ideology. Promoting active democratic
citizenship was identified as typical most important goal of civics.

Key words: Civic education, subjective teacher's theory, CivID civic education ideology
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Uvod

Na ptelomu tisicileti se ozyvaly vazné
minéné nazory, Ze s koncem studené
vélky nastava obdobi trvalé vlady libe-
ralni demokracie a mirového souZiti.
S tim ruku v ruce mohla jit predstava,
Ze nejvétsi vyzvy pro skolu lezi v oblasti
ptipravy odbornikt pro dynamicky se
ménici trh prace. Stéle jesté se setkdva-
me se snahou pod#idit vzdélavaci systém
jednostranné ekonomickym potifebam.
V soucasnosti ale pozorujeme ve spo-
le¢nosti novou vlnu zajmu o spolecen-
skovédni ptedméty, a zejména obc¢an-
skou vychovu, jeji kurikulum i vyuku.
Tento zajem nejspi$ souvisi s migraci,
terorismem a reakcemi raznych skupin
obyvatel na tyto a dal3i jevy souvisejici
s globalizaci, vzestupem populistickych
a autoritativnich politikti aj. To v&e je
pravem vnimano jako ohrozeni demo-
kratického smétovani rozvinutych zemi.
Samoziejmeé zde hrozi druhy extrém - Ze
se 8kola a zejména predmeét obéanska
vychova misto ekonomickych tc¢eld pod-
tidi politickym, nacionalistickym nebo
bezpecénostnim cilim (Winter & Mills,
2018). Skola obecné a didaktika social-
nich véd musi znovu promyslet své cile,
aby se nas svét nestal bud jen zénou
volného obchodu, anebo naopak, aby se
opét nerozpadl do zneptatelenych komu-
nit vedenych autoritarskymi viidci, aby
si udrzel své tradi¢ni hodnoty a dostal
také novym pozadavkim (Dvotak, Holec,
& Dvorakova, 2018). ProtoZe t&zistém
naseho ptisobeni je oborové didaktic-
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ka pripravu uditelt spolec¢enskych véd,
povazujeme za dutlezité zabyvat se otaz-
kou ptipravenosti ucitelt na popsanou
situaci a podrobnéji zkoumat oboroveé
didaktické aspekty této pripravenosti.
Spolu s rozvijenim piistupti pedagogic-
kého konstruktivismu dochéazi ke zpo-
chybnéni ptimocaré zavislosti mezi zna-
lostmi a dovednostmi ziskanymi béhem
ucitelské ptipravy a praktickym ptso-
beni ugitele (Svec, 1995). Pedagogicky
kostruktivismus nabizi diferencovanéjsi
pohled na proménné procesu vyuc¢ovani,
jak ze strany Zaka, tak ze strany uditele.
Zjistovani proménnych na strané zdka,
a to konkrétné porozumeéni v oblasti spo-
le¢enskych véd, se kterymi zak do proce-
su vyucovani vstupuje a v jeho pritbéhu
jej transformuje, je proto vhodné doplnit
studiem pojeti druhého z aktérti proce-
su vyucovani, a to pojeti cil, obsaht
a procest vyuky, se kterymi k vyu¢ovani
pristupuje uditel konkrétné v ptedmétu
vychova k ob&anstvi na druhém stupni
zékladni 8koly. Zkouméani uéitelovych
pojeti konkrétné v predmétu vychova
k obcéanstvi povazujeme za smysluplné
zejména kvili specifikim predmétu, ve
kterém presvédcéeni a otekavani ucitele
hraji vyznamnou roli.

Teoreticka vychodiska

Nejprve stru¢né shrneme, jak a pro¢
se koncepty utitelova pojeti vyuky a u¢i-
telovych implicitnich teorii pracuje obec-
né, a pak se zamétime na teoretické pii-
stupy a empiricka zjisténi, jez se konkrét-
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né tykaji uditelt obé¢anské vychovy nebo
obdobnych piedmétt (napt. social studies
v nékterych anglofonnich zemich).

Uéitelovo pojeti vyuky

Ptiprava ucitels dlouhodobé vychéze-
la z ptedpokladu, Ze hlavni podminkou
uc¢inné pedagogické prace ucitele jsou
odborné a pedagogické znalosti, doved-
nosti a zkugenosti (Svec, 1995). Pedago-
gicky konstruktivismus zamértil pozor-
nost na aktéry procest uceni a vyuco-
vani. Utitelovo pojeti vyuky (dale UPV)
se stava predmétem vyzkumu v devade-
satych letech minulého stoleti (Mare$ et
al., 1996; Janik, 2005b).

Mare$ (1990, 1991) charakterizuje
UPV jako vnitini obtiZzné dostupnou pro-
meénnou, ktera plnf funkci strategie mys$-
lenf a jednéni uéitele. Je vychodiskem jak
jeho uvazovani a planovani, tak jednani
ve vyuce i pfi hodnocenti jejich vysledkd.
UPV zahrnuje nejen uditelovy poznatky,
ale také jeho presvédcéeni a o¢ekavani,
néazory a emoce. Svec (2005) poukazuje
na to, Ze pojeti vyuky, které si ucitelé
vytvaii jiz béhem pregradudlni piipravy,
pusobi jako filtr, ovliviiuje, které poznat-
ky budou akceptovény a integrovany do
védomostni a dovednostni struktury
ucitele, je tedy zdkladem ucitelovych
pedagogickych znalosti. Domnivdme
se, ze pti zkoumani pojeti vyuky ma
u studentt ucitelstvi také vyznam ptéat
se po vlastnich zku$enostech uéitela
v roli Zaka a dal$ich vlivech, kterymi se
zabyvéa Henderson (1996). Svec ve svém

vyzkumu pojeti vyuky u studentt udi-
telstvi poukazuje na to, Ze piestoZe se
promita se i dale do jednén{ ugiteld, pod
vlivem zku8enosti se ale vyviji a méni.
Zkoumani UPV u studentd uditelstvi
Svec zdivodiiuje mo¥nosti vyuZit je
jako vychodiska v ucitelské pripravé.
Vzhledem k tomu, Ze cilem zkoumadni je
poodhaleni vnitiniho svéta ucitele viet-
neé jeho uvazovani o realité, doporucuje
vyuzivat rizné projektivni techniky, pri
kterych jsou uciteli predkladany situace,
na které reaguje a promita do jejich rese-
nf a hodnoceni své predstavy, zku$enos-
ti, presvédéeni a otekavani. Svec (1995)
vytvoril dotaznik uéitelova pojeti, ve kte-
rém pouziva techniky dopliiovani vét,
navrhuje vyuziti i dalich projektivnich
a sebereflektivnich technik na zakladé
denfktt potrizenych bezprostfedné po
vyuce, ptipadné videozdznamu.

Vztah ucitelova mys$leni a praktické-
ho jednéni tyto vyzkumy ale nezahrnuji.
Janik (2005a) specifikuje u¢itelovo pojeti
vyuky jako pojem reprezentujici posto-
jovou slozku mysleni uditele. Klasickou
typologii praktického jednani uditelt
nabizi Fenstermacher a Soltis (2008),
ktefi prezentuji postup reflexe ucitelské
profese skrze ti'i odli$né, ale piitom Géin-
né zptsoby vyucovani. Tento nastroj byva
vyuzivan v ptipravé i dal$fm vzdélavani
uditelli, podobné jako nase studie smé-
tuje k reflexi skrze otdzky po hlavnim
cili uéitelského ptisobeni, ale v obecné
roviné. Stars$i typologii, kterd zohlediiuje
uvazovani, jednani i zptisob prace s kuri-
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kulem nabizi Henderson (1996), ktery
predstavuje Zeichner-Listontiv systém
mapovani ideologického zakotveni prace
ucitele. Velkou pozornost vénuje tomu,
jak je ucitelovo pedagogické uvazova-
ni a jednani ovlivnéno tim, v jaké rodi-
né a komunité vyrtstal, a vede ucitele
k reflexi této jeho zakotvenosti. Zdtraz-
fiuje jako potencialné naro¢nou situaci,
kdy ma4 uditel pracovat se zaky, kteti
pochézeji z vyrazné odlisného prostie-
di nez ucitel. ProtoZe je pomérné ¢asta
situace, kdy se uciteli stavaji mladi lidé
pochazejici ze stedni tfidy, mohou mit
napf. problém, kdyZ nereflektované pted-
pokladaji u zaka z jiného sociokulturniho
prostiedi stejné hodnoty a zku$enosti,
jaké maji sami.

Vzhledem k potiebé ¢eského pedago-
gického vyzkumu zahrnout do zkoumani
ucitelovych pojeti také realitu vyucovani
dochdzi k posunu vyzkumného zajmu od
uditelovych pojeti k subjektivnim teoriim
uditeld.

Subjektivni teorie uéitele

Subjektivni teorie ucitelt (dale STU) jsou
definovany jako ustalené implicitni kon-
strukty ucitelovy mysli projevujici se ve
vyukovych situacich, a to s riznou inten-
zitou. Podobné jako ,skute¢né védecké”
teorie maji potencial vysvétlovat ¢i pre-
dikovat edukaéni realitu (Dann, 1994
citovano dle Janik, 2005a). Utvéateji se
v individualnim psychickém procesu na
zékladé praktickych zku$enosti a orga-
nizuji poznani do struktur podobnych
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védeckym teoriim. Ve vztahu uditelt
k védeckym teoriim se podle Janika
¢asto odrazi postoj, Ze se jedna o teorie
ptinesené zvenku z ,druhé ruky“. Ugi-
telé disponuji vnitinimi teoriemi, které
si vytvorili sami na z&kladé vlastnich
zku$enosti. Atribut subjektivni zdlraz-
nuje tuto individualnost poznani (Janik,
2005a). Oba typy teorii se ale v pritbéhu
praxe mohou prolinat a slévat. Divodem,
pro¢ se STU zabyvat, je snaha popsat
a uspokojiveé vysvétlit ucitelovo kazdo-
denni jednédni a samoziejmé také hledani
(Janik, 2005a).

Ve vyzkumu subjektivnich teorif je
tedy za kli¢ovou povazovana otazka, zda
a do jaké miry STU fidi jednéani. Vyzkum-
né metodologie rozlisuje dvé faze dia-
gnostikovani, v prvni jde o uchopeni
vnitiniho pohledu zkoumané osoby, tato
faze je uzavirena komunikativni validi-
zaci, druha faze ovétuje, zda rekonstru-
ované subjektivni teorie vedou jednani
a jak (Koubek & Janik, 2015). Koubek
(2018) prezentuje vyzkum STU, jehoz
predmétem je jednéni ucitelek vychovy
k obéanstvi v souvislosti jejich mysleni.
K rekonstrukci STU vyuziva techniky
strukturovani konceptti.

Vyzkumy pojeti uéiteli
obéanské vychovy

Zkoumani pojeti vychovy k ob&anstvi u¢i-
teli a souvislost mezi pojetimi a (uciteli
uvadénymi) vyukovymi piistupy ma tra-
dici v zahrani¢{ a to jak kvantitativnimi,
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Tabulka 1. Vztah mezi zastdvanou ideologii ob¢anské vychovy a preferovaného
vyukového ptistupu uditele (zdroj: Knowles & Castro, 2019)

Témata Nazor
Konzervativni

Patriotismus, loajalita, ob¢anské povinnosti 4,25
Ucta k narodni historii a kulturnimu dédictvi 4,23
Hodnoty otcti zakladateltl jako pevny zaklad statu 419
V&ichni lidé mohou byt ve spole¢nosti uspésni diky tvrdé praci 3,92
Liberalni

Projevit pted volbami vlastni nazor je dulezité 4,51
Dtiraz na to, jak studenti mysli, misto toho, co si mysl{ 4,42
Lidé mohou zkvalitnit sviij Zivot, kdyZ se zapoji do demokratického procesu 4,29
Porozumeéni tomu, Ze Spojené staty jsou multikulturnim statem 4,28
Schopnost spolupracovat a vyjednavat s druhymi 4,26
Vyznam participace v riznorodé spole¢nosti 4,26
Kriticka

Sociélni problémy z lokalni i globalni perspektivy 4,02
Historické pti¢iny modernich nerovnosti 4,02
Pri¢iny nerovnosti v rdmci komunit, statt a svéta 3,80
Koteny nerovnosti ve spole¢nosti 3,74
Diskriminace na zakladé identity v kazdodennim Zzivoté 3,72

tak kvalitativnimi postupy. Zdtivodné-
nim vyzkumného zajmu o pojeti vycho-
vy k ob¢anstvi u uciteli a zaroveni jeho
predpokladem je predstava, Ze presvéd-
¢eni uditele ovliviiuje jak vybér obsahu
utiva (préaci s kurikulem), tak prabéh
vyucovani. Zajem vyzkumnikt se nej-
¢astéji zameétoval na pojeti ob&anstvi,
ke kterému ucitel ve své praci smétuje.
Knowles (2019) nabizi ptehled nejvy-
znamnéj$ich vyzkum za poslednich 20

let a shrnuje jejich vysledky takto: 65 %
ucitel spole¢enskych véd vniméa dob-
rého ob¢ana jako osobné odpovédného
obc¢ana, v porovnani s 25 % ucitelt, kteti
akcentuji participativni ob&anstvi a 4 %
uditeld, ktetrf jako charakteristiku dob-
rého ob¢ana uvadéji asilf o spravedlnost
ve spolec¢nosti.

Knowles a Castro (2019) v kvantitativ-
nim $Setieni zjistovali vztah mezi zasta-
vanou ideologii ob&anské vychovy a tim,

91



ULOHA VYCHOVY K OBCANSTVI V ZAKLADNIM VZDELAVANT

Tabulka 2. Data z $etfeni ICCS 2009 prostfednictvim analyzy latentnich ti#*d pie-
svédceni uciteltt dvanécti zemi o cilech obéanského vzdélavani - relativni ¢etnost

Cil Pramér (%) CZE
Podpora kritického a nezavislého mysleni 59,55 45 %
Rozvijeni znalosti o ob&anskych pravech a povinnostech 54,75 57 %
Podpora tcty k Zivotnimu prostiedi a jeho ochrany 41,28 37%
Rozvijeni dovednosti a kompetenci v fedeni konfliktii 37,26 44 %
Podpora poznavani socilnich, politickych a ob¢anskych instituci 34,02 36 %
Rozvoj schopnosti branit vlastni nazor 18,66 36 %
Podpora participace studenti na Zivoté $koly 18,60 9%
Podpora participace studentt na Zivoté mistni komunity 17,43 19%
Rozvijeni efektivnich strategii v boji proti rasismu a xenofobii 11,88 12%
Priprava studentt na budouci politickou participaci 5,70 2%

Zdroj: Reichert, F. & Torney-Purta, J. (2019).

jaky vyukovy ptistup dany ucitel prefe-
ruje. Kvantitativni studie na vzorku 735
ucitelt vychovy k ob¢anstvi sekundarni
$koly sledovala propojeni mezi ideovym
zaméfenim vychovy k ob¢anstvi (CivID),
které ucitelé vyjadrovali, a jimi uvadény-
mi vyukovymi postupy. Analyzy dat uka-
zaly presvédcéeni ucitelti v nadvaznosti na
konzervativni, liberalni a kritické teorie
vychovy k ob¢anstvi stejné jako preferen-
ci uréitych vyukovych strategii. Vysledky
naznacduji, Ze vyraznéjsi podpora urc¢ité
ideologie u uciteltt koreluje s urcitou
vyukovou strategif. Vzdélavani podpo-
rujici konzervativni ideologii vét§inou
pozitivné hodnoti praci s textem, zatimco
ucitelé s liberalnim pojetim predmétu
maji k této formé vyucovani spise skep-
ticky postoj. Kriticky zamétena vycho-
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va k ob¢anstvi vyjadfuje pozitivni vztah
k vyuZivani vysledktl vyzkumnych zjiste-
ni a spolupraci mezi zaky. Zjisténi navic
poukazuji na rozdily mezi preferovanymi
vyukovymi postupy a CivID na zakladé
vnéjsich charakteristik jako je gender
ucitele, stupen, kde se vyuka realizuje,
typ Skolniho prostiedi a riizné vyjadiené
socioekonomické charakteristiky zaki.
(Knowles & Castro, 2019).

Stejnou typologii pouzil Knowles ve
vyzkumu CivID u uéiteli primarni $koly.
Tabulka predstavuje témata, ktera repre-
zentuji ideovy piistup a primeérné vyja-
drenf souhlasu — nesouhlasu se zatraze-
nim témat do vychovy k ob¢anstvi podle
Likertovy $kdly s vyjadtenim O vyrazné
nesouhlasim — 5 vyrazné souhlasim.
Otéazka znéla: ,Vyjadiete, jak moc sou-
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hlasite nebo nesouhlasite s tim, Ze dobré
ob¢anské vzdélavani ma zahrnovat...“

Knowles upozorniuje, Ze ucitelé
mohou z hlediska ideologie vyjadiovat
i protichtidné nazory a pristupy k vyu-
¢ovani, a to v ndvaznosti na obsah pted-
métu — kurzu, skolni kontext i nazory
studentt.

Reichert a Torney-Purta (2019) zkou-
mali na datech z Setfeni ICCS 2009
prosttednictvim analyzy latentnich
trid presvédcéeni uditelt dvanacti zemi
o cilech ob¢anského vzdélavani. Ucitelé
méli k dispozici 10 cilt vychovy k ob&an-
stvi, ze kterych mohli vybrat vice nez tti
ni ¢etnost vybéru kazdého z deseti cild,
sefazenych od nejéastéji zvolenych po
nejméné ¢asto vybrané, v poslednim
sloupci prezentuje data ziskan4 z Ceské
republiky.

Ze zpracovani téchto dat Reichert
a Torney-Purta (2019) ziskali tti odlis-
né profily uditelskych presvédéeni, kte-
ré souvisi s charakteristikami udéitel
a s ndrodnimi indikatory demokratic-
kého vyvoje.
¢ Vyucéovani pro svédomitou participaci

ve 8kole a hledani konsenzu.

e Vyucovani pro znalosti a porozuméni

a zapojeni se do zivota komunity.

e Vyucovani pro nezavislé mysleni

a toleranci.

Autofi se domnivaji, Ze tyto profily
jsou uzite¢néjsi nez zkoumani jednot-
livych dilé¢ich presvédcéeni. Napti¢ staty
ucitelé preferuji podporu participace
zaka v rdmci $koly nebo mistni komu-

nity pted zdirazitovanim jejich budouct
politické participace. Daraz na pieda-
vani poznatkt byl vyraznéjsi v zdpadni
Evropé a Hong Kongu. Severské staty se
zaméiuji vice na podporu samostatného
uvazovani a toleranci. Obecné schopnost
kritického a nezavislého uvazovani byla
jako cil vychovy k ob¢anstvi akcentovana
ve vSech statech kromé Koreje

Cohen (2017) provedl v Izraeli vyzkum
podobny této studii, kdyZ zkoumal pti-
stupy tii ucitelt k vyuce OV a kontexto-
vé faktory v izraelském $kolstvi. Studie
se zamétovala na zptisob, jakym ucitelé
konceptualizovali predstavu dobrého
obcana pfi praci s obsahem udiva a jak
se toto pojeti manifestovalo v planova-
nych vyucéovacich postupech. Hlavni
zjisténi neptindsi Zddnou novou typo-
logii ptistupt ucitele, ale poukazuje na
to, Ze obsahové zaméteni i zplisob vyuky
byly ovlivnény tim, jak ucitelé vnimali
socialn{ realitu Zivota svych studentti.
Cohenova studie obohatila d¥ive uvade-
né zavery, Ze klicovym faktorem v pojeti
a postupu vychovy k ob¢anstvi je udite-
lovo pojeti, a to smérem k realité vyuky,
kde uditelovo ideové piesvéddéeni rea-
guje na specificky kontext, zejména na
socialni zadzemi studentt. Ucitelé podle
Cohena (2017) vidi svou roli ve facilitaci
urcitych aspektt dobrého obéanstvi, kte-
ré podle ucitelti odpovidaji situaci jejich
studentt. V tomto smyslu si ucitelé preji
ptipravit studenty na interakci se soci-
alni a politickou realitou a podpotit je,
aby se ,dobrymi“ obé¢any stali v danych
podminkéach.
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Vybér pifipadt a metody vyzkumu
Zapojeni do projektu Spolecenstvi praxe
nam umoznilo dlouhodobou spolupraci
s uciteli vychovy k obéanstvi, kteti byli
motivovani ke vzajemnému sdileni vlast-
nich zkuSenosti, poskytovani a ovérovani
postuptli ve vyucovani. V prabéhu pro-
jektu si ucitelé vedli portfolio, ve kte-
rém tento postup reflektovali. Ze zazna-
mu v portfoliich ve své sondé do pojeti
vychovy k ob¢anstvi vychazime, analyzu
ucitelskych portfolii dopliiujeme ¢éastec-
né strukturovanymi rozhovory s uéiteli
a zucastnénym pozorovanim.

Cile vyzkumu a vyzkumné otazky
Obecnym cilem vyzkumu bylo prozkou-
mat, jak vybrani uc¢itelé uvazuji o své
préci ve vychové k obéanstvi na 2. stup-
ni. V ¢em vidi hlavni pfinos vychovy
k obéanstvi pro zaky, o co usiluji, a jaké
naroky to na né klade. Tato otdzka byla
rozdélena na dil¢i podotéazky:

A) jaké je subjektivni pojeti cila u&itela
vychovy k ob&anstvi;

B) jaké vyukové postupy povazuji za
vhodné pro vychovu k obéanstvi;

C) co jim vychova k ob¢anstvi prinasi.

Vyzkumny design

Vzhledem k podminkdm a moZnostem
naseho setkavani s uéiteli jsme volili pii-
padovou studii. Podle Stakeovy typologie
(Mares, 2015) se jedna o studii instru-
mentalni, zamétenou na prozkoumani
urcitého jevu, pro ktery hleddme pipady,
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které jej reprezentuji. Zdkladem ptistu-
pu je sbér dat vztahujicich se k objek-
tu vyzkumu ze $ir$iho spektra zdrojt,
pomoci riznych metod (Yin, 2014). Kvtili
moznosti srovnani a kontrastovani jsme
volili studii viceptipadovou. Z hlediska
vystupt se jedna o studii explora¢ni (Yin,
2014), ve které je cilem piipad prozkou-
mat a skrze rizné pozice proménnych
zkoumany jev popsat. MoZnost hle-
dat vysveétleni kauzalnich vztaht nam
komplikuje mélo zfetelna hranice mezi
zkoumanym jevem a kontextem, ptedpo-
kladame, Ze to by mohlo byt ptedmétem
dal3tho zkoumani.

Piipady a jejich vybér

Jednotlivymi ptipady pro nds jsou subjek-
tivni pojeti ciltt uéitelt vychovy k ob&an-
stvi a zpusoby, jak ucitelé o jejich napl-
néni uvazuji.

Podminkou pro vybér pripadt bylo,
aby ucitelé, jejichZ pojeti budeme zkou-
mat, byli pro tento pfedmét aprobovani
a aby vychové k obé¢anstvi pfisuzovali
dulezitost. Utitele jsme vybirali b€hem
prace ob¢anského a spolec¢enskovédni-
ho modulu projektu Spole¢enstvi praxe.
V ramci projektu se oborovi didaktici
a pracovnici pedagogicko-psychologic-
kého zékladu ¢ty pedagogickych fakult
dva roky pravidelné schézeli s uéiteli
z izemi celé Ceské republiky. Jednalo
se o pedagogické fakulty TU Liberec,
JU Ceské Budéjovice, MU v Brné a UK
v Praze, kazda fakulta piizvala ke spo-
lupréci uréity pocet uditelts, dohromady
bylo za obdéansky a spole¢enskovédni
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Tabulka 3. Piehled vybranych uéitelt, zdkladni data -anonymizovano

Utitel/ka a $kola Lokalita skoly Délka praxe Dalsi funkce ucitele
Marta, Z3$ Podhutifi malé mésto 1,2 tisice obyvatel 5 let koordinatorka prace skolntho
parlamentu
Jiti, Z8 Pohranig{ malé mésto 2 tisice obyvatel 4 roky instruktor volnotasovych aktivit
Vladka, Osmileté historické centrum krajského .
. . 5let metodik prevence
gymnazium mésta
Slavka ZS3 Secesni okrajové ¢ast krajského mésta 20 let vychovna poradkyné

zéklad v projektu zapojeno 28 uciteld.
Domnivame se, Ze sama ochota podilet se
na projektu a zavazat se k vypracovavani
vystupt mtiZe byt povaZovana za indika-
tor hlubsiho z&jmu utitele o ptedmét.

Utitelé si vybirali 3 témata, kterymi
se béhem jednotlivych setkani zabyvali.
V prvni fazi projektu byla ¢innost zamé-
fena na praci s kurikulem. Ugitelé ana-
lyzovali a hodnotili pojeti svych témat
ve $kolnim vzdélavacim programu. Na
zékladé prace s kurikulem a z nf vyply-
vajicich doporu¢enych tiprav SVP jsme
udinili ptedvybér uéitelti pro ptipadovou
studii.

V druhé fazi byla pozornost zamétrena
na vyuku. Utitelé ve skupinach prezen-
tovali vyukové postupy, které v ramci
prace s vybranymi tématy pouZzivaji.
Cast ugiteltt nabizela kolegtim ukéazky
své prace nebo je zapojovala do aktivit.
Béhem v3ech setkani se rozvinula disku-
se nad moZnostmi a problémy realizace
postuptli. V ramci evaluaci setkani tuto
¢ast ucitelé hodnotili jako nejvice ptinos-
nou. Oborovi didaktici se téchto setkani
Gcastnili a do diskusi se zapojovali. U¢i-

telé obsah svych vstupti a dalsi kroky
v rozvoji novych postuptl zaznamena-
vali do portfolii. Na zdkladé pozorovani
Gdastniku pti sdileni zkuSenosti jsme se
rozhodli podrobnéji prozkoumat pojeti
Sty uditelt.

Preferovali jsme ucitele, kteti se aktiv-
né zapojovali do diskusi, reflektovali
své uvahy pfi planovani vyuky a jejich
zpusob zpracovani podkladtd do port-
folif indikoval hlub&i zajem o predmét
a odvahu hledat nové zptisoby préace.
Dal$im kritériem vybéru byla rozdil-
nost zku$enosti, vybrali jsme ptipady,
které byly kontrastni z hlediska délky
praxe, typu a umisténi skoly, voli¢skych
preferenci v oblasti, preferovanych cilt
a postuptli ve vyucovani.

Metody a postupy sbhéru dat

Vhodnost pouziti metod sbéru dat byla
analyzovéna s ohledem na vyzkumnou
otazku a charakteristiku ptipadu. Data
byla ziskdna kombinaci rtiznych postupt,
nejprve byly piepsany rozhovory, v nék-
terych ptripadech byly pouzity pisemné
odpovédi aktérti na oteviené otazky.
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Otazky poloZené v rozhovoru vychézely

z vy$e uvedenych zahrani¢nich vyzku-

mi pojeti spravného obc¢ana a zadouci

vychovy k obéanstvi. NiZe jsou uvedeny

otazky, které tvorily strukturu rozhovo-

ru. Byly dale dopliiovany upfesiujicimi

dotazy.

e Co vy sami za sebe povazujete za nej-
dulezitéjsi cile vychovy k ob¢anstvi?

¢ Jaky ma byt podle vaseho piesvédeeni
obcan, ke kterému ve vyuce smétuje-
te?

e Jaké postupy povazujete na zakladé
vlastni zku$enosti za neja¢inné&;jsi?

e 0d jakych didaktickych postupti jste
ustoupili a pro¢?

e Co mate na praci ucitele obéanské
vychovy radi?

¢ Co povaZujete na praci uditele OV za

¢ Na jaké situace musi byt podle vas
ucitel OV ptipraven?

Analyza dat

Podle Yina (2014) jsme zvazili, Ze neni
mozné zvolit konkrétni teoreticko-meto-
dologicky postup analyzy dat, proto jsme
popsali jednotlivé zkoumané ptipady a ze
ziskanych dat jsme vyvodili podrobné&;jsi
vyzkumné otazky, které smérovaly dalsi
analyzu dat.

V prvni fazi probihalo oteviené kédo-
vani. Z odpovédi byly postupem otevie-
ného kdédovani ziskavany kategorie,
s jejichz vyuzitim byla analyzovdna port-
folia ugiteld, zejména dil¢i dlohy fesené
v prubéhu projektu. Paralelné s timto
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postupem probihala zi¢astnéné pozo-
rovani prezentaci osvédéenych postu-
pa uciteli a naslednych diskusi se vza-
jemnym sdilenim uéiteldi. Vyznamnym
zdrojem dat byla uditeli zaznamenana
hodnoceni vlastnich vyukovych postupti
a pilotazi novych postupt zamétenych
na témata reSend v projektu. Pro lepsi
orientaci uvaddime témata, na kterych
pracovali nami vybrani ugitelé: 1. Aktiv-
ni obc¢anstvi a politickd gramotnost,
2. Finanéni a pravni gramotnost, 3. Mul-
tikulturni vychova a fenomén migrace,
4. Mezinabozensky dialog a ndboZensky
fundamentalismus, 6. Masova kultura,
komunikace a medialni gramotnost. Tato
hodnoceni obohacovala a dopliovala
vypovédi o cilech, obsahu i preferova-
nych postupech uéitelt.

Na zakladé otevieného kédovani
z4znamu rozhovort jsme se zamérili
na kategorie: akcentovany cil OV, cha-
rakteristiky ob¢ana, které jsou Zadouct,
preferované postupy prace v hodinéch,
pozadavky na uditele OV. Uvnitt jed-
noho datového zdroje jsme s vyuzitim
techniky konstantni komparace hledali
podobnosti a rozdily (Svaticek & Sedova,
2007). Pokracovali jsme porovnavanim
dal$ich datovych zdroja vztazenych k té-
mu? aktérovi: navrhu, pilotaze a reflexe
aktivit k vybranému tématu ve vychoveé
k ob&anstvi a zii¢astnéného pozorovani.

Postupem porovnavani vypovédi riiz-
nych datovych zdroji u jednoho aktéra
jsme usilovali o konzistenci jednotlivych
ptipadi. Analyticky popis piipadii pro-
8el utastnickou validizaci. V dalsf fazi
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jsme piipady porovnéavali mezi sebou,
identifikovali jsme proménné, které jsme
navzajem kontrastovali. K fazi rozpozna-
vani podminek, které vedou ke vzniku
raznych typt pfipadl jsme v rdmci této
studie nepfistoupili. Domnivame se, Ze
k tomuto kroku by bylo nutné systema-
tiétéji ziskavat informace o podminkach
$kol, socioekonomickych charakteristi-

kach 78kl a profesnim vyvoji uditela.

Vysledky a jejich interpretace
Vysledky ziskané vSemi pouzitymi tech-
nikami prezentujeme a interpretujeme
dohromady, abychom mohli studovany
pripad vylozit jako integrovany systém.
V tuvodu kazdého piipadu je uvedena
parafraze, ve které jsou shrnuta speci-
fika vypovédi uditele.

Utitelka Marta — ZS Podhaii
Shrnuti ptripadu: K utvdreni vlastnich
postojii je nutné mit znalosti, orientovat
se v domdcich i zahrani¢nich uddlostech,
rozumeét jejich souvislostem.

V predstaveni svého pojeti vychovy
k ob¢anstvi vyucujici zdtivodiiuje diiraz
na znalosti ,...cesta k aktivnimu obéanstvi
vede pres politickou gramotnost, kterd se
neobejde bez faktografickych udajti. Stej-
né tak miZeme mluvit o utvdrent postoji
a hodnot, ale bez informact a Sirsich sou-
vislosti nemiiZeme mluvit o utvdreni, ale
pouze o prebirdnt.” Z tohoto piedpokladu
jsou vyvozovany naroky na pripravenost
ucitele, ktery musi mit neustaly pie-
hled o dénf na domaci ptidg, i ve svété.
NemtiZe si dovolit ,oynechat sledovdni

zprdv ani 1 tyden“. Za nejvétsi vyzvu ve
svém pedagogickém plisobeni povazuje
praci s ptedsudky a dezinformacemi.
,Ucitel musi byt piipraven na riz-
né emotivni reakce a predsudky z rodin
a také na dezinformace. NejtéZsi je primét
nékteré Zdky k tomu, aby nad predsudky
(nékdy snad az dogmaty), které si prindseji
z rodin, kriticky uvaZovali,“ Z této snahy
vychézi navrh a pilotaZ vyudovaci akti-
vity na téma Arabové a Islam, jejiz cilem
bylo ,odstranit predsudky Zdki a seznd-
mit je se zdkladnimi, nezkreslenymi fakty
o arabské kulture a isldmu.” Vyuéujici
Marta dala zadktim prostor vyjadrit se
formou brainstormingu na téma Arabo-
vé a Islam, potom ptredkladala informace
v historickych, ndbozenskych a geopo-
litickych souvislostech a v navaznosti
na to sledovala promény vstupnich pte-
svédéeni zaku. Vysledek vyuky hodnoti
takto: ,Zdci prichdzeli do této hodiny s vel-
kymi predsudky a myslim, Ze se je u vSech
nepodatilo odstranit.“ V nové navrzeném
postupu konfrontuje zaky s textem, kte-
ry ukazuje raznorodost Zivota, zejména
postaveni Zeny v arabskych zemich. Na
zdkladé zivé diskuse, ve které Zaci zpo-
chybrtiuji zdroj informaci a vzapéti infor-
mace oveéruji, zjistuje, Ze pokud mohou
z4aci formulovat sviij postoj s vyuZzitim
informaci i vypovédi blizkych vlastnim
zku$enostem, je postup tspé$né;jsi.
Jako atraktivni na praci uditele
OV hodnoti pravé moZnost vést zaky
k zamysleni a utvateni nazort, vypoveéd
vyudéujici vyzniva optimisticky: ,Bavi mé
pozorovat Zdky pti tom, jak si utvdreji své
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vlastni ndzory, zamysli se nad problémy,

diskutuji a naslouchaji druhym, stdvajt se

aktivnimi obéany (zatim jen na ptidé $kol-
ntho parlamentu)®.

Pojeti vychovy k ob¢anstvi, ze které-
ho vychazi, je moZné charakterizovat
jako postup nabizeni poznatki, kte-
ré pomdahaji orientovat se v domacich
i zahrani¢nich udélostech, rozumét jejich
souvislostem. Na zakladé porozumeéni
muZe ucitel podporovat Zaky, aby zaujali
vlastni postoje. Musi byt ale pfipraven
na konflikty s rodi¢i zakti a kolegy, kteti
jsou presvéddEeni, Ze ucitel ma zaky vést
ke ,spravnym* nazoram. Jako vyznamné
bychom zde vyzdvihli dsili vyuéujici pra-
covat s aktudlnimi problémy, jeji samo-
statnost ve vyhledavani zahrani¢nich
podkladii pro vyuku a odvahu riskovat
konflikty a ptesvédéent, Ze poznani mize
meénit predsudky.

Shrnuti vysledkt ve vztahu k vyzkum-
nym otazkam:

A) Vyuéujici Marta uvadi jako cil vlastni-
ho pojeti vychovy k ob&anstvi obéan-
skou gramotnost, kterou predstavuje
jako znalosti a porozuméni umoziu-
jici zaktim vytvaret si vlastni nazor
na aktuélni dénf a spolu s podporou
zajmu o véci vefejné jim umoZni
aktivné se do vetejného déni zapojit.
Explicitné uvadi kognitivni i afektivn{
domény cilti vyuky, v praci s postoji
prezentuje jejich kognitivni, afektivn{
i konativni slozku.

B) Z4dné organizaéni formy ani vyukové
metody ze svého repertoaru nevytazu-
je. Hovoii o kombinaci organizaénich
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forem a vyukovych metod v zavislosti
na tématu a vyukovém cili.

C) Na praci utitele ob&anské vychovy si
ceni moZnosti podnécovat zaky ke kri-
tickému uvaZovani a utvareni vlast-
nich postoju. Je ochotn4 kvuli svému
pojeti ob¢anské vychovy riskovat kon-
flikty s rodi¢i zaku i kolegy.

Utitel Ji¥i — ZS Pohraniéi
Shrnuti pt#ipadu: Vijchova k obéanstvf
zacind podporou dobrych vztahii v roding,
ptisobenim na zdky, aby chtéli délat néco
pro druhé. Ucitel by mél Zdkiim ukazovat
pozitivni piiklady z verejného Zivota.
Utitel Jiti prvni cile vychovy k ob¢an-
stvi sméfuje k rodinnému zazemi zaka
a podpote rodinnych vztahii: , Zdci prred-
tim, neZ budou obéany stdtu, jsou ¢lenem
rodiny. Z rodiny, kde panuji dobré vztahy,
funguje tam komunikace, plni své funkce,
dodrzuji se tam pravidla, miiZzou vzejit lepsi
podminky pro vijchovu novych obéant.
Snaha o vy3$si propracovanost a kon-
zistenci cili u tématu Zivota v rodiné
je patrna z ukazek SVP. S uvedenym
pojetim koresponduje navrzena aktivita
zamétend k rozvoji finanéni gramotnos-
ti. Zadan{ uloh simuluje rtizné finanéni
moznosti rodin. V poznadmkéch z pilotaze
uvadi, Ze pti planovani ndkupu zatizeni
domaécnosti zaci postupovali intuitivné
a danym moznostem ¢asto nedostali.
»Tento problém byl ale zdroveri vitany,
jelikoZ Zdci museli premyslet, co vsechno
viibec must poridit, diky ¢emuz si uvédo-
movali skute¢nou hodnotu véct a penéz”.
Obecné je pro Jitiho cilem vychovy
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k ob¢anstvi podileni se na utvareni hod-
notového systému zaku. Jifi explicitné
uvadi, Ze si je védom omezenych moz-
nosti uditele. Cilem vychovy k ob&anstvi
by mél byt obcéan, ktery se bude zajimat
o vefejné déni a bude se aktivné angaZo-
vat v riznych oblastech Zivota. Na trovni
zakladniho vzdélani pracuje nejprve na
tom, aby Zaci uméli délat néco pro druhé.

Z akcentovanych cilii vyplyvaji naroky
na utitele, ktery m4 jit Z4ktim ptikladem.
Predpokladem takové vychovy k ob¢an-
stvi je vytvateni vhodného klimatu ve
t#idé a ochota spolupracovat s rodi¢i. Na
své préci Jiff ocefiuje pravé moznost pod-
porovat pozitivni vlastnosti u déti, uvadi
naptiklad asertivitu, empatii, prosoci-
alnost, chovani k druhym a k sobé. Na
druhou stranu ,ucitel must byt pfipraven
na xenofobni, rasistické ndzory Zdku. Viici
témto ndzortm je ti'eba se vymezit, praco-
vat s nimi. Must byt pripraven na negativni
postoje z rodin. Rodina nejvice ovlivriuje
Zdky, nikoliv ucitel”.

V névaznosti na to povaZuje za nejvét-
§i problém ve vyuce zaky, ktefi ,nejsou
schopni respektovat ndzor druhého. My
s témito Zdky i presto musime naddle pra-
covat, nabourdvaji ndm klima ve tidé, nar-
usuji hodnotovy systém, ktery u ostatnich
zdkt spoluvytvdrime. Pokud navic rodina
zaujimd také negativni postoje k vécem,
o kteryjch ve skole vyucujeme, tak Zdci o to
vic tyto hodnoty nechtéji piijimat®.

V oblasti politického vzdélavani vidi
jako cil rozvoj politické gramotnosti. ,PG
mdm na mysli, Ze bude chdpat fungovdnf
demokratického systému, tzn. smyslvoleb,

rozdélent stdtni{ moci, vjznam samosprd-

vy. Mél by byt schopen kriticky premyslet

o politickych programech jednotlivgch

stran, rozlisit populismus od redlnych cili”.
Svoji tlohu p#i naplilovani tohoto cile

vidi v predkladéani pozitivnich p¥iklada,

naptiklad vyhod zastupitelské demo-

kracie a angazovanosti ve vefejnych
vécech.

Shrnuti vysledku ve vztahu k vyzkum-
nym otazkam:

A) ProJitiho je cilem vychovy k ob&anstvi
pripravit zaky na roli ob¢ana, ktery se
zajima o vetejné déni a angazuje se
v rliznych oblastech Zivota. Zminuje
politickou gramotnost, zejména jeji
kognitivni slozku, kterd umoziuje kri-
tické promysleni otazek politického
zivota. Jako bezprostiedni cil svého
pusobeni uvadi podporu socializace
zaka a rozvijeni jeho prosocialnich
postojli. Zamétruje se na afektivni
domény cilti a v praci s postoji se
zamétuje na jejich afektivni a kona-
tivn{ slozku.

B) Z4dné organizaéni formy ani vyukové
metody ze svého repertodru nevytrazu-
je. Hovori o kombinaci organiza¢nich
forem a vyukovych metod v zavislosti
natématu a vyukovém cili. Za dilezi-
tou soucéast prace povazuje osobni
ptiklad ucitele, jeho socialni doved-
nosti a schopnost vytvaret pozitivni
klima.

C) Na své praci oceiiuje piilezitost pod-
porovat pozitivni vlastnosti u déti,
uvadi ptriklady zaméiené na socialni
dovednosti déti.
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Ut¢itelka Vladka — Osmileté
gymnazium

Shrnuti ptipadu: Skola je prostor pro stte-
tdvdni ndzort, neméli bychom se vyhybat
politickym tématim, Zdci se majf ucit vyjd-
drit se, ddt prostor druhému...

V rozhovoru k pojeti vychovy k ob&an-
stvi byl patrny dtraz vyucéujici Vladky na
vychovné zaméteni predmétu, a to zejmé-
na na podporu zajmu a porozuménf veiej-
nému déni. Vyznamnou charakteristikou
obc¢ana je v tomto pojeti kritické hod-
noceni informaci z vetejného prostoru.
Vyuéujici hovoti o snaze pomoci Zaktim,
aby nebyli pasivnimi ptijemci informaci.
Konzistentni s timto cilem jsou hodno-
ceni ptrinosu vyukovych postupt, kdy
vyucéujici uvadi jako neefektivni preda-
van{ hotovych poznatki i studijnich pod-
kladt. Kli¢ovym postupem ve vychové
k obcanstvi je vedeni diskusi, pti kterych
se zaci uci vyjadtovat, setkavat se s riz-
nymi nézory, argumentovat a argumenty
kriticky vyhodnocovat a ptesto ptijimat
moznost odli$nych pohledi.

»Vyucujici se ¢asto setkdvaji s radi-
kdlnimi ndzory studentt, které prebiraji
v rodindch. Stereotyp, Ze by $kola méla byt
apolitickd, je podle mého ddvno piekona-
ny. Naopak by skola politickd témata méla
zarazovat, méla by podnécovat diskuse na
politickd témata, ale to vse pod vedenim
objektivntho vyudujictho, coZ nent vZdy
tplné jednoduché.“

Usili oteviené mluvit o problémech
je ztejmé z podkladt prezentovanych
v portfoliu. Ugitelka Vladka do diskuse
v ramci projektu ptinesla ukazky vyuky
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o hoaxech, o prostiedcich, které uziva
reklama a ukazky vyuky zamétené na
reflexi stereotypnich piedstav o obléka-
ni muslimskych Zen. Navrzené a piloto-
vané postupy vychazely z dosavadnich
predstav a zkuSenosti zaka, nabizely
nové informace, moznost samostatného
promysleni a sdileni ndzort opfenych
o odbornéji zakotvenou argumentaci.
Usili o otevrenost je patrné i v uvadénych
pozadavcich praxe na udéitele. Odpovédi
na otazku, na co ma byt ucitel OV piipra-
ven je , VZdy pripraven, na vSechno — na
cokoli, vZdy se objevi néco nového (svét
se méni)“.

P¥i komparaci je ztejmé, Ze pojeti
predmeétu, které indikuji odpovédi v roz-
hovoru je konzistentni s navrzenymi
vyudovacimi postupy i jejich komentari
z pilot4Ze. Za vyznamnou charakteristiku
uvedeného pojeti vychovy k ob¢anstvi
povazujeme otevienost, podporu kritic-
kého myslent, odvahu ke sti'etdvdni a viru
v tcinnost dialogu.

Ve shodé s vy$e uvedenym pojetim je
ireflexe vztahu hodnot, které akcentuje
vychova k ob¢anstvi a postojt, které si
Z&ci ptinaseji z rodiny. Vyudcujici hovoii
o stfetech, ale je zifejmé, Ze jejich existen-
ci didakticky zpracovava. V ramci akti-
vity Rtiznorody Islam vyuéujici pracuje
s predstavami zakt o zvyklostech v oblé-
kani muslimskych Zen, v komentéatich
z pilotdZe ani v ndvrzich na tipravu postu-
pl nenf ale patrné, Ze by ve vyuce doslo
k vyraznym stietim nebo negativnim
ohlastim ze strany rodi¢u, které by vyu-
¢ujici od postupu v budoucnu odrazovaly.
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Jako prekazku své prace Vladka uvadi
podceniovani vyznamu vychovy k ob¢an-
stvi ze strany vedeni $koly i zakti samot-
nych. ,Je to za¢arovany kruh, vedent $koly
dd predmét ¢asto neaprobovanému vyu-
¢ujicimu. Ten si s vyukou nevi moc rady,
predmét zlehcéuje, neprobird viceméné
zddnou ldtku, v horsim pripadé se v hodi-
ndch rest tifidnické véci. Kdyz predmétu
takovou duileZitost piisuzuje vedent skoly,
pak i samotny vyudujict, jak se k tomu majt
stavét samotni studenti?*

Na préaci uéitele vychovy k obéanstvi
naopak oceriuje pestrost. Je si védoma
zodpovédnosti v otazce postoji: ,vyudu-
jici md v ruce zbrari, kterou pokud sprdvné
vyuzije, miZe ¢init studenty lepsimi, zod-
povédnéjsimi, fundovanéjsimi...*

Shrnuti vysledkt ve vztahu k vyzkum-
nym ot4dzkam:

A) Vyudéujici Vladka vidi cil vychovy
k ob¢anstvi v podpote zajmu a porozu-
méni vefejnému déni. Vyudujici hovo-
1 o dsili pomoci zaktim, aby nebyli
pasivnimi ptfjemci informaci, ale byli
schopni kritického mysleni a zaroven
byli sami otevi‘eni kritice.

Zaméiuje se na afektivni cile a v praci

s postoji se zaméfuje na jejich afektiv-

ni a konativni slozku.

B) Vyukové postupy odpovidaji povaze
cila, preferovanymi metodami jsou
diskuse a debaty s kritickym hodno-
cenim argumentti, metodu vykladu ve
vyuce nepouziva. Odmita transmisivni
postupy, akcentuje konstruktivisticka
hlediska vyukovych situaci. Za potieb-
nou soucast vyuky povaZuje osobni

priklad uéitele, zejména ochotu podi-
let se na vetejném Zivoteé.

C) Na své praci ocefiuje pestrost a dosta-
tek ptilezitosti k dialogu. Je si védoma
zodpovédnosti pti praci s postoji stu-
denttl, je ochotnd byt oteviena jinym
postojum a vystavovat se stretim.

Utitelka Slavka — ZS$ Secesni
Shrnutf ptipadu: Je obtiZné komentovat
nebo dokonce ménit postoje Zdku z rodiny.
Stanovuji si praktické realistické cile, které
Zdkiim pomohou napriklad ti¢inné komuni-
kovat a respektovat se navzdjem.

V rozhovoru vyucujici Slavka reflek-
tuje své usili o rozvoj socialnich doved-
nosti u zaka. ,Sama jsem si stanovila za
hlavni cil naucit Zdky tic¢inné komunikovat,
naslouchat ndzortim druhyjch, respektovat
se navzdjem a respektovat pravidla“. Ve
vyuce povazuje za dulezité presvedcit
z&ky o tom, co je pro né dilezité: ,zpocdt-
ku je dost obtizné Zdky viibec presvéddit,
Ze kaZdy ndzor je potebné umét vyslovit,
Ze je diileZitd i forma a zptisob, jak ndzor
prezentovat.”

V rozhovoru i v komentéatich z pilo-
t&zi se opakované objevuje téma aktivity,
sleduje zapojeni i méné aktivnich zaki,
potiebnost aktivity zdtivodriuje odpovéd-
nosti za prosazeni zmén, , Usiluji o to, aby
nestdli stranou a uvédomili si, Ze oni sami
se must zapojit do zmén, kterych chtéji
dosdhnout, u sebe samého, v rodiné, v oko-
li, v komunité...“

Toto usili je patrné v navrhovanych
vyukovych postupech k rozvoji finan¢-
ni gramotnosti. Ugitelka Slavka voli
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vyrazné praktickd témata hospodate-
ni domé&cnosti, vyhodné nakupovéni,
a hleda atraktivni zptisoby prace, které
»vtadhnou" do prace i slabsi spoluzaky.
Nésledné hodnoceni uéi zaky vsimat si
a hodnotit p*inos jednotlivych ¢lent sku-
piny. Preferované formy a metody prace
pojeti vyudujici reflektuji. ,Upustila jsem
od frontdlnt vgjuky, vykladu, povaZuji to za
neefektion, neti¢inné, obtizné udrzZitelny
porddek a pozornost Zdkt, minimdlIn{ pii-
nos.“Jako osvédéenou uvadi praci v rtiz-
nych projektech a programech naptiklad:
Rozumét penéziam, Pravo pro kazdy den,
préci s pamétniky, prace s databazi Post
Bellum.

Za hlavni podminky naplnéni cila
vychovy k obéanstvi povazuje respekt,
osobn{ ptiklad, spole¢né ptisobeni vyu-
¢ujicich, které by mélo utvaret jednotnou
kulturu $koly. Na préci ucitele vychovy
k obcéanstvi si Slavka ceni rtiznorodosti,
kdy je kazda hodina z4visla na osobnos-
tech zakn, kteri se ve tridé sesli, ,bavi
mné i ten velky pokrok, ktery sleduji ve
vyvoji jejich osobnostt i za pouhé dva roky,
ve kterych je mdm na VO*.

Piesto mezi problémy uditele OV, uva-
di postoje zaku, které jsou spise postoji
rodiny , ty je obtiZné komentovat, hod-
notit, ¢i dokonce zménit smysleni Zdkd."
V tomto pristupu sledujeme jisty realis-
mus a jako jeho dtisledek vnimame usili
ucitelky Slavky pracovat na rozvoji prak-
tickych dovednosti a kompetenci, které
byvaji konsenzualné povazovany za pti-
nosné. Piikladem zde mutiZe byt pilotova-
ny vyukovy postup na téma zavazkovych
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vztaht, kdy kromé odborné orientace

v problematice smluv vyucujici v simulo-

vané situaci sleduje schopnost studentti

naslouchat jeden druhému a respektovat
navzajem své pozadavky.

Shrnuti vysledk ve vztahu k vyzkum-
nym otazkam:

A) Vyutujici Slavka popisuje pieneseni
akcentu pt#i stanovovani cilti vyuky
od kognitivni domény k dovednos-
tem. Jako hlavni cil své vyuky uvadi
rozvoj socidlnich dovednosti zaku.
V afektivni doméné cilti zdtiraziuje
konativni slozku postojt, zejména
postojt potiebnych pro aktivni zapo-
jeni do re$eni problémul na raznych
urovnich.

B) Z organizacénich forem prace prefe-
ruje skupinovou praci, kooperativni
a projektovou vyuku pro dostatek
prilezitosti k aktivité zakd. Frontalni
vyuku ze svého repertoaru vyradila,
metodu vykladu povaZzuje za neudin-
nou. Za dalezitou soudast vyukovych
postupti povazuje osobni ptiklad ugi-
tele a celkovou kulturu skoly.

C) Na praci utitele vychovy k ob&anstvi
si Slavka ceni rtiznorodosti hodin,
které jsou ovliviiovany osobnostnimi
se na rozvoji jejich kompetenci a sle-
dovat vystupy jejich prace.

Komparace piipadi

Primdarni interpretace dat probihala para-
lelné s jejich analyzou. Sekundarné byla
data interpretovana pti sestavovani popi-
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su jednotlivych ptipadt. Pomoci techniky

kontrastovani byly identifikovany pro-

ménné, ke kterym byly ptitazeny kon-
trastni pozice piipadil. Vzhledem k tomu,

Ze vybrané ptipady si jsou v nékterych

charakteristikdch pomérné blizké, skala

pozic je u nékterych proménnych omeze-
na. V analyzovaném materidlu jsme jako
vyraznéj$i proménné identifikovali:

e vyznam znalosti ve vychové k ob¢an-
stvi: znalosti jako nutny zaklad uva-
déla ucitelka Marta, jako vyznamnou
vyzvu pro své ptisobeni vnima boj pro-
ti predsudktm zakt, znalosti jsou ji
pak ,hlavni zbrani®, uéitelé Ji¥i a Slav-
ka pottebu predavani znalosti uvadéli
kviili nutnosti porozumét a orientovat
se v urc¢itych situacich, uéitelka Vlad-
ka se proti ,znalostnimu pojeti“ pted-
métu jasné vymezovala, zdiraziiovala
jeho vychovné zameéteni. S ptrisuzova-
nym vyznamem znalosti do jisté miry
souvisi.

e Vztah k frontdini vjuce: utitelka Marta
a uditel Jifi ze svého repertoaru orga-
nizaénich forem Z&dnou explicitné
nevytazuji, frontalni vyuku vyuzi-
vaji, ale nepreferuji, zatimco Slavka
opustila frontalni organiza¢ni formu
a vyklad jako neu¢innou a demoti-
vujici metodu. Vladka vedle forem
frontalni vyuky odmita ve vyukovych
situacich transmisi a ptiklani se ke
konstruktivistickym pfistuptim.

e Prdce s postoji: u véech uditell se pra-
ce s postoji objevovala jako soucast
vychovy k ob&anstvi, ktera je pro né
nejvic atraktivni. Zarovei ji vnimaji

jako problematickou, protoze muiize
prinaset konflikty s rodinou i kolegy
a vedenim. Ndazory ucitela se lisily
ve zplsobu prace s postoji, zejména
v mite vlastniho ,védomého“ ptisobeni
na Z4ky. Utitelka Marta usiluje o to,
aby Z&ci zaujali postoje samostatné
na zakladé znalosti. Dle svého vyjad-
Feni postoje ovliviiovat nechce, i kdyz
si tim vyslouZila nesouhlas kolegti.
Jit{ si je védom omezenych moZnosti
uctiteld ve formovani postojt, piesto
o to usiluje, zejména kladenim dirazu
na vyznam dobrych vztahti, podporou
prosocialniho chovani zakd a osob-
nim prikladem. Dlisledné ve svych
odpovédich uvadi spolupodileni se na
utvareni postoju zaka. Slavka zmitiuje
problemati¢nost zmény postoja zakt
a stanovuje si jako cil spise podporu
dil¢ich dovednosti pottebnych pro
uplatnéni v zivoté. Vyukové postupy,
zejména vyznam prisuzovany osob-
nimu piikladu, jisté s postoji pracujf,
ale moZnost jejich ovliviiovan{ je ve
vypovédi ptitomnd spiSe implicitné.
Vladka je o moznosti formovat postoje
presvédéend, vnima pritom odpovéd-
nost ucitele, kdyZ hovoti v nadsaz-
ce o zbrani, kterou ucitel vychovy
k ob¢anstvi m4a, kdyz mtze ¢init stu-
denty lep$imi, zodpovédnéjSimi.
Podpora aktivity Zdki: téma aktivniho
obcanstvi se objevovalo ve v8ech pii-
padech, rozdilem byl zptisob, jakym
aktivni ob¢anstvi chtéji uc¢itelé podpo-
rovat a co za aktivni obéanstvi pokla-
daji. Marta aktivni obéanstvi uvadi
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jako cil obéanské vychovy, zminuje ale
hlavné ziskavani znalosti, dovednosti
a postoju, které jsou pro aktivni obcan-
stvi nutnym piedpokladem. Samotnou
aktivitu zadkti zmitiuje v souvislosti
s praci zdkovského parlamentuy, a to
jako za¢inajici. Tyto ,zacatky“ hodnoti
jako uspéch svého plisobeni. Ugitel Jifi
maé aktivniho ob¢ana, kterému zalezi
na vefejném dénf, jako zZadouci cil
vyuky. Postup, ktery popisuje, zaci-
nd u ochoty udélat néco pro druhé.
Na sebe klade pozadavek byt zaktim
vzorem, dale svij ptinos vidi v pied-
kladani pozitivnich ptrikladd, v pod-
pore porozuméni vyznamu instituci
ve vztahu k obéantim. Slavka chce,
aby jeji zaci nestdli stranou, ale aby
pochopili, Ze jsou zodpovédni za pro-
sazenf zmén, které by chtéli. P¥ipravit
je chce pomoci nacviku pottebnych
dovednosti. Aktivitu zakt sleduje
a vyrazné podporuje i v hodinach
vychovy k obéanstvi. Ugitelka Vlad-
ka explicitné uvadi potiebu orientace
v politickém déni a aktivnitho obéana
vnim4 také jako politicky aktivniho.
Téma aktivity zadkt je zmifiovano
ve vyutovani pfi ziskavani znalosti
a dovednosti. Ob¢anska aktivita ve
verejném prostoru je také osobnim
zavazkem vyucujici.

Diskuse a zavér

Viceptipadova studie nabizi pohled na
pojeti vychovy obé&anstvi étyi aprobo-
vanych uditeld, kteti byli vybrani na
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zé&kladé vlastniho zajmu o rozvoj tohoto
predmeétu. Jist4 shoda v motivovanosti
se projevila p#i komparovani pripadd,
kdy se v ramci proménnych neobjevo-
valy polarni pozice. Prezentované pti-
pady tak nereprezentuji celou realitu
vychovy k ob&anstvi na ¢eskych 8kolach.
Vzhledem k tomu, Ze tomuto predmé-
tu ¢asto nebyva ptisuzovan vyznam,
povazovali jsme za ptinosné zamétit se
na zptisob uvaZovani o cilech, vyzvach
a problémech u uditeld, kteti vychovu
k obcéanstvi za vyznamnou povazuji.
Viceptipadova studie si pfi svém explo-
rativnim zameéteni nekladla za cil hledat
vysvétleni jednotlivych pojeti a rozdila
mezi nimi, ale pouze sledovany jev pro-
zkoumat. Jsme si védomi, Ze hlubsimu
prozkoumani by prospélo pracovat vice
s osobni zku$enosti uciteld, s vlivy jejich
z&zemi, s podminkami jednotlivych $kol
a socioekonomickymi charateristikami
jejich zaku.

Pfi porovnani odpovédi na vyzkumné
otazky, zejména na obsah subjektivnich
pojeti cil vychovy k ob&anstvi u vybra-
nych uditeldi, sledujeme obsahovou
podobnost s kategoriemi ideovych pojeti
podle Knowlese a Castra (2019). Charak-
teristiky konzervativni ideologie, které
Knowles prezentuje jako pievazujici, se
v nasem vzorku objevovaly okrajové. Ve
vypovédich uéitelt Jittho a Slavky, ktetf
uéi OV v kombinaci s déjepisem, se obje-
vuji poukazy k ¢innostem podporujicim
tctu ke kulturnimu dédictvi. Tyto cile
ale neuvadéji jako hlavni cile vychovy
k ob¢anstvi. Vétsina charateristik dob-
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rého obc¢ana u v8ech uditelt odpovida
liberalni ideologii podle tabulky 1. Rei-
chert a Torney-Purta (2019) uvadéji, ze
v Setteni ICCS 2009 byl oproti statim
zapadni Evropy patrny vyrazny diiraz na
demokratické hodnoty u zemf{ postso-
cialistickych. Ve vysledcich této studie
se kompetence pro participaci demo-
kratického obé¢ana vyskytuji ve vech
pfipadech.

Jako konzistentni s pojetim subjek-
tivnich cilt se jevi i vyucovaci postupy,
na které se zameérovala druhd vyzkumna
otazka. Do analyzy jsme zahrnovali, jak
postupy uvadéné v hloubkovych rozhovo-
rech, tak postupy navrhované v konkrét-
nich vyucovacich jednotkach portfolia
ucitele. Pti analyze pouzivanych organi-
zaténich forem a metod ve vyuce nachézi-
me rozdilné preference metod ziskavani
znalosti. Ve dvou ptipadech je uvadén
$ir$f repertoar forem a metod prace, ze
kterého nejsou védomeé Zadné postupy
vytazovany. Explicitné uvadéji metodu
vykladu, ktera je povazovana v kombi-
naci s dal$imi metodickymi postupy za
uzite¢nou. Jedna se o vyucujici na $ko-
lach v mensich meéstech. Dals{ dva pii-
pady se od frontalni organizaéni formy
a od metody vykladu vyslovné distan-
cuji. Jedna se o ucitele z velkého mésta,
vyucéujici ze zékladni $koly poukazuje
na nezajem zaku a obtiZzné udrZitelnou
kazen, vyucujici gymnézia pak na sna-
hu podporovat samostatnosti studenta.
Oba tyto ptipady se ur¢itym zptisobem
vztahuji ke konstruktivistickym hledis-
kiim vyukové situace. Pro cile vychovy

k obc¢anstvi, které ve véech sledovanych
ptipadech zahrnovaly hledisko aktivity
obt¢ana, byly prezentovany formy a meto-
dy podnécujici aktivitu zakt ve vyuce.
Pro v8echny ptipady je typické zaujeti
a vysoké nasazeni vyuéujicich pro pred-
mét. Charakteristiky jako raznorodost
postupt ve vyuce, vyznam interakce s za-
ky a moznost prace s postoji byly uéiteli
uvadény jako diivod, pro¢ tento predmét
uéf radi.

V prubéhu zkoumani se projevily
moznosti a limity pfipadové studie. Pro
dalsi vyzkum bychom doporucovali volit
raznorodéjsi ptipady, které by zahrnuly
realitu praxe vychovy obc¢anstvi $iteji.
Daéle povazujeme za dtlezité sledovat
vice do hloubky kontexty a divody uéi-
telskych pojeti.

Popsané postupy zjistovani udite-
lovych pojeti, mezinarodni i ziskané
vysledky pouzijeme v pripravé ucditelt
jako vychodisko oboroveé didaktické pii-
pravy.

Prispévek vznikl v rdmci projektu Zvysent
kvality vzdéldvdni Zdk1, rozvoje kli¢ovych
kompetenct, oblasti vzdéldvdn{ a gra-
motnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_
011/0000664 (2017-2019), financovdno
z Evropskych socidlnich fondu, fesiteli
projektu jsou Univerzita Karlova, Masa-
rykova univerzita, Jihodeskd univerzita
v Ceskyjch Budeéjovicich a Technickd uni-
verzita v Liberci.
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