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Prinos vzdeélavaci oblasti Uméni
a kultura pro rozvoj ditéte

The Contribution to the Educational Area of Art
and Culture Relating to the Development of Children

Hana Stadlerovd, Daniela Taylor

Abstrakt: Role umeéni a kultury v rozvoji ditéte mtize byt chdpdana velice riiznorodé. Napt.
povinné vzdélavani definuje cile vzdélavaci oblasti Uméni a kultura, ty se v8ak ¢asto velice
lisi od ptredstav a zkusenosti laické vetejnosti, véetné nékterych rodi¢t déti. Je treba vytvatet
prilezitosti, jak zkvalitriovat nejen obsahy vytvarné a hudebni vychovy, které jsou soucasti
jmenované vzdélavaci oblasti, ale téZ objastiovat jejich pfinos, aby byl docenén jejich vyznam
pro vzdelavani a rozvoj ditéte, a to nejen v zdkladnim $kolstvi.

Klic¢ova slova: umeélecké vzdélavani, RVP ZV, kompetence, gramotnost, vzdélavaci oblast Uméni
a kultura, mezioborovost, inovace

Abstract: The role of Art and Culture in the development of a child can be understood very
differently. For example, Compulsory Education defines the aims of the Art and Culture field,
but they often differ greatly from the ideas and experiences of the general public, including
some parents of children. Opportunities need to be created to improve not only the content of
Art and Music Education, both are part of the mandatory educational area, but also to clarify
their contribution in order to appreciate their importance in the Education and development
of the child, but not only in Primary Education.

Key words: Art Education, National Curriculum for Primary schools, competencies, literacy,
educational area, Arts and Culture, interdisciplinary, innovation
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Uvod

Soucasné vzdélavani sméruje k rozvije-
ni ditéte prostiednictvim rtiznorodych
obsaht tak, aby bylo schopné co nejlépe
obstéat ve stéle se promeéniujicim svéte.
Tento pozadavek piedpoklddd nejen
jeho vybavenost potfebnymi znalostmi
a dovednostmi. Dité by zaroveil mélo
mit co nejvice prileZitosti poznavat svét,
ktery ho obklopuje, aby se v ném umélo
na piimétrené trovni orientovat a fungo-
vat. I proto platny kurikularni dokument
smétuje k osvojovani konkrétnich kom-
petenci. Pokud sledujeme, jak probiha
proces vzdélavani v soucasné skole, neni
mozné si nevSimnout, Ze zde ptevazuje
raciondlni osvojovani svéta a stéle je
dtraz kladen na ziskavani velkého pen-
za informaci. Nechceme sniZovat vyznam
osvojenych védomosti, je v§ak tteba, aby
se dité nerozvijelo jednostranné. Chapa-
ni u¢ebniho aktu jako ¢innosti, na niz se
podili nejen mysleni a pamét, ale také
predstavivost, emoce a postoje, najdeme
uzu Komenského. Proti jednostrannému
intelektualismu ve vychové vystupoval
Rousseau, ktery kladl diiraz na city a vuli.
Pozadavek respektovat celou osobnost
Z4ka najdeme u Pestalozziho a Frobla,
kteti také ocenovali hru jako vychovny
prosttedek. Na né navazali pedagogové
reformniho hnuti a alternativnich $kol
usilujici o ptekondani intelektové jedno-
strannosti se zietelem ke svobodnému
a tvorivému utvareni psychiky zéka
a k rozvoji jeho fantazie (Manak, 1999,
s. 302).
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Umeéni a vzdélavani

Platny kurikuldrni dokument - RVP
ZV (2018) zahrnuje vzdélavaci oblast
Umeénf a kultura. Kurikularni dokument
neurcuje, které vzdélavaci oblasti jsou

,dulezitéjsi“, stejné tak neni mozné

pojmenovat, kterd kompetence je pro

Zivot vice ¢i méné dulezita. V praxi ale

muZeme sledovat, Ze vychovy jsou sta-

le podcetiovany nebo Ze obsahy kon-
krétnich lekci jsou dokonce v pfimém
rozporu s u¢ivem danym RVP ZV (tato
skutecnost je patrné nejvice ve vytvarné
vychové, kdy déti nemaji moZnost pro
uplatnéni subjektivniho pohledu na svét
ani moznosti jeho jedine¢né vytvarné
reflexe). Cim tedy miiZe vzdé&lavaci oblast

Umént a kultura obohatit osobnostni roz-

voj ditéte a prispivat k utvareni potieb-

nych kompetenci? ,Vzdéldvdni v této
oblasti prindsi umélecké osvojovdni své-
ta, tj. osvojovdni s estetickym tdinkem.

V procesu uméleckého osvojovdni svéta

dochdzi k rozvijent specifického citént, tvo-

Fivosti, vnimavosti jedince k uméleckému

dilu a jeho prostiednictvim k sobé samému

i k okolnimu svétu.” (RVP ZV, 2018, s. 81)

Jak je dale v RVP konstatovano, v§echny

tvardi aktivity (hudebni, vytvarné aj.) by

meély ptispivat k utvateni a rozvoji kom-

petenci zéka tim, Ze ho vedou k:

e pochopeni uméni jako specifického zpt-
sobu pozndni a k uZivdnf jazyka umeéni
jako svébytného prostiedku komunikace;

e chdpdni uméni a kultury v jejich vzd-
jemné provdzanosti jako neoddélitelné
souddsti lidské existence; k uceni se



prostiednictvim vlastnf{ tvorby opiraji-
cf se o subjektivné jedinecné vnimdni,
citéni, prozivdni a predstavy; k rozvijeni
totiréiho potencidlu, kultivovdni projevtt
a potieb a k utvdient hierarchie hod-
not;

e spoluvytvdreni vstiicné a podnét-
né atmosféry pro tvorbu, pochopent
a pozndni uméleckych hodnot v $irsich
socidlnich a kulturnich souvislostech,
k tolerantnimu pi#istupu k riznoro-
dym kulturnim hodnotdm soucasnos-
ti a minulosti i kulturnim projeviim
a potebdm riznorodych skupin, ndro-
di a ndrodnostt;

o uvédomovdnf si sebe samého jako svo-
bodného jedince; k tvorivému pristupu
ke svétu, k moznosti aktivnitho preko-
ndvdni Zivotnich stereotypti a k oboha-
covdni emociondlntho Zivota;

¢ zaujimdni osobni ti¢asti v procesu tvorby
a k chdpdni procesu tvorby jako zptisobu
nalézdnf a vyjadiovdni osobnich proZit-
kit i postojti k jeviim a vztahtiim v mno-
hotvdrném svété (RVP ZV, 2018, s. 82).
Je tedy patrné, Ze by vychovy mély

nabidnout ditéti nejen nové poznéani,

ale mély by téZ umoznit pracovat s jeho
emocemi, osobnimi zaZitky a zku$enost-

mi. Zaci by méli mit ptileZitost tvotit,

poznavat uméni a kulturu, méli by byt

vedeni k tolerantnimu ptistupu k ume-
ni (pfedevsim soutasnému), ale i tvorb&
dal8ich zakt. Neméli by napt. odsuzovat
dila, ktera nejsou na prvni pohled srozu-
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miteln4, kterd jsou odli$na od osobniho
vkusu vnimatele. Vzdélavaci oblast Umé-
ni a kultura ma rozpracované cile, u¢ivo
a vystupy hudebni vychovy a vytvarné
vychovy; v8e je formulovano tak, aby $ko-
lam byla dana svoboda pti tvorbé SVP
a ucitelé meli velky prostor pro vlastni
pedagogickou kreativitu, ktera téz poci-
t4 s aktivn{ participaci Zakti na obsahu
jednotlivych lekci. Jen tak bude mit zak
moZnost tvorivé pracovat s umeéleckymi
prostiedky, uzivat je pro sebevyjadieni,
bude mit ptilezitost poznavat zdkonitosti
tvorby, seznamovat se s vybranymi umé-
leckymi dily, ugit se je vzhledem ke svym
zku$enostem chépat a vypovédi sdélova-
né umeéleckym dilem rozpoznavat a inter-
pretovat (RVP ZV, 2018, s. 81).

Utitelé by si méli byt védomi, Ze pouhy
hmatatelny vystup (v ptipadé vytvarné
vychovy ¢asto oznacovany jako ,vyrob-
ky“) nebo hudebni produkce vybranych
zakt neni cilem jeho pedagogického
pusobeni. Stejné tak by neméli uplat-
tovat v hodnoceni tvorby ditéte osobni
esteticka kritéria (hodnoceni by mélo byt
vztahovano k cili vzdélavani). Hodnotné
muiZe byt i dilo, které z pohledu nezasvé-
ceného muze ptsobit jako ,nehezké“ &i
nesrozumitelné nebo v piipadné hudeb-
nich ¢innosti nedokonalé. Ptedpokla-
dame tedy, Ze uéitel disponuje uréitou
drovni umeélecké gramotnosti, ktera se
opira predevsim o jeho oborové znalosti
a dovednosti.! Ty miZe predavat nejen

1

Pojem gramotnost se v soutasné pedagogické terminologii pouziva i s vyznamem schopnosti
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svym Zakiim, ale miiZe také ovlivnit jejich
rodice a laickou vetejnost tak, aby vidéli
hodnotu tvorby déti ptedev$im v tom, co
ji sdili.2 Dité neptichazi do $koly s nulo-
vymi zku$enostmi s uménim a tvorbou.
Povinné vzdélavani by mélo navazovat na
jeho spontanni aktivity hudebni i vytvar-
né. To, na jaké drovni jsou zkuSenosti
ditéte s uméleckou tvorbou, ovliviiuje
predevsim rodina, ktera vytvaii prvni pii-
lezitosti k umeéleckym projevam ditéte,
ale téZ na rizné urovni podporuje rozvoj
jeho emociondlni inteligence.?

Hudba a jeji emoéni sila

K uméni se nelze dostat jinak, nez ze
se uménim zabyvame. Helfert se snazi
vyzdvihnout hudbu jako ptirozenou
lidskou potiebu: ... potfeba hudby nent
pouze vysledkem umélého vyvoje kulturni-
ho, (...) patii k praptivodnim a spontdnnim
dusevnim potiebdm, které se vynoruji na
samém prahu lidské vzdélanosti, v dobé
jesté primitivni, a to pred ostatnimi potie-
bami lidského ducha, (...) patii k nejpri-
mdrnéjsim dusevnim potfebdm* (Helfert,
1930, s. 33).

Vnimani, reagovani a prozivani hud-
by, ale i béznych zvukt, se kterymi se
setkdvame jiz v prenatdlnim obdobi, je
vlastné ,prajazykem” nageho bazalntho

vyjadtovani. ,Hudba je druh uméni a jako
kazdé umeéni md i ona svij specificky
jazyk a sviij specificky zptisob vyjadifovd-
ni a komunikovdni. Mdme-li porozumét
tomu, co ndm hudba chce sdélit, musime
se naucdit jeji jazyk ovlddat” (Havelkova
Chladkova, 1995, s. 81).

Zvuky a hudba vyvolavaji u ¢lovéka
ptredstavy. Samotny poslech hudby je
primarné zaloZen na rozvoji a urovni
hudebnich piedstav. U kazdého ¢lovéka,
a zvlasté u malych déti, se setkdvame
s predstavami rizné jasnosti a konkrét-
nosti. Hudba vyvolavéa predstavy rtizné
intenzity a ty jsou umocnovany a zesi-
lovany dal$imi vjemy, jeZ v daném oka-
mziku na jedince ptlisobi. Z toho dtivodu
je pro rozvoj hudebnich predstav dilezité
zapojit do ¢innosti vice viemu - sluchovy,
zrakovy, pohybovy. Helfert se domniva,
Ze hudebni predstavivost je podminéna
hudebni paméti; tudiz hudebni pamét
je to, co bychom méli piedevsim u déti
a zaka v rdmci hudebni vychovy rozvi-
jet. Ve voimani hudby je hudebni pamét
dulezit4, nebot hudba plyne v ¢ase a bez
pameéti by nebylo mozno uchovat v mysli
celou kontinuitu hudebni véty ¢i hudebni
formy (Helfert, 1930, s. 22). Pro Helferta
je prave procesualnost hudby a jeji moz-
né zachyceni recipientem viibec nejdi-

aplikace nékterych specifickych dovednosti. Proto v pipadé pojmu uméleckd gramotnost pted-
pokladéame uplatnéni znalosti, dovednosti a postojt ve vztahu k uméni a umélecké tvorbé.
2 Problematikou umeélecké gramotnosti uditele se podrobné zabyva publikace Stadlerova et al.

(2010).

3 Klasifikace dle Golemana - viz Goleman (1995).
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méani hudebniho dila od dila vytvarného.
Neuchopitelnost hudebniho dila v ¢ase,
jeho ,¢asova pomijivost” a nezachytitel-
nost je oproti vytvarnym diliim mnohem

JiZz mald nemluvnata reaguji na zvu-
ky a hudbu nejprve nonverbalné, skrze
pohyby téla ¢i mimiku obli¢eje. Pozdéji
vyuzivame k vyjadieni pocitii a emoci
napiiklad rozliéné vytvarné techniky,
které mohou pomoci zvlasté u vytvarne
nadanych jedinct jejich vnimani a cha-
pani hudby. Tzv. intuitivni deskripce je
kresleni ¢i malovani podle hudby. Je pte-
vazné vyuzivana u malych déti, jejichz
vytvarnd reakce na poslouchanou hud-
bu je bezprostrednéjsi; ty spontanné
a rtiznymi prosttedky vyjadiuji vlast-
ni pocity a nalady, které v nich hudba
mentdlni a jazykové schopnosti, aby své
prozitky vyjadrily verbalné, mohou se
v$ak vyjaditovat napf. vytvarnou formou.
U intuitivni deskripce by nam nemeélo jit
o vytvarné dokonalé vytvory, které ,néco*
zobrazuji. Zaznamy maji ¢asto abstraktni
formu, kterd dokumentuje i zazitky dité-
te z tvar¢iho procesu. Vzdy by mélo jit
o to, aby se dité néjakym zptisobem vyja-
dtilo, aby hudba podnitila jeho ptedstavy
a fantazii. K vytvarnému vyjadreni mtze
~provokovat* i sama barva rozli¢énych
hudebnich néastrojt. Pro malé déti je sil-
nou inspiraci rytmus, vyrazna melodicka
linka, dynamika apod. (Napiiklad zvuk
trianglu u vét$iny déti vyvolava predsta-
vu slunce, hvézd na obloze, princeznu
apod.) U star$ich z4kt usilujeme o to,
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abychom kultivovali jejich emocionalni
schopnost komunikovat a orientovat se
ve vlastnich emocich, pocitech a néla-
dach. Méli bychom je podporovat, aby
uméli pojmenovat emoci, kterou hudba
¢i vytvarné dilo u nich vyvolaly, aby se
postupné vyznali ve vlastnich pocitech
a umsli je verbalné vyjadrit (rozvijime
tak kompetenci komunikativni).

Clovék se rodi s uréitymi vlohami, na
jejichz zékladeé si pak hudebnimi ¢innost-
mi rozviji hudebni schopnosti v hudebni
dovednosti. Hudbou se mtizeme zabyvat
trojim zptisobem: recepci - poslechem
(¢innosti percepéni), interpretaci - repro-
dukci (¢innosti vokalni, instrumentalni,
hudebné-pohybové) a tvorbou - produk-
ci (¢innosti kreativni). Zvuky a hudbu
sly$fme kolem n4s, ale samotny poslech
hudby z nas hudebniky neudéla. Hudeb-
ni poslech ma vsak stimula¢ni vyznam,
ktery nés ptivadi nejen k samotnému
poslechu hudebnich dél, ale i k aktivni-
mu provozovani hudby. Jak #1ka Daniel,
wposlechem hudby si jiZz od raného détstvt
osvojujeme zdkladni intonace své hudebni
kultury a ziskdvdme k nim urcity citovy
vztah. Proto je tfeba, aby se détem (...)
dostalo dostatek hudby v celé jeji rozma-
nitosti a aby se zafixoval urcity kdnon znd-
mych pisni a skladeb, na nichZ pak bude
vybudovdn hudebni svét kazdého jedince”
(Daniel, 1992, s. 5).

Vétsi vyznam mé v$ak reprodukce ¢i
interpretace hudby zpévem nebo hrou na
hudebni néastroje. Dochéazi k aktivnimu
provozovani hudby, coz mé pro rozvoj
hudebnich schopnosti daleko zasadnéjsi
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vyznam. Ttet{ oblasti hudebnévychovné-
ho vzdélavani jsou ¢innosti tvorivé nebo
téz produkce, jez se projevuje ve dvou
forméach: improvizaci a elementarnim
komponovanim. Improvizace nemusi
vzdy vyuZivat jen vymyslené hudebni
predstavy, které miizeme realizovat zpé-
vem ¢&i hrou na hudebni néstroje (rytmic-
ké a melodické). Krome vyse uvedeného
ji mtizeme predvadét rovnéz napi. hrou
na télo, tancem apod. U improvizace
neni hudebni ndpad nijak zaznamenén,
realizuje se v daném okamziku ve zvu-
kové ¢i pohybové podobé. Elementarni
komponovani, tj. hled4ani nejvhodnéjsiho
hudebniho ttvaru, mtze probihat samo-
statné nebo pod vedenim uditele. Kom-
ponovéani ptedpoklada postupné t¥idéni
a uchovani hudebnich ptedstav ve formé
zéapisu ¢i zvukového zaznamu, ktery je
dodatec¢né racionalné zpracovavan. Jde
o metodicky nejnaro¢néjsi hudebni ¢in-
nost. Miizeme #ci, Ze diky porozuméni
zdkonitostem, na jejichz zakladé se hud-
ba tvoti, 1ze poslouchanou hudbu lépe
pochopit. SpiSe nez kompozi¢nim prin-
cipim je vhodnéjsi porozumeét principtim
formotvornym a tektonickym (obecné
zékony vystavby skladby).

Zdroj elementarnich tvorivych ¢&in-
nosti najdeme nejlépe v hudebni hte.
Déti se na zdkladé vlastnich zkuSenosti
hravou formou postupné dopracovavaji

k vlastnim tvofivym pokustim. Pro dité je
nejlakaveéjsi, kdyZ miiZe objevovat néco
nového, kdyz se miize ve ,svém malém
prostoru” realizovat, muze vytvatet
néco svého, sobé vlastniho a tim se pak
pochlubit ostatnim. Na tomto principu je
zalozena détskd hudebni improvizace®.
Vlastnimi kompozicemi déti sou¢asné
projevuji své myslenky, pocity a vnittn{
prozitky, dité je v jedné osobé tvircem,
interpretem i posluchaéem svého dila.

K vlastni tvotivé ¢innosti v§ak musi
byt kazdy zak vybaven také uréitymi
védomostmi a dovednostmi, které nyn{
uplattiuje. Kvalita improvizace pak zavi-
si jednak na urovni Zdkovy dosavadni
hudebni ptipravy, na jeho védomostech,
schopnostech a dovednostech a jednak
na mife jeho kreativity. Tviréi ¢innosti
se prolinaji véemi hudebnévychovnymi
¢innostmi.

Hudebni vychova se miiZze inspirovat
hudebnimi projekty, které v maximaln{
mife podporuji tvotivy ptistup napt. pro-
gram Slyset jinak, ktery se zaméfuje na
rozvoj hudebni kreativity. Jednim z kli¢o-
vych vychodisek programu je tzv. bezba-
riérova hudebni vychova, ktera umozituje
zapojeni vSech déti bez omezeni.®

4 Myslenku zatfadit improvizaci do vyuky hudebni vychovy detailné propracoval némecky hudebni
skladatel Carl Orff ve svém dile Schulwerk (1950) a na ¢eské pomery ji upravili llja Hurnik a Petr
Eben ve spoleéném dile Ceskd Orffova $kola L-III. (1969-1972).

5 Vice informaci o projektu na http://www.slysetjinak.upol.cz/.
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Vytvarny projev ditéte
a vytvarna vychova

Tak jako hudba provazi dité od jeho nej-
utlejstho véku, tak i vytvarny projev je
spontanni aktivitou, hrou, ktera je sou-
¢asti jeho objevovani svéta. Vytvarnym
projevem dité postupné vyjadiuje svij
vztah ke svétu vnéjsimu nebo reflektuje
vlastn{ prozitky i vnitinf{ svét. Nabidka
vytvarnych ¢innosti je sou¢asti pfedskol-
niho vzdélavani, realizuje specifické cile
i v rAdmci povinného vzdélavani.
Vytvarna vychova byla i v minulych
obdobich ptedmétem, ktery umozioval
inovovat obsahy vyuky, daval prileZitost
k uplatiiovani aktiviza¢nich metod
a forem prace. Tyto tendence se naplno
rozvinuly od devadeséatych let minulého
stoleti, kdy ucitelé vytvarné vychovy méli
pottebu aktivné vstupovat do vychov-
neé vzdélavaciho procesu a nechtéli byt
svazovani striktnimi pozadavky, jak
vytvarnou vychovu uéit. Bylo prosazo-
vano promyslené propojovani vychovné
a vzdélavaci slozky, aby bylo umoznéno
uplatnit véechny schopnosti ditéte a pro-
bouzet jeho zaujeti pro vyjadieni sebe
sama. Kazdy z zdkt pak mohl projevit
vlastni objevy svéta s riiznymi vyzna-
movymi rovinami, uplatnit prozivani
jeho kladnych i zdpornych stranek, udit
se svétu porozumeét (Roeselova, 2000,
s. 9). V ramci vytvarného vzdélavani se
vyprofilovaly rtizné proudy, které jsou
¢asto spjaty s konkrétnimi osobnostmi
vytvarné pedagogiky. Ty hledaly inspi-
raci nejen ve vytvarném uméni, ale
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iv arteterapii, filozofii, ekologické nebo
duchovni vychoveé. Slavik se pokusil tyto
riznorodé ptistupy kategorizovat, pro-
to prichazi s vymezenim nékolik pojeti
vytvarné vychovy, ve kterych se na riz-
nych urovnich pracuje s umeéleckymi
podnéty. Oznacuje je jako art-centrické,
video-centrické, gnozeo-centrické a ani-
mo-centrické (1997, s. 162-166). Praveé
art-centrické pojeti podporuje utvaieni
vztahu ditéte k uméni. Dokumentuji to
i publikace odborniki, ktefi dané pojeti
reprezentuji. MiZeme zminit napt. Igora
Zhote (1995, 1997), Hanu Dvorakovou
(1996, 1998), Radka Horatka (1998),
Marii Fulkovou (1997, 1999) aj. Ugitelé
mohou ve svém pojeti vytvarné vycho-
vy nachdzet inspiraci také v duchovni
a smyslové vychové, kterd je spjata
s osobnosti Marty Pohnerové (1999)
a Jitiho Davida (2008), poznat a apli-
kovat principy artefiletiky (reflektivné
pojaté vytvarné vychovy), které vymezil
Slavik (1997). Inspirativni jsou i mezio-
borové projekty, které prezentuji publi-
kace Hany Stehlikové Babyradové (2005,
2013). Jak konstatuje Roeselova (2000,
s. 11): ,promény vytvarné vychovy navo-
dily zdsadni obrat jejtho pojimdni. Zrodil
se integracni predmét spojujici vSeobecné
znalosti ditéte s jeho emocnim vyladénim,
se vztahem k lidem, ke svétu a k umeénti, se
zdZitky, které z nich prament.” MuZeme
tedy dodat, Ze vytvarna vychova dava
uciteli velkou pedagogickou svobodu,
ucitel mtize vyprofilovat vlastni pojeti
vyuky vytvarné vychovy. Sou¢asné by
mél byt ,svazan“ zodpovédnosti za vzde-
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lavani 7zakw, mél by byt schopen obh4jit
svoji praci i ptinos aktivit, které se svymi
zaky realizuje.

Vytvarna vychova jako soucast vzdé-
lavaci oblasti Uménf a kultura by méla byt
zaloZena na tvaréich ¢innostech - tvorbé,
vniméani a interpretaci. Tviir¢im ¢innos-
tem odpovidaji i jednotlivé domény uéiva.
V ramci uciva Rozvijent smyslové citlivosti
nabizi moZnost poznéavat, respektovat
a vazit si nagich tradic, kulturniho a his-
torického dédictvi. V obecnéjsi roviné
vytvati ptilezitosti ke spolupraci na fese-
ni spoleénych tikolt; Zaci by méli mit pro-
stor pozitivné ovlivitovat kvalitu spolec-
né prace. Méli by mit moZnost ptichéazet
s vlastnimi napady, diskutovat o nich,
a tak realizovat u¢ivo domény Uplatrio-
vdnf subjektivity. Méli by byt schopni oce-
fiovat ndpady druhych a hledat spole¢né
reSeni. U¢ivo vytvarné vychovy obsazené
v doméné Oveérovdni komunikacnich ucin-
ki by meélo respektovat rtizné hlediska
vytvarného feSeni i interpretace vytvo-
feného dila. Zaci by méli mit prilezitost
projevovat nejen vlastni nazor pfi hodno-
ceni dél, ale i respekt a pozitivni postoje
k uméleckym diltm.

Vytvarna tvorba miiZe ptispivat k ris-
tu sebedtivéry ditéte a dosazeni pocitu
uspokojeni z vytvarné seberealizace, ale
také prispét k respektu k ostatnim lidem,
k jejich vnitfnim hodnotdm. MtiZe vést
zaky k utvateni a respektovani pravi-
del (v ramci tvaréiho procesu), ale také
k zodpovédnosti a empatii vii¢i druhym.
V ramci tviiréich ¢innosti by Zaci méli
projevovat vlastni vytvarné znalosti
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a dovednosti, které vedou k autentické
vytvarné vypovédi (dité se projevuje tvo-
tivé). Vytvarna vychova by méla podpo-
rovat u ditéte smysl pro kulturu a ume-
ni jako soucasti lidské existence, vést
ho k aktivnimu p#istupu a zapojeni do
kulturniho déni. Svymi aktivitami mize
prispét ke zviditelnéni environmental-
ni a ekologické problematiky a tviiréim
zptisobem na ni reagovat (RVP ZV, 2018,
s.12). Z téchto skutecnosti je ziejmé, Ze
vytvarna vychova pak md v rdmci povin-
ného vzdélavani silny potencidl, ktery je
vak vyuzivan pedagogickou praxi (pie-
dev$im v ramci povinného vzdélavani)
jen v omezené mife.

Mezioborové pojaté
aktivity a inspirace
uménim

RVP ZV umoziuje propojeni (integraci)
vzdélavaciho obsahu na urovni témat,
tematickych okruht, ptipadné vzdéla-
vacich obort. Integrace vzdélavaciho
obsahu musi respektovat logiku vystavby
jednotlivych vzdélavacich obort. Tento
pristup je vhodné uplatilovat ptedevsim
na prvnim stupni ZS, mizeme se opirat
i 0 moZnosti, které ndm nabizi vzdélavaci
oblast Umeni a kultura.

Integrace hudebnf a vytvarné vycho-
vy je cestou, jak détem umoznit ,pustit”
si hudbu i vytvarné umeéni k sobé. Jde
o prozitek na hranici védomi a nevédo-
mi. Diky umeén{ déti proZivaji vlastni svét
a objevuji nové emoce a predstavy, které



v nich hudba i vytvarné umeéni vyvolavaji.
Déti by mély vnimat pestrost vytvarnych
a hudebnich styld a zanrt. Napi. hudbu
by mély poslouchat ,aktivné“, a ne ji pti-
jimat jako ndhodnou zvukovou kulisu
béZného dne, jako tzv. akusticky smog.
Marek ve svém ¢lanku Akusticky smog
cituje Wrightona, ktery piSe: ,Zvuk pouZi-
vdme jako formu akustického prdsku na
bolent hlavy nebo audioparfému, ktery md
zahnat kriticky vnitin{ hlas a pocity, kte-
ré ho provdzeji (...) Vijchodiskem je pocit,
Ze emoce lze néjak kontrolovat tim, Ze
od nich odvedeme pozornost“.® Obdobné
jsou déti vedeny ke schopnosti vnimat,
rozliSovat a orientovat se ve vizualnich
a audiovizudlnich podnétech, které je
atakuji na kazdém kroku, ptisobi na né
z masmédif apod. Tato meziooborovost
zasahuje i sou¢asné umeéni. Stehlikova
Babyradova se odvolava na Goodmana
(2007) a konstatuje, Ze ,dnesni doba je
charakteristickd tim, Ze se zcela samozi‘ej-
mé pohybujeme mezi jazyky riznych druhti
umeénti a ocitdme se v situacich, kdy velmi
obtizné prirazujeme jedno dilo k tomu ¢i
onomu druhu uméni“ (2013, s. 14). Sou-
¢asni umeélci tvoi napt. experimental-
nf hudebni dila, v rdmci kterych napt.
pocitaji se spoluptisobenim samovolné
utvatrenych zvukovych kulis (napt. zvuki
mobilnich telefontl) a vizualizaci télo-
vych gest apod. Mnoho audiovizualnich

HANA STADLEROVA, DANIELA TAYLOR

umélct odkazuje i k tvorbé prikopnikt
abstraktniho malii*stvi, z nichZ mnozi
meli uzky vztah k hudbé (napt. Franti$ek
Kupka, Vasilij Kandinskij). Jako meziobo-
rové mtzeme oznacit napt. dila Anthony
Martina, Jakuba Aelryna, Pavla Mrkuse
(Plesnikové, 2013, s. 101). Inspiraci pro
mezioborové pojaté projekty na prvnim
stupni zakladni $koly se muzZe stat tvorba
mnoha dal$ich umélcty, ktetf jsou vytvar-
niky a sou¢asné aktivnimi hudebniky.
Jejich tvorba je blizka détem, protoze je
hrava a experimentalni. A tak mizeme
napf. v prostorové tvorbé Frantiska Skaly
objevit objekty z riznych materiali pti-
pominajici kytary.” Inspirativni je i tvor-
ba ¢eského umeélce Petra Nikla, ktery se
vénuje nejen volné tvorbé, ale obohatil
i détskou literaturu svymi autorskymi
knihami. Je také hudebnikem, proto ini-
ciuje projekty, jako napi. Hnizda her,
Orbis pictus play, Krystaliza her aj.? Pre-
zentuji interaktivni objekty jeho i dalsich
tvtirct, ve kterych se hudebni a vytvarna
forma vzajemné ovliviiuji a za aktivni
ucasti divdka se dila rozezvuéi, rozpo-
hybuji nebo se jinak proménuji. Také
nékteri hudebnici projevuji vytvarné
ambice. Napt. stiedoevropsky soubor
bicich néstrojit DAMA DAMA, jehoz his-
torie se zacala odvijet od devadesatych
let minulého stoleti, vyuzival netradic¢-
nich hudebnich néstrojt, které si sami

6 https://marek.blog.respekt.cz/akusticky-smog/.

7 Vice informaci o autorovi poskytne http://www.frantaskala.com/cs/veci/cyklus/10_kytary.
8 Vice informaci o autorovi poskytne http://menart.cz/menart-petr-nikl.html; http://www.orbis-

pictus.com/.
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hudebnici vytvéareli, aby obohacovali
vyraz vlastnich skladeb o netradi¢ni
zvuky a barvy tént. Je tfeba i zminit,
Ze v ramci svych koncertti davali velky
prostor vizualnimu vyznéni své tvor-
by - atraktivni formou tak prezentova-
li hudbu, ktera se pohybuje na pomezi
soudobé vazné hudby, rocku a etnické
hudby.® Pokud chceme tvotit na zakladé
sluchovém vnimaéani svéta, miZeme se
inspirovat Milanem Grygarem, ktery je
oznacovan jako malif zvuku. Je autorem
akustickych kreseb, které zacal tvorit
v 8edesatych letech minulého stoleti. Ty
vyustily do podoby Zivych akci, v rdm-
ci nichz se prostiedkem kresby stavaly
mechanické pfedméty a hracky. V dalsi
fazi realizoval akce, kdy bez kontroly zra-
ku ,rozehraval” prsty namo¢enymi v tusi
zavé$enou papirovou plochu a za zvuku
bubnovéani tvotil hmatové kresby. Propo-
jenim vizualniho a akustického Grygar
vzbudil pozornost profesionéld z hudeb-
niho prostiedi, kteti v jeho tvorbé spattili
analogii se soudobym trendem grafickych
partitur. Grafické (vizualni) partitury pak
v ¢etnych sériich vytvatel az do osm-
desatych let minulého stoleti, nékteré
z nich se doc¢kaly své hudebni realizace.*”

Je tedy patrné, Ze umeélecké ¢innosti
ve $kole mohou byt inspirovany uménim,
protoze mnohé pristupy umélct jsou
détem blizké svoji hravosti, otevitenosti
a tviiréi svobodou.

Nameéty pro inovaci
Skolni praxe hudebni
a vytvarné vychovy

Predchézejici text naznacil potencial
hudebni a vytvarné vychovy v povin-
ném vzdélavani. V rdmci projektu OPVVV
Spolecenstvi praxe byly analyzovany
konkrétni $kolni vzdélavaci programy
participujicich 8kol. Na z&kladé této ana-
lyzy a rozhovort s uéiteli, kteff reflektuji
praxi vychov na téchto $kolach, a také
z diskusi s uéiteli v rdmci setkdvani Spo-
le¢enstvi praxe byly vymezeny konkrétni
problémy, na které jsme reagovaly navr-
hy inovaci. Jako z&kladni problém vnima-
me nepochopeni vychovnych a vzdéla-
vacich cilt esteticko-vychovnych pted-
méti. Skoly maji sice zpracovany $kolni
vzdélavaci programy, napt. béZna praxe
vytvarné vychovy se v8ak prili§ neme-
ni - uditelé fe$i namét (mnohdy stereo-
typné se opakujici) a vybér vytvarnych
vyjadtovacich prostiedkd, které jsou ¢as-
to omezeny na plosnou tvorbu (chceme
vyvratit i mylnou predstavu nékterych
pedagogt, Ze prostorova tvorba patii do
pracovnich ¢innosti). U¢itelé mnohdy
neznaji odpovéd na otazku, PROC maji
poZzadovanou aktivitu Zaci délat (aktivné
neznaji u¢ivo, vystupy).

Podobneé se tak déje i v hudebni vycho-
vé, kdy se na prvnim stupni spise jedna
o jednostrannou ¢innost - zpév, a to jesté

9 Ukazky tvorby je mozné ziskat na http://www.damadama.cz/.
1o Vice informaci o autorovi poskytne https://www.iumeni.cz/clanky-recenze/umeni-a-design/2015-

milan-grygar-malir-zvuku/.
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v mnoha pfipadech ve formé pousténi
hudebnich ukazek z YouTube, u kterych
déti ,zpivaji“. V hor$im ptipadé ani nezpi-
vaji a jen pasivné poslouchaji ukazku.
Problém vnimé&me také ve vybéru ukaz-
ky, ktera v mnoha pfipadech nedosahuje
adekvatnich umeéleckych interpreta¢nich
kvalit. Ve star$ich ro¢nicich se naopak
setkavame spiSe s teoretickou naplni
hodin hudebni vychovy, kdy jsou vyuco-
vany hudebni déjiny a hudebni teorie bez
aktivniho hudebné-¢innostniho zapojeni
zakl. Formalnim vyucovacim trendem
je zadavani referatti o oblibeném inter-
pretovi ¢i hudebni skupiné ze soudobé
populédrni hudby. Déti ¢asto predkladaji
prejaté informace z Wikipedie, ktery-
mi dopliiuji oblibenou pisen ¢i skladbu
z YouTube. V takto vedenych hudebnich
vychovéch chybi z&dkladnf naplii ptedmeé-
tu, a to hudebné-¢innostni pojeti hudebni
vychovy.

Otézkou je, zda je to profesni nepii-
pravenosti uc¢iteld hudebni vychovy,
nebo do procesu vstupuje velmi nizka
hudebné-dovednostni stranka uditele
hudebni vychovy, omezend kreativita
v ¢innostnim pojetf oboru ¢i se jedna pou-
ze o jejich ,pohodInost”. Negativni dopad
na urovell obsaht hudebni a vytvarné
vychovy ma postoj ucitelt, kteti je nepo-
vazuji za rovnocenné ostatnim predme-
tam. Z pedagogické praxe ndm také
vyplyva fakt, Ze v mnoha statnich $ko-
lach je patrny problém ve vybavenosti
uc¢eben hudebni vychovy, tedy pokud
jsou viibec uéebny pro vyuku hudebni
vychovy vyhrazeny. Absence dostatec-

HANA STADLEROVA, DANIELA TAYLOR

ného poétuy, ale i variabilita dostupnych
hudebnich néstrojti zejména rytmickych,
ale i dal$ich didaktickych pomtcek je
velmi zjevna a bohuzel bézna.

Z vy$e uvedenych dtavodl jsme rea-
govaly nabidkou aktivit, které nejsou
materidlné narocné a jsou realizovatel-
né v bézné Skolni praxi. Rozhodly jsme
se napi. vyuZit dostupnych predmétt
a materidlti denni potieby k vlastnorué¢ni
tvorbé netradi¢nich hudebnich néstro-
ju. Snazily jsme se poskytnout détem
ptilezitost zuzitkovat odpadni suroviny
a recyklovatelné materidly, ale téZ moz-
nosti vyuzivat materialy pfirodni. Pied-
poklddame, Ze samotné tvorbé by mel
predchéazet sbér zbytkovych, recyklova-
telnych a ptirodnich material®, na kte-
rém by se méli aktivné podilet samotn{
Z&ci. Je dulezita pestrost - jak tvarova,
tak i materialova (ovlivni tviréi proces,
vznik jedine¢nych objektt i zvukovou
pestrost rytmickych bicich néstroji).

Na realizaci vytvarnych a hudebnich
aktivit jsme se snazily nahliZet pris-
matem interdisciplindrniho propojeni
v nékolika rovinach. Z jevi, které se sta-
ly vychodiskem nésledujicich realizova-
nych aktivit, miiZeme upozornit pravé na
nedostate¢né vyuzivani mezioborovych
umeéleckych projektt, které mohou fesit
i ¢asovou dotaci danou vychovam.

Zaktm byla ddna moZnost objektiv-
niho a autentického poznavani okolni-
ho svéta (Clovék a svét), byli motivovéni
k utvareni novych postojti k zivotnimu
prostiedi, k praci ¢lovéka (Environmen-
talni vychova, Clovék a svét prace). Zaci
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méli moZnost se inspirovat existujicimi
néstroji, cenéna byla predevsim realizace
originalniho napadu. V rdmci mezioboro-
vé pojatého vyutovaciho bloku (Hudebni
vychova, Vytvarna vychova, Pracovni ¢in-
nosti, Environmetalni vychova, Prvouka)
meéli ptilezitost se seznamovat s funkci
hudebnich néastrojt, sledovat jejich for-
mu (tvar, uplatnéné materialy, povrch,
barevnost), ale téZ si vyzkous$et, jaké zvu-
ky néstroje vydavaji. Mohli si vytvorit
a zahrat zajimavy doprovod k melodii,
improvizovat ¢i elementarné kompono-
vat. Nasledné mohli podnéty vytvarné
zpracovat. Je diilezité, aby Zaci pti tvorbé
netradi¢nich hudebnich néstroju volili
takové postupy, které jsou pfimétrené
jejich schopnostem a dovednostem.
Téma netradi¢nich hudebnich néstroji
je vhodné pro jakykoli roénik povinného
vzdélavani, musi byt vzdy spojeno s kon-
krétnim u¢ivem.

Tvorbu jednoduchych rytmickych
nastroji muZeme ilustrovat na realizo-
vané aktivité se Zaky prvniho ro¢niku.®
Jednoduché rytmické hudebni néstro-
je byly vytvoteny z papirovych talitkl
a roli¢ek od toaletniho papiru. Do tva-
ra sesitych se$ivackou byla nasypana
ryze, kukutice, fazole, hrach aj., povrch
objektt byl vytvarné dotvaren kresbou.
Vznikly originalni hudebni néstroje,
které se lisily nejen vytvarnou formou,

ale i zvuky, které vydavaly. Aktivita byla
ukonc¢ena improvizovanym rytmickym
doprovodem zpévu oblibenych lidovych
i umélych pisni. MtiZzeme ¥ici, Ze tvor-
ba hudebnich néstroj v sobé obséhla
pracovni ¢innost, ktera byla provadéna
dle ur¢itého postupu (tvary se od sebe
nelisily), jednoduchou vytvarnou akti-
vitu (dotvareni objektu kresbou) a byla
zavr$ena ¢innosti hudebni. Tim, Ze se
déti podilely na tvorbé néastrojii, mély
i ptirozenou pottebu je vyzkouset, uplat-
nit. Hudebni aktivita tak byla motivo-
vana jejich zadjmem zpivat a doprovazet
se hrou na rytmické néstroje. Rytmicky
doprovod skladeb inspiroval nésledujici
vytvarnou aktivitu - déti na néj reagovaly
doteky prstd, $tétct a dalSich ndastroji
namoc¢enych v barvé. Vznikly abstraktn{
kompozice, které byly vysledkem vnima-
ni a prozivani hudby.

Dalsi jev, ktery je mozné pozorovat
v realité dne$ni hudebni vychovy, doku-
mentuje ¢asté upozadovani tradic, lido-
vé kultury a hudby. Déti je vnimaji jako
neatraktivni, odli$né od masové $ifené
kultury, kterd je zajima. Neni mozné
negovat tyto skute¢nosti nebo situaci
tesit direktivné. Je tfeba hledat cesty,
jak by dité mohlo objevit hodnoty, kte-
ré uzce souviseji nejen se vzdélavaci
oblasti Uméni a kultura, ale v obecnéjsi
roviné s rozvojem potiebnych kompe-

1 Narealizaci pedagogického experimentu se podileli Z4ci 1. t¥idy ZS a MS Husova Brno pod vedenim
uéitelky Mgr. Petry Klimové. Na dal$ich pedagogickych experimentech spolupracovala MS a ZS
Ptibram na Moravé, aktivity probihaly pod vedenim Mgr. Markéty Kozakové. Tyto $koly spolupra-

covaly na jmenovaném grantovém projektu.
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tenci. Proto je napi. vhodné ve vyuce
uplatnit nékteré nové netradi¢ni postu-
py a didaktické pomucky, které by nam
pomohly tyto cile realizovat. Viceidelo-
vym objektem miiZe byt tzv. drumben,
ktery je ¢eskym vyndlezem. Drumben byl
vyvinut a vyroben ve spoluprdci s archi-
tekty a designéry v roce 2009. Autoti
jako materiél k jeho zhotoveni pouzili
recyklovany papir a pieklizku. Drumbe-
ny mohou slouZit jako podnozka, sedék,
stolek, ko$ na pradlo, na hracky apod.,
ale ptedevs$im jako netradiéni rytmic-
ky néstroj, ktery je mozné originalné
vytvarné dotvorit.?

Mezi multifunkéni didaktické pomuic-
ky mtzeme zatadit i tzv. boomwhackery.
Jedna se o dals$i didaktickou pomtcku -
hudebni nastroj, ktery lze interdisci-
plindrné vyuzit i v dal$ich predmétech
nez jen v hodinach hudebni vychovy.
Boomwhackery mutizeme oznacdit za
moderni obdobu tradi¢nich rytmicko-
melodickych nastrojti z Orffova instru-
mentate - zvonkohry, metalofonu ¢i
xylofonu. Zku$enosti s jejich uplatnénim
v hudebni vychové a volnoc¢asovych akti-
vitach jsou ovérovany nejen v zahranici,
zac¢inaji také pronikat do praxe na$ich
$kol nebo volno¢asovych zatfizeni. Rtizné
znéjici barevné plastové trubice mohou
détem zabavnou formou zprostiedko-
vat i méné oblibené hudebnénaukové
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uc¢ivo (napt. nauku o notéach) ¢i mohou
byt ndpomocné pii sluchové analyze
vy$ky ténu, vnimani rytmu, tvotrivych
a interpreta¢nich ¢innostech apod. (Tay-
lor, 2019, s. 2).13

Pokud déti seznamujeme s timto
netradi¢nim hudebnim néstrojem, urci-
té je zaujme barevnost. Protoze se jed-
na o plastové objekty, mtizeme je vyuzit
i v rdmci tvorby podporujici spolupraci
déti. Je mozné vytvatet prostorové insta-
lace, v rdmci kterych mohou déti napt.
kombinovat rizné materialy v barevnosti
trubic. Dal8im vychodiskem mutiZe byt
jedna barva boomwhackerové trubice,
déti mohou vyhledavat a nasledné vyuzi-
vat materialy v jejich odstinech (zdtiraz-
nujeme, Ze trubice nebudou déti nikterak
pretvatet destruktivnimi zasahy, polepo-
vanim apod.). Dalsi barevné materialy
(napt. plastova barevna vitka, koral-
ky, barevné kostky) mohou poslouZit
k tvorbé barevnych partitur, podle nichz
mohou déti nasledné na hudebni néstro-
je hrat. Nabizi se moZnost, jak ndhodné
,rozehrat" plochu pro velkoformatovou
malbu (rozsypat barevnou partituru na
podkladovy materidl), ,noty“ nahradit
pastozni barvou (napt. temperou) a dal
uZ jen malovat $pachtlemi. Déti v rdmci
vytvarného experimentovani spolupracu-
ji, pozoruji vysledky michani barev, vrst-
veni krycich barev (rozvijeni smyslové

2 Vice informaci o tomto multifunkénim objektu poskytuji http://www.drumben.cz/co-je-to-drum-

ben/.

¥ Vice informaci o mozném zapojeni boomwhackert do vyutovani nejen v ramci hudebni vychovy
naleznete v publikaci Metodika hry na ozvu¢né trubice - BOOMWHACKERY (Taylor, 2019).
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citlivosti). Mohou promyslet a realizovat
dalsi formy zasahti do barevnych ploch,
zkoumat dals$i netradi¢ni malitské a kres-
litské instrumenty, vyjadiovat pocity ze
spole¢né tvorby, ale také vizualizovat
vniméni hudby, kterou doprovodily hrou
na vlastni hudebni néstroje - vytvarné
reagovat na poslech, zdznam vlastni
hudebni produkce apod. (uplatnéni
subjektivity). Mohou komentovat vlast-
ni vytvarné objevy nebo pro né zajimavé
prvky vzniklé barevné kompozice (ovéio-
vani komunikacénich ud¢inkt). Nabizi se
i moZnost na zaveér interpretovat hrou
na boomwhackery vybrané ¢asti kompo-
zice, a tak uzavrit umeélecky celek. Tyto
vytvarné tvorby, kterd neni redukovéna
na kresbu ¢i malbu na vykresy forma-
tu A4, kolorovani vytisténych obrazkn
nebo jednoduché dotvareni tvart pod-
le $ablon - jevt, se kterymi se bézné ve
8kolach setkavame. Realizované ¢innosti
potvrzuji, Ze déti dovedou byt vytvarné
velkorysé a tvofivé, pokud jim vytvarime
ptilezitosti a ocenime jejich aktivni pti-
stup a samostatnost.

Zaver

Hudebni a vytvarné vychova jako sou¢ast
vzdélavaci oblasti Uméni a kultura maji
byt plnohodnotnym prostfedkem povin-
ného vzdélavani, praxe v8ak naznaduje,
Ze jejich potencial neni dostate¢né vyuzi-
van. Popsané ndavrhy inovaci, jejichz
uc¢innost byla ovéfovana v praxi, pied-
pokladaji, Ze je uditel presvédeen o jejich
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pfinosu, Ze se orientuje v kurikularnim
dokumentu, rozumi zménam v obsahu
povinného vzdélavani, je s nimi ztotoz-
nén. Jen tak bude schopen nadchnout
zaky, aby se v nasem pripadé zajimali
o uméni a méli potiebu tvotit. Pokud uéi-
tel nebude schopen odpovédét na otazku,
PROC danou &innost maji déti realizovat,
bude se stale vracet k ,zaru¢enym* a 1éty
provéfenym ¢innostem, v ramci kterych
jsou zaci jen prosttedkem realizace jeho
predstav o vysledku. Obtizné bude také
pochopeni inovaci, které realizuji progre-
sivni pedagogové. Jesté obtizné&jsi bude
porozumeéni tvorbé ditéte, které prosazu-
je sviij osobity pohled na svét a realizuje
jeho jedine¢nou umeéleckou reflexi. Proto
apelujeme na otevieny piistup nejen ve
vedeni uméleckych ¢innosti, ale i v hod-
noceni jejich vystupt, které nemusi byt
na prvni pohled srozumitelné, libivé
¢i harmonické. Mohou byt vysledkem
intenzivniho tvtiréiho procesu, zaujaté
détské préace, citového vkladu - hodnot,
které nesmime negativni reakci odsou-
dit, zavrhnout nebo potladit. Smyslem
esteticko-vychovnych pedmétt je vycho-
vat hudebné i vytvarné gramotné zaky.
Meli bychom je béhem povinné $koln{
dochézky obohatit nejen o védomosti,
ale hlavné o praktické dovednosti. Méli
bychom je vést k premysleni o umélec-
kych dilech, rozvijet jejich schopnosti se
adekvatné vyjadtrovat o vlastnich dilech
i dilech ostatnich spoluzakt az po dila
umeélecka. Smyslem hudebni a vytvar-
né vychovy je tedy vychovavat kulturné
vzdélaného ¢lovéka, ktery se tak stava



¢lovékem tolerantnim vici sobé a své-
mu okoli. V3e je v rukou nés, uditeld,
nebot jak k4 Drgacova: ,Pokud piijmeme
kreativitu jako vychodisko nasi pedago-
gické prdce, otevi'e se ndm necekané pole
ptisobnosti, nebot VSE Ize ndhle propajit se
vsim - stadi mit jen oci oteviené a nebdt
se nevyslapanych cest* (2014, s. 22). Piej-
me si pokud moZno co nejvice kreativné
zapalenych uéitelt esteticko-vychovnych
predmeétt, ktefi budou svym entusias-
mem inspirovat dalsi a dal$i generace
umeélecky gramotnych jedinct.
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