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Pojeti ¢tenarské pregramotnosti
v Ceské republice; minulost
a soucasnost

Conception Od Preliteracy in Czech Republic;
History And Presence

Eva Rybdrovd

Abstrakt: Predkladana studie si klade za cil zmapovat pojeti ¢tenai'ské pregramotnosti v minu-
losti v Ceské republice. V uvodni ¢4sti se struéné vénuje historii institucionalniho vzdélavani
u nas a navazuje piehledem historického vyvoje chapani ¢tenaiské pregramotnosti Soutasné
pojeti je objasnéno analyzou obsahu Radmcového vzdélavaciho programu pro ptedskolni vzdéla-
vani a sezndmenim s obsahem publikaci zamétenych na ¢tenarskou pregramotnost, které jsou
v soutasné dobé na trhu. V zavéru je toto pojeti konfrontovano s oblastmi ¢tenaiské gramot-
nosti, jak vyplyvaji z jeji definice. Studie pfinasf doporuceni pro ptipadnou revizi R&mcového

vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani.

Kli¢ova slova: ¢tenatska pregramotnost, institucionalni vzdélavani, historie pied$kolniho
vzdélavani

Abstract: Presented study has a goal to chart present conception of preliteracy in Czech republic.
In the first part it deals with history of institutional education and then with review of undertsan-
ding pre-reading literacy in past. Current conception is described through analysis of curricula
document and current publications. At the end an current conception of preliteracy is confronted

with parts of literacy. It also brings recommendations for revision of current curricula.
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Uvod

Ctenafska pregramotnost je v souéas-
né dobé jednou z oblasti ptedskolniho
vzdélavani, na které je uptena pozornost.
Chceme-li, aby byla dostate¢né rozvijena,
potfebujeme uéitelim poskytnout rdmec,
co maji u svych zaka sledovat a podporo-
vat, jaké jsou otekavané vystupy a jaka
je vhodna vzdélavaci nabidka. To v8e
by mél poskytovat Ramcovy vzdélava-
ci program pro piedskolni vzdélavani,
ktery je pro utitele zavazny. Jeho pojeti
i nasledna praxe v matetskych $kolach
uzce souvisi s historickou zku$enos-
ti a tradici nazirdni na oblast rozvoje
budouciho ¢tendatstvi. Ta prosla béhem
let mnoha proménami. Vyjasnit si, jak
tento historicky odkaz koresponduje se
soucasnymi poznatky i praxi a co vse
spadd pod pojem ¢tenatrska pregramot-
nost, je jednim z dtlezitych krokt ke
zkvalitnéni uditelské prace s literaturou
a k vytvareni zadkladt budouci ¢tenaiské
gramotnosti.

Vyvoj institucionalni
péce u nas
Vyvoj do roku 1948

Historie institucionalni péce o déti ve
véku pted nastupem do $koly je u nés
pomérné bohatd, prvni zatrizeni vznikala
v prvni poloviné 19. stoleti. Prvni opat-

rovna byla oteviena v roce 1832 v Pra-
ze Na Hradku a jejim feditelem byl Jan
Vlastimir Svoboda. Stalo se tak ptiblizné
Sedesat pét let po zalozeni viibec prvni
evropské instituce, Oberlinovy ,mistnosti
pro ochranu“ (Rydl & Smelové, 2012). Po
vzoru prvni prazské opatrovny brzy vzni-
kala podobné zatizeni nejenom v Praze,
ale i v dalsich méstech Cech a Moravy.
A zatimco v zahrani¢i prvotnim impul-
sem pro zakladani zatizenf pecujicich
o malé déti byly prevazné socialni diivo-
dy, v ¢eskych zemich byla jiz od pocatku
cilem vychova a vzdélavani (Opravilova
& Uhlitov4, 2017). Pricinu mtzeme spat-
fovat ve snaze ¢eského naroda zabranit
postupnému ponémceni a uchovat ces-
ky jazyk. Dokladem mutZze byt vychovny
program vibec prvni opatrovny u nas,
v némz Svoboda poZadoval vyuku trivia -
¢teni, psani a poc¢itani. Diky tomu do opa-
troven prichazely i déti, u nichz divodem
nebyla socialni potieba dana zaméstna-
nim rodi¢u, ale potieba osvojit si ¢esky
jazyk drive, neZ nastoupi povinnou 8kolnf
dochézku, ktera byla vedena v némgéiné.

V roce 1869 byla zalozZena prvni ¢es-
ka matetské skola jako reakce na vznik
prvni némecké détské zahradky v Praze,
ktera fungovala na principech Frébe-
lovy pedagogiky. Tato nova matetska
$kola vychazela ze Svobodova diirazu
na vzdélavaci strdnku véetné vyuky tri-
via, doplnénou Frobelovou metodikou
a nabidkou zaméstnéni® pro déti. Nové

1 Pojem zameéstnani byl v pfed$kolnim vzdélavani pouzivan az do roku 1989 a byla jim myslena
vzdélavaci ¢innost, kterou uditel ptipravoval ditéti.
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ale ptibyl koncept pécée po vzoru fran-
couzskych zkuSenosti. O to se zasadila
Marie Riegrova, kterd pozadovala vétsi
podil Zen na vychové podle Komenského
ideji, aby se tak jednalo skute¢né o skolu
»2matef'skou”, dopliiujici rodinnou vycho-
vu (Rydl & Smelova, 2012). Spojenim toho
nejlepsiho z némeckého a francouzského
modelu vznik4 zéklad konceptu ¢eské
matetské 8koly, ktery pies revize v pru-
béhu let pietrvava dodnes.

V prabéhu let az do prvni svétové
valky pocet matetskych $kol na tizemi
Cech a Moravy rapidné rostl, na konci 19.
stoleti jich bylo 350, z nichz ale polovina
byla némeckych (Rydl & Smelova, 2012,
s. 32). Tato situace se zménila po 1. své-
tové vélce a vzniku samostatného Ces-
koslovenska. Slo o obdobi ptevratnych
zmén, a to nejen v politickém a social-
nim Zivoté, ale i v oblasti pedagogiky,
kdy doslo k postupné proméné pohle-
du na dité a jeho potteby a ke vzniku
reformni pedagogiky, které zménily zpti-
sob vychovy a vzdélavani déti. Hlavnimi
rysy byly pozadavky na demokrati¢nost,
svobodu a individualizaci ve vzdélavani.
Predstavitelkami reformnfho hnutf u nas
byly Ida Jarnfkova a Anna Siisov4, které
poZadovaly, aby zédkladem pro vzdélava-
ni byla laska a tdcta k ditéti, prostor pro
jeho individualitu a svobodu a odklon od
kopirovani skolnfho modelu vzdélavani
(Opravilova & Uhlitova, 2017). Hleda-
ni nové formy pro predskolni vychovu
a ujasnovani si, co je jejim smyslem
a jaké z toho plynou cile vzdélavani,
jsou otazky, které si klademe dodnes. Je
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mateiska skola ,dilnou lidskosti“ nebo
pripravou na $kolu? Jakym zptisobem
vyvazit cile osobnostniho rozvoje a cile
v podobé znalosti a dovednosti? V mno-
hém dnes miiZeme spatiovat opakovani
situace z roku 1917, kdy matetské sko-
ly byly chapany jako socidlni instituce
a presly tudiz pod kompetenci minister-
stva socialni pé¢e Rakouska-Uherska,
coz rozpoutalo boj o zachovani pedago-
gické funkce mateiské koly (Opravilova
& Uhlirova, 2017).

Tzv. zlaty vék ¢eské mateiské Skoly
ajeji nadéjny vyvoj byl narusen 2. svéto-
vou valkou, kdy byl vydan zakaz ztizova-
ni deskych matetskych $kol a z ptivodni-
ho poétu jich po prvnich tfech mésicich
od Mnichovské dohody ztistala pouha
tietina. Je logické, Ze po osvobozeni byla
prioritou matetskych $kol jejich obnova
a zajisténi péce pro silné populaéni roéni-
ky. Slo nejen o zajisténi pottebného postu
zatizeni, ale také o jejich kvalitu, s ¢imZz
souvisela i potieba dostate¢né kvalifiko-
vanych uditelek, coz vedlo k uzdkonéni
vysokoskolské pripravy uditelek v roce
1946. Nicméné snaha o navazani na tra-
dici ptedvale¢né piedskolni vychovy byla
zastavena nastupem komunistické stra-
ny k moci, ktera ve 8kolstvi spatfovala
néstroj pro prosazovani své ideologie.
Pocet matetskych skol nartstal, byly bez-
platné, aby Zeny mohly pracovat.

Vyvoj po roce 1948

Zakonem o jednotné $kole v roce 1948
presla v8echna predskolni zatizeni pod
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spravu statu a zaroven byly definovany
cile a tkoly, které méla ptedskolni vycho-
va splilovat. Hlavnim cilem byla vycho-
va ¢lovéka socidlné vyspélé spole¢nosti
(Rydl & Smelova, 2012). V roce 1955 byly
vydany Osnovy pro matet'ské skoly, které
se staly zavaznou normou pro viechny
mateiské Skoly. Aby dochéazelo k jejich
napliiovéani, hlavni ¢innosti v matei'ské
8kole se stalo vyucéovani realizované
v tzv. zameéstnanich, ¢asto na ukor hry
a jinych ¢innosti. U¢itelky planovaly
a s détmi cilevédomé pracovaly po cely
den, aby naplnily poZadavky na obsah
a rozsah védomosti a dovednosti, které
si déti mély osvojit. Vzhledem k rozde-
leni t¥id matetskych $kol podle véku
se Fizené ¢innosti provadeély spolec¢né,
nebyl tedy prostor pro individualizaci
vzdélavani. Osnovy byly v pribéhu let
nékolikrat revidovany, naposledy v roce
1984 vydanim Programu vychovné prace
pro jesle a matetské skoly, ktery obsaho-
val podrobné metodiky pro praci s détmi
¢lenéné podle jejich veéku.

Po roce 1989 dochazi v predskolnim
vzdélavani u nés k vyznamnym zménam.
Do ¢eského 8kolstvi zadaly postupné vstu-
povat alternativni sméry, ucitelé mohli
hledat inspiraci v zahrani¢i, byly opét
ziizovany tidy s heterogennim vékovym
sloZzenim. Hlavni zménou pak bylo zruse-
ni povinnosti pracovat podle tehdejsich
osnov a moznost pracovat podle vlastnich
vzdélavacich programt. To vSe prispélo
k diverzifikaci matetskych $kol, jejich
samostatnosti. V roce 2004 byl schvélen
prvni Ramcovy vzdélavaci program pro
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predskolni vzdélavani, ktery stanovil
nové cile zamétené na rozvoj osobnosti
a obsah vymezil pouze rdmcové, ¢imz
vznika prostor pro samostatné planovani
ucitelt. Matetské $koly piestavaly byt
pouze piipravou na $kolni vzdélavani, ale
staly se prvnim ¢lankem celozivotniho
vzdélavani se zietelem na rozvoj indivi-
duélnich dispozic jedince a jeho fungo-
véni ve spoleénosti. Skolstvi se po revo-
luci muselo potykat s mnoha problémy,
z nichz nékteré pretrvavaji do soucas-
nosti: sniZeni porodnosti a s tim spojeny
ubytek déti, zména ve financovani, pte-
chod fizeni na mistnf samospravné celky,
rostouci pocet odkladt $kolni dochazky,
potteba zajistit péci o déti mladsi tii let
apod. Vysledkem jsou legislativni zmény,
jako napt. zaveden{ povinné pied$koln{
dochéazky v poslednim roce pfed nastu-
pem do 8koly, prijimani déti od dvou let,
povinnost mistnich uradd zajistit misto
v matetskych $kolach, inkluzivni vzdéla-
vani, ¢i zmény ve financovani - moZnost
¢erpat dotace na zlep$eni materidlnich
podminek ¢i dalsiho vzdélavani pedago-
gl. Béhem této doby dochdzelo i k opé-
tovnym diskusim o smyslu pied$kolniho
vzdélavani, postaveni a vzdélani udite-
14, ke snaham zachovat vysokou kvalitu
predskolniho vzdélavani. V praxi tak
mnohdy nardzime na rozpor; na odborné
a legislativni irovni chdpeme piedskolni
zatizeni jako soudast vzdélavani, Cemuz
odpovida i pouzivany termin predskolni
vzdélavani nahrazujici ptivodni termin
ptredskolni vychova, diiraz na odbor-
né vzdélavani uciteld matetskych $kol



i pojeti Ramcového vzdélavaciho progra-
mu pro piedskolni vzdélavani. Na strané
ztizovateld a rodi¢a pak vidime snahu
zajistit matetskou $kolou socialni sluzbu
péce o déti, jejichZ rodice pracuji, tlak na
zajidténi ,ptehnané stimulace” v podo-
bé krouzkt a dal$ich nadstandardnich
aktivit apod. Mazeme tak fici, Zze pted-
$kolni vzdélavani stale ¢ekd na naplnéni
mnoha cilt a viz{ a ¢eka je je$té mnoho
diskusi k dosaZenf takové podoby, ktera
by slouzila pro dobro celé spole¢nosti
a reflektovala skute¢né potieby a zajmy
deti.

Vyvoj pojeti cili
a obsahu ve vztahu
k rozvoji budouciho
Ctenarstvi
Pojeti rozvoje ¢tenéatské pregramotnosti
bylo vzdy tizce propojeno s pojetim ptred-
$kolnfho vzdélavani, jeho historickym
vyvojem, funkci a hlavnimi cili. Orienta-
ce ve vyvoji institucionalni péce u nés,
jak je nastinéna v predchozi kapitole,
nam pomtiZe lépe chépat misto, jaké zau-
jimal rozvoj ¢tenatské pregramotnosti
ve vzdélavacich programech tehdejsich
matet'skych 8kol. Ctenai'ska pregramot-
nost a jeji rozvoj v predskolnim véku byla
soucasti vzdélavani od samého pocatku
institucionalniho vzdélavani, ackoliv tak
usuzujeme jen z pozadovaného obsahu
¢i pouZivanych metod; samotny termin
jako takovy nebyl znam.

Prvni zminky nalezneme hned ve
spisech Jana Amose Komenského, ktery
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polozil zéklad pojeti ptistupu k détem
a jejich vzdélavani, a to nejen u nas.
Ve svém Informatoriu $koly matetské
jako vtibec prvni komplexné vymezil
pojeti rozvoje ditéte do pocatku skol-
ni dochézky, véetné metod a cilt. Kla-
dl diraz na respektovani ditéte, jeho
potteb a zakonitosti vyvoje, tzn. aby
vS$e probihalo ptirozené a nenésilnég, na
aktivitu ditéte, smysluplnost ¢innosti
a hru jako hlavni prosttedek objevova-
ni svéta. Samozrejmé u néj nemuizZeme
hledat pojem ¢&tenaiskd gramotnost,
nicméné jiz u néj nachazime pozadav-
ky na rozvoj dovednosti a schopnosti,
které bychom dnes fadili do zmitiované
oblasti. Jde zejména o rozvoj rec¢i, kdy
Jjazyk se formuje a brousi gramatikou,
rétorikou a poetikou" (Komensky, 2007,
s. 37). Gramatikou Komensky rozumi
porozumeéni feci, schopnost komuniko-
vat, vyslovnost; rétorikou uzivani gest,
obraznych ptirovnani a figur; poetikou
préci s tikadly a basnémi. Dale pozaduje
zatazovani aktivit na podporu psani, a to
jiz od ttetiho roku zivota: ,A tim aby sobé
purikty, édry, hdky, kliky, kiize, kolecka
délaly, jak chti: ¢ehoZ se jim i mustr poma-
licku ukazovati miiZ, vse ze hry a krato-
chvile. Tim zajisté zptisobem rucicku sobé
k drzent potom kiidy a k déldni tahii nave-
dou: a co jest purikt, co édra neb ¢drka etc.,
vyrozuméji* (Komensky, 2007, s. 59).

Se vznikem prvnich instituci se obje-
vila otazka, co mé byt cilem a obsahem
predskolniho vzdélavani. V ceskych
zemich byla vyuka ¢teni a psani souéésti
vzdélavaciho programu hned od poéatku.
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»Systematickd vyuka ¢étent, psant a podi-
tdni (...), byla Janem Svobodou koncipovd-
na jako naucent pevnych zdkladii tohoto
trivia pro déti 5-6leté* (Rydl & Smelova,
2012, s. 23). Utitel pritom mél vychazet
z ptirozeného z4jmu ditéte, obdobné jako
Marie Montessori, kterd vyuZivala rtiz-
nych pomticek pro vyuku ¢teni a psani,
jez se v Montessori $kolkach pouzivaji
dodnes. Podobné v zahraniéi v konceptu
Frobla byla vyuka ¢teni a psani sou¢ésti
vzdslavani (Opravilova & Uhlitova, 2010).
Vyuku ¢&tenf a psani mtiZzeme povazovat
za disledek snahy o uchovani ¢eského
jazyka a snahy zabranit ponémdenti,
jak bylo uvedeno vyse. V roce 1872 byla
ministerskym vynosem zru$ena vyuka
trivia v matetskych skolach, cilem matet-
ské 8koly byla ptiprava na $kolu ve smys-
lu rozvoje dispozic pro jeji zvladnuti, pti-
tem? texty (povidky, basnitky) a hovory
o nich byly prosttedkem vychovy vedouci
k rozvoji my$leni a fedi.

Jarnikové (in Opravilova & Uhlitov4,
2010, s. 65) ve svém vychovném pro-
gramu matetskych $kol ptipoming, Ze
vzdélavaci systémy (Montessori, Decro-
ly), které se v predskolnim véku zabyvaji
vyukou ¢&tenf a psani, nebyly primarné
uréené béznym détem, avsak pti vyuzi-
vani jejich pomtcek se tyto déti mohou
naudit ¢ist a psat jiz pred tretim rokem
Zivota. Ona sama se klonila spi8e k roz-
voji dispozic pro pozdéjsi vyuku ve $kol-
nim obdobi, kdyz uvadji, Ze ,pred 6. rokem
nezdleZi jisté tak na positivnich védomos-
tech jako spise na vycviceni rozumovych
schopnosti“ (Opravilova & Uhlitova, 2010,
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s. 65). Utitel by podle ni nemél vzbuzo-
vat z4jem détf o tuto oblast dtive, neZ je
k tomu dité zralé.

Siisova (in Opravilova & Uhlitova,
2010) k prostiedktim vychovy jiz zata-
zuje také literarni vychovu - poslech
pohadek, praci s rikadly apod., ov§em
literarni vychova byla pojimana jako pro-
stiedek rozvoje osobnostniho - cit1, mra-
vi, smyslu pro krdsno a rozvoje feci.

Vychovné osnovy pro matet'ské $ko-
ly hlavniho mésta Prahy, vydané v roce
1938, tvorily kurikulum pro matei'ské
$koly v duchu reformni pedagogiky.
Jejich cilem bylo ptipravit dité na skolu
pomoci podpory dusevniho rozvoje, roz-
voje predstay, feci a soustfedéni, a to pro-
sttednictvim hry a ¢innosti vychdazejicich
ze zajmu ditéte. Kniha byla chdpéna jako
prostiedek vychovy a v daném dokumen-
tu je vénovan prostor pro charakteristi-
ku vhodnych knih pro ptedskolni vék.
Diiraz je kladen na ilustrace, které maji
byt détem natolik smysluplné, aby z nich
dokézaly vy¢ist vyznam, a na obsah i for-
mu odpovidajici vyvojovym zvlastnostem
déti a jejich zku$enosti (Opravilova &
Uhli*ov4, 2010).

Prvnim povéle¢nym vzdéldvacim pro-
gramem byla Mater'skd $kola napsana
Jarmilou Sukalovou v roce 1945. Vycha-
zela z Vychovnych osnov hlavniho mésta
Prahy a z hlediska ¢tenai'ské pregramot-
nosti byla zajimava tim, Ze obsahovala
slovnik slov, které by dité pfedskolniho
véku mélo znéat, a seznam doporucené
détské literatury, z ¢ehoz mizeme usuzo-
vat, Ze prace s knihou méla jiz své pevné



misto v matetskych $kolach (Opravilova
& Uhlitova, 2010).

Po zménach politického rezimu v sou-
vislosti se zdkonem o jednotné $kole
(1948) vznika novy dokument Pracovni
pldn pro mateiské skoly, ktery poprvé
¢leni vzdélavaci obsah do vychovnych
slozek a objevuje se termin ,zaméstna-
ni* jako né&zev pro takové ¢innosti, které
vsak jiz nevychéazely z vlastni volby déti,
ale byly uditelkou planované a fizené
(Rydl & Smelové, 2012). Literarni vycho-
va byla spolu s hudebni a vytvarnou sou-
¢asti vychovy estetické, tzn. jejim cilem
byla kultivace osobnosti, ale také ,ucf
zdkladnim dovednostem v rtiznych obo-
rech uméni“ (Opravilova & Uhlitova, 2012,
s. 34). Muzeme piedpokladat, Ze se tedy
a psani.

V dokumentu Osnovy pro materské
skoly z roku 1955 nachdzime jak cile, tak
vzdélavaci obsah a rovnéZz rozsah védo-
mosti, dovednosti a ndvyki rozdélenych
podle véku ditéte. Stejné ¢lenéni pretr-
valo az do dokumentt vydavanych do
roku 1989. Utitelky tak mél stanoveno,
¢im presné se v daném véku ditéte zao-
birat, jaké cile sledovat, jaké prostiedky
vyuZzivat. Nejvétsi diraz byl kladen na
mravni vychovu, télesny rozvoj a feco-
vou vychovu. Tyto osnovy vychazely
z Prozatimnich osnov pro materské skoly
vydanych v roce 1953, spatiujicich hlavni
cil predskolniho vzdélavani ve vychové
lidi ,schopnych dobudovat socialismus,
chrdnit vysledky tohoto budovdni, brdnit
nasi vlast, aby po uskuteénéni této pront
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etapy mohli v miru a v klidu pokracovat na
vystavbé komunistické spolecnosti* (Pro-
zatimni osnovy, 1953, s. 3). Tomuto cili
bylo v8e podfizeno - ,védeckost” vycho-
vy, péce o zdravi a télesnou kondici, feé,
charakter. Literatura byla prostfedkem
pro mordlni formovani a pro rozvijeni
teci, déti meély byt vedeny k soustiedé-
nému naslouchéni, pf¥iprava na budouct
¢teni a psani nebyla zmitovana.

A% v roce 1961 nachazime pozadavek
na seznamovani s literaturou ve smyslu
jejtho chapani a budovani vztahu k ni,
a sice v Osnovdch vychovné prdce pro
materiské skoly. Tato slozka vychovy byla
zatlenéna do vychovy rozumové (Rydl &
Smelova, 2012). Na tu byl kladen diiraz,
vysttidala tak v pomyslném Zzebticku
vychovu mravni, jakoZto néstroj ideolo-
gického formovani ditéte (Opravilova &
Uhlitova, 2012). Matetska $kola zaroven
méla ve své praci navazovat na praci jes-
li a rozvijet predpoklady potiebné pro
naslednou 8kolni praci, tedy i pro rozvoj
¢teni a psani, vzdélavani v jeslich, matet-
ské a zakladni $kole mélo tvotit jeden
celek, plynule na sebe navazovat. Lepi-
lova pak uvadi, Ze zhruba od poloviny 60.
let za¢al ,zapas o ¢tenate”, kdy ,literdrni
vyuka proklamuje nejen vyjchovu &etbou,
ale také vyjchovu k ¢etbé zdiiraznénim jeji
motivace” (Lepilova, 2014, s. 155).

V roce 1967 dochéazi ke zptestiovani
obsahu vzdélavani z hlediska rozvoje
reCi a seznamovani s literaturou. Stalo se
tak v Programu vychovné prace v jeslich
a mateiskych 8kolach. Literarni vychova
tedy jiZz nen{ sou¢asti vychovy estetické,
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ale spada pod rozumovou vychovu, coZ
naznacuje hlubsi chapani problemati-
ky, kdy je budouci ¢tenarstvi chapano
v kontextu rozvoje my$leni, fe¢i a dalsich
kognitivnich funkci. , Vijchovné slozky
jsou v programu chdpdny jako komplexnt
a integrované (rozumovd vychova pred-
stavuje priibézné piisobeni v interakci se
vsemi ostatnimi slozkami)* (Opravilova
& Uhlirova, 2012, s. 216). Dalsim doku-
mentem upravujicim obsah a cile pred-
$kolniho vzdélavani byl Obsah vyjchovné
prdce pro jesle a materské Skoly z roku
1978, ktery jesté vice rozpracovaval
predchozi dokument, av8ak z pohledu
¢tenarské pregramotnosti je zajimavé,
Ze se literarni vychova opét *adi mezi
estetické slozky majici za cil kultivaci
osobnosti a nenf zatazovana do oblasti
rozvoje my$leni ¢i porozumeéni. Stale je
zachovan diiraz na rozvoj reci a na pti-
pravu na &kolu (Rydl & Smelova, 2012).
Budouci &tenéi'stvi je v tomto kontextu
pojiméno jako otdzka postojova, tudiz
dovednosti pro ¢tenf a psani jsou vnima-
ny oddélené. ,Literdrni vychova tvori (...)
dialekticky pojatou jednotu dvou sloZek:
vychovy k literature a vyjchovy literaturou*
(Kadnerova, 1982, s. 7). Vychovou k lite-
ratufe se mini ,stdle vzristajict schopnost
ditéte prijimat umélecky literdrni projev,
stdle lépe jej chdpat a prozivat v souvislosti
s rozvojem vlastnich mordlnich postoji“
(Kadnerova, 182, s. 7). Jde tedy o vztah

ke knize, o vytvoreni estetickych métitek
i rozvoj vlastni tvofivosti v estetickych
oblastech. Vychova literaturou je vnima-
na jako vyuzivani textu k poznavani své-
ta, hodnot a k formovani osobnostnich
kvalit jedince. Otazka vztahu ke knize,
tedy vychovné a vzdélavaci ptasobeni
zameéiené na rozvoj budouciho ¢tenafte,
je patrny také v praci Otakara Chaloupky
zabyvajici se pravé détskym ¢tenatstvim.
Chaloupka ptipominal, Ze po¢atky sahaji
do raného vyvoje ditéte, kdy se viibec
setkava se senzomotorickymi podnéty.
Uvadi, Ze détské ¢tenaistvi je treba roz-
vijet jiz ve ,fdzi Zivota ditéte, kdy budouct
Ctendr jesté necte a s uméleckou sloves-
nosti se setkdvd postupné jinak, naslouchd
ji nebo ji vnimd ve vizudlné akustickém
pojett, napt v televizi ¢i prohlizenim knizky
soubézné s tim, jak mu nékdo vypravu-
je pohddkovy pribéh* (Chaloupka, 1982,
s. 62). Tyto dirazy se odrazily také ve
vybavenosti matei'skych $kol knihami
a v pozadavku, aby literarni vychova
prostupovala veskerou vzdélavaci praci
v mateiské $kole (Kadnerova, 1982).

V roce 1988 byly vydané Metodiky
vychovné prdce, které mély doplnit tehdy
platny Program vychovné prdce pro jesle
a mater'ské skoly z roku 1984. Jejich sou-
¢asti byla i metodika literarni vychovy,
ktera byla, stejné jako ostatni metodiky,
vyuZzivana i dlouho po roce 1989.2 Tato
metodika celkem podrobné rozpracovava

2 Duvodem pietrvavajiciho vyuzivani metodik mohla byt nejistota ucitelek, které najednou ziskaly
svobodu pro planovani vychovné a vzdélavaci prace. Nutno Fici, Ze do dne$niho dne nebyla vydéana
z&4dna komplexni metodika ¢i materidl, ktery by uc¢itelkdm pomohl orientovat se v problematice
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slozky ¢tenaiské gramotnosti, a¢ tento
pojem byl samoziejmeé v dobé jejiho zvyku
neznamy, av$ak v kontextu souc¢asnych
poznatku stale nedostate¢né. Vymezu-
je oblast fec¢ovou - rytmus a plynulost
fedi, prednes, vyjadiovaci schopnosti,
naslouchéni, rozvoj fonematického slu-
chu, oblast porozuméni - schopnost po-
rovnavat text s vlastni zku$enosti, chara-
kterizovat postavu, dokondit ptib&h, hod-
notit jednani postav. Soucasti literarni
vychovy tak nebyla ptiprava na budouci
¢teni a psani, ta spadala do oblasti ro-
zumové vychovy a ¢aste¢né do vytvarné
vychovy - ndpodoba grafického vzoru,
uvoliiovani ruky, ichop psaciho nédini,
vytvareni ilustraci k déji pfibéhu. Meto-
dika byla velmi podrobnd, kromeé ¢lenéni
dle véku poskytovala uditelkdm podrob-
ny plan na jednotlivé meésice, jak danou
oblast rozvijet, véetné doporu¢enych ak-
tivit. Ugitelkdm tak ziistaval maly prostor
pro jejich individudlni praci, nicméné
byla zachovana kompaktnost a posloup-
nost rozvoje té které dovednosti.

Soucasné pojeti
étenarské

pregramotnosti

Po roce 1989 nastala situace, kdy udéi-
telky matetskych $kol byly ponechany

vlastnim pfedstavdm o obsahu a cilech
vzdélavani, nebot dlouho neexistoval
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jednotny kurikularni dokument. Ten
vznikl az v roce 2004 - Rdmcovy vzdé-
ldvact program pro predskolni vzdéldvdni
(dale jen RVP PV). Do té doby ucitelky
hledaly vlastni cesty, inspirovaly se alter-
nativnimi smeéry, vytvarely vlastni $kolni
vzdélavaci plany. Pomoci jim v tom moh-
ly preklady zahrani¢nich kurikuli, napt.
Simon piijde do $koly (Rendlova, 1995)
¢i kurikulum nabidnuté ¢eskymi nes-
torkami ptedskolniho vzdélavani Evou
Opravilovou a Vladimirou Gebhartovou
Jaro - Léto - Podzim - Zima v matei'ské
skole, pozdéji vydané pod ndzvem Rok
v materské skole (Opravilova & Gebh-
artova, 2003). Program vychovné prdce
pro jesle a mater'ské $koly byl odmitnut
zejména pro svou socialistickou koncep-
ci, preplnénost uéivem a z toho plynouci
preorganizovanost dne v matetské $kole
a nedostatec¢ny prostor pro détskou vol-
nou hru (Rydl & Smelova, 2012). Odmit-
nut byl také plan literarn{ vychovy, aniz
by byl nahrazen néjakou jinou, vhodnéjsf
metodikou. Zménilo se celé pojeti prace -
bylo umoZnéno ztizovat vékové hetero-
genni tiidy, systém jednotlivych vychov
byl nahrazen integrujicim pojetim, kdy
se jednotlivé slozky vzdélavani navzajem
prolinaly, doplriovaly a tvorily jeden celek
zajistujici optimalni rozvoj ditéte. Vzdéla-
vani bylo rozélenéno do péti oblasti - Dité
a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten
druhy, Dité a spolecnost, Dité a svét. Cile

rozvoje ¢tenar'ské gramotnosti z hlediska jejich slozek, obsahu a vztahu k vyvojovym zvlastnostem
véku ditéte. V soutasné dobé se pracuje hned na nékolika takto komplexnich materiélech, jejich
podoba, obsah a piinos pro praxi v§ak v dobé vzniku ¢lanku neni zatim znam.
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byly definovany ve formé ocekavanych
kompetenci, které jsou ptedpokladem
pro celozivotni uceni a zivot ve spolec¢-
nosti obecné. Slo o kompetence k u¢eni,
k teSeni problému, komunikativni, soci-
alnf a persondlni, ¢innostni a ob&anské.
Toto pojeti vzdélavani pretrvava do sou-
¢asnosti, byt Rdmcové programy pro pred-
Skolnf vzdéldvdni prosly béhem nésledu-
jicich let revizemi (posledni v roce 2016
s platnosti od 1. 9. 2017), reagujicimi na
zmeény v legislativé predskolniho $kol-
stvi a na zmény v pristupech k nékte-
rym otadzkam (inkluzivni vzdélavani,
péce o déti raného véku). Otazce zplso-
bu, jakym se RVP PV vyporadava s pro-
blematikou ¢tenarské pregramotnosti,
se bude studie vénovat v dals$i ¢asti.

Soucasné publikace zabyvajici
se ¢tenarskou pregramotnosti

Nové pojeti predstavované RVP PV
poskytlo ud¢itelkdm moZnost koncipovat
vzdélavani vychazejici z individuélnich
potteb déti, z diisledné pedagogické
diagnostiky, partnerského piistupuy,
diferencované, respektujici soucasné
poznatky a trendy ve vzdélavani. Do
¢eskych matetskych 8kol se postupné
vracela riznorodost, pestrost, originalita
v tématech, nové (&i staronoveé) ptistupy
ve vzdélavani (konstruktivistické pojeti,
projektova metoda, alternativni metody
apod.). Nicméné se mnohde ukazovalo,
Ze ucitelky s novou svobodou neuméji
zachdzet a dochdzi k rozdilim v kvalité
poskytovaného vzdélavéani (Rydl & Sme-
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lov4, 2012). Jak se v soutasnosti ukazuje,
rozvoj jednotlivych gramotnosti véetné
predétenaiské je limitovan znalostmi
problematiky u uéitelské vetejnosti. Jeli-
koZ v tomto ohledu jsou mezery i v pii-
pravé budoucich uditelti, je nasnade, ze
mnozi ucitelé tdpou, protoZe se nemaji
o co optit, chybi metodické vedeni ve
smyslu obsahu a vhodnych metod. Ugi-
telé dosud nemaji k dispozici publikace
vénujici se ¢tenarské pregramotnosti
v celém kontextu. Napt. vydavatelstvi
Raabe, snazici se vydat ucelené metodiky
jednotlivych védnich obort &i vzdélava-
cich oblasti sepsané prednimi ¢eskymi
odborniky, dosud vydalo takika komplet-
ni fadu metodik, vyjma metodiky ¢tenat-
ské gramotnosti.

Na trhu je dostupnd publikace Roz-
vijime ¢tendfskou gramotnost (2015)
v mateiské Skole autorky Ivy Tomas-
kové. Ta se pokusila vymezit a stru¢né
objasnit jednotlivé ptedpoklady nutné
pro rozvoj budouci ¢tenaiské gramot-
nosti, tedy jazykové dovednosti, kogni-
tivni, percep¢ni a motorické predpoklady
spole¢né s navrhy ¢innosti na jejich roz-
voj a stru¢nymi doporu¢enimi pro praci
s knihou, véetné aktivit napomé&hajicich
rozvijet porozumeéni. Diky tomu je kniha
uzite¢nym pomocnikem pro rodice a uci-
tele matetskych 8kol, ackoli neptinasi
poznatky napt. ze zahrani¢nich zkuse-
nosti ¢i rozpracovanéj$i metodiky pro
aktivity rozvijejici porozuméni. Zaroven
autorka uvadi, ze ,dité ¢tenému porozumi
tehdy, aZ bude ¢ist plynule, protoZe vycer-
pdvd svou energii na spojovdni hldsek do



slabik a slabik do slov a na porozuméni{ uz
nemd dost sil* (Tomaskova, 2015, s. 18).
S timto tvrzenim lze souhlasit do urc¢ité
miry, jelikoZz pokud dité dokaze porozu-
mét texty, byt predéitanému, pomtize mu
to prekonat obtiZe spojené s nacvikem
¢teni a vytrvat, protoze mé zkuSenost,
Ze text mu pifinese néco pozitivniho
a neni to ztrata ¢asu. S tim korespon-
duje i sout¢asny posun ndhledu na &teni,
kdy je aspekt porozumeéni chépan jako
te, nikoli rychlost ¢teni jako tomu bylo
v minulosti (Wildova 2005; Kucharska
2014). Proto se domnivame, Ze je nutné
se aspektu porozuméni systematicky
vénovat jiz v predskolnim véku, jelikoz
jde o dovednost rovnocennou ostatnim
dovednostem pro ¢&teni a psani, a¢koli
v minulosti bylo porozuméni slySenému
brano jako pasivni dovednost, u které
se predpokladalo, Ze se rozvine sama od
sebe (Osada, 2004).

Dalsi kniha, ktera je k dispozici ugi-
telim matetskych $kol, nese nazev Cte-
ni neni Zddnd nuda (2014) autorky Olgy
Cerné. Autorka sama je spisovatelkou
knih pro déti, pracuje jako knihovnice
a mé bohaté zku$enosti s texty pro déti
pfedskolniho véku. Neptekvapi tedy, Ze
jeji kniha je jakousi inspiraci pro rodic¢e
a utitele vychéazejici z autorc¢inych zku-
$enosti pribliZovani svéta knih détem.
Ona sama uvadyi, Ze kniha ,neni odbornou
praci o détském étendrstoi* (Cerna, 2014,
s. 7). To je patrné napi. na pouzivanych
testech, které nabizi jako doplnék po
predéitani doporuc¢enych textt, kdy jsou

EVA RYBAROVA

vyuzivané jednoduché otazky mapujict
pouze uroven doslovného porozumeéni,
coz je dnes chapéano jako nedostadujici,
jak jesté nize ukazeme.

Komplexnéjsi ptistup nabizi pub-
likace Kvétuse Lepilové, ptisobici na
Pedagogické fakulté Palackého univer-
zity v Olomouci. Jeji Cesty ke ¢tenatstvi
s podtitulem Vyprdvéjte si s ndmi (2014)
se pokous$eji odpovédét na otazku, jak
vychovat budouci ¢tenare, jak u déti
vzbudit zajem o ¢tenf, pti¢emz cestu vidi
v rozhovorech o predéitanych textech.
Vychazi ze své vyzkumné préace, kdy pat-
nact let sledovala skupinu déti a mapo-
vala vyvoj jejich postoje ke ¢tendarstvi.
Upozortiuje, Ze proces ¢teni opirajici se
o fec¢ové dovednosti byva ve vyuce opo-
mijen. V procesu ,tetba - ¢teni - ¢tenai*
se snaha o ¢tenarstvi soustiedila spise
na vétsi orientaci na $ifi ¢etby a sniZila
se aktivita ¢tenare konkretizovat text
jako my$leni v Fedi. Uk4zalo se, Ze ,tento
proces zac¢ind uZ soustiedénosti na poslech
étené/vyprdvéné pohddky doma“ (Lepilo-
v4, 2014, s. 156). Jinymi slovy, zakladem
pro budouci ¢tenéafstvi je porozumeéni
textu zaloZené na rozvinutych fe¢ovych
dovednostech a na vzdjemném vztahu
»mysleni - fe¢" Avsak kniha neseznamu-
je ucitele matetskych $kol s konkrétnimi
metodami pro rozvoj jednotlivych oblasti
¢tenatské pregramotnosti (napi. prace se
Ctenaiskymi strategiemi, prace s ilustra-
cemi, metody programu Ctenim a psanim
pro rozvoj kritického mysleni).

O komplexni pojeti se pokusili tvir-
ci Ctendrského kontinua v &ele s Hanou
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Kostalovou (Kostalova, 2017). Ti defino-
vali $est oblasti ¢tenai'ské gramotnosti:
¢tendarské chovani, étenai'skou odezvu,
porozumeéni textu, ustalené prvky, poro-
zuméni v kontextech a dekddovani.
Kazda oblast je dale podrobné charak-
terizovdna podoblastmi zahrnujicimi
otazky postojové, porozuméni, metako-
gnici i dovednosti &ist a psat s uvedenim
riznych trovni projevii dané dovednosti
od ptredétenaiského obdobi po obdobi
samostatného ¢tenatre. Materidl, ktery
vznikl, je jak ptehlednym voditkem pro
praci ucitele, tak vhodnym diagnostic-
kym materidlem pro zjistovani drovné
dovednosti u jednotlivych déti a pro pla-
novani dal$i prace. Oblast pred¢tenafte,
kterd je pro nés podstatnd a vztahuje se
k obdobi pred vstupem do $koly, ale neni
vice rozpracovana od raného vyvoje dité-
te, a tudiZ muaZe uc¢iteldm mateiskych
$kol slouzit spiSe jako ptedstava, co by
mélo dité pied vstupem do $koly zvla-
dat. BohuZel tento material nenf bé&Zné
dostupny $ir${ odborné vetejnosti, ucite-
1é se s nim mohou sezndmit pouze béhem
specialnich seminait.

Zména pojeti rozvoje ¢tenatské gra-
motnosti, respektive diiraz na to, aby $lo
o pojeti komplexni véetné porozumeéni,
je patrnd také z nabidek pro dalsi vzde-
lavani uditelt i z nabidky tzv. ,$ablon”
z operaéniho programu Vyzkum, vyvoj
a vzdélavani (dale jen OP VVV) spolufi-
nancovaného Evropskou unii, ze kterého
mohou ¢erpat jak jednotlivé matetské
gkoly, tak vysoké skoly. Otazkou oviem
zUstav4, jaka je kvalita nabizenych semi-
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¢asné dobé pod zastitou pedagogickych
fakult ¢eskych univerzit stale probihaji
projekty zameétené na podporu rozvoje
étenétské pregramotnosti v rdmci OP
VVV s diirazem na propojeni teorie a pra-
xe, sdileni zkuSenosti a vzadjemného uce-
nipedagogi. Jednou z aktivit projektti je
také priprava metodickych materiéli, na
kterych se v souc¢asné dobé pracuje. Ty
by mély obsahovat jak teoreticka vycho-
diska pro praci s textem v pted$kolnim
véku, tak konkrétni ndméty pro praci
s knihou.

Ctenaiska pregramotnost
v souc¢asnych kurikularnich
dokumentech.

Jak jiz bylo zminéno vy$e, definovani
obsahu pojmu é&tendaiskd gramotnost
a pregramotnost je klicové pro vyme-
zeni cilt, obsahu a metod vzdélavani.
Nicméné Rdmcovy vzdéldvact program
pro predskolni vzdéldvdni (dale jen RVP
PV) s pojmem Gtenatska pregramotnost
ani s pojmem predétenarskd gramot-
nost nepracuje. Jelikoz chybi vymezeni
na makro trovni, pak na mikro drovni,
kdy ucitelé museji vytvaret vzdélavaci
programy na urovni $koly ¢&i tfidy, chybi
voditko pro spravné a komplexni ucho-
peni dané problematiky. Zaroven nejsou
dand kritéria, podle kterych by uditelé
mohli svou praci dostate¢né evaluovat,
a podle nichz by védéli, zda jimi ptedkla-
dana vzdélavaci nabidka je dostate¢na.
Pritom v8ak ,RVP PV vymezuje hlavni



poZadavky, podminky a pravidla pro
instituciondln{ vzdéldvdni déti predskol-
ntho véku” (Smolikova, 2004, s. 5), tudiz
by se dalo predpokladat, Ze se oblasti
¢tenaiské pregramotnosti bude vénovat
vice. MoZnou pti¢inou miiZe byt snaha
o integritu vzdélavaci nabidky (Smoli-
kova, 2004, s. 8), aby nedochéazelo ke
¢lenéni do vychovnych slozek, z nichz
oblast ¢tenatrské pregramotnosti diive
predstavovala tzv. ,literarni vychova®“.
Mutzeme se domnivat, Ze pfesnéjsi vyme-
zeni obsahu gramotnosti nemusi vést ke
$tépeni vzdélavaci nabidky na jednotlivé
oblasti, jako tomu bylo dfive, zato umoz-
ni uc¢itelim, zejména tém zac¢inajicim,
lépe se v této problematice orientovat.

RVP PV explicitné nepracuje s pojmem
gramotnost, ale vymezuje kli¢ové kom-
petence, které maji byt rozvijeny. Témi
jsou kompetence k uéeni, k feSeni pro-
blémt, kompetence komunikativni, soci-
alni a personélni, ¢innostni a ob&anské.
Pro uplatitovani uvedenych kompetenci
v budoucim Zivoté se jedinec neobejde
bez rozvinuté funkéni ¢tenai'ské gramot-
nosti, proto by mél tento rozvoj probihat
s oporou a to i v pfed$kolnim véku.

V pozadavcich uvaddénych RVP PV
najdeme nasledujici, které souviseji se
¢tenafskou pregramotnosti a zaroven
jsou natolik jednoznaéné, ze ucitelim
nedéla problémy je identifikovat. V jinych
¢astech nachazime pozadavky, které také
souvisi se ¢tenafskou pregramotnosti,
nicméné k odhaleni této souvislosti je
tteba znalost dané problematiky, proto
v uvedeném vyctu chybi.

EVA RYBAROVA

Pozadavky v oblasti komunikativni

kompetence

e Ovlada dovednosti predchazejici ¢teni
a psani.

e Rozumfi sly$enému.

e RozliSuje nékteré symboly, rozumi
jejich vyznamu a funkeci.

e Dovede vyuzit informa¢ni a komuni-
kac¢ni prostredky (kniZky, encyklope-
die, pocita¢, audiovizuélni technika,
telefon).

Problém mize zptisobovat absence vyme-
zeni pojmu ,dovednostmi piedchézejici
¢teni a psani‘. Zejména pro zac¢inajici
uditele, kteti nemaji zku$enost z praxe,
tato vagni informace neposkytuje vodit-
ko pro planovani primérené vzdélavaci
nabidky ani jim neumoziiuje posoudit,
zda u ditéte k naplnéni tohoto cile doslo,
protoze chybi kritéria pro hodnoceni
pokroku ditéte.

Pozadavky v oblasti dil¢ich

vzdélavacich cila

+ Dité a jeho télo - rozvoj jemné moto-
riky, koordinace oko - ruka, rozvoj
smyslového vnimani.

+ Dité a jeho psychika a Dité a fe¢ - roz-
voj feovych schopnosti a jazykovych
dovednosti receptivnich i produktiv-
nich, rozvoj poznatkt a dovednosti
predchéazejicich éteni a psani, zajem
o psanou podobu jazyka. Poznévaci
schopnosti a funkce, piedstavivost
a fantazie, myslenkové operace - osvo-
jeni si elementarnich poznatkt o zna-
kovych systémech a jejich funkei.
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Hlavni dtraz pfi rozvoji ¢tenarské pre-
gramotnosti je tedy kladen na pfipravu
osvojovani si elementarni dovednosti
¢ist a psat; v otdzce porozuméni textu
postacuje doslovné porozuméni (infor-
mace jsou tedy v textu vyjadieny), usu-
zovan{® je zmitlovano velmi obecné. Do
jaké miry se pozadavky na dil¢i cile kryji
s cili spadajicimi do oblasti rozvoje &te-
narské pregramotnosti, zjistime porov-
nanim obsahu RVP PV s vymezenim,
co vSe je tfeba pro rozvinuti ¢tenarské
pregramotnosti.

Co je potiebné pro rozvoj
étenarské pregramotnosti

Pro vymezeni jednotlivych oblasti ¢te-
néatské pregramotnosti vyjdeme z jeji
definice: ,Je to soubor postupné se roz-
vijejicich predpokladii pro ¢teni a psant
u déti v siroké dobé pred ndstupem do
skoly - komplex schopnosti, dovednostt,
postojii a hodnot potiebnyjch pro zahdjent
a uspésné rozvijent étendi'ské gramotnosti
i jejtho uZivdni v riznych individudlnich
a socidlnich kontextech” (Kucharska,
2014, s. 35). Ctenaiska pregramotnost
tedy zahrnuje jak slozku dovednosti pro

¢teni a psani (preliteracy activities),
tak schopnosti (preliteracy skills, u nas
~predpoklady pro ¢teni“, blize Kuchar-
skd, 2014) a vztahu ke ¢teni. Snow (2002,
s. 12, text zvyraznén autorkou této studie)
uvadi vycet pottebnych dovednosti, které
¢tenar potfebuje: kognitivni dovednos-
ti (pozornost, pamét, kritické mysleni,
schopnost analyzovat, vybirat podstat-
né, predstavivost), motivaci (dtvody pro
¢teni, zdjem o obsah, vnimani sebe sama
jako ¢tenate), znalosti (slovni zasoba,
znalost tématu, jazykové dovednosti,
znalost strategif pro porozuméni) a zku-
Senost. To koresponduje s oblastmi,
které vymezuje napt. Kostalova (2010),
Tomasgkova (2015) &i VUP (2010): vztah
ke ¢teni, porozuméni, vysuzovani, meta-
kognice?, sdileni a aplikace.

Oblast dovednosti potfebnych pro
osvojeni si techniky ¢teni a psanti je veli-
ce $iroka a bylo by tfeba vénovat vétsi
prostor jejimu zkoumani. Pro ptedsta-
vy, co v8e zahrnuje, mtiZzeme vyjit napt.
z vy¢tu Kucharské (2014), ktera uvadi tzv.
klicové dovednosti. Ty déli na verbalni
schopnosti (slovni zasoba, syntax, komu-
nika¢ni dovednosti), fonologické schop-
nosti (rozliSovani jednotek feci), casné

3 UvaZovani, usuzovani - zptsob vyuZivani logicky spravnych myslenkovych operaci, které umoz-
fuji vytvaret predpoklady, ovétovat je a odhalovat nové poznani (Hartl & Hartlov4, 2010). Jde tedy
o kognitivni proces vy$si tirovné, kdy jedinec operuje s danymi fakty, které logicky usporadava,
ana jejich zakladé dochazi k ur¢itému usudku, respektujicimu dané souvislosti. Predvidani oproti
tomu vychazi vice z vlastni zkuSenosti a interpretace jevu a mtZe tedy byt i znaéné nepiesné, napt.
v pohadkéch, které dité zn4, je ¢arodéjnice zaporna postava, proto otekava (piedvidd), ze v jemu
neznamé pohadce bude ¢arodéjnice opét jednat iskocné.

4 Metakognice - Poznavani toho, jak ¢lovék poznava. (Hartl & Hartlova, 2010). Jedinec tedy dokaze
premyslet o vlastnich myslenkovych procesech, a to zejména s cilem zlep$it své kognitivni schop-
nosti; premysli, jakym zptisobem se uti, jaké pouziva metody, apod.
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gramotnostni znalosti (znalost pismen,
povédomi o pismu a jeho funkci) a pocho-
peni alfabetického principu (souvislost
mezi grafémy a fonémy). Zaroven jsou
nutné rozvinuté percepéné-motorické
funkce (jemn4 i hruba motorika, grafo-
motorika ditéte, koordinace oko - ruka,
lateralita, zrakové a sluchové vnimani).

Uvedeny vycet je moZno chépat jako
vzdélavaci obsah vedouci k rozvoji éte-
narské gramotnosti a koresponduje
s vymezenim uvedenym vyse. Je zi'ejmé,
Ze oblast ¢tenafrské pregramotnosti je
velmi $irok4, zahrnuje oblast smyslového
vnimani, my$leni, paméti, fec¢i a slovni
z4soby, oblast fyzického rozvoje, emoéni
a socialni rozvoj, a zdroven oblast posto-
jovou: vztah ke ¢teni a vnimani ¢teni jako
hodnoty.

Shrnuti

V Ceské republice ma rozvoj &tenarské
gramotnosti a préce s literaturou dlouho-
letou tradici, a¢ se jeji pojeti v prib&hu
let ménilo. V souc¢asné dobé je toto pojeti
vymezeno Rdmcovym programem pro
piedskolni vzdélavani. RVP PV je obsah-
lym dokumentem, ktery vymezuje jak
oblasti vzdélavani, otekavané cile, tak
vzdélavaci obsah a konkretizovanou
nabidku spolu s o¢ekdvanymi vystu-
Py, a to velmi podrobné. Nicméné tato
podrobnost spojend s absenci vymezeni
jednotlivych gramotnosti mtize zapfi¢init
malou piehlednost pro ucitele, zejména
zatinajici, ktefi si v dané oblasti nespo-
ji jednotlivé pozadavky do souvislosti

EVA RYBAROVA

a nerozvijeji je komplexné a spole¢né
pri praci s textem. Je ziejmé, Ze RVP PV
vymezuje jednotlivé slozky pregramot-
nosti, chybi v podstaté jen pozadavky na
vyuZivani ¢tenétskych strategii jako pod-
pory rozvoje porozuméni u détf a rozvoj
kritického mysleni. Ptesto se pti celko-
vém pohledu takto formulované cile jevi
jako nedostatetné, zejména pro svou roz-
tri§ténost a neprovazanost. ReSenim by
bylo vymezeni obsahu ¢tenarské pregra-
motnosti tak, aby byly pokryty vSechny
pottebné slozky a uciteltim bylo zfejmé,
na co v8e se maji pri praci s textem zame-
tovat. Dokud tomu tak nebude, bude nut-
né, aby se reditelé a ucitelé pokusili ve
svych $kolnich vzdélavacich programech
tyto oblasti vymezit, sloucit jednotlivé
slozky, ¢imz by ziskali ucelenéjsi piehled
poZadavku a vychodisek pro planovani
vzdélavaciho obsahu v matetskych $ko-
lach. Zaroven mtzeme doporucit sezna-
mit se s obsahem RVP ZV a s pozadav-
ky, které klade na vzdélavani v oblasti
¢tenafské gramotnosti béhem prvnich
ro¢nikt primarniho vzdélavani.

Prispévek vznikl v rdmci projektu Podpora
pregramotnosti v predskolnim vzdéldvdni,
reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000663
(2017-2019), financovdno z Evropskych
socidlnich fondu, rFesiteli projektu jsou
Univerzita Karlova, Masarykova univer-
zita, Jihodeskd univerzita v Ceskijch Budé-
jovicich, Technickd univerzita v Liberci,
Univerzita Palackého v Olomouci a META,
0.p.s.

139



POJET{ CTENARSKE PREGRAMOTNOSTI V CESKE REPUBLICE

Literatura

Altmanova, ., Berki, M. ]., Brdi¢ka, B., BroZov4, M. L., Hausenblas, P. O., Hesov4, M. A., & Janous-
kov4, R. S. (2010). Gramotnosti ve vzdélavani. Praha: Vijzkumny tstav pedagogicky v Praze.
Dostupné z: http://www. nuv. cz/uploads/Publikace/vup/Gramotnosti_ve_vzdelavanill. pdf.

Cerna, 0. (2014). Cteni nenf #ddnd nuda: ndméty k rozvijeni étendi'ské gramotnosti a radosti ze
¢teni. Praha: Portal.

Hyplova, ]. (2010). VyuZiti projektového vyucovdni k rozvoji étendrské gramotnosti Zdku zdkladni
skoly. Ostrava: Pedagogické fakulta Ostravské univerzity.

Chaloupka, O. (1982). Rozvoj détského étendistol. Praha: Albatros.

Kéadnerova, B. (1982). Metodika literdrni vychovy v matefské Skole: Ucebnice pro 2. a 3. roc. stf
pedagog. $kol a pro 1. ro¢. studia absolventit gymndzia na stit pedagog. skoldch. Praha: SPN.

Komensky, J. A. (2017). Informatorium skoly materské. Praha: Akademia.

Kostalova, H. (2010). Ctendrskd gramotnost a jeji slozky. In: Ctendrskd gramotnost jako vzdéldvact
cil pro kazdého Zdka. Dostupné z www.csicr.cz/getattachment/e43a087c-c044-4761-adcc-
e4282774ae7a.

Kostalova, H. (2017). Ctend#'ské kontinuum. Praha: Pom&hame $kol4am k tisp&chu.

Kropackova, J., Wildov4, R., & Kucharské, A. (2014). Pojeti a rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti
v pied$kolnim obdobi. Brno: Pedagogickd orientace, 24(4), 488-509.

Kucharska, A. (2014). Riziko dyslexie: pregramotnostni schopnosti a dovednosti a rozvoj gramotnosti
v rizikovych skupindch. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta.

Lepilova, K. (2014). Cesty ke tendfstot: vyprdvéjte si s ndmi!. Brno: Edika.

Opravilov, E., & Gebhartova, V. (2003). Rok v materské $kole: kurikulum predskolni vychovy:
ucebnice pro pedagogické obory stifednich, vyssich a vysokijch skol. Praha: Portal.

Opravilov4, E., & Uhlitov4, ]. (2010). Piedskolnt vychova v zrcadle pramenii I. Praha: Univerzita
Karlova, Pedagogicka fakulta.

Opravilov4, E., & Uhlitova, ]. (2012). Predskolni vyjchova v zrcadle prament II. Praha: Univerzita
Karlova, Pedagogicka fakulta.

Opravilov4, E., & Uhlitov4, J. (2013). Pedskolni vychova v zrcadle pramend III. Praha: Univerzita
Karlova, Pedagogicka fakulta.

Opravilov4, E., & Uhlitova, J. (2017). Piibéhy ceské materské skoly: vyvoj a promény predskolni
vychovy. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta

Pedagogicky, V. U. (2004). Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdéldvdni. Praha: Tauris,
2004-20086.

Prozatimni osnovy pro materské skoly. (1953). Praha: SPN.

Rydl, K., & Smelov4, E. (2012). Vijvoj instituct pro predskolnf vijchovu (1869-2011). Olomouc: Uni-
verzita Palackého v Olomouci.

140



EVA RYBAROVA

Snow, C. (2002). Reading for understanding: Toward an R§D program in reading comprehension.
Santa Monica, CA: Rand Corporation.

Toméaskov4, I. (2015). Rozvijime predétendrskou gramotnost v materské skole. Praha: Portal.

Ustav pedagogicky v Praze, V. (2011). Gramotnosti ve vzdéldvdni: Soubor studif. Praha: VUP.

Wildova, R. (2012). Ctendrskd gramotnost a podpora jejiho rozvoje ve $kole. Praha: Univerzita
Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta.

Mgr. Eva Rybarova

Pedagogicka fakulta, Katedra primarni a preprimérni pedagogiky
Univerzita Karlova

eva.rybarova@pedyf.cuni.cz

S EVROPSKA UNIE
Evropské strukturalni a investiéni fondy
*

—_— Operaéni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani MINISTERSTVO SKOLSTVI,
MLADEZE A TELOVYCHOVY

* %
»*

141




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /SyntheticBoldness 1.000000
  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002000d>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002000d>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /GRE <>
    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002000d>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e000d>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


