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Predskolské indikatory uspesného
vyvinu Citatel'skej gramotnosti

Preschool Indicators of Success in Reading Literacy
Development

Olga Zdpotoc¢nd, Marek Urban

Abstrakt: Prispevok priblizuje diskusiu o otazkach predskolskych prediktorov vyvinu gramot-
nosti, ktord poukazuje na to, Ze prediktivna validita ukazovatelov fonematického uvedomovania
(dalej FU) je viazana najmé na bazalne trovne procesu ¢itania v po¢iato¢nom $tadiu osvojova-
nia si pisanej re¢i. Vo vztahu k vy$$im drovniam procesu ¢itania v neskorsich etapach vyvinu
titatel'skej gramotnosti véak nemaju zasadnejs$i vyznam. Korela¢né a regresné analyzy vztahov
medzi ukazovatelmi FU a porozumenim vyznamu kratkych viet a suvislého pribehu sledovanych
v skupine 382 predskoldkov vo veku 5-6 rokov naznac¢ujui tesnejsie vztahy s porozumenim len
na urovni reprodukcie doslovného vyznamu. Vztahy medzi FU a porozumenim implicitného
vyznamu textu v oboch tlohach st &tatisticky nevyznamné. Struktira uvedenych vztahov vra-
tane celkovych vykonov vo v$etkych ukazovateloch v$ak zavisi aj od socidlno-ekonomického
zazemia rodiny. Zaznamenané zistenia su v sulade s vysledkami $tudif, ktoré dokumentujg, ze
kulttrne senzitivnejsie ukazovatele porozumenia textu by mali byt spolahlivej$im prediktorom
vyvinu ¢itania na vy$s$ich drovniach kognitivneho spracovania v dlhodobejsej perspektive a st

interpretované v kontexte preds$kolskej edukacie a intervencie.

Kltcové slova: fonematické uvedomovanie, porozumenie textu, vyvin ¢itatelskej gramotnost,
socidlno-ekonomicky status rodiny

Abstract: The paper discusses the issue of preschool predictors of literacy development, pointing
out that the predictive validity of phonological awareness relates mainly to the basic processes of
reading in the early stages of learning to read. However, in relation to higher levels of the reading
process in the later stages of literacy development, it loses its more fundamental importance.
Correlation and regression analyses of the relationships between phonological awareness and
text comprehension in two tasks (short sentences and meaningful story listening comprehen-
sion) examined in a group of 382 preschoolers aged 5-6 years, shows significant relations with
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understanding only at the level of reproduction of explicit literal meaning (cued-recall items).

The relationships between phonological awareness and understanding the implicit meaning

(free-recall items, content-related inferences, etc.) in both tasks are statistically insignificant. The

structure of these relationships, as well as the overall performance in all measures, depends also

on the socioeconomic background of the families. The findings are consistent with the results

of studies documenting that culturally more sensitive measures of text comprehension may be

more reliable predictors of literacy at the level of higher cognitive processes in reading in the

longer term and are interpreted in the context of preschool education and intervention.

Key words: Phonological awareness, text comprehension, early literacy development, socio-

economic family background

Uvod

Hladanie ranych indikatorov uspesné-
ho vyvinu gramotnosti mé dlhoro¢nu
tradiciu najmé v suvislosti so snahami
o v¢asnu identifikaciu rizik a preven-
ciu porich pisanej re¢i v poc¢iatoénom
vzdelavani (Masland, Masland, 1988;
McCardle et al., 2001). Pocetné vysku-
my a longitudindlne $tidie zamerané na
skimanie validity réznych kognitivnych
ukazovatelov ispes$nosti budiceho ¢&ita-
nia sa dopracovali k niekolkym pomerne
silnym, vSeobecne uznavanym klasickym
prediktorom gramotnosti. Popri znalosti
pismen, rychlom automatickom pome-
novéavani slov (RAN), ¢i roznych ulohach
na rozsah kratkodobej pamate si v tej-
to agende vydobyli velmi silnt poziciu
najma fonologické schopnosti (Perfetti et
al., 1987; Goswami & Bryant, 1990). Ich
vyznam v procese osvojovania si ¢itania
je dostato¢ne preukézany a nesporny.
Fonematické uvedomovanie poskytuje
detom (podla Ziegler & Goswami, 2005)
pevny zaklad pre mapovanie vztahov
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medzi fonologickymi reprezentaciami
hovorenej reci a ortografickymi repre-
zenticiami pisanej reci.

Tento smer vyskumu je dodnes ak-
tudlny, aj ked celkovy obraz vysledkov
je stale pomerne heterogénny. Viacer{
autori poukazujui na to, Ze vztahy tohto
typu prediktorov k ¢itaniu su jazykovo
$pecifické a rieSenia hladaji v porov-
navacich cross-lingvistickych $tidiach,
osobitne v skimani jazykov s rozdielnou
ortografiou (Ellis & Hooper, 2001; Cara-
volas et al., 2019). V poslednom ¢ase sa
pozornost sustreduje najmé na jazyky
s transparentnou ortografiou (Fricke,
2016; Torppa et al., 2016), ktoré su z toh-
to hladiska menej prebadané.

Limity prediktivnych
studii

K nekonzistentnym zisteniam pre-
diktivnych $tudif gramotnosti v$ak pri-
spievaju aj dalsie faktory. Predovsetkym
zéaleZi na tom, aké ukazovatele vyvinu



¢itania a &itatelskej gramotnosti sa sle-
duju a v akom c¢ase. Podla Callaghan,
Madelaine (2012) sa hlavny prud pre-
diktivnych $tudii doneddvna obmedzo-
val prevazne na parametre spravnosti,
rychlosti ¢i plynulosti ¢itania, pripadne
spelovania. Pomerne vysokd validita spo-
minanych klasickych prediktorov vra-
tane fonematického uvedomovania sa
teda vztahuje najmé na bazalnu troven
dekddovania slov a preukazuje sa najméa
v pociato¢nych $tadiach osvojovania si
¢itania (Landerl & Wimmer, 2008).

Otazne vsak je, do akej miery tato
pociato¢nad urovern ¢itania suvisi s poro-
zumenim, ktoré je nesporne najvyznam-
nej$im ukazovatelom ¢itatel'skej gramot-
nosti. Napriek tomu, Ze tento vztah bol
dokumentovany vysledkami vyskumov
(napr. Nordstrom et al., 2016), stale ho
mozno pokladat za diskutabilny. Podla
Fricke (2016) je tento vztah len sprostred-
kovany, resp. plynulost dek6dovania su-
visi s porozumenim len nepriamo a ako
takd nie je postacujica na dosiahnutie
vy$$ich urovni porozumenia textu v ne-
skors$ich etapach vyvinu ¢itania. Inymi
slovami, akokolvek plynulé &itanie este
porozumenie nezaruéuje. Vztah medzi
plynulostou a porozumenim teda neplati
univerzalne a (podla Pikulski & Chard,
2005) otazne je napokon aj to, do akej
miery je plynulost podmienkou a do akej
prejavom, resp. sprievodnym znakom
dobrého porozumenia.
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Dlhodobejsie prognozy
a intervencéné studie

Novsie prediktivne $tudie zamerané na
skiimanie tychto otdzok dlhodobej$im
sledovanim $ir$ieho spektra predikto-
rov a ukazovatelov ¢&itatelskych vyko-
nov tiez potvrdzuju, Ze tieto vztahy sa
s vekom menia, su ¢asovo limitované,
resp. Ze vztahy bazalnych prediktorov
k ¢itaniu sud viazané len na pociatocné
§tadia c¢itania a neskor vyrazne slabnu
na ukor inych. Torppa et al. (2016) pri
overovani validity viacerych predikto-
rov zaznamenali $tatisticky vyznamny
vztah medzi fonematickym uvedomova-
nim, plynulostou ¢itania aj porozume-
nim na zac¢iatku prvého roénika. Tento
vztah v8ak postupne slabol a ku koncu
prvého ro¢nika sa uplne vytratil, kym
vztah medzi porozumenim v predskol-
skom veku a porozumenim vo v$etkych
dalsich ro¢nikoch (1.-3.) zostal stabilny
a vysoko signifikantny. To potvrdzuje
hypotézu, ktort vo svojom vyskume
overovali aj Fricke et al. (2016), Ze naj-
lep$imi prediktormi gramotnosti su tie
isté miery, resp. Ze najspolahlivej$im
prediktorom ¢itatelského porozumenia
na vy$$ich trovniach kognitivneho spra-
covania v dlhodobejSej perspektive by
mali byt ukazovatele porozumenia textu
v predskolskom veku. Hypotéza sa im
napokon potvrdila v silade s vysledka-
mi dal$ich vyvinovych aj intervenénych
$tudif (Dufva & Niemi, 2001; Puente et
al., 2016).

Vyskumy zamerané na skumanie
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roznych typov predskolskej interven-
cie celkovy obraz prediktivnych studii
gramotnosti podporuju. Prehladova sta-
dia Callaghan a Madelaine (2012) tiez
potvrdila, Ze fonologicka intervencia
sa prejavuje predovSetkym na trovni
alfabetického dekddovania a spellingu,
kym aktivity spolo¢ného dialogického ¢i-
tania prispievaju k rozvoju porozumenia.
K rovnakym zisteniam dospeli Bianco
et al. (2012) a cely rad vyskumov, ktoré
dokumentuju, Ze ¢itanie detom v preds-
kolskom veku md na vyvin ¢&itatel'skej
gramotnosti vyznamny a s ni¢im nepo-
rovnatelny pozitivny vplyv prave preto,
Ze rozvija porozumenie. Meta-analyticka
prehladova stidia mapujtca efekty ro-
dinnej intervencie (Senechal & Young,
2008), dokumentuje jednoznacne vy-
znamny vplyv rodinného prostredia na
vyvin ¢itania v $kolskom veku, aj ked
v zavislosti od frekvencie ¢&itania a tiez
typu ¢itatelskych aktivit.

Metodické aspekty
prediktivnych
a intervenénych studii

Vysledky skiimania vztahov vyvinovych
prekurzorov ¢itania s neskor$im poro-
zumenim textu, ¢i uz ide o prediktivne,
intervenéné alebo len korelaéné studie,
z4visia tieZ od toho aké procesy, irovne
porozumenia ¢i indikatory citatelskej
gramotnosti sledujeme. Strasser, Del Rio
(2014) pri sledovani dlhodobejsich kogni-
tivnych koreldtov porozumenia pribehu
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v predskolskom veku zistili, Ze pokial
i8lo o porozumenie v zmysle reproduk-
cie izolovanych prvkov ¢i udalosti deja
pribehu (recall), $tatisticky vyznamné
vztahy sa preukézali len s ukazovatelmi
slovnej zasoby a pracovnej paméte. Na
druhej strane, porozumenie vyzadujice
konstrukciu koherentnej reprezentéacie
pribehu korelovalo $tatisticky vyznamne
s viacerymi ukazovatelmi, okrem slovnej
zasoby najma s vyvodzovanim implicit-
ného vyznamu pribehu a osobitne s mie-
rami metakognitivneho monitoringu
porozumenia. Podobné rozdiely v zavis-
losti od pouzitého typu tlohy na porozu-
menie zaznamenali aj Mira a Schwanen-
flugel (2013). Pokial bolo porozumenie
zistované otdzkami na doslovny vyznam
textu (cued recall) dolezity lohu zohra-
vala najmé vyraznost a expresivnost
hlasného ¢itania. V dlohe na volné pre-
rozpravanie pribehu (free-recall) viak
prozddia nehrala rolu a vysledky zaviseli
od dplne inych faktorov. Podla vysledkov
Paciga (2015) s porozumenim sledova-
nym na urovni chépania implicitného
vyznamu textu (content related inferen-
ces) uz v predskolskom veku najlepsie
kore$pondujui najma predchadzajice
vedomosti, ktoré su opat najma vysled-
kom jazykovo a kultirne podnetného
vzdelavacieho.

Naértnutym obrazom vyskumov ranej
gramotnosti sme sa pokusili ukazat, Ze
klasické kognitivne prediktory vyvinu
gramotnosti vratane ukazovatelov fone-
matického uvedomovania maji obme-
dzenu prediktivnu validitu, ktora sa vzta-



huje na bazalne trovne procesu ¢itania
v pociato¢nom $tadiu osvojovania si pi-
sanej re¢i. Spolu s dal$imi ukazovatelmi
tohto typu (znalost pismen, RAN a pod.)
sa podielaji najmé& na bezproblémovom
zvladdani techniky dekdédovania, ¢o sa
prejavuje plynulostou a spravnostou
hlasného &itania (pozri napr. Selingero-
v4, 2018). To pochopitelne nie je malo. Na
druhej strane v3ak tieto parametre nema-
ju z&sadnej$i vyznam vo vztahu k vy$s$im
urovniam procesu ¢itania a porozumenia
v neskorsich etapach vyvinu ¢itatelskej
gramotnosti. Jej ispe$ny vyvin spolahli-
vej8ie predikuje a zarucuje Siroké spek-
trum tych jazykovych, kognitivnych ¢i
metakognitivnych schopnosti, ktoré sa
nadobudaju v literarne podnetnom pro-
stredi, poskytujicom bohaté jazykové,
sociédlne a kultirne skusenosti spojené
s ¢itanim v ¢o najranej$ich $tadiach on-
togenézy. Potvrdzuju to napokon aj vy-
skumy ranej gramotnosti deti zo socidlne
a ekonomicky znevyhodiiujiceho pro-
stredia, ktoré dokumentuju, Ze najriziko-
vej$im faktorom problematického vyvinu
gramotnosti je prave socialne prostredie
(pozri Zapoto¢na & Petrova, 2017).
Porozumenie textu u deti predskol-
ského veku patri k pomerne citlivym
indikatorom takto podnetného pro-
stredia, odraza okrem miery expozicie
a bohatosti interakecii pri ¢itani detom aj
hodnotové nastavenie rodiny, aspiracie
a postoje rodi¢ov k ¢itaniu a vzdeldvaniu
(Landis et al., 2010; Gaskins & Labbo,
2007). Investicia do procesov porozume-
nia ma mimoriadne priaznivd progno-
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zu a dlhodobu perspektivu. Chronicky
znéme a opakovane potvrdzované ziste-
nia medzindrodnych merani ¢itatelskej
gramotnosti (PIRLS, PISA) dokumentu-
ju, Ze to plati vo v8etkych zi¢astnenych
krajinach, resp. Ze takéto investicie su
kultirne a jazykovo univerzalne.

Vyskum

V prezentovanej $tudii sme sa zame-
rali na sledovanie korela¢nej struktu-
ry niekolkych ukazovatelov jazykovej
gramotnosti u det{ predskolského veku
s cielom preskumat tesnost vztahov
medzi klasickymi jazykovo-kognitivny-
mi indikatormi pregramotnych schop-
nosti a porozumenim pocutého textu
(,listening comprehension®). V sulade
s prezentovanym prehladom vyskumov
o¢akavame, Ze tieto vztahy budu zavisiet
od pouzitych indikatorov porozumenia
s tym, Ze predpokladame: (1) Tesnejsie
vztahy medzi fonematickym uvedomo-
vanim a chapanim doslovného, resp.
explicitného vyznamu textu a to najma
na urovni jednoduchych viet. (2) Pri kom-
plexnej$ich tloh&ch na porozumenie
implicitného vyznamu stvislého pribehu
budu vztahy s fonematickym uvedomova-
nim nevyznamné. (3) Suc¢asne predpokla-
dame, Ze sledované vztahy rovnako ako
aj celkové vykony v jednotlivych tilohach
sa budu lisit v zavislosti od podnetnosti
rodinného prostredia.

Vyskumnu vzorku tvorilo 382 deti
slovenskych materskych $kol z najstarsej
vekovej skupiny, z toho 201 dievéat a 181
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chlapcov (priemerny vek M=75,2 mesia-
cov; SD= 6,05). V skuimanej vzorke boli
zastupené deti zo v$etkych 6smych kra-
jov SR a v8etky deti navstevovali mater-
sku 8kolu miniméalne posledny rok pred
nastupom do zékladnej $koly. Stu¢astou
sledovanej vyskumnej vzorky bola sku-
pina 55 deti (25 dievéat a 30 chlapcov),
ktoré pochadzali zo socialne a ekono-
micky znevyhodifiujiceho prostredia
rodin poberajicich davku v hmotnej
nudzi. Vstupné udaje o dietati obsahovali
okrem uvedeného aj informéciu o jazy-
kovom vyvine dietata a jeho pripadnych
tazkostiach. Deti, u ktorych bol - podla
vypovede rodi¢ov - diagnostikovany
nejaky re¢ovy problém (narueny vyvin
reti), boli z vyskumu vyradené. Vyskum-
nu vzorku teda tvorili deti s typickym
vyvinom re¢i a jazykovych schopnosti.
Vyskum sme uskuto¢nili prostrednic-
tvom zaskolenych administratorov - $tu-
dentiek externého $tidia predskolskej
pedagogiky' s niekolkoro¢nou peda-
gogickou praxou v MS. Individualne
vySetrenie kazdého dietata v trvani cca
45-60 minut sa realizovalo v dopoludiiaj-
$ich hodinach v samostatnej miestnosti
MS, po kratkom uvitacom rozhovore boli
pouZité nasledovné metddy.
Porozumenie vyznamu viet (PV) sme
zistovali skuskou pozostavajicou z 0s-
mich jednoduchych rozvitych viet, po

ktorych nasledovala zatvorena otazka na
porozumenie jednozna¢ného explicitné-
ho vyznamu vety, podobne ako v znamej
Milanovej Skuske-G (1965). S postupuju-
cou naro¢nostou viet pribuiidali aj otvore-
né otazky, umoziiujuice hodnotit porozu-
menie implicitného vyznamu vety?.

Na hodnotenie porozumenia stivislého
textu (PSP) sme pouZili pribeh ,0O vtaci-
koch* (upravenu verziu testu pouZzitého
v praci A. Benkovej, 2012). Testovanie
prebiehalo formou rozhovoru a prirod-
zenej komunikacie pocas spoloéného
¢itania s dietatom. Otazky boli kladené
po ur¢itych tematickych celkoch (v ramci
narativnej $truktury pribehu). Adminis-
tratori dbali pri ¢itani textu na vyraznu
ale prirodzenu intonéaciu a primerané
tempo. Z priebehu administracie tejto
ulohy sa robil audiozdznam, odpovede
dietata boli nasledne prepisané a vyhod-
notené administratorom podla manudlu
a neskor revidované autormi prispevku.
Cast otazok bola zamerana na porozu-
menie explicitného (t.j. doslovného)
vyznamu textu a ¢ast na porozumenie
implicitného vyznamu textu. Ziskané
odpovede sme podrobili faktorovej ana-
lyze, na zéklade ktorej doslo k uréitému
preskupeniu otazok sytiacich uvedené
komponenty porozumenia. Faktor poro-
zumenia explicitného vyznamu textu bol
syteny piatimi otdzkami a faktor poro-

L I8lo o $tudentky magisterského studijného programu Predskolska pedagogika Pedagogickej fakulty

Trnavskej univerzity v Trnave

2 Priklad: Oéami vidime a u$ami poctivame. Otazky: Na ¢o mdme oéi a usi? (explicitny vyznam); Co
mozeme vidiet odami? Co mézeme pocut usami? (implicitny vyznam)
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Tabulka 1. Porovnanie deti zo socidlne znevyhodiiujuceho rodinného prostredia (SZ)
s referen¢nou skupinou (RS) v sledovanych ukazovateloch jazykovych schopnosti

RS SZ  F(1,347) n,? p
Fonematické uvedomovanie (celkové skére) 11.18 (3.20 8.65 (3.35) 29.077 .077 <.001
Pseudoslova 4.51 (0.84) 3.62 (1.42) 40.488 104 <.001
Porozumenie viet (PV) explicitny vyznam 10.3 (2.30) 9.50 (2.55) 5.888 .017 .016
Porozumenie viet (PV) implicitny vyznam 4.80 (1.69) 410 (1.80) 6.383 .018 .012
Porozumenie pribehu (PSP) explicitny vyznam 5.10 (1.47) 4.40 (1.50) 7.267 .021 .007
Porozumenie pribehu (PSP) implicitny vyznam 7.90 (2.90) 6.50 (3.19) 12.818 .036 <.001

zumenia implicitného vyznamu 6smimi Vs'lsledky

otazkami.

Bazalne prediktory vyvinu gramotnos-
ti boli zastipené dvoma tlohami z testu
M. Mikulajovej a kol. (2012). Subtestom
fonematického uvedomovania, ktory
pozostava z troch typov po 5 tloh (dele-
nie slov na slabiky, vy¢lefiovanie prvej
fonémy v slovach a syntéza slov z foném).
Uloha na Opakovanie pseudoslov je z tej
istej batérie prediktorov gramotnosti,
kde je zaradenda ako sucast subtestu
Oralnej a verbalnej praxie. Ulohy na opa-
kovanie pseudoslov by mali byt citlivym
indik&torom naru$eného vyvinu redi,
osobitne u detf s rizikom vyvinovej dys-
fazie (Slancova, Kapalkovd, 2013) a podla
nasho nazoru predstavuju $pecificky pri-
pad nardbania so sekvenciou foném bez
moznosti vyuZitia sémantickej opory?.

KedZe je vysoko pravdepodobné, Ze deti
zrodin z nizkym socio-ekonomickym sta-
tusom (dalej socidlne znevyhodnené, SZ,
N=55) vyrastali v literarne menej podnet-
nom prostredi, ich vykony v sledovanych
parametroch jazykovej gramotnosti sme
porovnévali s vysledkami ostatnych deti
vyskumnej vzorky (N=327, dalej referenc-
nd skupina, RS).

Na otestovanie rozdielov medzi skupi-
nami bola najprv vyuzitd multivaria¢na
analyza rozptylu MANOVA (Multivariate
analysis of variance), ktora potvrdila $ta-
tisticky signifikantné rozdiely v nepros-
pech skupiny SZ deti, F(9, 342) = 9.638,
p <.001, pricom indikovala velky celkovy
efekt socialneho prostredia (qu = 145).
V Tabulke 1 dalej uvddzame vysledky
jednofaktorovych ANOVA, ktoré ukazuju

8 Podobny charakter mali napr. ilohy na rozliovanie identickych v. neidentickych dvojic pseudoslov
pouzivané v star$ej skuske ,fonematického sluchu* (Wepmana a Matéjteka, in Matéjcek, 1995).
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Tabulka 2. Linearne korelacie prediktorov gramotnosti s ukazovatelmi porozumenia
textu u deti referenénej skupiny a deti zo SZ prostredia

RS
POROZUMENIE textu
Fon. uvedomovanie

Pseudoslova

SZ

Fon. uvedomovanie Pseudoslova

PV explicitny vyznam 410"
PV implicitny vyznam .068
PSP explicitny vyznam .405™
PSP implicitny vyznam 469

.283™ 455" .356°

.009 279 .249
.234™ 477 .248
287 .237 .020

Pozndmka: PV referuje k porozumeniu viet; PSP referuje k porozumeniu suvislych pribehov.

"™ p<.001,"p<.01, p<.05

$tatisticky vyznamne niz8$ie vysledky
v SZ skupine vo v8etkych sledovanych
ukazovateloch jazykovych schopnosti.

Porovnanie vykonov sledovanych
skupin podporilo predpoklad, Zze deti
z chudobnych rodin maja spravidla
obmedzeny pristup aj k zdrojom jazyko-
vej a literarnej gramotnosti, ¢o je v su-
lade s vysledkami pocetnych vyskumov
(Morrow et al., 2009; Snow et al., 1998).
V na$om vyskume sa to prejavilo ako
oneskorenym vyvinom fonematického
uvedomovania tak aj zniZzenou droviiou
porozumenia textu. Najvacsi vplyv malo
socidlne prostredie na vysledky v pseu-
doslovach (npz = .104) a fonematickom
uvedomovani (qu =.077).

Pokial ide o jednotlivé ukazovatele
porozumenia, vyraznejSie sa zaostavanie
SZ skupiny prejavuje v tlohe na porozu-
menie suvislého textu (oproti porozume-
niu viet) a v obidvoch ulohach najma pri
ukazovateloch porozumenia implicitné-
ho vyznamu (1,? = .018 a r? = .036 oproti
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n,? =.017 a n 7 = .021). To by bolo v stla-
de s nasim oc¢akédvanim, Ze implicitna
arovenl porozumenia vyznamu vyzaduj-
tca uplatnenie doterajsich vedomosti,
resp. istd mieru skusenosti s &itanim, je
naro¢nejsia a pri obmedzenom pristupe
k zdrojom jazykovej gramotnosti zrani-
telnejsia.

Vzhladom na zaznamenané rozdiely
medzi skupinami sme aj $trukttiru vzta-
hov jednotlivych ukazovatelov jazyko-
vych schopnosti analyzovali osobitne
v kazdej skupine zvlast.

Vysledky korela¢nej analyzy (tabul-
ka 2) naznacduju $tatisticky vyznamné
vztahy bazalnych prediktorov (t.j. fone-
matického uvedomovania a pseudoslov)
s porozumenim explicitného vyznamu
textu v oboch dlohéch, osobitne v ulo-
he na porozumenie krdtkych viet, ktora
vyZaduje doslovnu reprodukciu prislus-
ného vyrazu, resp. slovného spojenia,
pouzitého v predlohe. Na druhej strane
v polozkéach vyZadujicich porozumenie



implicitného vyznamu viet, kde sa uz
uplatiiuje istd uroven zov$eobecnenia
na zéklade predchadzajiucich vedomos-
ti, boli vztahy bazalnych prediktorov
s porozumenim nevyznamné. Uvedené
vztahy su rovnaké v oboch sledovanych
skupinach deti.

Podobne je to aj v ulohe na porozume-
nie vyznamu suvislého textu pribehu, kde
su vztahy medzi fonematickym uvedo-
movanim a porozumenim explicitného
vyznamu textu Statisticky vyznamné
v oboch skupinach. Vztah medzi poro-
zumenim implicitného vyznamu pribehu
a fonematickym uvedomovanim je - rov-
nako ako vo vetach - nevyznamny, avsak
plati to len v skupine socidlne znevyhod-
nenych deti. Uvedené zistenia ¢iastoc-
ne naznacuju, Ze fonologické prediktory
vyvinu ¢itania kore$ponduju skor s nizsi-
mi droviiami porozumenia doslovného
vyznamu, nie vSak s vy$$imi uroviiami
chépania implicitného vyznamu sivis-
lého textu (content related inferences).
Jednoznac¢ne a v oboch tlohé4ch na poro-
zumenie to plati najmé u deti z chudob-
nych rodin, kde st podnety jazykového
prostredia limitované. V referen¢nej sku-
pine, u detf vyrastajicich v beZznom soci-
4lnom prostredi, mozu byt tieto vztahy
prekryté mnozstvom rozli¢nych faktorov
a vplyvov.

Zaznamenand $truktiru korelaénych
vztahov podporili aj vysledky hierarchic-
kych regresnych analyz, v ktorych sme
sledovali, do akej miery sa jednotlivé
indikatory fonematického uvedomovania
podielaju na celkovej variancii ukazova-
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telov porozumenia, resp. do akej miery
st schopné predikovat prislusné vykony.
Vysledky ukazuju, Ze porozumenie textu
mozno do istej miery vysvetlit vplyvom
fonologickych prediktorov v oboch sku-
pinach. V pripade explicitného vyznamu
viet (Tabulka P1 v Prilohach) vysvetluju
v oboch skupinach priblizne 21-22%
variancie vykonov s tym rozdielom, Ze
u deti zo SZ prostredia je doélezity len
jediny ukazovatel - identifikacia prvej
hlasky v slove - ktory vysvetluje az 22 %
variancie. V referen¢nej skupine je 21-
percentny podiel jednotlivych ukazova-
telov FU na celkovej variancii vykonov
rozloZeny rovnomerne. Pri explicitnom
vyzname suvislého textu (Tabulka P2
v Prilohéach) je obraz vysledkov podob-
ny s tym, Ze celkova prediktivna validita
fonologickych prediktorov je uZ o nie¢o
nizsia. V referenc¢nej skupine vysvetluje
16,7% variancie vykonov pri rovnomer-
nom podiele jednotlivych subtestov FU.
U deti zo SZ skupiny len 10,2 % variancie,
¢o opét pripadda na jediny ukazovatel -
identifikaciu prvej hlasky.

V pripade porozumenia implicitné-
ho vyznamu su vysledky opat v stla-
de s korelaciami. Z regresnej analyzy
vyplyva, Ze pri porozumeni implicitného
vyznamu viet (Tabulka P3 v Prilohach)
nezohrava ulohu Ziaden zo sledovanych
fonologickych prediktorov, ¢o plati pre
obe skupiny. Pokial ide o porozumenie
implicitného vyznamu suvislého pribe-
hu (Tabulka P4 v Prilohach) u deti zo SZ
skupiny nehraju fonologické predikto-
ry - rovnako ako pri porozumeni viet -
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prakticky Ziadnu tlohu. V referencnej
skupine su tieto vztahy - podobne ako
pri korelaciach - tesnejsie. Fonologické
prediktory vysvetluja spolu az 22 % vari-
ancie vykonov.

Diskusia

Hlavnym cielom prezentovanej $tidie
bolo sledovat vztahy medzi tzv. klasic-
kymi indikatormi pregramotnych schop-
nosti a porozumenim textu na vzorke
deti predskolského veku a to v zavislosti
od pouzitych ukazovatelov porozume-
nia a podnetnosti rodinného prostredia.
Vychéadzali sme z novsich prediktivnych
$tudii gramotnosti, ktoré poukazuju na
to, Ze vztahy klasickych prediktorov gra-
motnosti si ¢asovo limitované, viazané
len na po¢iato¢né $tadium osvojovania si
¢itania, resp. tykaju sa najmé bazalnych
ukazovatelov ¢itania na urovni dekédo-
vania (Fricke, 2016; Torppa et al., 2016
a dalsi). Na druhej strane porozumenie
textu v predskolskom veku moze (podla
Puente et al., 2016) poskytnut spolahli-
vej$iu prognoézu vo vztahu zasadnej$im
ukazovatelom dlhodobej$ieho vyvinu
¢itatelskej gramotnosti v neskor$om
veku.

Prezentované vysledky nasej stadie
jednoznacne potvrdzuju, Ze podnetnost
rodinného prostredia dané socidlno-eko-
nomickym statusom rodiny sa prejavuje
zaostédvanim deti vo vSetkych sledova-
nych parametroch jazykovych kompe-
tencif, ¢o je v silade so zisteniami podet-
nych vyskumov (bliz$ie pozri Zapototna
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& Petrova, 2017) vratane medzinarod-
nych $tadii PISA a PIRLS. Do istej miery
sa preukazalo aj to, Ze velkost rozdielov
medzi skupinami zavisi od charakteru
pouzitych udloh a sledovanych ukazova-
telov jazykovych schopnosti. Vyraznejsie
rozdiely sme napr. zaznamenali na irovni
vys$§ich procesov porozumenia implicit-
ného vyznamu textu v oboch pouzitych
ulohéach, ¢o naznacuje (v silade s Paci-
ga, 2015; Strasser, Del Rio, 2014 a dalsi),
Ze tato urovell porozumenia je na limity
socidlneho prostredia citlivej$ia. Rovna-
ko vyznamné rozdiely sa vsak preuka-
zali aj v ukazovateloch fonematického
uvedomovania, ¢o naznacuje, Ze deti
s obmedzenou jazykovou skusenostou
budd mat pravdepodobne problémy tak
na urovni zvlddania techniky dekédova-
nia v po¢iato¢nom vyucovani ¢itania, ako
aj na urovni porozumenia textu.
Hlavnou otazkou, ktoru si v nasej $tu-
dii kladieme, je v8ak otdzka vzajomnych
vztahov a pri¢innych suvislosti medzi
tradi¢nymi prediktormi gramotnosti
a porozumenim textu. Aj ked metodo-
logicky dizajn nasej $tudie nie je na jej
zodpovedanie postacujuci, isté odpovede
vysledky naznacuji. Korela¢né analy-
zy poukazuji na tesnejsie a Statisticky
vyznamné vztahy medzi fonematickym
uvedomovanim a porozumenim na urov-
ni chépania doslovného - explicitného
vyznamu v oboch tlohéach a oboch sle-
dovanych skupinach. Na vy3sich urov-
niach porozumenia to neplati, vztahy
medzi fonematickym uvedomovanim
a porozumenim implicitného vyznamu



viet aj suvislého pribehu st - az na jed-
nu vynimku - Statisticky nevyznamné.
Na zéaklade tychto zisteni podopretych
aj vysledkami regresnych analyz moZno
konstatovat, Ze niZ$ie irovne porozume-
nia moZno do istej miery vysvetlit vply-
vom fonologickych prediktorov v oboch
skupindch. Podobné zistenia prinadsaju
viaceré $tudie a analyzy prediktorov
gramotnosti, ktoré porozumenie sleduju
v jednoduchych tlohach vyZadujucich
identifikaciu vyznamu slov, resp. percep-
ciu a reprodukciu izolovanych prvkov
¢i udalosti deja pribehu a pod. (napr.
Caravolas et al., 2012; Tokarova, 2015).
Takéto ulohy maju s fonematickym uve-
domovanim spolo¢né najmai to, Ze su
do znaénej miery sytené schopnostou
sluchovej percepcie redi ¢i fonologickou
senzitivitou (Nittrouer, 1996; Gentaz &
Sprenger-Charolles et al., 2015), ktora
sa uspesne rozvija aj vdaka skisenos-
tiam s po¢uvanim textov pisanej reci.
Vys$ia troveint porozumenia implicitné-
ho vyznamu v8ak vyzaduje navyse aj iny
typ skusenosti, spojenych s uvazovanim
o obsahu textov nad rdmec doslovného
vyznamu, ktoru dieta nadobuda pro-
strednictvom rozhovorov a socidlnych
interakcii sprevadzajucich ¢itanie. Na
tejto drovni porozumenia su vykony deti
zo SZ skupiny (oproti RS) este slabsie,
av8ak s fonematickym uvedomovanim
nekoreluju ani v jednej z pouzitych tloh
na porozumenie textu.

Tato logika zaznamenanych kore-
laénych vztahov neplati len v jednom
pripade - v tlohe na porozumenie textu

OLGA ZAPOTOCNA, MAREK URBAN

suvislého pribehu v referenc¢nej skupine,
kde fonematické uvedomovanie korelu-
je Statisticky vyznamne aj s porozume-
nim implicitného vyznamu. Tento roz-
diel, oproti SZ skupine, moZno pripisat
na vrub viacerych faktorov. Jednak ide
o pomerne komplexnt ulohu, do ktorej
vstupuju individudlno-kognitivne aj soci-
alno-kultirne faktory. Okrem toho je tato
tloha oproti ostatnym aj najnéroc¢nej-
$ia. Jej ispesnost sa pohybuje v priemere
okolo 35 %, kym tspesnost rieSenia tlo-
hy na porozumenie viet dosahuje vyse
53% a v polozkach na explicitny vyznam
viet dokonca az 68% (pozri Zapotoéna,
2017). Kazdopéadne ide o ulohu, ktora je
na socialne sprostredkované skusenosti
najcitlivej$ia. Naznacuju to aj zistenia
nasej predchéadzajicej studie (Zapotoc-
n4, Petrovd, 2017), kde a preukazalo, Ze
porozumenie implicitného vyznamu v tej-
to tlohe korelovalo $tatisticky vyznamne
s vaésinou sledovanych ukazovatelov
narativnej produkcie. Zaznamenany
vztah s fonematickym uvedomovanim
naznacuje, Ze u deti z primerane podnet-
ného prostredia maju bohaté skiisenosti
s po¢uvanim ¢itanych pribehov dopad
na $irsie spektrum jazykovych kompe-
tencii, okrem vy$$ich trovni porozume-
nia a vlastnej produkcie narativ mézu
priaznivo vplyvat aj na kultivacii jazy-
kového citu, fonologickej senzitivity
a fonematického uvedomovania, takze
ich vzdjomné korel4cie nie su aZ také
prekvapujtce. Na druhej strane u deti
zo SZ skupiny s obmedzenym pristu-
pom k podnetom jazykového ¢&i kultur-
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neho prostredia mozu zohravat ulohu
aj viaceré nonkognitivne faktory. Podla
Efklides (2009) napr. negativne emdcie
spojené s nezndmostou situécie, obavy
z prili$nej ndro¢nosti alebo nezvladnutia
dlohy (Urban & Zapototnd, 2017). Vypo-
vednd hodnota klasickych prediktorov vo
vztahu k vy$$im tirovniam porozumenia
sa tak logicky eliminuje, ¢o sti¢asne pou-
kazuje aj na to, Ze samotna uroveii fone-
matického uvedomovania nepostacuje
na pochopenie vyznamov vyzadujucich
bohats$iu socidlne sprostredkovanu kul-
turnu skusenost s ¢itanim.

Nase zistenia su ¢iastocne v silade aj
s vysledkami interven¢nych $tudii, ktoré
dokumentuju (Callaghan & Madelaine,
2012), ze fonologicka intervencia nema
z4sadnejsi a uz vobec nie dlhodobejsi
dosah na porozumenie textu, prejavuje
sa predov$etkym na trovni alfabetického
dekddovania a spellingu, resp. parame-
troch spravnosti, rychlosti a plynulosti
potiatoténého ¢&itania (Tokarova, 2015;
Selingerova, 2018). Na druhej strane
aktivity spolo¢ného dialogického ¢ita-
nia prispievaju k rozvoju porozume-
nia a zaruéuju dlhodobej$iu priazniva
prognoézu (Bianco et al., 2012). Takato
intervencia ma osobitny vyznam najméa
u deti z roznych rizikovych - jazykovo,
kultirne, socialne ¢i ekonomicky zne-
vyhodnenych skupin, kde je mimoriad-
ne dolezité zamerat sa prednostne na
sprostredkovanie bohatych autentickych
skusenosti s ¢itanim, vratane metakogni-
tivnej intervencie (Urban, 2017).
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Zaver

V prezentovanom prispevku sme sa snazi-
li ukéazat, Ze prognézovanie tspes$ného
vyvinu ¢itania na zéklade predskolskych
jazykovych kompetencif zavisi najma
od toho o aké parametre gramotnosti
nam ide. Pokial gramotnost chapeme
ako schopnost ¢itat s porozumenim na
roznych drovniach kognitivneho i non-
kognitivneho spracovania obsahov tex-
tov v dlhodobejsej perspektive, potom je
vhodné siahnut po takych prediktoroch,
ktoré tieto spdsobilosti dokazu zachytit
spolahlivej$ie a priamo. Vyskumy pre-
zentované v tejto $tudif vratane nasich
zisteni dokumentujd, Ze vhodnym indi-
katorom tychto schopnosti v preddita-
tel'skom obdobi je porozumenie textu sle-
dované formou poc¢uvania. S neskor$im
porozumenim pri vlastnom samostatnom
¢itani ma mnoho spolo¢né najma ak ide
o porozumenie nad rdmec doslovného
vyznamu textu. Podla Prieto et al. (2016)
ide o legitimne vyvinové $tadium iden-
tickych procesov myslenia, postupov ¢i
dokonca stratégii porozumenia textu.
Spolo¢nym menovatelov tychto procesov
vratane narativnej produkcie (Zapotoc-
n4, 2017) v kazdom vyvinovom $tadiu
je, ze su vysledkom $irokého spektra
socidlnych a kultirnych vplyvov, jazy-
kovych, kognitivnych i nonkognitivnych
skusenosti spojenych s ¢itanim, ktoré
sa na porozumeni textu rozhodujicim
sposobom podielaja.

Na druhej strane skumanie vztahov



medzi fonematickym uvedomovanim
a porozumenim textu u predskolskych
deti naznacuje, Ze zaznamenané suvis-
losti sa tykaju porozumenia na tej irov-
ni, ktord vyZzaduje pozorné sluchové
vnimanie, rozliSovanie, zapamatavanie
¢inardbanie so zvukovymi sekvenciami
akustickej rec¢i v kratkodobej operac¢nej
paméti. Spolo¢nou pri¢inou zaostavania
tychto ukazovatelov jazykovych kom-
petencii mozu byt okrem obmedzenej
jazykovej skusenosti aj rézne formy
naru$eného vyvinu redi, ¢i uz znamej
alebo neznamej etioldgie. Faktom je, Ze
prvé empirické dokazy o vyzname fo-
nematického uvedomovania vo vztahu
k ¢itaniu pochadzaju z klinickych $tudii
v oblasti vyvinovych portch pisanej reci
(napr. Liberman & Shankweiler, 1985),
ktoré ukazali, Ze CastejSou a podstatne
vaznejs$ou pri¢inou dyslexie st narusenia
v oblasti sluchového vnimania akustickej
redi, oproti zrakovo-percepénym proce-
som. V sti¢asnosti sa tento vztah, vratane
efektivnosti fonematickej intervencie na
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Uspesnost ¢itania sleduje a potvrdzuje
najma u detf so $pecifickymi poruchami
vyvinu re¢i (napr. Tokarova, 2015; Miku-
lajova et al., 2012). Dlhodoby systematic-
ky nacvik fonematického uvedomovania
rozhodne patri do oblasti prevencie ¢i
klinickej intervencie poruch pisanej re¢i,
v rdmci vzdelavania deti so $pecifickymi
potrebami vratane deti zo socilne zne-
vyhodniujuceho prostredia. Sledovanie
tychto vztahov v kontexte vSeobecného
vzdelavania vysoko variabilnej $kolskej
populécie bude vyzadovat dlhodobejsie
longitudindlne a najmé& intervenéné
$tudie, kedZe zdsadny vyznam maju tieto
zistenia najma vo vztahu k predskolskej
intervencii a edukacénej praxi rozvijania
titatel'skej gramotnosti na urovni pri-
marneho i dalsieho vzdel4vania.

Prispevok je sucastou rieSenia projek-
tu financovaného grantovou agentiirou
VEGA, & 2/0134/18: Pedagogické a vyvi-
novo-psychologické dopady inovdcif pred-
Skolského vzdeldvania.
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Priloha 1.

Tabulka P1. Vysledny model regresnej analyzy z postupného (stepwise) vstupu
prediktorov na porozumenie explicitného vyznamu viet (PV)

RS SZ

R? B SE B p R B SE B p
Cely model .209 <.001 .222 <.001
Intercept 5.097 0.853 <.001 7.657 0.602 <.001
Pseudoslova 0.645 0.150 0.224  <.001 - — — —
Slabiky 0.291 0.130 0117 <.001 - - — —
Prva hlaska — — - — 0.611 0.173 0471  <.001
Syntéza 0.381 0.061 0.328 <.001 - — — —

Tabulka P2. Vysledny model regresnej analyzy z postupného (stepwise) vstupu
prediktorov na porozumenie explicitného vyznamu suvislého pribehu (PSP)

RS SZ

R? B SE B p R B SE B p
Cely model 167 <.001 102 .019
Intercept 2.331 0.527 <.001 3.702 0.364 <.001
Pseudoslova 0.206 0.094 0.118 .030 - - - -
Slabiky 0.183 0.089 0.112 .040 — — — —
Prvéa hlaska 0.118 0.057 0.121 .040 0.248 0.102 0.319 .019
Syntéza 0.196 0.040 0.263  <.001 — — — —
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Tabulka P3. Vysledny model regresnej analyzy z postupného (stepwise) vstupu
prediktorov na porozumenie implicitného vyznamu viet (PV)

RS SZ

R B SE B p K B SE B p
Cely model .088 .045
Intercept — — — — 2.687 0.758 <.001
Pseudoslova - - — - — — _ —
Slabiky - - — — 0.387 0.188 0.296 .045
Prva hlaska - - - - - - - —
Syntéza - - - - - - - -

Tabulka P4. Vysledny model regresnej analyzy z postupného (stepwise) vstupu
prediktorov na porozumenie implicitného vyznamu suvislého pribehu (PSP)

RS SZ

R B SE B p R B SE B p
Cely model 224 <.001
Intercept 2.516 0.789 .002 — — — -
Pseudoslova 0.570 0.179 0.166 .002 — — - -
Slabiky — — — — — — - —
Prva hlaska 0.484 0.103 0.254 <.001 - - - -
Syntéza 0.351 0.076 0.239 <.001 - - - -
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