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Anotace

Cilem textu je predlozit zakladni systém poznatk( z vybranych témat
obecné didaktiky a ukazat jejich vyznam v pedagogické praxi. Nedilnou
soucasti textu je snaha rozvijet didaktické mysleni studentd a schop-
nost chapat didaktiku z hlediska vyvoje, zmén a pedagogickych inovaci.
Studijni texty jsou uréeny studentlm ucitelstvi véeobecné vzdélavacich
predmét(l 2. stupné zakladni skoly a stifedni Skoly v rdmci studia ke spl-
nénfikvalifika¢nich pfedpokladi — Studium v oblasti pedagogickych véd
v kombinované formé studia. Studium didaktiky vseobecnych a odbor-
nych predmétl poskytuje vhled do problematiky pedagogickych jevud
a procesU, predevsim porozuméni vybranym problémdim vyucovaciho
procesu, a to nejen cestou teoretického poznani, ale zaroven rozvije-
nim samostatného pedagogického mysleni, nezbytného pro feseni
konkrétnich didaktickych situaci. Nedilnou soucasti textu jsou praktic-
ky orientované didaktické a metodické materidly, zaméfené na rozvoj
profesnich kompetenci studentl uditelstvi pfedevsim v oblasti formu-
lovani vyukovych cilQ, pripravy na vyuku apod.

Annotation

The text aims to present the system of foundational findings on selec-
ted topics of general didactics and show their importance in educati-
onal practice. An integral part of the text is to develop independent
pedagogical thinking and the ability to understand didactics in terms
of development, change and educational innovation. The study mate-
rials are aimed at teacher trainees of general education subjects at lo-
wer and upper secondary schools as a part of their study towards the
qualification ,Pedagogical sciences in the combined form of study”. The
study of didactics of general and specialized subjects provides and insi-
ght into the realm of pedagogical phenomena and processes, especia-
lly the understanding of selected problems of the teaching process, not
only through theoretical enquiry but also through the development of
independent pedagogical thinking, which is necessary for dealing with



concrete pedagogical situations. An integral part of the text is formed
by practically oriented pedagogical and methodological materials, fo-
cused on the development of professional capacities of teacher traine-
es especially in the area of the formulation of teaching goals, the pre-
paration for classes etc.

Klicova slova

obecnd didaktika, vyucovaci proces, cile vyu¢ovani, obsah vyuky, sou-
¢innost ucitele a zakl, metody vyucovani, organizacni formy vyucova-
ni, podminky vyucovani, hodnoceni, vyucovaci prostiedky, didakticka
analyza uciva, didakticka transformace uciva, pfiprava na vyucovani,
ucebnice, motivace a komunikace, pedagogické inovace

Keywords

General Didactics, Teaching Process, Teaching Goals, Pedagogical Con-
tent, Cooperation of Teachers and Students, Teaching Methods, Organi-
zational Forms of Teaching, Teaching Conditions, Evaluation, Teaching
Tools, Pedagogical Analysis of the Subject Matter, Pedagogical Trans-
formation of the Subject Matter, Preparation for Teaching, Textbooks,
Motivation and Communication, Pedagogical Innovations



Uvod

Publikace je obsahové zaméfena na vybrand témata z didaktiky
v prostiedi zakladni a stfedni skoly. Text je urcen studentlim ucitelstvi
vieobecné vzdélavacich predmétd 2. stupné zakladni Skoly a stfedni
skoly v ramci studia ke spInéni kvalifika¢nich predpokladd - Studium
v oblasti pedagogickych véd v kombinované formé studia. Poskytuje za-
kladni vhled do problematiky vyznamnych aspekt( procesu vyucovani.
Navazuje na poznatky a zkusenosti studentt z vlastni vyuky a poskytu-
je zékladni orientaci pro porozuméni poznatkiim z oborovych didaktik.
Vychdzime z pfedpokladu, Ze obecnd didaktika poskytuje jednotlivym
oborovym didaktikdam obecny zaklad teoretickych poznatk(, na ktery
Ize navazovat rozvijenim specifickych problému jednotlivych predmétd.

Vdzeni studenti,

dostdvd se vdm do rukou text, jehoz cilem je podporit vase samostat-
né studium v oblasti didaktiky soucasné Skoly. Snahou textu je rozvijet
porozumeéni vybranym aspektim vyucovaciho procesu v prostredi redlné
skoly a klade si za cil rozvinout profesni znalosti a kompetence uciteli se
zamérenim pfedevsim na pfipravu vyuky, realizaci viastni vyuky a jeji re-
flexi. Problematika, kterou se didaktika zabyvd, md komplexni charakter.
Vzhledem k moZnostem tohoto textu si vSak neklademe za cil poskytovat
uceleny soubor poznatku z obecné didaktiky a zdrover také nelze nabizet
jednoznacné rady a recepty, jak postupovat ve vyuce, kdyz... Podnéty, kte-
ré text nabizi, vds povedou k prdci s dalsi odbornou literaturou.

Cilem textu je vytvofit a porozumét systému zdkladnich didaktickych
poznatkd v souvislostech vychovné-vzdéldvacich jevi a soucasné na zd-
kladé toho rozvijet u studentu ucitelstvi schopnost orientovat se v proble-
matice obsahu a procesu vyucovdni a uceni Zdkd, a tim rozvijet porozumé-



nivyucovaci praxi. Nasi snahou je vést premysleni o vyuce cestou odkryvd-
ni problémd, pokldddni si otdzek, kritického nahlizeni a analyzy zkusenosti
z vyuky a samoziejmé inspirovat studujici k vyuzivdni novych poznatki
zdidaktiky v tvorivé ¢innosti vlastni i Zdku ve vyucovdni. Jde tedy o to, sna-
Zit se propojovat vase poznatky a zkusenosti s didaktickou teorii. Jinymi
slovy — rozvijet didaktické dovednosti a mysleni pfi feSeni réiznorodych di-
daktickych situaci ve skolni praxi spolu s metodami ucitelovy sebereflexe.



1 Didaktika, predmét didaktiky,
vztahy a vyznam studia didaktiky

Cil kapitoly
Porozumét vymezeni a vyznamu didaktiky jako védni discipliny a vzta-
hu obecné didaktiky a oborovych didaktik.

1.1 Vymezeni didaktiky jako védni discipliny

Studijni text se snazi poskytnout systém poznatk, ktery navazuje
na potieby skolskych instituci — redlné Skolni praxe (didaktika Skolni).
Nezabyva se tedy didaktickymi aspekty v pIné sifi. Je tfeba zdUraznit, ze
didaktiku nelze redukovat pouze na védu o metodach vyucovani ¢i pro-
cesu uceni, nevyjadfuje ji ani interpretace pouze jako védy o vzdélava-
cim obsahu. Didakticky proces nelze vysvétlit bez zietele k jeho obsahu
a naopak funkci obsahu nelze vyjadrit bez jeho zaclenéni do procesu
uceni a vyucovani.

Didaktika jako védni disciplina je soucasti pedagogiky. Slovo di-
daktika je feckého plvodu (didaskein) a znamena ucit, vyucovat, po-
ucovat, jasné vykladat, dokazovat. Didaktika je
pedagogicka disciplina, ktera se zabyva pro-
blematikou vzdélavacich obsahli a procesu,
tedy vyucovanim a ucenim. i

J. A. Komensky (1592-1670) jako tvirce sys- 4
tematické didaktiky ve svém dile Didaktika velka
(1657) chape didaktiku jako ,vSeobecné umeéni,
jak naucit vsechny viemu”. Toto pojeti Komen-
ského didaktiky zahrnuje celou teorii vzdélavani,




nejen systém vyucovani zakd jednotlivych vékovych stupnd, ale také
otazky vychovy, a to pfedevsim vychovy mravni.

Tento studijni narys vymezuje didaktiku (obecnou didaktiku) jako
teorii vzdélavani a vyucovani. Obecna didaktika se zabyva problemati-
kou obsahu a zaroven i procesem, v némz si studujici tento obsah osvo-
juji, tedy vyucovanim a ucenim. P¥i feSeni didaktické problematiky se
uplatnuji uzké vazby k ostatnim pedagogickym disciplinam, jako jsou
obecnd pedagogika, déjiny pedagogiky, filozofie vychovy, sociologie
vzdélavani a vychovy, pedagogicka psychologie, specialni pedagogika.
Didaktika vyuziva poznatk( i fady dalSich disciplin, napf. biologie, so-
ciologie, etiky apod.

Za podnétné povazujeme vymezeni didaktiky v pojeti predni ¢eské
odbornice v oblasti didaktiky — Jarmily Skalkové:

»Didaktiku vymezujeme jako teorii vzdéldvdni a vyucovani. Zaby-
vd se problematikou vzdéldvacich obsahii, které se jakozto vysledky
spolecensko-historické zkusenosti lidstva stdvaji v procesu vyuéovd-
ni individudInim majetkem Zdkii. Zabyvd se zdroven procesem, kte-
ry charakterizuje c¢innosti ucitele a Zdkii a v némz si Zdci tento obsah
osvojuji, tedy vyucovdnim a uéenim.” (Skalkova, 2007)

1.2 Vztah obecné didaktiky a oborovych didaktik

S vyvojem didaktického mysleni se spolu s obecnou didaktikou roz-
vijela didaktika podle zaméieni k jednotlivym stupniim a druhiim
Skol ¢i oblastem (napf. didaktika odborného vzdélavani, didaktika
vzdélavani dospélych, vysokoskolska didaktika, lingvodidaktika apod.)
Spolu s obecnou didaktikou se rozvijeji jako samostatné discipliny
oborové didaktiky.

Oborové didaktiky jsou zaméfeny na vsechny vyucovaci pfedmé-
ty (dfive metodiky), napf. didaktika matematiky, déjepisu apod., nebo
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urcité predmétné oblasti — napf. pocate¢ni vyucovani Cteni, psani, cizi
jazyky apod.

Vyznamnym ukolem obecné didaktiky je poskytnout teoreticky
zaklad pro studium oborovych didaktik aprobacnich predméti,
tedy urcitého zakladu, z kterého je mozné vychazet pfi rozvijeni speci-
fické problematiky vyucovaciho predmétu.

Priklad: Aby student ucitelstvi pochopil moznosti a meze uplatnéni
vyucovacich metod ve vyuce konkrétniho vyucovaciho predmétu, mél
by se nejprve seznamit s celou $kalou vyucovacich metod a jejich za-
kladni charakteristikou pravé v obecné didaktice.

Rozvoj oborovych didaktik Ize v soucasné dobé povazovat
za velmi aktualni predevsim v souvislosti s proménami obsahu a po-
jeti vzdélavani, tedy s novymi potfebami v oblasti napf. vybéru uciva,
zpracovani standard( vzdélavani, zpracovani novych ucebnic, pom0-
cek apod.

Soucasnd didaktika, mimo jiné, pomaha nalézat fadu odpovédi
na problémové otazky soucasné skoly.

Priklad: Takovym vyznamnym problémem soucasné Skoly, ktery je
potieba fesit, je otazka vybéru uciva, modernizace vzdélavacich obsa-
h{, zpracovani ucebnic, didaktické aspekty, moznosti a meze vyuziti ICT
ve vyuce apod.

Obecna didaktika jako teorie vyucovani se pfi jistém zjednoduseni
orientuje pfedevsim na nasledujici klicové aspekty procesu vyuky:

« cile vyu€ovani - pfedpokladané vysledky, jichz ma byt dosazeno,

«  obsah vyuky - co je nutné vyucovat,

« soucinnost ucitele a zaku,

« organizacni formy vyucovani - jak bude organizovédna vyuka,

« vyucovaci metody - jak se ma pfi vyuce postupovat,

« materidlni didaktické prostfedky - vyuzivani ucebnich pomucek

a didaktické techniky,

«  podminky, za nichz vyu€ovani probiha.

1



Ukoly a podnéty k samostatnému zamysleni
I] 1. Vysvétlete vztah obecné a oborové didaktiky. llustrujte tento vztah
na prikladu oborové didaktiky vasich aprobacnich predmét(.
2. Které problémy soucasné skoly mize pomoci resit didaktika?

2 Vyucovaci proces —

zakladni kategorie procesu vyucovani
a jejich vztahy, koncepce vyucovani

Cile kapitoly

Vymezit klicové prvky vyucovaciho procesu a objasnit vztah mezi nimi.
Porozumét rdznym pojetim (koncepcim) vyucovaciho procesu a na za-
kladé srovnani charakteristickych ryst téchto pojeti pochopit jejich
prednosti a meze realizace v soucasné skole.

2.1 Zakladni kategorie vyucovaciho procesu

Predmétem didaktiky je vyucovaci proces.
Ve strukture procesu vyucovani Ize vyclenit nasledujici prvky, mezi
nimiz se utvareji vzajemné slozité vztahy:
«  Cile procesu vyucovani,
+ obsah (ucivo),
« soucinnost ucitele a zaku,
« metody, organiza¢ni formy a didaktické prostfedky vyucovani,
«  podminky, za nichZ proces vyucovani probiha.
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Zakladni povaha vyucovani spociva ve vzajemné soucinnosti
ucitele a zaku, ktera sméfuje k urcitym ciliim. Vyucovaci proces je
tedy zaloZen na interakci ucitele a zaka, kdy zak neni pouhym objektem
ucitelova pUsobeni, ale je zaroven subjektem, nebot je v procesu vyu-
ky aktivni, navazuje na svoje pfedchozi znalosti a zku3enosti, reaguje
na podnéty ucitele, vyjadfuje svoje postoje, vyuku proziva a poskytuje
tak uciteli zpétnou vazbu.

Soucasné pojeti vyucovani podporuje aktivni poznavaci ¢in-
nost zakd. V tomto procesu nejde o prosté predavani znalosti od aktiv-
niho ucitele k pasivnimu zakovi. Oba, ucitel i zak, jsou v tomto procesu
aktivni.

2.2 Koncepce vyucovani

Ve vyvoji didaktického mysleni se rozvijely rizné koncepce
vyuéovani i teorie jeho vykladu. Rada z nich vyznamné a dlouhodo-
bé ovliviiovala skolni praxi, jako napf. Herbartovo pojeti vyucovani,
koncepce J. Deweye, kterd spojuje Skolu a jeji vyucovani se zivotem.
K sou¢asnym vyznamnym teoriim patfi konstruktivistické koncepce
vyucovani, opirajici se o psychologii J. Piageta.

Vyucovani patfi k nejdilezitéjsim didaktickym kategoriim, nebot
tvofi zadklad vychovné-vzdélavaciho procesu ve viech jeho formach.
Vyucovani a vzdélavani jsou zaroven chapany jako procesy rozvijejici
osobnost ¢lovéka, tedy zejména ditéte a mladého ¢lovéka. Vyucovani
jako institucionalizovand forma vychovy je komplexni systém, v némz
se uplatriuje mnoho vztah( a souvislosti. Prvky tohoto systému jsou
vnitiné spjaty a ve svém souhrnu predstavuji urcité pojeti, koncepci
vyucovani. Vyucovani, stejné jako vychova, je redlny spolecensky jev,
ktery odrazi a zaroven spoluvytvafi urcity stupen spolecenského, véd-
niho a estetického poznani. Zaroven je také soulasti spolecenské praxe
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a vystupuje jako jeji odraz a ma potencionalitu tuto praxi ovlivhovat.
Nese v sobé shromdazdéné poznani minulé a soucasné. Pohled do mi-
nulosti ndm ukaze rlizné modely vztahu mezi charakterem spole¢nosti
a vyucovanim.

Historicky pristup k vyuc¢ovani ndm umoziuje pochopit pod-
statu vyucovani v riznych etapach spole¢enského vyvoje. V his-
torickém vyvoji existuji specifické koncepce vyucovani — didaktické
koncepce - jako odraz potfeby spole¢nosti v oblasti vychovy a vzdé-
lavani. Koncepci vyucovani nazyvame redlné, prakticky uplathova-
né vyucovani, které vzniklo, rozvijelo se, pfipadné zanikalo v urcitych
spoleCensko-ekonomickych podminkach. Koncepce vyucovani je tedy
vyrazné ovlivhovana spolecensko-historickymi faktory - filosofickymi,
ekonomickymi apod. Existuje tedy tolik koncepci vyucovani, kolik je
spole¢ensko-ekonomickych formaci, nebo chcete-li vyvojovych stupnt
spole¢nosti. V raznych koncepcich vyucovani existuje odlisné pojeti
vyucovani, které vymezuje zakladni funkce, cile, obsah vyucovani, po-
jeti zaka a komunikaci ucitel-zak, pojeti metod a organizac¢nich forem
vyucovani, pojeti role ucitele apod.

V déjinach spolecnosti se vsak prosazuje jesté dalsi vyznamny faktor
ovliviaujici podobu vyucovani. Odrazem socidlné-ekonomické skutec-
nosti se stavaji urcité svétonazorové (ndbozenské, filosofické) koncep-
ce ¢lovéka, pojeti osobnosti a moznosti jejiho rozvoje. To znameng,
ze spolecnost ma tendenci utvaret a rozvijet lidi v souladu se zajmy své
existence — nejde jen o pfenos kulturniho dédictvi, reprodukci pracovni
sily, ale téZ o zprostfedkovani spole¢enskych vzorcl chovani, zvyklosti,
principt dané spolecnosti.

Shrneme-li dosavadni poznatky, mizeme struc¢né fici, ze kazda di-
dakticka koncepce odlisné resi zakladni didaktické kategorie: cil,
obsah i prostiedky, a jinak resi i postaveni ucitele a zaka ve vyuco-
vacim procesu. Jestlize sledujeme vyvojovou linii koncepci vyucovani,
a to pravé z hlediska promén cilti vyucovani, vztahu ucitele a zaka, ob-
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sahu uciva, fizeni a organizace vyucovani apod., mizZeme nastinit his-
toricky prehled koncepci vyucovani:

dogmatické 9.-16. stoleti
slovné nazorné 17. stoleti — dosud
reformni 19. stoleti — dosud
problémové

rozvijejici

programované 20. stoleti
alternativni systémy vyucovani | 20. stoleti - dosud
usili o, moderni’, ,humanistické” | 20. stoleti - dosud
pojeti vyucovani

Pro porozuméni souc¢asnym problémdim je vhodné zaméfit nasi
pozornost na ty koncepce minulosti, které ve znacné mife dlouhodo-
bé pronikly do reality $kolni vyuky a také tuto vyuku stale ovlivAuji. Pfi
jistém zjednoduseni Ize vymezit tii zdkladni modely, koncepce vyu-
ky, které vyznamnéji ovlivnily a stale jesté ovliviiuji pojeti vyuky
v soucasné skole.

1. Teorievyucovanil.F.Herbarta(1776-1841)ajeho zak{ (herbartovci)
2. Teorie vyucovaniJ. Deweye (1859-1951) — pragmaticka pedagogika
3. Konstruktivistické pojeti vyucovani

2.2.1 Teorie vyucovani v pojeti J. F. Herbarta

Vyznamnou etapou k rozvoji slovné nazorného vyucovani je di-
dakticky systém J. F. Herbarta (1776-1841). Psychologickym vycho-
diskem Herbartovy pedagogiky je tzv. elementova asociacni psy-
chologie, podle niz Ize psychiku prevést na elementy, casti (pamét,
vile, mysleni, vnimani, city, pozornost, ...). Zakladem psychiky jsou
predstavy a podstata vyucovani spociva v procesu osvojovani no-
vych predstav na zakladé predstav drive ziskanych, za¢lenovani
novych predstav a vjemi do okruhu pfibuznych predstav. Herbart
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definuje systém fizeni vyuc€ovaciho procesu s cilem ucinného ovliviio-

vani a usmérnovani tvorby predstav zakl. Jedna se o proces, ktery se

uskutecniuje pfi zpracovani latky. Tak vymezuje €ty¥i formalni stupné
poznani:

1. Jasnost, coz znamena vytvéret jasné pfedstavy o ucivu, jeho struk-
tufe co nejjasnéji a nejnazornéji. Z hlediska aktivity ucitele se jedna
o vyklad, popis, analyzu a pouziti ndzornych metod. Zak pak po-
slouchd, pozoruje a vnima.

2. Asociace, coz znamena sdruzovani predstav, apercepce metodou
rozhovoru, besedy. Zak odpovidé na otazky uitele.

3. Systém, coz znamend pochopeni vztah(, formulace zavérd, zobec-
néni, pravidel. Metodou je uceleny vyklad o daném systému, vypra-
véni a prednaska, kdy zaci naslouchaji.

4. Metoda, coz znamend aplikaci poznatkd, cvi¢eni a praktickych tko-
10, kdy Zaci aktivni ¢innosti predvadéji, jak ucivo pochopili a jak ho
umi aplikovat.

Témito formalnimi stupni Herbart vyjadfuje skutecnost, ze ucite-
lova a Zzakova cinnost neni pouhym souhrnem ni¢im nespojenych, li-
bovolnych krokl a situaci, ale predpoklada vnitini souvislosti, jimiz
jsou metodické postupy sjednoceny a zddvodnény. Herbart upozornil
na vzajemny vztah obsahu, vyucujiciho ucitele a uciciho se zaka. Uve-
deny poznatek trvale vstoupil do didaktického povédomi jako,Herbar-
tav trojuhelnik” (podle Skalkova, 2007).

Je tieba rozliSovat nazory samotného Herbarta a tzv. herbarti-
smus, ktery se od poloviny 19. stoleti stal vyznamnym pedagogickym
smérem témér po celé Evropé. V praxi se tato teorie rozsitila a doslo
k mechanické stereotypni aplikaci, absolutizaci myslenek Herbarta bez
ohledu na konkrétni skolni situace. Nasledkem mimo jiné bylo ency-
klopedizujici pojeti vyuky, které Slo ruku v ruce s jednostrannym inte-
lektualismem. Akcentovala se rozumova oblast, bez zfetele na oblasti
rozvijeni dalSich strdnek osobnosti - citovy, volni a fyzicky rozvoj zéka.
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2.2.2 Teorie vyucovani v pojeti J. Deweye

Na zacatku 20. stoleti vystoupil s velmi ostrou kritikou herbar-
tovského pojeti Skoly J. Dewey. Vychodiskem nazor( J. Deweye byla
filozofie pragmatismu, pfesnéji instrumentalismu. Odmita jedno-
stranny intelektualismus, jednostranné slovni a knizni u¢eni bez vlastni
aktivni ¢innosti zakl. Herbartismus podle Deweye vytvofil propast mezi
$kolou a dennim zivotem zakd. Smyslem Deweye bylo budovat $kolu
tésné spjatou se zivotem. V protikladu k verbalnimu pojeti vyucovani
klade ¢innost, praktickou zkusenost zaka jako klicovy charakter
vyucovani. Zakladni pojeti vyucovani vyjadfil heslem ,vyu€ovani pro-
stfednictvim konani” V souladu s pragmatickou filozofii Deweye jsou
praxe, ¢innost a individualni zkusenost zaka nosnymi pilifi, na nichz
Ize budovat teorii vyucovaciho procesu. Tzv. reformismus vnesl do di-
daktického mysleni fadu zajimavych a nosnych podnétl — zdlrazno-
vani vyznamu cinnosti zaka, jeho aktivity, samostatné prace, pro-
blémového vyucovani a zafazovani projekti. (podle Skalkova, 2007)

Koncepce vyucovani v pojeti J. Deweye vyznamné ovlivnila pra-
xi Skolniho vyucovani ve 20. stoleti nejen v USA, ale také v Evropé
a Japonsku. Kofeny mnoha soucasnych didaktickych inovaci mizeme
hledat pravé v uvedené koncepci.

Je viak tieba vidét i meze téchto pFistupl. Uroven teoretického
poznavani snizuje akcent na oblast subjektivni praxe a individual-
ni zkusenosti zaka. Praxe, zvlasté americké skoly, tak ukazala na ome-
zeni uvedené koncepce predevsim v podobé jednostranného prakti-
cismu a pedocentrismu. Ostra kritika se zamértuje predevsim na snizo-
vani Urovné vzdélavani.
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2.2.3 Konstruktivistické pojeti vyucovani

Vyznamnym vychodiskem prace soucasnych ucitelu se jevi myslen-
ky pedagogického konstruktivismu, které jsou v tésném sepéti s ko-
gnitivni psychologii. Zakladni charakteristikou této koncepce je pojeti
procesu poznavani jako procesu aktivniho.

Vyznamnym klicovym momentem je pfedpoklad, Ze uéeni nezaci-
na skolou a nedéje se pouze v ni. Kazdé dité si pfindsi urcité zkusenos-
ti, znalosti, prozitky a postoje, na jejichz zakladé si vysvétluje svét kolem
sebe. To je konstruktivistické vychodisko pojeti vyucovani, v némz do-
chazi ke konfrontaci, k napéti mezi tim, co zak uz zna, a mezi novymi
ukoly, poznatky, které si ma osvojit. Zak — subjekt - aktivné prekona-
va vzniklé rozpory, nové poznatky integruje do dosavadnich struk-
tur a konstruuje nové struktury na vyssi urovni. Podstatné je to, ze
734k je v tomto procesu vnitiné aktivni.

Dulezitym aspektem konstruktivistického pojeti vyucovani je pied-
poklad, Zze zak vi a pfichazi do skoly, aby nad poznatky a zkuSenost-
mi pfemyslel a dale je rozvijel. Neméné vyznamnym vychodiskem je
skute¢nost, ze ucitel ma dllezitou ulohu v tom, Ze zajistuje, aby kazdy
73k dosahl své nejvyssi urovné rozvoje. Proces uceni se tedy nedéje
prevazné transmisivni cestou prostého predavani a osvojovani ho-
tovych poznatkd, ale jde o jejich objevovani a konstruovani zaky.
Dité je tak vlastné konstruktérem svého poznani. Ucitel tedy vytvafi
takové didaktické situace, kdy se zak stava badatelem, fesitelem, vy-
zkumnikem, klade otazky, resi problémové ulohy, vyhledava informace
apod. (Mazacova, 2007)

2.2.4 0 cem premysli ucitel?

Dalsim vyznamnym momentem je otazka, co mize ucitel udélat
pro podporu a usnadnéni procesu uceni, v ¢em spociva jeho akti-
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vita? Jde o to, vytvaret takové didaktické situace, které podporuji ak-
tivni interakci zaka s uc¢ivem. Ucitelé hledaji opérné body pro dalsi
uceni zakud. K tomu jim napomahaji otazky jako napt.:, O které momenty
u zadka se mohu opfit? Co uz zak vi? Jaké postoje si osvojil? Jaké zkuse-
nosti mu poskytuje prostiedi, v kterém Zije? Co proziva ve skole a mimo
ni?” apod.

S tim souvisi Ukol rozvijet diagnostické schopnosti a dovednosti
pedagoga. Znamena to také ucit ho rozumét svym zaklm, chapat roz-
dily v jejich zplsobech mysleni. Za vyznamné povazujeme ztotoznéni
se s myslenkou, Ze to, Ze jsou zaci rozdilni, je obohacenim vyucovaciho
procesu a vychodiskem k tvofivé praci ucitele.

Neméné vyznamnd je problematika vytvafeni takovych situadi,
v nichz si zak bude moci budovat aktivni vztah k ucivu. Jedna se mimo
jiné o dovednost navozovat vhodné problémové situace at uz teo-
retického, nebo praktického charakteru. Ucitel hleda a tvofi vhodné
problémové ulohy, které budou vzbuzovat poznavaci potfeby a zajmy
zakd. Vyznamnou moznosti problémové vyuky je jeji smysluplné pro-
pojeni se skupinovymi a kooperativnimi formami prace.

Za nezbytné povazujeme vytvareni situaci, které budou pfimérené
kazdému zakovi. Tento moment je v tésné spojitosti s rozvijenim vyse
zminénych diagnostickych dovednosti. Jde o to, eliminovat takové
predstavy uciteld o tfidé, kde vsichni zaci ve stejném okamziku pro-
vadéji stejné myslenkové operace. Jinymi slovy, u¢ime se hledat dife-
rencované didaktické pfistupy vzhledem k individualnim zvlastnostem
a moznostem z4ka.

Vzhledem k tomu, Ze soucasné déti maji velmi omezeny prostor
pro obohacovani zivych zkusenosti, je vhodné, aby ucitelé pfekondvali
jednostranné slovni charakter vyuky a co nejvice prostoru poskytovali
zkuSenostni a ¢Cinnostni orientaci vyuky.

Rada ucitelt si uvédomuje tento vyznamny pozadavek a nedilnou
soucasti jejich vyuky je tak hra, experiment, diskuse se zajimavymi
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lidmi, hrani roli - dramatizace, exkurze, FeSeni problémovych tloh,
tvorba skolniho ¢asopisu, manipulace s riiznymi predméty a ma-
teridlem, projekty na rtiznoroda témata apod. To je pfirozend cesta
obohacovani zivych pfedstav a zkusenosti Zzakd a pfedevsim cesta k po-
zitivni motivaci k uceni. (Spilkova, 1997)

VySe uvedené klicové aspekty procesu vyucovani vychazeji z ko-
gnitivni psychologie. Vedou ucitele ke kladeni si fady vyznamnych
otazek: jak probihd pojmotvorny proces u zak{, jak si Zaci konstruuji
a rekonstruuji pojmové struktury, jak dochazi k osvojovani nového vé-
déni apod.

Za podstatny aspekt procesu vyuéovani povazujeme rozvijeni vzta-
hG mezi ucitelem a zaky a zakd mezi sebou. Jde vlastné o dynamicky
proces interakci, kde nic neni hotového. Ucitel je zde tim, kdo ve spo-
lupraci s zaky formuluje cile, udava meze, které povazuje za vyznamné
a predevsim pracuje s ucivem tak, Ze vzbuzuje zajem zaku. Je vhodné,
aby ucitelé vedli neustdly dialog s Zaky o tom, co se bude dit, jak se to
bude dit apod.

Ukoly a podnéty k samostatnému zamysleni

1. Na zakladé svych dosavadnich védomosti a praktickych zkusenosti
se pokuste stru¢né shrnout zakladni rysy slovné nazorného vyuco-
vani s ddrazem na kritickou analyzu jeho negativnich rysu, které
pretrvavaji i v soucasném pojeti vyuky

2. Zamyslete se nad soucasnou koncepci vyucovani ve vasi skole i
ve vlastni vyuce a analyzujte a popiste jeji pfednosti a meze.

Doporuceni

Prostudujte si publikaci F. Tonnuciho Vyucovat nebo naucit? Praha : SVI
Pedagogické fakulty UK, 1991.V této knize naleznete objasnéni zaklad-
nich rozdilt v pojeti vyuky v duchu transmisivni skoly a v pojeti kon-
struktivistického modelu vyucovani. (Tonucci, 1991)

20



3 Vzajemneé vztahy ucitele
a zaki ve vyucovani

Cile kapitoly

Objasnit rozdil mezi vyucovanim, které je orientovano k latce a uciteli,
a vyucovanim, které je orientovano predevsim na zaka. Porozumét tém-

to pojetim z hlediska prace soucasné skoly.

Vymezit zakladni profesni kompetence soucasného ucitele.

Ve vyucovacim procesu hraje vyznamnou roli vztah ucite-
le a zaku. Kvalita vztahu mezi ucitelem a zakem miize vyznamné
ovliviiovat postoje zaka k uceni.

Ve vyvoji didaktického mysleni se rozvijela rdzna pojeti vztahu
ucitele a zaka. Pri jistém zjednoduseni Ize konstatovat, Ze soucasnou
pedagogickou praxi ovlivnily ¢i stale ovliviiuji dva zakladni, velmi roz-
dilné modely vztahu mezi pedagogem a zakem:

3.1 Vyucovani orientované k uciteli (Herbart)

Jednd se o vyucovani, které se jednostranné orientuje na obsah
(uéivo) a aktivni je pfedevsim utitel. Zak je chapan jako ¢initel recep-
tivni, spise pasivni, ktery si osvojuje predkladané ucivo. Duraz je
tak kladen predevsim na ucitele a latku. Tento model vyuky se upev-
nil v bézné skolni praxi.
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3.2 Vyucovani orientované na zaka (Dewey)

Na zaka orientované vyucovani stoji v opozici proti pfedchozimu
modelu vztahu. Klade diraz na aktivitu zaki, jejich samostatnost.
U zak{ usiluje o rozvijeni iniciativy, tvofivosti, dovednosti fesit problé-
my, dale o rozvijeni vlastni praktické dovednosti Zakl a experimentova-
ni. Tento model vztahu nachazime v sou¢asnych snahach o inovacni
a alternativni pristupy a v neposledni fadé v humanisticky oriento-
vané pedagogice.

3.3 Zakladni kompetence ucitele

V procesu vyucovani zaujima ddleZitou pozici pedagog. Na ném je vét-
Sinou fizeni konkrétnich Cinnosti a didaktickych situaci. Pro Uspésné vedeni
vyucovani hraji vyznamnou roli profesni kompetence ucitele. Jedna se
o cely soubor znalosti, schopnosti a dovednosti, které by mél ucitel
mit rozvinuté, aby jeho plisobeni na zaky (studenty) bylo Gcinné.

« Kompetence odborné predmétové spocivajici ve zvladnuti vé-
deckych ¢i uméleckych zakladl aprobacnich predmét(.

Kompetence psychologické spocivajici ve zpUsobilosti ucitele
pfistupovat k zakim (studentlim) z hlediska jejich vékovych a in-
dividualnich zvlastnosti, moznosti i bariér jejich vyvoje, vytvareni
postojl k hodnotam.

 Kompetence pedagogicko-psychologicko-didaktické spocivaji-
ci ve zpuUsobilosti ucitele pracovat s u¢ivem tak, aby se pretvarelo

v zakovu (studentovu) informovanost a schopnost myslet v dané

oblasti, vytvaret si ndzory, diskutovat, resit Ukoly a samostatné se

orientovat.
+ Kompetence komunikativni, tedy dovednost vytvaret mezi zaky

(studenty) a uciteli a mezi zaky (studenty) navzajem atmosféru dob-
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rého souziti, kooperace pfi feseni Ukold, tolerance, ob¢anské vza-
jemnosti, pochopeni pro druhého ¢&i smyslu pro spravedinost.

« Kompetence pedagogicko-manazerské spocivajici v uvadéni
734k ¢i studentl do SirSich souvislosti redlného Zivota skoly, ale i Sir-
$iho prostredi obce, mésta apod.

 Kompetence poradenské a konzulta¢ni zejména ve vztahu k sa-
vychovnych problémd, napt. problému jak se ucit, jak prfekonavat
problémy pfi vyuce, jak pfipravovat zaky na budouci zivot apod.

Ukoly a podnéty k samostatnému zamysleni

1. Nazéakladé vasich dosavadnich zkusenosti z pedagogické praxe vy- [I
svétlete rozdilna pojeti vztahu ucitel-zak.

2. Jaké jsou konkrétni projevy vyucovani, které je orientované k latce
a uciteli a které je orientované predevsim na zaka?

4 Cil v procesu vyucovani

Cile kapitoly

Porozumét vyznamu kategorie vyukového cile z hlediska prace ucitele
a zaka. Objasnit vyznam cile ve vztahu k ostatnim prvkdim procesu vy-
uky. Umét formulovat vyukové cile aprobacniho predmétu v rlznych
urovnich narocnosti.
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4.1 Vlymezeni kategorie cile v systému vztahu
ostatnich prvku vyucovani

Cil je klicovym elementem vyuky. Vyukovym cilem vyucovani
chapeme zamysleny a o¢ekavany vysledek, k némuz sméruje ucitel
spolecné s zaky. Jedna se tedy o zmény ve védomostech, dovednos-
tech, vlastnostech, hodnotovych orientacich a osobnostnim a soci-
alnim rozvoji jedince, kterych dosahujeme v procesu vyuky.

Kategorie cile ma usmérnujici, dynamizujici a integrujici funkci
ve vyucovacim procesu. Zmény cile ovliviuji zmény vztaht struk-
turalnich prvki vyucovaciho procesu. Ovliviuji i prostredky reali-
zace tohoto cile. Témito prostiedky jsou predevsim ucivo, metody
a organizacni formy vyucovani. (Skalkova, 2007)

Lze fici, Ze v procesu vzajemné spoluprace dosahuji ucitel a zaci urci-
tych vysledku. Vztah cil-u¢ivo—-metody a organizac¢ni formy se realizuje
pravé prostiednictvim soucinnosti ucitele a zakd. Kazdy z téchto prvkd
naplnuje svoji roli v kontextu ostatnich v celistvé povaze vyucovani.

Podle zaméreni na urcitou oblast délime cile na:

« Kognitivni - sleduji vytvareni védomosti a intelektudlnich doved-
nosti.

« Psychomotorické - vytvaieni psychomotorickych dovednosti,
napft. psani, manipulace s pfedméty a materidly, se stroji apod.

« Afektivni (postojové) — zahrnuji osvojovani postojl, utvareni hod-
notovych orientaci a odpovidajiciho chovani.

4.2 Vyznam kategorie cile

Cil je vyznamnym prvkem ve slozitych vztazich vyucovaciho proce-
su. Jedna se o kategorii, ktera je klicova pro celkovou pfedstavu o tom,
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¢eho ma byt ve vyuce dosazeno. V cili se promita celkova celospole-
¢enskd predstava, predstava skupin a jednotlivcd o tom, ¢eho ma byt
dosazeno, co se o¢ekava, co je normou, k jakym zménam je tieba pfi-
stoupit.

Pro Ucinné zjistovani a hodnoceni vysledk( vyuky je hlavni stanovit
jednoznacné a kontrolovatelné cile. Vhodné upraveny vyukovy cil vy-
znamné ovliviiuje ucebni ¢innosti zaky; ti se uci Iépe, pokud znaji kon-
krétni cile a ztotozni se s pozadavky na vykony.

V realné skolni praxi byvaji formulace konkrétnich vyukovych cilt
vnimany nékterymi uciteli jako zalezZitost formalni. Néktefi ucitelé pro-
mysleji pfedevsim, CO chtéji zaky naucit, tedy maji redlnou predstavu
o ucivu, které chtéji zakm zprostfedkovat, a méné castéji promysleji,
CO konkrétniho si zaci z vyuky odnesou.

V souvislosti s touto otazkou J. Skalkova doporucuje, aby vychodis-
kem pro promysleni formulaci cil(i byla nasledujici otazka:

»Jakych zmén maji Zdci dosdhnout, véem se rozsifi a prohloubi je-
jich védomorsti, jaké dovednosti maji ziskat, jaké logické zpiisoby je-
jich mysleni budou predevsim rozvijeny, jak se budou utvdret hodno-
tici soudy Zdkd, jejich mravni vlastnosti a postoje?” (Skalkova, 1978)

4.3 Clenéni cild vyuky

Vyukové cile se lisi z hlediska miry obecnosti a vyznamu. SpInéni
obecnych cill je vazano naplnénim fady konkrétnich, dil¢ich, postupné
plnénych specifickych cild.

Obecné cile byvaji obvykle dlouhodobé a jsou formulovany tak, ze
nelze pfimo sledovat jejich naplnéni. Tyto cile nalezneme v oficidlnich
skolnich dokumentech, které vyjadriuji cile skoly, podle jejich stupnt
a typd, jednd se o kurikularni dokumenty, ucebni plany, profily ab-
solventli apod.
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Ve vztahu k obecnym ciliim skoly jsou formulovany néasledné spe-
cifické cile ro¢nik(, které jsou konkretizovany a také aktualizovany
ve vztahu ke konkrétnim podminkam skoly a k moZnostem zak( v kon-
krétni tfidé. V uvedeném systému cilCi zaujimaji své misto cile jednot-
livych vyucovacich predméti, které nalezneme v ucebnich osno-
vach, ve skolnich vzdélavacich programech. Realizace téchto cilt se
déje v konkrétnich vyucovacich hodinach v procesu soucinnosti ucitele
a zakd. Specifické cile jsou cile témat a vyucovacich hodin formulo-
vané ve vztahu k pfedavanym poznatkim a rozvijeni dovednosti zaki
a také ve vztahu k vychovnému pUlsobeni v oblasti emocionalné-moti-
vacni a volni oblasti osobnosti zaka. Vyukové cile je vhodné vztahovat
k celé osobnosti zaka a usilovat tak o rozvoj vSech vyznamnych ob-
lasti ve sféfe nejen kognitivni, ale téz afektivni a psychomotorické.

Dalsi mozné ¢lenéni cila:

+ zhlediska obsahu - cile celkové, mnohostranné, dil¢i,

« zhlediska hierarchie - cile nejvyssi = nejobecnéjsi — viestranné roz-
vinuta osobnost, cile stupn, ro¢nik(, predmétd, hodin, etap hodin,
specifické nejkonkrétnéjsi — kapitola,

«  zhlediska naro¢nosti - cile maximdini = nepfimérené narocné; cile
optimdlni - k horni hranici zakovského vykonu; cile minimdini - ne-
pfiméfené snadné,

« z hlediska ¢asu - cile dlouhodobé - nejvyssi cile z hlediska hierar-
chie; cile stfednédobé; cile blizké.

4.4 Prace ucitele s vyukovym cilem

Ucitel pracuje s cilem ve vsech fazich vyucovani, tedy pred sa-
motnou vyukou v procesu jeji pripravy, na pocatku vyucovani spolu
s zaky formuluje cil spole¢né ¢innosti, v pribéhu vyuky sleduje, jak
se zaci pfiblizuji k cili a nasledné na konci vyucovani spole¢né s zaky
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kontroluje a hodnoti dosazené vysledky, hodnoti vykony jednotlivct

i celé tiidy ve vztahu k cili.

Zkusenosti z praxe ukazuji, ze zvlasté pii promysleni a formulacich
cild dochazi ze strany ucitele k ¢astym chybam predevsim v nasleduji-
cich oblastech:

« Cile jsou formulovany pfilis obecné (napf. rozvijet ekologické my-
$leni, znat vétné cleny, rozvijet mysleni v oblasti finan¢ni gramot-
nosti).

+  Cile nahrazuji téma, obsah tematického celku ¢i vyucovaci hodiny
(napf. obojzivelnici, ¢esky romantismus, podstatna jména, kresba
lidské postavy, finan¢ni gramotnost).

«  Formulace cill popisuji ¢innost ucitele a nezaméfuji se na aktivitu
zaka (napf. sezndmit zaky s novym ucivem v..., demonstrovat za-
kam pokus, vysvétlit zakim postup...).

«  Formulace cild umoznuje velmi riznorodou interpretaci (napf. zak
popise chranéné krajinné oblasti CR).

4.5 Taxonomie vyukovych cilii

V souvislosti s problematikou programovaného uceni a teorie ku-
rikula byly v druhé poloviné 20. stoleti rozpracovany podrobné taxo-
nomie cild v oblasti kognitivni a afektivni. Cilem téchto snah bylo jas-
né vyjadrovat, co bude vystupem, vykonem Zaka. Jednd se o pfistupy,
které usiluji o presnéjsi, analytické vymezovani cilQ, o jasné stanoveni
vykonu Zaka, stanoveni kvality tohoto vykonu apod. Vychodiskem pro
otazku operacionalizace cilii u¢eni byla behavioralni koncepce, kdy
Ize cile vyjadfovat v pojmech jedndni a chovani a jsou objektivné zjis-
titelné.

Piikladem je Bloomova taxonomie vzdélavacich cilt. Tato taxo-
nomie je tvorena Sesti kategoriemi cil(, jeZ jsou uspofadany podle
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urovné naroénosti od nejjednodussich - pamétné osvojeni - az

po nejnaro¢néjsi - hodnotici posuzovani. V souvislosti s tim jsou

formulovana slovesa, ktera vyjadfuji ¢cinnost, aktivitu zaka. Ucitelé tak
mohou vyukové cile promyslet a formulovat také pomoci slovniku ak-
tivnich sloves.

Vzhledem k tomu, Ze teorie zaloZzené na behaviordlnich vychodis-
cich byly postupné prekondavany, doslo k revizi pivodni taxonomie,
ktera se zamérovala predevsim na kognitivni oblast a hlediska afektiv-
ni, oblast hodnotové orientace a postojova oblast, ziskaly méné pozor-
nosti.

Soucasné pristupy zdlraznuji skute¢nost, Ze taxonomie mohou
uciteldim pomoci pfemyslet v souvislosti s cili o nasledujicich otazkach:
1. Co udit — jde o zakladni otazku vybéru uciva. Obecné je pfijato,

ze vybér uciva se uskutecniuje s ohledem na zvoleny edukacni cil.

Jaky je to cil, jakou mé vahu a dilezZitost, pomuze objasnit taxo-

to konkrétné je a zda je to opravdu to nejdullezitéjsi, si ucitel [épe

uvédomi pfi pouziti taxonomické tabulky. Ta sice nefekne, co kon-
krétné ucit, ale pomuze uciteli rozsifrovat pozadavky standardu

i jeho vlastni zdmér, potieby zéka a usnadni jeho vlastni kurikularni

rozhodnuti.

2. Jak dosahnout cile - tj. otazka edukacnich ¢innosti a instrukci,
které pro jejich evokaci ucitelé vydavaji. Pokud si ucitel jasné uvé-
domuje, jaky je pfesny cil, ke kterému sméruje, je snadnéjsi zvolit
¢innosti a vypracovat instrukce pro zaka, které ho k cili nasméruiji.

3. Jak hodnotit - tj. na co zaméfit evaluacni ¢innosti, aby byla hod-
nocena mira dosazeni konkrétniho cile.

PFi pouziti taxonomické tabulky by se konkrétni edukacni cil, cil

instrukce a cil hodnoceni mély sejit v jedné burice tabulky (viz dale).
Pokud tomu tak neni, pak jsou Zaci vedeni k né¢emu nebo je hodnoce-
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no néco, co neni cilem. Stava se to u nds pomérné Casto a pfi bézném
(empirickém) sledovani cilt to muize uniknout nasi pozornosti. (podle
Hudecova, 2003)

Pfi formulovani vyukovych cild na konkrétni vyuku si tedy ucitel
uvédomuje nejen, ¢eho chce dosahnout, ale také jak toho dosahne. Té-
mito prostredky jsou nejen ucivo, ale také metody a formy vyucovani.
Cil tedy vyznamné ovliviuje volbu metod a naopak.

Ujasnéni si vztahu mezi jednotlivymi prvky vyuky velmi pomaha
ucinné vyhodnocovat zpétné informace o znalostech zak.

Obecné lze fici, ze vyuzivani metod, které umoznuji rozvijet
aktivni, samostatnou a tvofivou ¢innost zaka, vede k uc¢innému
vyuziti vzdélavacich a vychovnych moznosti latky a k realizaci za-
mysleného cile. (Skalkova, 2007)

Jak jsme uvedli vyse, pomUckou pro ucitele pfi promysleni formu-
lace cilt je napt. Bloomova taxonomie.

Praktikum didaktickych dovednosti (V. Svec, H. Filova, O. Simonik)
uvadi v tabulce nazorné cilové kategorie a jim odpovidajici aktivni slo-
vesa. Sklada se ze Sesti kategorii cil, které se dale ¢leni. Tyto kategorie
jsou usporadany podle urovné naroc¢nosti od nejjednodussich - pa-
métné osvojeni — az po nejnaro¢né;jsi — hodnotici posuzovani. (Svec
a kol., 1995)
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Bloomova taxonomie a slovnik aktivnich sloves pouzivanych k vymezovani

vyukovych cilt

Cilova kategorie (Urover osvojeni)
1. Zapamatovani

terminy a fakta, jejich klasifikace

a kategorizace

2. Pochopeni

preklad z jednoho jazyka do druhého,
prevod z jedné formy komunikace

do druhé, jednoduchd interpretace,
extrapolace (vysvétleni)

3. Aplikace

pouziti abstrakci a zobecnéni (teorie,
zakony, principy, pravidla, metody,
techniky, postupy, obecné myslenky
v konkrétnich situacich)

4. Analyza

rozbor komplexni informace (systému,
procesu) na prvky a ¢asti, stanoveni
hierarchie prvkd, principu jejich
organizace, vztah( a interakci mezi
prvky

5.Syntéza

slozeni prvk( a jejich ¢asti do predtim
neexistujiciho celku (ucelené sdéleni,
plan nebo fada operaci nutnych

k vytvoreni dila nebo jeho projektu,
odvozeni souboru abstraktnich vztaht
k ucelu klasifikace nebo objasnéni
jevi)

6. Hodnoceni

posouzeni materialQ, podklad,
metod a technik z hlediska ucelu
podle kritérii, ktera jsou ddna nebo
ktera si zak sdm navrhne

Typicka slovesa k vymezovani cilli

definovat, doplnit, napsat, opakovat,
pojmenovat, popsat, prifadit,
reprodukovat, sefadit, vybrat, vysvétlit,
urcit

dokdzat, jinak formulovat, ilustrovat,
interpretovat, objasnit, odhadnout,
opravit, prelozit, pfevést, vyjadfit
vlastnimi slovy, vyjadfit jinou formou,
vysvétlit, vypocitat, zkontrolovat, zmérit

aplikovat, demonstrovat, diskutovat,
interpretovat Udaje, nacrtnout,
navrhnout, planovat, pouzit, prokazat,
registrovat, resit, uvést vztah mezi,
usporadat, vycislit, vyzkouset

analyzovat, provést rozbor, rozhodnout,
rozlisit, roz¢lenit, specifikovat

kategorizovat, klasifikovat, kombinovat,
modifikovat, napsat sdéleni, navrhnout,
organizovat, reorganizovat, shrnout,
vyvodit obecné zavéry

argumentovat, obhdjit, ocenit,
oponovat, podpofit (ndzory), porovnat,
provést kritiku, posoudit, provéfit,
srovnat s normou, vybrat, uvést klady
a zapory, zdlvodnit, zhodnotit




4.6 Motivacni vyznam cile

Vyzkumy potvrdily, ze zak dosahuje vybornych vysledkd tehdy, jest-
lize se obsah jeho ¢innosti stdva zaroven cilem &innosti. Jinymi slovy,
kdyz se zak s cilem vnitiné ztotozni, prijme-li jej za sv(j (zvnitini jej).

Jak toho viak dosahovat? Je tieba, aby uditel uvazoval o cilech
v souvislosti s nasledujicimi pozadavky na formulace cil(:

« Dostupnostcile,
«  konkrétni formulace cile,
« cil jako zajimavy a pfirozeny problém.

Pii promysleni a praci s vyukovymi cili je vhodné, aby si ucitel

kladl nasledujici otazky:

«  Znaji zaci hlavni cile a smysl u¢eni se konkrétnimu pfedmétu?

«  Prihlizeji cile k zivotnim zkuSenostem a aktudlnim potfebam, za-
jm0m, pfanim a plantm zaka?

« Jsoucile v souladu s dosazenymi moznostmi a Urovni zaka?

«  Vytvafim podminky pro to, aby se Zaci udili radi?

«  Povazuji Zaci cile za splnitelné, vzbuzuji v nich potiebu se dale vzdé-
lavat?

«  Ucim zaky hledat si postupné vlastni cile, hledat cestu jejich realizace?

Efektivni stanoveni cilG ve vyucovani zahrnuje predevsim nékolik

pozadavkd:

«  Cil je dostate¢né konkrétni,

« cil je konzistentni,

« cil je formulovén v jazyce Zakova vykonu,

« cil sméftuje k rozvoji celé Zakovy osobnosti — tedy oblasti kognitivni,
psychomotorické a afektivni,

« jsou stanoveny podminky dosazeni cile,

« cil je pro zaky dosazitelny.
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Lze fici, ze vhodné stanovené cile pIni pozadavky znamé techniky
SMART:

¢ specifikovany

¢+ méfitelny

¢ akceptovany

* redlny

—A|l=|>|<Z|wv

¢ terminovany

Ukoly a podnéty k samostatnému zamysleni

1. Zauvazujte, v ¢em je vyukovy cil vyznamny pro ucitele a v ¢em pro
zaky.

2. Jak mudze ucitel ovlivnit ve vyuce situaci, kdy se zaci uci,pro znamku“?

3. Formulujte vyukové cile ke konkrétnimu tematickému celku z va-
Seho aprobac¢niho predmétu v rliznych drovnich naro¢nosti a od-
vodte od nich cile jednotlivych vyucovacich hodin. V ¢em je tato
¢innost pro vas naro¢na?
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5 Didakticka transformace uciva
a planovani ve vyucovani

Cile kapitoly

Porozumét didaktické transformaci uciva z hlediska Cinnosti ucitele.
Porozumét proceslim transformace pedagogického védéni o obsahu

do konkrétni predstavy o vlastni pedagogické ¢innosti a ¢innosti zaku.
Pochopit procesy tvorby didaktické analyzy uciva a pfipravy ucitele

na vyucovani.

5.1 Didakticka transformace uciva

Jak jiz bylo sdéleno vyse, vyucovani je procesem soucinnosti ucitele
a zaku, jejichz spole¢nym predmétem cinnosti je ucivo. Jedna se obvyk-
le o pfedavani tohoto obsahu, latky, uciva aktivni cestou, kdy si ucitelé
kladou kli¢cové otazky: nejen ¢emu maji ucit (obsah), ale také zaroven
jak se Zaci uci?

Ucivo, které ucitel zprostredkuje zaklim, je zpracovano autory uceb-
nich osnov, kurikularnich dokumentd - RVP a SVP - a u¢ebnic.

~UC¢ivo vznikd zpracovdnim obsahii predstavujicich riizné ob-
lasti kultury (védy, techniky, uméni, ¢innosti a hodnot) do skolni-
ho vzdélani, tj. do ucebnich pldni, osnov, ucebnic, do vyucovaci-
ho procesu. V tomto smyslu se hovori o didaktické transformaci.”
(Skalkova, 2007)

Nasleduje dalsi rovina didaktické transformace uciva v podobé
konkrétnich ¢innosti ucitele ve vyuce. Ta se uskuteciuje tehdy, kdyz si
ucitel uvédomuje, cemu ma naucit a v jakém pojeti. V tomto procesu
ucitel premysli nejen o hledisku obsahu (uciva), ale také o hledisku
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zéka, a to ve vzajemnych souvislostech. V procesu didaktické trans-
formace uciva je tfeba uvazovat o cilech, k nimz dany obsah sméfuje,
uvazovat o zacich (vékové zvlastnosti, role uciva v jejich zivoté) a o roli
uditele.

Ucitel se v procesu didaktické transformace zabyva jak aspekty po-
znavacimi, tak hodnotovymi. Jedna se o to, Ze ucitel promysli, do jaké
miry a v ¢em je ucivo nositelem hodnot, kdy Ize skrze ucivo utvéret po-
stoje ke skutec¢nosti.

Didakticka analyza obsahu, kterou ucitel provadi, umoznuje pre-
myslet nejen o vécnych znalostech, ale rovnéz o procesualnich znalos-
tech z4kul a jejich rozvijeni v podobé schopnosti a dovednosti. Touto
cestou dochdzi skrze ucivo k rozvijeni schopnosti zakd analyzovat, srov-
navat, klasifikovat, kriticky premyslet, uzivat indukce a dedukce, pozo-
rovat r(izné jevy, planovat vlastni aktivitu apod. Tyto dovednosti maji
nadpiedmétovy charakter a v soucasnych kurikularnich dokumen-
tech je charakterizujeme jako kompetence zaku.

V procesu této didaktické analyzy uciva se projevuje jak znalost lat-
ky ucitelem, tak jeho vztah k predmétu, zaujeti k latce. Tim, ze ucitel se
znalosti tvofivé pfemysli o ucivu a pfedevsim také o Zacich, o jejich vé-
kovych, individudlnich zvlastnostech a dalSich vyznamnych aspektech
prace soucasné skoly, je schopen transformovat ucivo do struktury,
ktera respektuje vékové, individudlni zvlastnosti, sociokulturni prostre-
di a zivotni situace zaku. V tom je hodnota tvofivé prace ucitele, subjek-
tivni pfinos kazdého pedagoga.

5.2 Priprava ucitele na vyuku

Cast, vénovana pfipravé ucitele na vyuku je vice prakticky zaméie-
nd. Priprava ucitele na vyuku je nedilnou soucasti procesu planovani
vychovné-vzdélavaci ¢innosti. Ucitel v ni konkretizuje svoje edukacni
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zaméry. Pfiprava na vyucovaci jednotku je velmi dulezitd zvlasté pro
zacinajiciho utitele, nebot mu pomaha pfi promysleni a zavadéni urci-
tého systému, koncepce vlastni vyuky, vlastniho pojeti vyucovani.

Kvalitni pfiprava umoznuje uciteli zpétné analyzovat a reflektovat
dosazené vysledky v navaznosti na predem stanovené vzdélavaci cile,
posoudit jejich obsahovou a ¢asovou redlnost a na zdkladé toho pfiji-
mat vhodna opatreni pro naslednou vyuku.

Na uvod je tieba pfipomenout, ze forma ucitelovy pfipravy neni ni-
jak pfesné vymezena, klicova je predeviim jeho myslenkova Cinnost,
kterou vykonava pfi promysleni vyuky. Pisemna ¢i jina forma pfipravy
na vyuku by méla byt posuzovana pouze v souvislosti s pozorovanim
a analyzou vyucovacich hodin, které byly na jejim zakladé po delsi ¢as
realizovany a také v souvislosti s vysledky této vyuky.

Je tfeba zduraznit vyznam dovednosti promyslet kvalitni a pouzi-
telnou pfipravu, kterd je nezbytnou a nenahraditelnou podminkou pro-
myslené fidici prace ucitele. Jde viak o to, aby ji ucitel délal smysluplné
a ucelné. Jedna se o logicky postup ucitele, ktery bere v potaz viechny
Cinitele, ktefi vstupuji do redlné vyuky.

5.2.1 Kroky pfi projektovani vyuky — drovné planovani

Projektova cinnost ucitele ma nékolik Urovni. Vlastni pfipravé
na konkrétni vyucovaci hodinu obvykle pfedchazi nasledujici trovné
planovani vyuky. Vychozim krokem pfi planovani vyuky je studium ku-
rikuldarnich dokumentii, predevsim skolniho vzdélavaciho programu,
ktery v ramci daného pfedmétu vymezuje cilové a obsahové zamére-
ni vyuky v dané skole v souladu s ramcovym vzdélavacim programem
(dale RVP). Nedilnou soucasti planovani je také studium ucebnic,
ucebnich materiali, metodickych pfirucek k ucebnicim a dalsich
pedagogickych dokumenti.
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5.2.1.1 Tematicky plén

Dalsi urovni projektovani je tvorba casové-tematického planu.
Jedna se o rdmcovy plan vyuky pro konkrétni predmét a ro¢nik na je-
den Skolni rok. Ucitel stanovi tematické celky i pocty hodin, které bude
vyuce celkll béhem Skolniho roku ve vyuce konkrétniho predmétu vé-
novat. Casové-tematicky plan vytvafi ucitelé v souladu se $kolnim vzdé-
l[dvacim programem.

5.2.1.2 Didaktické analyza uciva a jeji tvorba

Dalsim krokem v dlouhodobé pfipravé ucitele je tvorba didaktické
analyzy udiva. J. Skalkova vymezuje didaktickou analyzu uciva jako
myslenkovou ¢innost uditele, ktera mu umozni z pedagogického hle-
diska proniknout do ucebni latky. (Skalkova, 2007, s. 125) Pfi uvazovani
o ucivu je dllezité brat v potaz fadu podnétt a informaci: znalost oboru,
tzv. pedagogickou znalost oboru, znalost kurikularnich dokument(i a vzdé-
lavacich cild, obecné didaktické a pedagogické poznatky, znalost zak(, zna-
lost kontextu a situace, v niz vyu€ovani probiha. Uvedeny soubor znalosti
odlisuje ucitele déjepisu od historika, ucitele chemie od chemika apod.

Pfi tvorbé didaktické analyzy uciva jde o to, proniknout hloubégji
do uciva, mit pfehled o latce jako celku, pochopit klicové myslenky ce-
I[ého pfedmétu a promyslet vychovnou a vzdélavaci hodnotu konkrétni
ucebni latky. PFi konkretizaci to znamend promyslet cile, principy, zako-
nitosti, zakladni soustavu pojmu v daném ucivu. Jak pfipomina Skalkova,
didaktickd analyza uciva také predpokladd, Ze ucitel promysli, jak bude
ucivo aktualizovat, jaké zkusenosti zaci maji, jak jich mozno vyuzit,
jak bude nové ucivo zacleniovat do systému dosavadniho poznani,
jak bude rozvijet mysleni, estetické citéni, osobnostni kvality zakdi.
Ucitel tak pfemysli nejen o ucivu — latce, ale zéroveri i o zacich, o specifi-
kach konkrétnich tfid apod. (Skalkovd, 2007, s. 125)
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J. Manak uvadi, ze provést didaktickou analyzu uciva znamena
uvédomit si jeho skladbu, najit jeho jednotlivé komponenty, napf.
pojmy, zakony, metody, dovednosti a navyky, logické operace
apod. (Manak, 1995)

V procesu tvorby didaktické analyzy uciva jde v zadsadé o kombinaci
tfi klicovych analyz - pojmové, kdy se jedna o analyzu pojmua a vzta-
ha v ucivu, a to v urcitém systému vztahu, dale o operacni, tedy analyzu
zdkladnich ¢innosti zakd, jez jim pomohou k pochopeni a osvojeni uci-
va, a o posledni analyzu - analyzu mezipfedmétovych vazeb. Stru¢né
si objasnime jednotlivé Urovné téchto analyz.

Pojmova analyza

Pojmova analyza spociva ve vytvoreni zakladni logické pojmové
struktury v konkrétnim ucivu, tematickém celku apod. Vychodiskem
realizace pojmové analyzy je velmi dobra orientace v zakladnim uc¢i-
vu. Jednd se o ucivo, které byva definovano jako klicové, fundamen-
talni a které by méli zvladnout ve vyuce vsichni Zaci tak, aby mohli
pokracovat v porozuméni a osvojeni dalSich témat v ucivu, v dalsich
rocnicich, pfedmétech apod. Na zakladni uc¢ivo navazuje prohlubuji-
ci a rozsirujici, pfip. doplikové ucivo. Vybrat zakladni ucivo neni pro
ucitele jednoduché. Nedilnou soucasti pojmové analyzy je tzv. vztaho-
va analyza, nebot pojmy je tieba predkladat zakiim ve vzajemnych
vztazich a logické struktufre.

Operacni analyza

Jedna se o analyzu ¢innosti a operaci, jichZ je tieba, aby ucitel
a zaci s uCivem realizovali v procesu osvojovani na cesté za cili. Je treba
si uvédomit, Ze ucivem jsou nejen predkladané informace (védomosti),
ale zaroven také ¢innosti, u¢ebni aktivity apod.
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Analyza uciva z hlediska mezipfedmétovych vztahi

Jednd se o to, analyzovat a promyslet ucivo z hlediska c¢asové
i obsahové navaznosti s ostatnimi tématy a predméty. Vychodiskem
je hledani cest, jak predkladat ucivo zakiim v integrované podobé,
ve vzajemnych vztazich a souvislostech. Tato cesta pomahd Zakim
porozumét ucivu ve vztazich, navazuje na jejich pfedchozi znalosti
a integruje je do dosavadnich struktur poznani a vede je k logickému
vyuzivani jiz ziskanych védomosti, dovednosti a schopnosti v dalsich
procesech uceni. Vysledkem je obvykle propojovani védomosti zaku
s redlnymi zku3enosti a poznatky, nikoli pouze verbalni a pamétni ces-
tou, ale skrze skutec¢né jevy. Pfedpokladem je to, Ze ucitel znd obsah
SVP i v dal3ich souvisejicich pfedmétech tak, aby byl schopen smyslu-
plné a Uc¢inné integrovat poznatky a zkusenosti Zak( a napomahal tak
porozuméni a osvojeni uciva z hlediska jeho obsahové integrace.

Pro ucitele to znamena:
«  Porozumét ucivu,
« konkretizovat ucivo na Urovni poznatkl a ¢innosti,
« uvédomit si, komu je ucivo urceno,
- stanovit cil s ohledem na moznosti a zvlastnosti uciva a také zaka.

Postup tvorby DAU v kostce:

« Ujasnéni tematického celku,

« formulace cile tématu,

« pedagogicka a didaktickd diagndza tfidy,

« prace s ucivem (poznatky, senzomotorické vykony, myslenkové
operace, postoje),

«  zakladni struktura uciva,

+ navozované cinnosti zakd,

« vybér metod, organizacnich forem, prostfedkd, pomfcek,

38



«  promysleni vychovnych aspektd,
« navrh ¢asové struktury.

5.2.1.3 Priprava na vyucovaci hodinu

Priprava na vyucovaci hodinu ¢i blok vyucovacich hodin je kon-
krétni urovni projektové Cinnosti ucitele. Opét se jednd o hlubsi mys-
lenkovou ¢innost ucitele, ktera integruje nasledujici ¢innosti:

« stanoveni vyukového cile,
« provedeni didaktické analyzy udiva,
« zpracovani konkrétniho scénare vyucovaci jednotky.

Kazdy ucitel tvofivé hleda vlastni sytém tvorby pfiprav, ktery bude
vyhovovat jeho koncepci a pojeti vyuky. Domnivame se, Ze pro zacina-
jici ucitele je velmi vhodné, ba zadouci vypracovavat si pisemné pfipra-
vy, nejlépe pod vedenim fakultniho ucitele, ktery vede pedagogickou
praxi studenta.

Pro zpracovani pisemné pfipravy na vyucovani mizeme vyuzit urci-
tého postupu, algoritmu, ktery je rozdélen do jednotlivych krok.

V pisemné pfipravé ucitel zaznamenava pro vlastni potiebu dulezi-
té body charakterizujici cely pribéh vyucovaci jednotky, konkretizuje
a formuluje viechny ¢innosti. Soucasti pfipravy je zdkladni ¢asové a or-
ganizacni rozvrzeni vyucovaci jednotky.

Pfedkldddme jednu z moznosti, jak uvazovat o konkrétni vyucovaci
jednotce v procesu pfipravy. Nasledujici schéma mze byt jistym mo-
delem, navrhem pro nasledné tvorivé zpracovani vlastni pisemné
pripravy. Dalsi naméty na tvorbu pisemné pfipravy - viz publikaci V.
Svece a kol. Praktikum didaktickych dovednosti.
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5.2.2 Aktudlni pFiprava na vyucovaci hodinu —
mozny model zpracovani

Pfedmét, tfida, ¢islo hodiny:
Téma:
Vyukovy cil:

«  Co si maji zaci osvojit?

« V ¢em se maji rozvinout?

Prace s u¢ivem:

«  Vymezeni zédkladniho a rozsifujiciho uciva, struktura uciva.
Prostiredky a cesty:

« Jakou metodickou cestou bude cile dosazeno?

+  Volba vyucovacich metod, didaktické pomucky.
Organizace vyucovaci hodiny:

+  Volba organiza¢nich forem, zpisob organizace.

Zvlastni didakticka hlediska:

Ucitel premysli:

« Jak budu zaky motivovat, aktivizovat, hodnotit?

«  Cozuciva bude pro zaky obtizné?

« Jak zajistim diferencovany individudlni pfistup k zaklim?

«  Jaké otazky ukoly budu klast apod.?

Vychovné moznosti:

« Jak mohu uciva vychovné vyuzit, které stranky osobnosti rozviji?

Které klicové kompetence Zakii chci rozvijet?
Casovy projekt vyuéovaci hodiny.

Ukoly a podnéty k samostatnému zamysleni

Na vybraném tématu z u¢iva ZS a SS kontinuélné s realnou vyukou
provedte podrobnou pisemnou pfipravu s ¢asovym planem a realizuj-
te ji. Provedte pedagogicky rozbor a sebereflexi, kterd bude zamérena

na nasledujici otazky:
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1. Do jaké miry se vam podafilo splnit vyukovy cil?
2. Jak spolupracovali a reagovali Zaci?
3. V které ¢asti hodiny jste méli nejvétsi obtize a proc?
4. Jaky mate celkovy dojem z vyu¢ovaci hodiny?
5. Jaké obtize a Uspéchy pocitujete?
6 Funkce ucebnice vsoucasné skole
Cil kapitoly

Zamyslet se nad vyznamem ucebnic v kontextu pouzivani multimedial-
nich didaktickych prostfedkd v soucasné skole.

Ucebnice v soucasné skole je i v dobé elektronickych médii stale
vyznamnou pomtickou jak pro Zaky, tak pro ucitele. NaleZi k vy-
znamnym prostiedklm vzdélavani a sebevzdélavani. Jestlize si uditel
klade otazku, jakou roli hraje ucebnice v soucasné ménici se skole,
odpovéd neni zcela jednoducha, nebot ucebnice neplsobi ve skole
jako izolovany prostfedek vzdélavani. Uplatiuje se v systému dalsich
didaktickych prostiedkd, jako napf. pocitace a pocitacové programy,
videozdznam, vyukova televize, audionahravky, v soucasné dobé také
pfedevsim internet, e-learning, interaktivni tabule apod. Jeji vyznam
to vsak nesnizuje. Vyzkumy prokazuji, Ze u¢ebnice je a bude neza-
stupitelna. Z nedavnych vyzkumu (Manak a kol.) vyplyva, ze ,soucasné
ulebnice zatim vétsinou mdlo respektuji progresivni poZadavky stdvajicich
osnov, nezajistuji vazby na blizké vyucovaci predméty, pridrzuji se vétsinou
tradicnich vyukovych metod a postupd, nevyuZivaji dostatecné technické
prostredky, nepocitaji s moznosti e-learningu”. (Manak, 2007) Specifické
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misto zaujimaji elektronické ucebnice, které zprostiedkovavaji in-
teraktivni obsah.

6.1 Funkce ucebnice

J. Skalkova vymezuje ucebnici jako vyznamnou etapu didaktic-
ké transformace kulturnich obsahti do skolniho vzdélavani, a to
etapu, ktera se jiz pitimo vélenuje do kazdodenni ¢innosti ucitele
a uceni zaka pfi vyucovani i mimo né (Skalkova, 2007).

Ucebnici chapeme jako:

«  Kurikularni projekt,
«  zdroj obsahu vzdélavani pro zaky,
- didakticky prostfedek pro ucitele a Zaka.

Kvalitné didakticky zpracované ucebnice naplnuji nasledujici
funkce v procesu vyucovani:
« Poznavaci a syntetizacni,
« upevhovaci a kontrolni,
« motivacni a sebevzdélavaci,
. koordinacni,
« rozvijejici a vychovng,
+ orientacni.

6.2 Prace ucitele s ucebnici

Jestlize se zamyslime nad vztahem mezi u¢ebnici a samotnou
praci ucitele, I1ze v pedagogické praxi nalézt dvé protikladnd pojeti,
z nichz prvni absolutizuje determinacni funkci u¢ebnice - té se ucitel
pasivné pfizplsobuje, zatimco druhé pojeti naopak Ulohu ucebnice mi-
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nimalizuje a jednostranné zdUrazriuje ucitelovu samostatnost a kre-
ativitu pfi praci s ucebnici. Prizkumy mezi uciteli, jez byly zamérené
na jejich nadzory na vztah u€ebnice a ucitelovu ¢innost, potvrzuji, ze vét-
$iné pedagogli nevyhovuje ani jedno krajni pojeti. Tedy na otazku, zda
by ucitelé uvitali, aby ucebnice jednoznaéné urcovaly postup vyuky,
véetné ¢lenéni uciva do vyucovacich hodin, sledu jednotlivych ¢innosti,
ukladani domacich cvi¢eniapod., nebo zda by dali pfednost u¢ebnicim,
které by obsahovaly pouze zdsoby volné fazenych textd, vykladd a cvi-
¢eni, jejichz vyuziti by bylo ponechano na vuli ucitel(, se jednostranné
orientované stanovisko neobjevilo. (Jelinek, 1994-1995)

Podle minéni ucitell by tedy ucebnice spolu s dalsimi navazujici-
mi materialy (napt. pracovni sesity, metodické prirucky, slovniky, audio
a video kazety, tabulky, citanky, atlasy apod.) mély pedagoglm po-
skytovat spolehlivou oporu k G¢innému vyucovani a zaroven by mély
umoznovat rizné obmény a varianty odpovidajici zvlastnostem skoly,
tridy zak( a zaméreni ucitele.

Lze tedy konstatovat, Ze projektovd neboli regulacni funkce ucebnice
md byt neodlucitelné spojena s jeji adaptabilitou. Jinymi slovy, jak zmi-
nuje S. Jelinek: ,Kvalitu ucebnice je proto vhodné posuzovat nejen podle
metodickych postupt predklddanych ucebnici, ale také podle mozZnosti
adaptace uciva a metodickych postupt v zdvislosti na schopnostech a in-
dividudlni typologii Zdkd, tfid a zaméreni ucitele” (Jelinek, 1994-1995)
Dllezité ze strany ucitele je si uvédomit, jaké hlavni funkce by méla
ucebnice plnit. V odborné literatufe najdeme rliznd vymezeni hlavnich
funkci ucebnic.

6.3 Kritéria pro hodnoceni ucebnic

Aby mohli ucitelé zodpovédné hodnotit a nasledné vybirat u¢ebni-
ce, je tfeba, aby méli hodnotici nastroje. Podivame se nyni podrobnéji
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na tzv. didaktickou analyzu ucebnice. Jinymi slovy — budeme patrat
po tom, co vse je tfeba brat v Uvahu, chceme-li hodnotit u¢ebnici, sle-
dujeme-li didaktickou kvalitu ucebnice, kdyz prosté potfebujeme vy-
brat dobrou knihu pro vyuku.

V prvni fadé je tieba si uvédomit otazku tykajici se zpasobu vy-
kladu u¢iva, tedy jeho didaktickou organizaci. Ta totiz zavisi predevsim
na didaktické koncepci, z niz autor vychazi.

Soucasné ucebnice postupné opoustéji deduktivni postup vykladu
uciva. Nékteré ucebnice po induktivnim vykladu uvadély vysledné teze,
které si zaci méli zapamatovat. Tyto tradi¢ni postupy jsou postupné
pfekonavany a domnivame se, ze je nezbytné, aby byly zastaralé tra-
di¢ni ucebnice v souladu s novymi Ukoly soucasné skoly prepracova-
ny. S potésenim mlzeme konstatovat, Ze v sou¢asné nabidce ucebnic
se tak castéji setkadvame s knihami, které umoznuji samostatnou praci
zdaka, ukoly a cvi¢eni v u€ebnici podnécuji k premysleni, k feeni pro-
blém( apod. To je cesta k tomu, aby Zaci byli vedeni k aktivnimu uceni
a ke schopnosti aplikovat osvojené poznatky.

Pfi analyze ucebnice je tfeba si uvédomit i vyznam vyvojové psy-
chologického hlediska. Jedna se o to, zda autofi ucebnic respektu-
ji hlubsi rozdily v zakladnim pojeti uciva pro zaky v nizsich a vyssich
ro¢nicich zakladni Skoly. Tedy zda napf. totéZ ucivo je v 5. ¢i 6. ro¢niku
ZS vylozeno adekvétné véku a v 8. a 9. ro¢niku je predloZzeno na vyssi
urovni, zda Uroven ucebnice odpovida urovni véku zaka, nakolik tedy
ucebnice odpovida specifickym vékovym zvlastnostem zakd, kterym
je uréena.

Velmi vyznamnad a zaroven aktuadlni je otazka vybéru uéiva v uceb-
nicich. Je tfeba si uvédomit, co je podstatné, fundamentalni a za-
kladni udivo a které je to vedlejsi, doplnujici. S tim velmi Uzce souvisi
i problematika uziti mnozstvi pojma, dat, fakt(, pfipadné cizich slov. Je
nezbytné si vSimat, jak se v u¢ebnicich rozvijeji pojmy, vztahy mezi nimi
a struktury. Jak je tedy zajisténa souvislost mezi poznatky v ramci téhoz
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pfedmétu. Je nezbytné sledovat i to, jak se tyto pojmy a struktury po-
stupné obohacuji a méni od ro¢niku k ro¢niku v jejich obsahové,
tedy vécné logické i pedagogicko-psychologické, kvalité. Jak tedy
autofi respektuji vyvojové zvlastnosti zakd, jak a nakolik zohlednuji je-
jich dosavadni védomosti a zkuSenosti? Jak se totéz ucivo transformuje
v rdznych ro¢nicich?

Samostatné promysleni si zaslouZi otazka rozvijeni mezipredmé-
tovych vztaht, kterad zvlasté v soucasné dobé potieby komplexniho
mysleni hraje nezbytnou roli. Vzdyt propojeni védomosti, dovednosti,
vztahU mezi pojmy z rliznych obor( lidské ¢innosti je vyznamnym pred-
pokladem Uspésnosti ¢lovéka.

Je tfeba sledovat, zda ucebnice pracuje s integrujicimi pojmy a vzta-
hy tak, aby zajistila jednotu celku znalosti.

Vyznamnym momentem pfi tvorbé ucebnic je hledisko axiologické
(hodnotové). Co to konkrétné znamena? Autofi by méli s u¢ivem praco-
vat tak, aby zvyraznovali etické aspekty vyucovani nenasilnou cestou
a rozvijeli tak hodnotovou orientaci déti a mladeze.

Promysleni téchto i dalSich otdzek napomaha k tomu, ze ucebnice
bude dobfe slouzit k podpofre ¢innosti ucitele i zakl ve vyuce.

Jak jsme jiz naznacili, pojeti tradi¢ni ucebnice, v niz se ucivo jed-
noduse zakdm predkladalo v souladu s osnovami, se méni a postupné
prekonava. Soucasné chipani u¢ebnice vychazi z komplexniho pojeti,
tzn. Ze kniha je nejen nositelem obsahu vzdélavani, ale také prostred-
kem fizeni uceni zakd, a to uceni zalozeného na mysleni ve vztazich,
na vlastni aktivni, tvofivé a samostatné ¢innosti zak{. Tyto zmény v po-
jeti u¢ebnic vedou ke zméné ve vnitini struktufe ucebnice:

« noveé se utvafi vztah mezi texty a mimotextovymi komponentami
ucebnice (ilustrace, schémata, tabulky, grafy aj.),

« do ucebnic se zafazuji ve vétsim rozsahu nékteré prvky cvicebnice,
ukoly pro samostatnou praci zakd, ukoly smérujici k obohacovani

a prohlubovani jejich zkusenosti, ukoly predpokladajici rlizné dru-
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hy praktickych &innosti, experimentovani a laboratorni prace s po-
drobnou instruktazi cvicebnicového typu apod.,

« inovacni impulsy v didaktické oblasti zaroven vedou k tomu, Ze au-
tofi vytvareji prostor pro vyuziti novych organiza¢nich forem vyu-
ky, jako je napf. zavadéni prvkl integrovaného vyucovani, projekty
apod.,

« soudobé komplexnéjsi pojeti u¢ebnice zaroven vyznamné posiluje
komunikaci mezi u¢ebnici a zaky i rozvijejici funkci u¢ebnice. (Skal-
kova, 2007)

6.4 Teoretické vyzkumy v oblasti tvorby ucebnic

Od 70. let minulého stoleti se otazce tvorby a vyzkumu uéebnic
vénovala zvysena pozornost ve viech vyspélych zemich. U nés byly
ucebnice pfedmétem studia fady odbornikd, napf. J. Prichy, V. Michov-
ského, V. Capka, P. Gavory, M. Pluskala, M. Sykory, J. Skalkové a jinych.

Vyzkumy a analyzy ucebnic postupné upozorfiovaly na fadu vy-
znamnych momentd, které je tfeba brat v Uvahu pfi praci s ucebnici
a které jsou dodnes aktudlni. Jedna se o problémy, které pocituje jak
pedagogicka praxe, tak i problémy spjaté s pedagogickou teorii.

Zvlasté vyznamné z didaktického hlediska je sledovani slozitosti
a obtiznosti ucebnic a rozbor téch jejich vlastnosti, které usnadnuiji,
nebo naopak brzdi procesy u¢eni zak{. Tento aspekt vyznamné souvisi
s procesy porozuméni textu ze strany zakd. Nékteré vyzkumy ucebnic
prokazuji, Ze jsou ¢asto pretézovany, a to jak mnozstvim faktd, pojmu
a termin(, tak kvalitativné nepfimérené naro¢nym vykladem a slozitym
vyjadfovanim. Soucasni autofi u¢ebnic by si méli pfipomenout slova
Otakara Chlupa o jazykové kvalité ucebnic: ,Ucebnice md byt jasné psd-
na, prizplsobena véku a chdpavosti Zactva, jeji sloh md vyhovovat vytiibe-
nosti jazykové formy.” (Chlup, 1935)
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Zvlasté v soucasné dobé s humanizujicimi tendencemi v nasi skole
je zdlrazriovana aktivni tvofiva role ucitele pfi praci s knihou v proce-
su vyuky a zaroven vztah ucebnice k aktivnimu uceni zaka. DalSim vy-
znamnym momentem, na ktery by autofi u¢ebnic méli brat zfetel, je
potieba rozvijeni hodnotové orientace zakl a studentd, estetického
vnimani a citéni, respektovani vyvojovych psychologickych, lingvistic-
kych a psycholingvistickych aspektu. Vice se autofi v sou¢asné dobé
zajimaji o otazku psychologie didaktické ilustrace. Diskutuje se i o za-
vaznych otazkach tykajicich se slozeni autorskych kolektivl pfi pFipravé
a tvorbé ucebnic. V téchto autorskych tymech by jisté neméli chybét
jak predstavitelé védy, tak i pfedstavitelé pedagogické praxe — bézni
Uspésni ucitelé - i predstavitelé nakladatelstvi.

Za velmi dllezity moment, zvlasté v souc¢asné dobé rychlého roz-
voje védy a s tim souvisejictho obrovského rozvoje a mnozstvi informa-
ci, povazujeme vztah ucebnice k sou¢asnému védeckému poznani
a jeji vyznamné role v soucasné skole. S tim souvisi neméné dulezity
problém postaveni a role u¢ebnice v systému a spektru dalsich
informacnich médii. Jisté se shodneme, ze role ucebnice - vyukové
knihy — se v soucasné dobé méni. V nékterych pfipadech mize byt
ucebnice doplnéna a pfipadné i nahrazena interaktivnimi programy,
e-learningem apod. Hovofime o tzv. multimedialnim systému didak-
tickych prostiedkl a pomticek. Je jisté dalezité promyslené pracovat
s riznymi pomUckami tak, aby kazda plnila ve vyuce tu funkci, pro niz
ma nejlepsi pfedpoklady.

Chceme zdUraznit, ze kniha — uc¢ebnice - by v zZadném pfipadé nemé-
la ztracet vysadni postaveni mezi zdroji informaci, je oviem nutné zaky
v tomto duchu vést a ucit je s uCebnici smysluplné a tvofivé pracovat.

Ucebnice je nejdualezitéjsim zdrojem poznavani zakd. V mnoha
vyucovacich predmétech, druzich skol a stupnich skol je doprova-
zena nékterymi dal$imi Skolnimi knihami, bez nichz by bylo ptiso-
beni u¢ebnice omezeno. (Skalkova, 2007)
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Jak se viak bude ucebnice uplathovat ve vyuce v kontextu multime-
didlniho systému, jakym zptsobem s ni budou Z4ci pracovat, jak budou
vedeni k praci s textem, se odrazi konkrétné v metodach prace s ucebnici.

6.5 Metody prace s ucebnici

Praci s ucebnici a knihou Ize zaradit mezi metody, kdy je zdrojem
jak ziskavani novych informaci, tak jejich upevriovani. Prace s knihou
neni zastaralou cestou uceni. Dnes je velmi vyznamné utvaret a rozvijet
kompetence v oblasti ¢tenarské gramotnosti. Ukolem uditele je po-
stupné rozvijet dovednosti zakli pracovat samostatné s ucebnici.
Zékladem jsou dobré ctenaiské dovednosti, plynulé ¢teni s porozu-
ménim. Pomoc ucitele spociva v tom, ze formuluje otazky a ukoly, které
pomahaji zakdim hloubéji proniknout do ¢teného textu, vysvétluje ob-
tizna slova, terminy. Je nezbytné, aby ucitel ved| zaky k reprodukci textu
vlastnimi slovy. Prostifednictvim otazek a Ukol tak stimuluje naro¢néjsi
myslenkové Usili zaka. Je nutné, aby ucitel predvidal obtize, kdyby Zaci
textu neporozumeéli. Zaroven obraci pozornost na zajimavé motivujici
momenty. To je cesta k rozvijeni nejen poznavacich, ale i emocionalnich
aspektl textu. Je nezbytné, aby se zaci udili ve viech pfedmétech pra-
covat s ucebnici a knihou se vzristajici samostatnosti.

Zaci za¢inaji samostatnym ¢tenim odstavce v uéebnici, uéi se vycle-
novat hlavni myslenky, formulovat je vlastnimi slovy, samostatné repro-
dukovat text. Postupné se uci orientovat se i v rozsahlejsim textu, ktery
se uci délit na ¢asti, vycleriovat hlavni myslenky téchto casti, které je
mozné vyznacit podtrhavanim nebo zapisovanim tak, Ze vznika osnova
celého textu. U¢i se délat si poznamky. Starsi zaci jsou vedeni k takové
samostatné praci s textem, jako je napf. excerpovani, zpracovavani os-
novy, tezi, konspektu a pfiprava referatd.
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Ukolem utitele je také naudéit zaky pracovat s pomocnou literatu-
rou, coz znamend napf. umét vyhledavat prameny v knihovnach, dé-
lat si vypisky, zobecnovat zakladni poznatky, umét pracovat s po-
miuickami, jako jsou slovniky, encyklopedie, rocenky, sbirky ukolt
a tabulky. Je nezbytné vést zaky i k pravidelné cetbé novin a ¢asopisu,

vvvvv

zivotnich oblasti. (podle Skalkova, 2007)

Ukoly a podnéty k samostatnému zamysleni

Vyberte si nékterou uéebnici vaseho aprobac¢niho predmétu, zvolte kri- “
téria pro hodnoceni ucebnice a provedte didaktickou analyzu. Zhod-
notte, jak tato uc¢ebnice naplnuje své zakladni funkce.

7 Vyucovaci metody

~Touha po védéni md byt roznécovdna v mlddezi vsemoZnym zptso-
bem. Vyucovaci metoda md zmensovat ndmahu s uc¢enim tak, aby nic ne-
bylo, co by détem prekdzelo a odstrasovalo je od dalsiho uceni.”

Jan Amos Komensky

Cile kapitoly
Pochopit zékladni vazby vyucovaci metody na klicové prvky vyucovaci-
ho procesu a tyto vazby umét zdlvodnit.
Porozumét kritériim volby vyucovaci metody a zdGvodnit vybér meto-
dy v konkrétni vyucovaci hodiné.
Uvédomit si didaktické moznosti a meze jednotlivych vyucovacich
metod z hlediska uplatnéni ve svém aprobacnim predmétu v systému
ostatnich metod.
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7.1 Vymezeni pojmu metoda a jeji vztah k ostatnim
prvkiim procesu vyucovani

Pojem metoda je odvozen z feckého slova methodos, jednd se
o cestu k né¢emu, postup k cili.

Metoda jako cesta k cili je rozhodujicim prostfedkem k dosaho-
vani cilt v kazdé uvédomélé c¢innosti. Vyucovaci metoda urcuje cestu
k naplriovani cild vyucovani.

Jednd se o koordinovany systém cinnosti ucitele a Zaka, ktery je za-
méfen na dosazeni vychovné-vzdélavacich cill pfi dodrzeni didaktic-
kych zasad.

Vyucovaci metoda je zplisob zamérného usporadani ¢innosti
uditele a zaka, které sméruji ke stanovenym cilim.

Vyucovaci metody prosly dlouhym historickym vyvojem a lze Fici,
ze se ménily v kontextu spolecensko-historickych podminek vyucovani,
charakteru promén skoly jako instituce, tedy v zavislosti na proménach
pojeti vyucovani. V soucasné dobé je kladen dtiraz na aktivni spolu-
ucast zaka pfi vyuce. Predevsim rGiznorodé starsi i soudobé inovacni
didaktické koncepce se zaméruji na podporu metodickych kompetenci
ucitell, ale kladou duraz také na aktivitu zaku, ktefi nejsou pouze ob-
jektem vnéjsiho vlivu, ale predevsim subjektem vlastni seberealizace,
kdy je vytvaien prostor pro iniciativu a tvofivost zakd, ziskavani vlast-
nich zkusenosti, které vedou zaky k sebekontrole a k vlastni odpovéd-
nosti. Jedna se o snahu podporovat a rozvijet humanistické tendence
vyucovani s vyznamnou orientaci pedagogiky na zaka.

Z cizojazy¢né odborné literatury je znam pojem, ktery je blizky poj-
mu metoda - technologie a techniky.V nasem vzdélavacim kontextu vy-
jadfuje spise dil¢i postupy prace a jedna se o pojem podfazeny pojmu
metoda. Komplexnéjsi pojeti pfinasi dalsi casto uzivany pojem - strate-
gie vyucovdni, ktery oznacuje zpUsoby, postupy, jez podporuji Uspésné
uceni, vedouci k cili. (podle Sikulova, 2013)
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Problematiku metod nahlizime z hlediska vzajemnych vazeb viech
prvkd procesu vyucovani. Metodu je tfeba chapat jako systémovy
prvek vyucovaciho procesu, ktery je dynamicky propojeny se vse-
mi ostatnimi didaktickymi kategoriemi. (Skalkova, 2007)

Prostrednictvim vyucovacich metod se déje komunikace a interak-
ce mezi ucitelem a zaky, kterd sméfuje k dosazeni vyukovych cild. Vy-
ukova metoda tedy zprostfedkovava zakim ucivo, je ndpomocna jejich
uceni, je soustavou krokd, které vedou k danému cili. PIni tak funkci re-
gulace (fizeni) uceni zak(d. Vyznamny je tedy vztah metody k ostatnim
prvkdm vyucovaciho procesu, nebot prostfednictvim metod se usku-
tecnuje vazba cile a obsahu pedagogického procesu.

Je tfeba mit na zfeteli, Ze metody vyucovani jsou realizovany v kon-
textu specifik jednotlivych vyucovacich predmétd, a ucitel tak
zvazuje specifika procesu osvojovani znalosti a dovednosti ve vztahu
ke konkrétnimu obsahu.

Tento proces je procesem vzajemné soucinnosti ucitele a zakd,
metody nelze realizovat bez jejich cilevédomé spoluprace, v niz jde jak
o metody vyucovani, tak metody uceni.

Volbu metod ovliviiuji také realné prostiedky, které ma ucitel
k dispozici, a v neposledni fadé i jeho vlastni zkusenosti a doved-
nosti. (podle Skalkova, 2007)

7.2 Klasifikace vyucovacich metod
a jejich charakteristika

Existuje velmi Siroka skala vyucovacich metod. Jednotlivé metody
se od sebe v urcitych aspektech mohou podstatné lisit, v jinych mohou
byt velmi podobné. Neexistuje univerzalni metoda a neexistuje ani uni-
verzalni déleni (klasifikace) vyukovych metod. Pro kazdého uditele je ale
dllezité mit pfehled o variantdch, moznostech a mezich jednotlivych
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vyucovacich metod, ze kterych muze volit, aby tvofivym zplsobem co
nejlépe promyslel a realizoval vlastni vyuku a dosahl tak co mozna nej-
vhodnéji stanovenych cilG.

Rdzné vyukové metody kladou odliSné naroky na aktivitu z3aka,
na jejich samostatnost a tvofivost. Obecné jsou viechny zalozeny
na ucitelové requlaci zakova uceni, coz znamena, ze ucitel konkretizu-
je cile, rozpracovava ucivo, planuje navozovani ucebnich aktivit zakd,
zprostredkovava zakim ucebniinformace a ulohy, kontroluje pribézné
vysledky jejich uceni a planuje dalsi prabéh vyuky.

V odborné didaktické literature se setkdvame s rdznymi kritérii kla-
sifikace metod vyucovani. Vzhledem k tomu, Ze existuji rizné kla-
sifika¢ni pristupy, které neumoznuji jednoznaéné vystihnout misto
metod v celém, velmi riznorodém vychovné-vzdélavacim systému, se
didaktice nepodafilo vytvofit jednotnou, obecné platnou klasifikaci vy-
ucovacich metod. Uvadime tak dilci kritéria ¢lenéni, kterd podle naseho
soudu nejlépe vystihuji moznosti a meze, jez mize uditel zvazovat pfi
jejich promysleni v procesu pfipravy a v nasledném vyuziti jednotlivych
metod ve vyuce.

Za podnétny povazujeme klasifika¢ni model zakladnich metod
vyucovani vytvoreny J. Manakem. (Manak, 1995)

A. Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatkii - aspekt
didakticky
+ Metody slovni
+  Monologickémetody(vypravéni,vysvétlovani,vyklad, pfednaska),
+ dialogické metody (rozhovor, dialog, diskuze, beseda, dramatizace),
« metody pisemnych praci (pisemna cviceni, kompozice),
+ metody prace s u¢ebnici, knihou, textem.
«  Metody nazorné demonstracni
« Metoda pozorovani (cilevédomé pozorovani predmétd, objek-
t0, jevd, procest),
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«  predvadéni (predvadéni vlastnosti predmétu, ¢innosti, pokust,
model(),
« demonstrace statickych obrazl (obrazy, schémata, grafy, nakresy),
« projekce staticka (promitani slajd) a dynamicka (animace, vi-
deo).
o Metody praktické (praktickych ¢innosti)
«  Nacvik pohybovych a praktickych ¢innosti (jednoduché manual-

ni ¢innosti),
« laboratorni ¢innosti studentd (studentské pokusy, laboratorni
ulohy),
«  pracovni ¢innosti (prace v dilnach, skolni praxe, praxe v podni-
cich),
- grafické a vytvarné c¢innosti (sestrojovani graf(, rysovani sché-
mat).
slovni
metody podle zdroje
poznani a charakteru
poznatku
praktické ikl
demonstracni
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B. Metody z hlediska stupné aktivity a samostatnosti zaki - aspekt
psychologicky

«  Metody sdélovaci,

« metody samostatné prace studentd,

+ metody badatelské, vyzkumné, problémové.

C. Charakteristika metod z hlediska myslenkovych operaci - aspekt
logicky

+  Metody induktivni (k obecnému) a deduktivni (ke zvlaStnimu),

« metody analytické (k ¢astem) a syntetické (k celku),

« metody abstrakce (k podstaté) a konkretizace (k urcitosti),

« metody generalizace (k obecnému) a determinace (k jedine¢nému),
« metody synkritické (srovnavani, hledani analogii),

« metody genetické (analyza vyvoje),

« metody dogmatické (sdéleni poznatk( bez zdlvodrnovani).

D.Varianty metod z hlediska fazi vychovné-vzdélavaciho procesu -

aspekt procesualni

«  Metody motivacni a aktiviza¢ni (usmérnéni zajmu a aktivity studen-
ta),

« metody expozi¢ni (vykladova ¢ast, podavani uciva),

« metody fixa¢ni (opakovani, procvi¢ovani, prohlubovani a upevrio-
vani uciva),

« metody diagnostické a klasifika¢ni (provéreni a hodnoceni student-
skych vykonu),

« metody aplika¢ni (¢innost navozujici aplikaci jiZ osvojeného).

E. Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prostiedkl -
aspekt organizacni

«  Kombinace metod s vyucovacimi formami,

«  kombinace metod s vyucovacimi pomUckami.
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F. Aktivizujici metody - aspekt interaktivni

« Diskusni metody (fizend vyména nazor( na urcité téma, argumen-
tace),

«  situa¢ni metody (rozbor a feseni problémovych, konfliktnich situa-
ci, incidentu),

« inscenac¢ni metody (socidlni u¢eni; hraniroli v zinscenovanych situa-
cich),

- didaktické hry (rGzné hry a soutéze; seberealiza¢ni aktivita skupin
¢i jedinca),

« specifické metody (kombinace metod mezi sebou s rliznymi speci-
fiky dle zaméreni).

Pro hlubsi porozuméni problematice vyucovacich metod doporu-
¢ujeme studium nasledujicich publikaci: J. Skalkova: Obecnd didaktika
(2007), J. Mandk, V. Svec: Vyukové metody (2003), Z. Kalhous, O. Obst
a kol.: Skolni didaktika (2002).

7.3 Charakteristika vybranych aktivizujicich
metod vyucovani

V této casti se budeme vénovat podrobnéji aktivizujicim meto-
dam. Je vhodné pripomenout, ze se nejedna o specifické vyucovaci
metody, ale v podstaté kazdd metoda, kterd je vhodné a smysluplné za-
fazena do vyuky, mize vyznamné podporovat, aktivizovat ucebni ¢in-
nosti a procesy uceni zakl. Zadkladem uplatnéni aktivizujicich metod je
promyslet, organizovat, fidit a hodnotit vyuku tak, aby k realizaci, napl-
néni cile vyuky dochazelo pfevazné prostfednictvim vlastni poznavaci
¢innosti zaku.
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7.3.1 MoZnosti rozvijeni aktivity u soucasnych zaki

Jestlize uvazujeme o problematice aktivizujicich metod vyuky, je
tfeba prfemyslet predevsim o tom, jaky vyznam tyto metody maji z hle-
diska rozvoje osobnosti Zaka. Tedy které stranky jeho osobnosti rozvijeji
a kultivuji. Dllezitym predpokladem harmonicky rozvinuté osobnosti
je aktivita. Aktivitou rozumime zvysené Usili, mobilizaci psychickych sil
a angazované zapojeni do dané ¢innosti. Jestlize hovofime o uc¢ebni ak-
tivité zaka, pak jde predevsim o vytvareni pozitivnich postojl ke skolni
praci, projevujici se napf. ochotou zaka plnit Ukoly, které souvisi s vy-
ukou. Ve skole mohou nastat rlizné situace a zaci tak mohou projevovat
pouze aktivitu vnéjsi, nékdy mohou dokonce aktivitu predstirat. Vy-
chovné cennd je predevsim aktivita vnitini, nebot vychdazi z hlubokych
zdrojl osobnosti, ze zajmu Zaku, z jejich postojl a presvédceni.

Ukazuje se, ze kromé jiz zminéné aktivity, samostatnosti, angazova-
nosti, tvofivosti a produktivity mysleni je tfeba zaméfit pozornost na roz-
vijeni napt. kritického mysleni, schopnosti kooperace a na druhé strané
schopnosti soustfedéni, samostatnosti mysleni, jednani a rozhodovani,
schopnosti prezentovat vlastni ndzor a umét jej obhajit, schopnosti ko-
munikovat a dovednosti aplikovat poznatky v praktickém Zivoté.

V soucasné dobé, kdy mnohé mimoskolni zdroje poznani (napf.
televize, rozhlas, pocitace, internet, tisk apod.) a zivot ve spole¢nosti
vUbec vedou spise k pasivnimu pfijimani novych informaci, umoznuji
pravé aktivizujici metody rozvijet u zakl tolik potfrebné vlastnosti ak-
tivni osobnosti. Zasadni otazkou pro soucasnou skolu a ucitele tedy
je: Jak aktivizovat a mobilizovat Zaky k u¢ebni ¢innosti? Cest je samo-
zfejmé nékolik. Vyznamnou roli zde hraje otazka motivace, motivova-
ni zakd. Mezi dalsi osvédcéené prostfedky patii napf. vybér a pfitazlivé
metodické zpracovani uciva, volba vhodnych vyukovych metod a jejich
promyslené stfidani, uplatnéni vyukovych pomuicek zejména moder-
ni didaktické techniky, vyuziti rdznych organiza¢nich forem, vytvareni
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arozvijeni podnétné pracovni atmosféry a klimatu ve tfidé. Vyznamnou
roli hraje pak predevsim osobnost ucitele a jeho pristup k zakam.

Zvlastni misto zaujimaji pravé aktivizujici metody. Jsou to ty meto-
dy, které v rizné mire uplatiuji problémovy pfistup k uceni. Vzhle-
dem k tomu, Ze jsou zaloZeny na bazi heuristického pfistupu k ucivu,
obsahuji v sobé silny ndboj motivace. Vlivem téchto metod vyuka v né-
kterych pripadech nabyva hravého charakteru, coz se ale znacné Ilisi
v zavislosti na véku zakd. Aktivizujici metody se vyuzivaji nejen pfi praci
s mladsimi a starSimi zaky, ale vyznamné se osvédcuji také ve vzdélava-
ni dospélych.

7.3.2 Moznosti a meze vyuZiti aktivizujicich metod

Prednosti aktivizujicich metod je to, Ze podnécuji zajem o uceni,
podporuji a rozvijeji u zaka intenzivni mysleni, jednani a prozivani. Tim
tyto metody zajistuji predpoklady uvédomélého uceni, podporuji sa-
mostatnost, flexibilitu a kreativitu mysleni.

Jestlize ucitel zvazuje pouziti aktivizujicich metod ve vyuce, mél
by si byt védom i urcitych mezi i obtizi, které mohou nastat pfi jejich
uplatnéni. Predevsim pfi pouzivani téchto metod by méli Zaci mit o da-
ném tématu urcité poznatky a rozvinuté dovednosti, na které je mozné
navazovat. Dal$im vyznamnym momentem je to, Ze se ucitel pfi jejich
vyuziti musi oprostit od direktivniho zp(sobu fizeni a opustit tak domi-
nujici postaveni ve tfidé. Tyto metody také vyzaduji vice vyucovaciho
¢asu a jsou naro¢né na organizaci a pfipravu.

Na rozdil od tradi¢nich metod se pFi aktivizujicich mnohem vice
uplatiiuje vytvareni poznatkii (konstruovani) a feseni problémdi.
Proces konstruovani védomosti vyzaduje oviem predevsim koopera-
tivni vztahy mezi ucitelem a zakem. Statické, neménné postupy pfi
vyuce je tfeba pfirozené nahradit postupy dynamickymi, které se vy-
razné projevuji aktivitou, iniciativou, samostatnosti a zodpovédnosti.
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Velkou pfednosti uplatnéni aktivizujicich metod je skute¢nost, ze kazdy
73ak ziskava vice prostoru pro svlj seberozvoj, sebeutvareni, a tedy logic-
ky i sebehodnoceni. Toto vie samoziejmé vyzaduje i rozvoj a uplatnéni
celé fady profesiondlnich dovednosti ucitele, rovnéz i zménu klimatu
tiidy a Skoly a zménu celkového systému Skolni prace. V nasich Skolach
pracuje celd fada ucitelq, ktefi systematicky promysleji svoji praci a kte-
fi uvazuji o pedagogickych inovacich ve své vyuce, aktivizujici metody
Uspésné pouzivaji v podminkach prace bézné Skoly.

Tyto metody umoznuji aktivni ziskavani védomosti, dovednosti
a zkudenosti na zakladé vlastni u¢ebni ¢innosti Zaka a je obecné znamé,
ze takto osvojené poznatky jsou pevnéjsi a trvalejsi. Vyrazné motivacni
charakter pfinasi vyznam osobniho pfispévku kazdého Zaka. Touto ces-
tou jsou posilovany a rozvijeny pratelské vztahy uvnitf skupiny, tymova
spoluprace, pfijeti roli ve skuping, je dan vyrazny prostor pro seberefle-
xi, rozvijeni komunikativnich dovednosti a vlastnosti, jako je samostat-
nost, spoluzodpovédnost, schopnost prekonavat prekazky apod. Pfiz-
niva atmosféra pro uceni je navozena témito faktory: hravost, prace bez
pocitu trémy, moznost dopoustét se chyb, ziskavani opory vrstevnikd,
variabilita feSeni, volnost v rozhodovani a projevu.

Pfi urc¢itém zobecnéni se tedy jedna o metody, které umoznuji ak-
tivitu zakd, podporuji individudlni i kolektivni strategie uceni, vytvareji
prostor pro iniciativni a tvofivé ¢innosti, ziskavani osobnich zkusenosti
pro seberealizaci zaka a které pfispivaji k omezovani negativnich emoci
ve $kolnim prostredi, jako je uUzkost, strach ¢i nuda, a které pfirozené
vedou k sebekontrole a odpovédnosti zakd.

7.3.3 Klasifikace aktivizujicich metod
Aktivizujici metody lze charakterizovat pfredevsim podle pre-

vladajicich ¢innosti. Jedna se bud’' o metody slovné-dialogické ¢i me-
tody problémové, resp. badatelské. Vsechny vyuzivaji vnitfni motivaci,
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tj. individudIni pohnutky k uceni, které vyplyvaji z vlastniho zajmu zaka
o dany jev, tedy ucivo. Jedna se o feSeni problému kvili nému samému.
Z&k sam chce fesit problém, kol a pfekonavat prekazky. V odborné lite-
ratufe se nejcastéji rozliSuji ctyfi zakladni skupiny aktivizujicich metod
(Manak, 1995):

1. Diskusni metody

2. Situa¢ni metody

3. Inscenacni metody

4. Didaktické hry

J. Skalkova uvadi dalsi variantu klasifikace aktivizujicich metod
Skalkova, 2007):
Hra jako vyucovaci metoda
Metody a simulaéni a situacni
Metody inscenacni
Dramatizace

—

AN -

Charakterizovat vsechny aktivizujici metody neni vzhledem k jejich
rdznorodosti v moznostech tohoto textu. Zamétime nasi pozornost
na nékolik nejbéznéjsich a také z naseho pohledu podnétnych pro pra-
ci soucasné skoly. V nasem textu se postupné soustifedime na diskusni
metody, heuristické metody, na didaktickou hru, situacni a simu-
laéni metody, inscenacni metody a dramatizaci. Nelze opominout
ani nékteré dalsi aktivizujici metody, jako je napf. projektova meto-
da, problémové vyucovani ¢i riizné diskusni metody ¢i dil¢i techni-
ky, jako je brainstorming, tzv. burza napadu, brainwriting, vytva-
feni pojmovych, myslenkovych map, metody kritického mysleni
apod. Problematice vybranych pedagogickych inovaci, které maji velmi
blizko k fadé aktivizujicich metod a forem prace v soucasné skole, se
vénujeme podrobnéji v publikaci Vybrané pedagogické inovace v sou-
Casné Skole (Mazacova, 2008).
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Diskusni metody

Diskusni metody navazuji na metodu rozhovoru, kdy pfedmétem
komunikace je urcity problém, k némuz se diskutujici vyjadfuji, vymé-
Auji si ndzory, uvadéji argumenty pro sva tvrzeni, navrhuji a nachazeji
fe$eni daného problému. Metodu Ize vyuzit v situacich, kdy na feSeni
problému Ize uplatnit rizné nazory, poznatky a zkusenosti, a hledat tak
rliznad mozna fedeni. Pfedpokladem smysluplného, tspésného a ucin-
ného zafazeni a realizace této metody je vhodné zvolené téma, které
je nejen podnétné, ale mize v sobé nést jisté rozpory a rozporuplné
podnéty.

Diskuse rozviji u zak schopnost aktivné a pohotové vyuzivat mys-
lenkové operace, formulovat podstatu problému, pfesné se vyjadrovat.
Je téz efektivnim ndstrojem pro nacvik komunikace a zaujimani pozi-
tivnich socialnich postojl. Diskuse zakiim poskytuje moznost reagovat
na protikladné nazory a postoje, tim tfibit své mysleni, rozvijet tvofivé
pristupy pfi reSeni konkrétnich pripadl a situaci, ale také korigovat své
nazory prostfednictvim zpétné vazby. Tato pfilezitost k praktickému
uplatnéni mysleni a usudku je vnimana jako nejvétsi pfinos metody
diskuse. (Manak, Svec, 2003)

Heuristické metody

Heuristické postupy jsou zaméreny na tvarci feSeni problém. Po-
dle Skalkové ... vytvdreji prostor pro takovou rozumovou ¢innost, kterd
umoZriuje uplatnéni anticipacniho vyznamu cile ¢innosti, podnécuje mo-
tivaci neurcitosti vychozi situace, podporuje intenzivni rozumovou analy-
zu, umoZriuje jistou osobitost v utvdreni pldnu reseni daného problému’.
(Skalkova, 1999)

Jedna se o takové situace, kdy ucitel nesdéluje Zakim poznatky

v hotové podobé, ale usiluje o to, aby je zaci objevovali samostatné.
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Dulezita role ucitele v téchto situacich spociva v tom, ze podnécuije,
usmérnuje a fidi proces objevovani, napf. poklada zaklim problémové
otazky, informuje o zajimavych skutecnostech, upozornuje na problé-
my, konflikty apod. Pfi vhodném uplatnéni Ize touto cestou u zakud roz-
vijet a podporovat vnimani a pozornost, schopnost soustfedéni, fanta-
zii, predstavivost, kritické mysleni a schopnost pracovat s informacemi.

Jak uvadi Svarcova, je tieba heuristické metody vyuzivat pouze
ve spojeni s ostatnimi metodami vyucovani, protoze na zadném stupni
skoly neni v silach zaku, aby objevovali a prozkoumavali sami viechny
poznatky, které si maji osvojit. (Svarcova, 2005)

Hra jako vyucovaci metoda aneb Skola hrou

Znamy psycholog L. S. Rubinstejn povaZzuje hru za jednu z hlavnich
lidskych €innosti. Hra ma v naSem vyucovani dlouhou tradici jiz od dob
J. A. Komenského - Schola ludus - Skola hrou. Hra navozuje pokusné
jednani, otevird prostor projevit iniciativu a tvofivost. | soudoba véda
ocenuje vyznam hry, kterd umoznuje kreativné experimentovat s vlast-
nim chovanim. Hra ma své specifické misto nejen v predskolnim véku,
ale téz pfi praci s mladsimi a starSimi zaky a nabyva na vyznamu pfi
vyuce dospélych. Pfi hfe se déti uci organizovat vlastni ¢innost ve spo-
lupraci s druhymi, osvojovat a rozvijet si komunikativni dovednosti.

Didakticka hra je zalozena obycejné na feSeni problémovych
situaci, rozviji aktivitu, samostatnost a mysleni. Prostfednictvim
hernich situaci mohou Z4ci resit i znacné slozité problémy, nebot hra
na né plsobi silnou motivaci, pfi niz se didakticky zamér zcela ¢i ¢as-
te¢né prekryva soutézivym zaujetim. Metodicka pfiprava hry je velmi
narocna, a to nejen po strance organizacni, ale zejména z hlediska pro-
mysleni vhodného pedagogického zdméru. Pied zahajenim didaktické
hry je vhodné Zaky s hrou ¢&i pravidly vzdy seznamit a pfipadné ji pre-
dem vyzkouset. Ve vyucovani Ize vyuzivat riznych druhi her. V didak-
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tickych hrach a pfi hrach s pravidly se zak uci zachovavat stanovena
pravidla. Ve hie se uplatriuje kultura Zivota dospélych, Zak se uci jednat
s lidmi, poucuje se o funkcich jednotlivych profesi, o pravidlech chovani
na vefejnosti apod. Pfi hie Ize vyuzivat rlznych hracek (hry s manas-
ky, s telefonem apod.). Oblibené jsou riizné hry se stavebnicemi, které
umozniuji realizovat montaze, demontaze, stavét modely domd, jefabu
a letadel. Ty slouzi k rozvijeni technického mysleni zZakd. Ve vyucovani
Ize vyuzivat predevsim her, které rozvijeji poznavaci funkce zak(, at uz
zprostiedkované (hry volné - konstruktivni a namétové), anebo jsou
konkrétné zaméreny na osvojovani, opakovani a procvic¢ovani dané-
ho uciva (hry didaktické a simula¢ni). Didakticka hra obsahuje vyrazny
seberealiza¢ni prvek v oblasti pozndavacich ¢innosti. Zdmérné evokuje
produktivni aktivity a rozviji mysleni, nebot vétsina je zaloZzena na fese-
ni problémovych situaci.

Tvofivi ucitelé jsou s to vyuzivat her variabilné, obménovat je podle
situace, ¢i je dokonce vytvaret spole¢né s détmi. Vybér didaktické hry
se vaze predevsim k véku zak(. Mladsi zaci ocenuji hry s jednoduchymi
pravidly, jednoduchymi hernimi plany. Efektivita didaktického pisobe-
hrach simula¢niho nebo problémového charakteru apod. Zvlastni sku-
pinu her tvofi soutéze, coz jsou vlastné modifikace didaktické hry, pfi
nichz je jejich vysledek posuzovan na zakladé poradi G¢astnikd, skupin
nebo druzstev. Humanistické tendence soucasné 3koly se snazi potla-
¢ovat konkurencni prostiedi, nezdravou rivalitu a vitézstvi za kazdou
cenu. Naopak - kultivuje smysl pro fair play, toleranci a slusnost a maxi-
malni nasazeni ve prospéch celku.

Soucasna literatura nabizi velké moznosti inspirace pro vybér a vy-
uziti didaktickych her ve vyuce.

Didaktickou hru jako metodu Ize vyuzit téméf ve viech predmé-
tech. K didaktickym hram dale fadime napf. kfizovky, doplfhovacky, Sif-
rované texty a skrytd slova. A na co je tfeba pamatovat? Je tfeba vylou-
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¢it improvizaci ucitele, ten by mél mit jasny casovy plan a ucastnikim
sdélit pfesnd a jednoznacna pravidla hry a seznamit zaky se zplsobem
hodnoceni vysledk(l. Je nezbytné, aby ucitel dohlizel na dodrzovani
pravidel v pribéhu hry a registroval vysledky. Spravedlivé hodnoceni
vysledkd hry je nezbytnou podminkou pozitivniho vlivu na jeji ucastni-
ky. Vysoké zaujeti v prabéhu hry je ¢asto provazeno zvysenou citlivosti
déti na nespravedlivé a neobjektivni posouzeni vykonu. Proto je tfreba
zajistit nestrannost pfi jejich vyhodnoceni. Na zavér hry mizeme zafa-
dit diskusi nad pribéhem a vysledky hry a pfipadné spojit s aktualnim
ucivem.

Metody simulacni a situacni

Pouzivani simula¢nich metod v procesu vyucovani a u¢eni je zndmo
jiz davno. V zakladnim i stfednim Skolstvi se zacaly hojné uplathovat
od Sedesatych let minulého stoleti pfedevsim v USA, potom i v Anglii,
Francii a Kanadé. Simula¢ni metody uvadéji zaky do analyzy problé-
mi, které mohou existovat i ve skutecnosti. Pod pojmem simulace
chapeme zjednodusené predvedeni urcitého fragmentu skutec-
nosti. Obvykle jde o feSeni béZnych Zivotnich situaci, jejichz fesenim
74ci ziskavaji schopnost vyjedndvat a adekvatné se rozhodovat.

Simulaéni metody predpokladaji aktivitu ucastnikd. Zaci dosta-
nou vice ¢i méné podrobny scénaf ¢i nastinéni situace a jsou vedeni
k tomu, aby béhem urcité doby ucinili fadu rozhodnuti. Zvlasté v sou-
Casné dobé, kdy prevazuje spise pasivni vnimani a pfijimani novych in-
formaci (rozhlas, televize, tisk), umoznuji tyto metody i v takovych pred-
métech, jako je historie, ekonomie apod., ziskavat operativni poznatky
zivé a prozité. (Skalkova, 1999) Jako pomucek Ize vyuzit rdzné nékresy,
modely, plastické mapy a rdzné hry. Pfi hrach méame co ¢init nikoliv se
statickym modelem dané skutecnosti, ale s dynamickym uplatnénim
tohoto modelu v urdité situaci. V pripravé ucitelll Ize simulovat napf.
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schlizi rodicovského sdruzeni ¢i feseni obtizné konfliktni situace v roli
tiidniho ucitele. Velmi dilezité je uplatnéni nejen verbalni, ale i never-
balni komunikace, tedy nejen to, co kdo fika, ale i jak to fika a jak celkové
vystupuje. ,Simulaéni metody navozuji uréity hravy rdz situace, kterd
nemd konfrontacni charakter, jak to byvd v redlném Zivoté. Usnad-
Auji proto jednotlivci postupovat uvolnéné, ziskat nadhled, zaujimat
bez obav urdité postoje. Zdroven vedou od pouhého mluveni k prozi-
vdni a jedndni.” (Skalkova, 1999)

Situa¢ni metody umoznuji zakim ziskavat dovednosti, analyzovat
a resit problémy, které predstavuji rizné Zivotni situace. Situa¢nimi me-
todami rozumime postupy pfi problémovém feSeni modelovych situa-
ci, jejichz zaklad vychazi z redlné udalosti, s kterou se midzeme v praxi
setkat a fesit ji a ktera je pro urcitou oblast praxe typickd nebo speci-
fickd. Patfi sem napf. feSeni rdznych pfipadd, konfliktnich situaci, inci-
dentl apod. Situace mohou byt vybrany z nejriznéjsich oblasti (napf.
feseni konfliktni situace ve tfidé, s prodavackou pfi nakupu, interperso-
nalni konflikty, nacvik asertivniho jednéani apod.). Zaci se u¢i predeviim
konstruktivné fesit urcité typy konfliktd, tlumit jednostranné emotivni
postoje a chovat se asertivné. Pfi této metodé maji zaci moznost dis-
kutovat o feseni jednotlivych pfipadd ve skupiné i v plénu tfidy. Ucitel
spravné reakce posiluje a nevhodné tlumi ¢&i koriguje. Redeni model(i re-
alnych situaci obvykle vyzaduje komplexni pfistup, predpoklada pruzné
vyuzivani védomosti, produktivni mysleni, vzajemnou spolupraci apod.
Re$enim meznich a konfliktnich situaci pFipravujeme Zaky na skute¢né
problémové situace, s nimiz se mohou ve své ¢innosti setkat. Pedago-
gicky efekt téchto metod zavisi do zna¢né miry i na osobnosti ucitele,
pfedevsim na jeho pedagogickém taktu a na jeho pojeti autority pfi
feseni skute¢nych konfliktd a obtiZznych situaci, které se v prostfedi tfidy
¢i Skoly casto vyskytnou.
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Metody inscenacni

Podstatou inscenacnich metod je hrani roli osob ztcastnénych
v urcité simulované socialni situaci. Jde o hrani roli podle scénare,
o feSeni simulované situace nejen v teoretické roviné, nybrz pfimou re-
alizaci za Ucasti aktérQ. V podstaté jde o problémovou metodu, ktera
se priblizuje lidskému jednani v redIné situaci (Horka, 1997). Inscenacni
metody mivaji riznorody charakter. Podle jejich cile Ize rozlisit inscena-
ce (Horka, 1997, s. 35):

« umeélecké (zejména divadelni a estradni),
«  psychosocidlni (sociodramata),

« terapeutické (psychodramata),

+ vychovné-vzdélavaci.

Vychovné-vzdélavaci vyznam inscenacnich metod spociva v sub-
jektivnim pojeti pfijaté role, tedy jak se Zaci vzivaji do role, kterou pred-
vadéji, v jejim obsahovém, verbalnim a afektivnim ztvarnéni samotny-
mi zaky. Ti ziskavaji nové emocionalni zkuSenosti a postoje a na zakla-
dé prozitku si osvojuji vhodné zpUsoby reakci ve vybranych situacich.
V symbolické situaci zak vystupuje jako ,nékdo jiny’, snazi se vcitit
do druhé osoby a jednat podle ni. Zaci tak maji moznost vyzkouset
si v simulované situaci i pro né zatim nedostupné role, ziskat do nich
vhled, a tim i zkusenost. Téchto metod se uziva nejenom za Ucelem in-
telektudlnich cild, ale také s cilem rozvijet emociondlni a komunikativni
stranky osobnosti ditéte. MlZeme jich vyuzivat napf. pfi inscenovani
dialogu na ridzna témata, udalosti, které se nékdy staly apod. Dobfe
mohou slouzit pfi rozvijeni komunikativnich dovednosti pfi vyuce ci-
zich jazyk( (zaci hraji rizné scénky z bézného Zivota, napf. cestovani,
navstéva divadla, restaurace, ndkupy, seznamovani apod.), v hodinach
literdrni vychovy, kde jsou vyznamné socialni interakce. Lze inscenovat
napf. praci na posté za prepazkou, jedndni na ufadé, predstavovani se
ve spole¢nosti, omluvu spoluzakovi, obhajovani svého nazoru apod. Ze
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skolni praxe je patrné, ze vychovny efekt Zivého ztvarnéni déje je oproti
pouhému vykladu mnohem vétsi. Vysoky stupen spolutcasti a emotiv-
ni prozitky maji silny formativni vliv, a tim ovliviuji trvalost védomos-
ti a dovednosti. Inscenaci lze také vyuzit napf. pii literarni vychové pfi
rozboru spole¢né prectenych ¢lankd z Citanek ¢i celych literarnich dél.

Velmi ¢astym tématem pro inscenace jsou mezilidské vztahy. Resi
se s hlubsim prozitkem a bez rizika ,spolecenského urazu’, nebot jde
stale o simulovanou problémovou situaci. Mdzeme vyuzit napf. v situ-
aci nacviku omluvy uciteli, spoluzakovi, pfiznani chyby, obhajeni svého
nazoru apod. Pfikladem vyuziti inscena¢ni metody ve $kole m{ze byt
nacvik asertivniho jednani v béznych Zivotnich situacich ¢i situacich
konfliktnich apod.

Dramatizace

Také dramatizace neni novou metodou. Na dramatizaci Ize ocenit,
ze zkonkrétiuje ucivo, umoznuje jeho proziti, usnadiuje hloubéji po-
chopit obsah dramatizované latky, oZivit ji, vyvolat o ni hlubsi zajem,
dobre si ji pamatovat a rozvijet tvorivost zaku. U starsich zak( Ize dra-
matizaci spojit napt. s probirdnim literarnich dél, historickych epoch
apod. Spolu s védomostmi si prostfednictvim dramatizace Zaci osvoju-
ji i ¢etné dovednosti, napf. komunikativni, organizacni a intelektualni.
Z&ci se uéi vystupovat pred ostatnimi, ztraceji ostych pfed vefejnosti.
(Skalkovd, 1999)

Didakticky vyznam dramatické vychovy je nové aktualizovan v sou-
¢asné dobé. Zajimavou obecnou charakteristiku dramatické vychovy
predklada J. Valenta: ,Dramatickd vychova je systém fizeného, aktivni-
ho, socidlné-uméleckého uceni déti ¢i dospélych zaloZeny na vyuZiti zd-
kladnich principt a postupt dramatu i divadla, limitovanych primdrné
vychovnymi ¢&i formativnimi a sekunddrné specificky uméleckymi poza-
davky na strané jedné a individudInimi i spole¢enskymi mozZnostmi dal-
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Siho rozvoje zucastnénych osobnosti na strané druhé.” (Valenta, 1997,
s.27)

Dramatizaci mUdzeme vyuzit v nejriznéjsich predmétech. Nejen
v Ceském jazyce a literarni vychové, ve vyuce cizich jazykd, v télesné
a hudebni vychové apod. Metody a techniky dramatické vychovy osvét-
luje podrobné specializovana literatura. (Marusak, 2008)

Soucasna dramaticka vychova je vyrazné zaméiena na tzv.
osobnostni rozvoj zakd a studentd v kontextu osobnostni a socidlni
vychovy. Jejim cilem je vést zaky k sebeucté a ke svobodnému a zodpo-
védnému rozhodovani. Je to cesta, jak naucit zaky efektivné komuniko-
vat, ziskat Uctu k sobé i druhym, najit sobé vlastni roli a socialni stupen
a védomé nést odpovédnost za své jednani a chovani.

Metody dramatické vychovy orientované na osobnostni rozvoj déti
se zaméruji napf. na feseni konfliktd ve skupiné, sociadlni komunikaci,
sebepoznani a sebeuctu, identitu, socialni role, socialni normy a vztahy
mezi ucitelem a zakem.

Ukoly a podnéty k samostatnému zamysleni

Jaké didaktické moznosti umoznuji jednotlivé aktivizujici metody vy- l]
uky v procesu vyucovani? Promyslete konkrétni ndmét vyuziti nékteré

z téchto metod ve vyuce vaseho aprobacéniho pfedmétu. Srovnejte vase
zkusenosti z vyuky tradi¢ni cestou a realizaci aktivizujiciho pfistupu. Co
pfinesla tato vyuka zakim a vam jako uciteli?
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8 Organizacni formy vyucovani

Cile kapitoly

Porozumét funkci organizacnich forem vyucovani v souvislosti s ostat-
nimi prvky vyucovani a v souvislosti s pojetim vyucovaciho procesu.
Pochopit zékladni vazby organizacni formy na klicové prvky vyucovaci-
ho procesu a tyto vazby umét zdlvodnit.
Uvédomit si didaktické moznosti a meze jednotlivych organiza¢nich
forem vyucovani z hlediska uplatnéni ve svém aprobac¢nim predmétu.

8.1 Vymezeni pojmu organizacni formy vyucovani

Ucitel si neustale klade nejen otazku, ¢emu zaky uci, ale zaroven,
jak je ucit. Termin organizacni forma vyucovani je v didaktice uvadén
do souvislosti s problematikou prostfedkd vyucovani a patii k vyznam-
nym prvkdm a otazkam didaktiky.

Jestlize jsme si v pfedchazejicim textu vymezili cile vyuky a obsah
(u¢ivo), musime si také polozit otdzku, jakymi prostfedky je cil a ob-
sah vyuky realizovan. Vedle vyucovacich metod jsou v této souvislosti
dulezité organiza¢ni formy. Samotny vybér jednotlivych forem pod-
[éhd mnohym aspektlim, jako napfiklad zvoleny cil vyu¢ovaci hodiny
a charakter uciva a dale také celkové moznosti skoly z hlediska ¢aso-
vého a prostorového usporadani. Velice vyznamnou roli pfi vybéru fo-
rem hraje ucitel a jeho zkusenosti ¢i zajem o pozndavani nového. Ucitel
musi byt ochotny vénovat ndro¢néjsim formam vyucovani dostatecné
mnozstvi ¢asu na pripravu a schopnost navodit potfebnou atmosféru
ve tfidé, aby jeho plan vyucovani byl Uspésny. Organiza¢ni formy vy-
ucovani vétsinou chapeme jako zpusob usporadani celého vyuco-
vaciho procesu, jeho slozek a vzajemnych vazeb v ¢ase a prostoru.

68



Mezi zakladni kritéria pro posuzovani vyuky z hlediska jeji orga-
nizace patfi jeji fizeni, hodnoceni vyuky jako systému a ucelnost jeji-
ho usporadani, tj. struktury celého systému. Solfronk vymezuje orga-
niza¢ni formy vyucovani jako ,uspordddni celého vyucovaciho procesu,
jeho sloZek (vcetné vécnych prostredkii) a vzdjemnych vazeb v case
(dynamickd strdnka) a v prostoru (statickd stranka)" (Solfronk,1995).

Podle Solfronka tak model organizac¢nich forem vyucovani obecné
zahrnuje:

Usporadani slozek vyucovani:

« Cinnosti uditele,

«  Cinnosti zak(,

«  struktury udiva,

« struktury vécnych prostiedkd a jejich rozmisténi a usporadani

v prostoru a Case,

+  Fizeni vyuCovani — uréeni vazeb a urceni informacnich tok.

Naznaceny model organizac¢nich forem vyuky ma umoznit analyzu
vyucovaciho procesu v konkrétni situaci a zaroven hledat jeji optimalni
podobu. (Solfronk,1995)

8.2 Tridéni - klasifikace organizacnich
forem vyucovani

Podobné jako ostatni pedagogické kategorie maji organizacni for-
my dlouhou historii. V pridbéhu vyvoje organizace vyucovani v praxi
i v teorii nachazime velké mnozstvi variant. Rozdéleni organizacnich
forem je pouze z pohledu jejich teoretické analyzy. Z hlediska skolni
praxe tvofi organiza¢ni formy vyucovani jednotu forem fizeni ucebni
¢innosti zaka v ur¢itém prostoru a case.

Tridéni organiza¢nich forem je i podle fady odbornikd - didaktikd -
obtizné, pokud mame na zieteli vdéechny uvedené faktory systému a or-
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ganizace vyucovani. Uvadime jeden ze zpUsobu klasifikace organizac-
nich forem vyucovani tak, jak ji prezentuje J. Manak (Manak, 1995).

A. Organizacni formy vyuky podle vztahu k osobnosti zaka:
1. Vyuka individualni
2. Vyuka individualizovana
3. Vyuka skupinova
4. Vyuka hromadna (kolektivni)
B. Organizacni formy podle charakteru vyukového prostiedi:
Vyuka ve tfidé
Vyuka v odbornych u¢ebnach a laboratofich
Vyuka v dilné
Vyuka na $kolnim pozemku
Vyuka v muzeu, v koutku tradic apod.
Ucebné-vyrobni jednotka (u¢ebni den ve vyrobé)
Vychéazka a exkurze
8. Domaéci ulohy
C. Organiza¢ni formy vyuky podle délky trvani:
1. Vyucovaci hodina (zakladni vyukova jednotka)
2. Zkracend vyukova jednotka (napft. v 1. ro¢niku, pfi jazykové vy-
uce apod.)
3. Dvouhodinova vyukova jednotka (napt. ve vytvarné vychové apod.)
Vysokoskolska lekce, seminafF, specialni kurzy apod.

No AN =

8.2.1 Individudlni vyucovani

Individualni forma vyucovani patii k nejstarsim, byla vyuzivana uz ve sta-
rovéku a stfedovéku. Tato forma vyuky spociva v nasleduijicich principech:
«  Ucitel vystupuje jako fidici prvek — vyucuje (fidi) ¢innost jednotli-
vych z4ka, ktefi sice jsou v jedné mistnosti, ale vzajemné nijak ne-
spolupracuji — kazdy z nich pracuje individualné na svém ukolu.
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«  Z&ci mohou byt rizného véku, pficemz ani roven jejich védomosti
nemusi byt stejna.

- Kazdy z zakl ma stanoveno ucivo ,pfimo na miru’, tj. je stanoveno
pro kazdého zvlast. Nepouzivaji se tedy ani spole¢né ucebnice.

«  Primarné se nepredpoklada spoluprace zaka.

«  Zasedaci poradek neexistuje — rozmisténi zaku (stejné jako vécnych
prostiedku) je libovolné.

Pro individudIni formu vyucovéni je mozné formulovat urcité meze
individudIniho vyucovani. Jedna se predeviim o nesnaze plynouci
z velkého poctu zakd na jednoho uditele a s tim spojenou tézkopadnost
organizace, ktera ma za nasledek malou efektivitu vyucovani.

Tato forma vyuky muze velmi vhodné zabezpecit respekt k indivi-
dudlnim a vékovym zvlastnostem a vzdélavacim potiebam 24k, nebot
napf. zohlednuje styly u¢eni zakd, pracovni tempo ¢i dosazenou Uroven
poznani v urcité oblasti.

V soucasné dobé se s individudlni formou vyucovani mizeme se-
tkat napfiklad na Skolach specializovanych (uméleckych, jazykovych,
autoskolach) nebo napftiklad pfi praci s handicapovanym zakem, s za-
kem méné uspésnym pfii frontdlni vyuce apod. Mozné je také vyuziti
pfi doucovani zak( a podnétné pfi realizaci individualniho projektu. Je
napf. vhodna také pfi praci s nadanymi ¢i mimoradné nadanymi zaky.

Individualizace a diferenciace v procesu vyucovéni

Respektovani principu individualizace spociva v tom, Ze zpliso-
by skolni prace jsou pfizplisobeny moznostem kazdého zaka na za-
kladé poznani jeho schopnosti, ale i bariér vyvoje. V redlné skolni
praxi to znameng, ze se vytvareji situace, kdy kazdy zak mlize pracovat
na zakladé optimalnich podminek pro vlastni u¢eni. Problematika
individualizace je tak tésné spjata s diferenciaci zak.
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Snahy realizovat ve Skolni praxi principy individualizace se objevo-
valy jiz od pocétku 20. stoleti a jsou spjaty s usilim pedagogt reformo-
vat tradi¢ni Skolu. Nejvyraznéjsi tendence individualizace vyucovani se
objevuji v podobé Daltonského planu a Winetské soustavy.

Podnétnym pfikladem individualizace vyucovani je teorie mastery
learning (zvladajici uceni), kterou koncipoval B. S. Bloom, jenZ odmita
déleni zakl na ,zaky dobré” a,zaky spatné” na zékladé déleni podle in-
teligen¢niho kvocientu. Bloom totiz predpoklada, Zze jsou ZAci, ktefi se
uci rychleji, a zaci, ktefi se u¢i pomaleji. Vyznamné jsou také podminky,
v nichz se Zaci uci. Tak navrhuje systém vyucovani, kdy Zaci nejsou ¢a-
sové omezovani, aby mohli pracovat vlastnim individualnim tempem,
a slabsi zaci dostavaji castéjsi zpétnou vazbu o svém postupu a také po-
moc, kterd se zaméruje na jejich obtize. Vychodiskem jeho myslenek je
predpoklad, Ze ovladnuti ur¢itého souboru poznatkl nebo dovednosti
je mozné ve skole za urcitych podminek u vsech zakd. V kontextu pra-
ce soucasné skoly se jedna o vyznamnou teorii, kterd prekonava jed-
nostrannou orientaci na kognitivni aspekty pfi feSeni otazky individu-
alizace. Meze v u¢eni mnoha z3aku jsou spjaty s jejich zajmy, motivaci,
sebehodnocenim, s Urovni jejich socidlnich vztahd. O tom viem by mél
soucasny ucitel pfemyslet, kdyz zvaZzuje moznosti a meze individualiza-
ce. V kontextu didaktického pfemysleni soucasnych ucitell je vhodné
si pfipomenout, Ze nelze proti sobé klast individualizované a kolektivni
formy vyucovani, ale ze je tfeba zvaZzovat jejich vzdjemné propojovani
a dopliovani.

Stejné tak Ize hledat r(izné moznosti vnitini diferenciace. Jde o to,
pomoci véem zaklm v jejich rozvoji bez diskriminace nékterych z nich
(napf. méné nadanych, ze znevyhodnéného prostiedi aj.).

Za velmi podnétné Ize povazovat myslenku Ph. Meirieuho tzv. dy-
namické diferenciace. Vychodiskem je poznatek, Ze Zaci se neudi stejné
ani tehdy, jestlize se zaméstndavaji stejnou latkou za stejného postupu
ucitele. Uceni zaku totiz ovlivhuje celd rada faktor(, z nichz mnohé ucitel
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nem(iZe poznat. Proto nelze vzdy presné urcit optimalni reseni. Ucitel
uziva aproximativné urcité postupy a na zakladé jejich vysledkd znovu
promysli svou volbu. Diferencovany pfistup v bézné didaktické praci
proto predpoklada pestrost, dynamicnost a otevienost prace ucitele.
Neabsolutizuje Zddnou metodu nebo prostfedek vyucovani. Dynamicka
diferenciace tak vytvari rizné situace pro tvofivou a samostatnou ¢in-
nost zaka. (Skalkovd, 2007)

Individualizace a vnitini diferenciace vyucovani se tak mohou v pra-
xi soucasné skoly realizovat i v rdmci frontélniho vyucovani prostrednic-
tvim rdznych metod a forem préce, jako napf. samostatné prace zakd,
reseni problémovych situaci rizné miry ndroc¢nosti a slozitosti, praktic-
ké ¢innosti, hry apod.

Vyznamné moznosti individualizace a diferenciace poskytuji rlizno-
rodé inovacni a alternativni didaktické koncepce, o kterych pojed-
name nize.

8.2.2 Skupinové a kooperativni vyucovani

Skupinové a kooperativni vyucovani patii mezi vyznamné pe-
dagogické inovace, které mohou soucasné skole pomoci prekondavat
meze jednostranné frontalni prace. Vzhledem k tomu, Ze poznavani
a uceni zakl se uskutecnuje prevazné v soustavé socidlnich vztah(,
patfi pravé skupinova vyuka k tém, na které by soucasny ucitel nemél
zapominat. Ucitel pracuje pfi vyucovani nikoliv s izolovanym Zakem, ale
se zakem zac¢lenénym do vztah(. Podstatou skupinového vyucovani je
to, Ze uditel vytvari pedagogické situace, které umoznuji vzajemnou in-
terakci zaku. Socidlni interakci chdpeme vztahy mezi zaky, kdy chovéni
jednoho je podnétem chovani druhého.
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Skupinové vyucovani je organizacni forma, pfi niz jsou Zaci
v ramci tridy rozdéleni do pracovnich skupin tii az péticlennych;
ukoly jsou zadavany pracovnim skupinam a ty je fesi spole¢nou
praci vsech svych ¢leni. Skupinovym vyucovanim chapeme tako-
vou organizacni formu, kdy se vytvari malé skupiny zaku, které
spolupracuji pfi feSeni spolec¢ného tkolu.

Ucitel tedy nefidi ¢innost jednotlivcy, ale pravé téchto skupin, pfi-
padné dvojic u parového vyucovani. Pro G¢innost je potfebné dodrzovat
takové podminky, jako je spravné sestaveni skupin nebo dvojic, dale je
vyznamna velikost skupiny, pocet skupin, sloZzeni a zpusob utvareni sku-
pin, spravna volba skupinového cile a ukolu, pracovni prostiedi, zména
forem ¢innosti zaka i ucitele, prezentace a hodnoceni vysledkd skupi-
novych ukoll. Vztahy mezi zaky a mezi ucitelem a Zaky ovliviuji priibéh
uceni, zaci si navzajem pomahaji a rozvijeji své sociadlni dovednosti.

Vyzkumy potvrdily, Ze skupinové vyucovani plni své poslani dobre
tam, kde nejde o prosté nauceni faktim a jejich reprodukci, ale v téch
situacich, kdy maji zaci pred sebou slozitéjsi ikol nebo problém, je-
hoz feSeni vyzaduje jistou myslenkovou namahu. Napi. moznosti ak-
tivni vymény nazoru v jednotlivych fazich feseni problémd ve skupiné
tvofi plodnou zékladnu pro odhalovani vécnych vztahd a zdvodriovani
vlastnich nazor(, pro diskusi. Didakticka priprava uciva pro problémové-
-skupinové vyucovani je pro ucitele naro¢na. Jde totiz o to, stanovit ty
partie, které jsou pro praci zakl ve skupinach nejvhodnéjsi, formulovat
dané ucivo ve formé ukoll a problémd, které budou samostatné fesit.
(Skalkova, 1999)

Uspésnost aplikace skupinového vyucovéni zavisi na celé fadé pod-
minek. Cil skupinové prace by mél vzdy smérovat k dosazeni kognitiv-
nich a socializa¢nich zmén osobnosti Zaka, a to na zdkladé aktivni, sa-
mostatné a kooperativni u¢ebni ¢innosti. U¢ebni ukoly by mély byt pfi-
méfené naro¢né a zaroven vychdzet z redlnych jevu a situaci. Jak jsme
jiz uvedli, jdAdrem Ukolu muze byt problém (u¢ebni obtiz), ktery je nutné
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Fesit nebo vyhledavat, diskutovat o ném apod. Ukol mize byt rovnéz
zaloZen na projektovani a konstruovani teoretickych i praktickych mo-
del, na zpracovani textovych materiald, hrani roli apod.

Tvorba a sloZeni skupin

Dulezitym aspektem fungovani skupinovych vztah( a prace skupin
je slozeni skupin a jejich utvareni.

Na zpUsob interakce, dynamiku skupiny a kooperaci jejich ¢len ma
znacny vliv také velikost u¢ebnich skupin. Proto by mél ucitel zvazovat
optimalni velikost vzhledem k ciliim a Ukoltm. Také vzhledem k c¢asu
zvazujeme pocet skupin, které maji prezentovat vysledky své prace.

Existuje nékolik moznosti, jak sestavovat u¢ebni skupiny. Dosavadni
poznatky ukazuji, Ze dllezitym ukolem ucitele je usmérriovat seskupo-
vani zaka, ale zaroven je tieba jim umoznit dostatek prostoru pro vlast-
ni volbu. Jak tedy vhodné sestavovat skupiny?

Jednou z moznosti je tvorba vykonovych skupin, které mohou mit
heterogenni nebo homogenni strukturu. V pedagogické literature
se otdzka sestavovani skupin podle vykonnosti ¢asto diskutuje a je tie-
ba Fici, ze ji nelze fesit absolutné, ale opét v zavislosti na cili a Ukolech
skupinové prace. Zalezi tedy na zaméru ucitele, jestli seskupuje zaky se
stejnymi schopnostmi, nebo naopak s rozdilnymi, a ve skupiné jsou pak
zastoupeni zaci vyborni, priimérni a slabi. Skupinova prace je jednou
z moznosti vnitini diferenciace skolni prace, o které se diskutuje v sou-
vislosti s aktualni otazkou péce o nadané Zaky.

Pfi utvareni skupin je mozné vyuzit i hledisko zajmu, které umoz-
nuje vytvofit homogenni zajmové skupiny s vysokou Urovni motivace
k uceni. Ta je zaru¢ena volbou ukolu, jez Zaky seskupuje.

Pro Uspésny priibéh prace ve skupiné je vyznamné také hledisko
pratelskych vztah(, které se uplatiiuje pfi dlouhodobéjsim fungova-
ni skupin s akcentem na kooperaci. Ucitel pfifazuje k sobé zaky, ktefi
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maji vzajemné pozitivni vztahy, a predpoklada se tak dobra spoluprace
v tymu a pfizniva pracovni atmosféra. Pfi této tvorbé skupin jsou ne-
zbytné poznatky socialni psychologie a zajimavé vysledky muze uciteli
pfinést napf. sociometrické Setreni ve tfidé. To mu mUze odhalit nové
vychovné otazky, které pfi bézné praci mohou zlstat utajeny a jez mo-
hou pomoci velmi citlivé usmérnovat socialni vyvoj zaka.

Rozdéleni zakll do skupin muze pfirozené vyplynout z predcho-
zi ¢innosti hodiny — napf. podle vysledku zadanych pfikladd (¢etnost
stejnych vysledku volime podle velikosti pozadovanych skupin, pocet
rdznych vysledk( podle zamysleného poctu skupin). Soucasné pripra-
vime ve tfidé stanovisté; kazdé oznacime cislem, které koresponduje
s feSenim predchozich uloh. Podobné osvédé¢enym prostredkem jsou
pocetni pyramidy, Ciselné trojuhelniky, matematické loto (zak si podle
vysledku prikladu na své karti¢ce vyhleda pfislusné loto, a tim i svo-
ji skupinu). Pro nejmladsi Skolaky nemusi mit ¢innost vedouci k jejich
rozdéleni do mensich pracovnich kolektivll charakter pocitani. Lze
vyuzit mezipfedmétové vztahy a tieba je v dalSim zaméstnani rozsifit
na maly projekt (dramatickd vychova, vytvarna vychova, prvouka aj.).
Na kartickdach na koberci jsou nazvy rlznych druhi ovoce, zeleniny,
kvétin, zvifat, peciva, postav ze znamych pohadek apod. Ukolem z4k
je ,dat se dohromady” tfidénim, vzajemnou domluvou, kombinova-
nim.

Uvedené moznosti vytvareni skupin jsou i z pohledu vyuZziti vyuco-
vaci hodiny efektivni. Zaci tato neformalni (a pfitom ucitelem zpravidla
cilend) uskupeni pfijimaji spontanné, bez vyhrad. Jednotlivé skupiny se
vytvoli rychle, z pohledu Zakl pfirozené, navic netradi¢nim, pro ucast-
niky zajimavym a pfitazlivym zptdsobem (i s momentem prekvapeni).
Tyto skuteénosti navozuji Zddouci podminky pro potfebnou spolupraci,
vzajemnou komunikaci.V dané souvislosti pfipomerime, ze i ve tfidach,
kde je zafazovani kooperativniho uceni a vyucovani bézné, je uzitecné

vy

obcas pozménit slozeni skupin. A to jak z pohledu rozsifeni komunika-
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tivnich dovednosti zéka, tak z pohledu obohacovani vzajemnych soci-

alnich vazeb a citéni.

U¢innost skupinového vyucovani neni automatickym désledkem
zaclenéni této organizacni formy do vyucovani, ale zavisi na cilevédo-
mém usmérnovani prace skupin ve vsech jejich etapach. Zobecnéné
vysledky praktické realizace skupinového vyucovani umoznuji vyclenit
tfi zakladni faze:

«  Vychodiskem, tj. prvni fazi, je formulace otazky, ukolu nebo pro-
blému, at uz teoretické, nebo praktické povahy, které je vhodny
pro praci zakl ve skupiné. Tento problém muze byt vyvozen za spo-
luprace celé tridy ve frontdlnim rozhovoru, ale Ize pouzit i jinych
metodickych prostfedkd (mohou byt predem pfipraveny na list-
cich, které ucitel rozda jednotlivym skupindm, mohou byt pfedem
napsany na tabuli, Ize je promitnout pfi pouziti moderni techniky).
Vsechny skupiny fesi bud ukoly stejné, nebo je mozné ukladat jed-
notlivym skupinam ukoly rozdilné. Jejich feeni je pak uvedeno
do celé tfidy pfi spole¢né diskusi.

- Nasledujici faze se tyka éinnosti 2aka pfimo ve skupiné. U¢inné jsou
zvlasté ty momenty, kdy Zaci shromazduji material, srovnavaji, vycle-
nuji podstatné vztahy z hlediska svého ukolu, diskutuji, kdy probiha
analyza problémové situace, utvareji se vlastni nazory a hodnoceni.
Skupina se zde projevuje jako Cinitel, ktery podnécuje intelektualni
¢innost jednotlivce pfi hledani moznych fedeni, vytvari zakladnu pro
vysloveni a konfrontaci nazord, poskytuje podnéty k dalSimu hledani
a podporuje pokusy o logické zdivodnovani prijatych reseni.

« Ve tieti etapé se vysledky prace skupin stavaji predmétem spo-
luprace celé tridy. V této fazi dochazi k myslenkovému prohloube-
ni, zhodnoceni vysledkl i k syntéze, v niz se integruji dil¢i poznatky.
Nedilnou soucasti uvedenych tii etap je hodnoceni ¢innos-

ti Zaku. Velice casto se pouziva predevsim slovni hodnoceni, nikoliv

pouze klasifikace. (Skalkova, 2007)
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Pérové (dyadické) vyucovani

Zakladni charakteristikou je spoluprace ve dvojicich, pfi které probi-
ha komunikace mezi Zaky, tim se posiluji prvky spoluprace pfi ziskavani
a zpracovani informaci. Spoluprace probiha uvniti skupiny, ktera tvori
socialni jednotku. Skupina ma svého vedouciho a vnitfni strukturu. Zaci
pracuji relativné samostatné a ucitel jejich ¢innost navodi, prabézné
kontroluje a na konci zhodnoti dosazené vysledky.

Kooperativni vyucovéni

Kooperativni pojeti vyucovani je zalozeno na principu spolu-
prace pfi dosahovani cild. Vysledky jedince jsou podporovany cin-
nosti celé skupiny a celd skupina méa prospéch z ¢innosti jednotlivce.
Zakladnimi pojmy kooperativniho vyucovani jsou tedy sdileni, spolu-
prace, podpora. (Kasikova, 2006)

Lze ¥ici, Ze v kooperativnim vyucovani jde o:

« vzajemné porozumeni,

« ochotu ke spoluprdci (interakce tvafi v tvar),

« ochotu a dovednost si vzajemné pomahat (formovani a vyuziti in-
terpersondlnich a skupinovych dovednosti).

Mezi zaky je pozitivni vzdjemna zavislost. Zodpovédnost je nejen
za sebe (jak je tomu u skupinového vyucovani), ale i za druhé. Komu-
nikace je vertikalni (zaci-ucitel) i horizontalni (mezi zaky). Vztahy mezi
zaky a mezi ucitelem a zaky ovliviuji pribéh uceni, Zaci si navzdjem po-
mahaji a rozvijeji své socialni dovednosti. Prace ve skupinach je aktivni
a umoznuje i nesmélym zakam ucastnit se dané aktivity.

Hlavnim rysem kooperativniho pojeti vyucovani je, jak vyplyva z na-
zvu, kooperace. Kooperaci — jinymi slovy spolupraci - chapeme jako
spole¢nou lidskou ¢innost sméfujici ke spole¢nému cili. Mezi zakladni
principy kooperativniho vyucovani a ueni nalezi: vzajemna pomoc, to-
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lerance, ziskani dovednosti presné formulovat vlastni myslenky a cha-
pat myslenky druhych, reagovat na nazory a pozadavky skupiny, do-
vednost hodnotit sebe i druhé.

Role ucitele se v tomto pojeti vyuky méni. Je osvobozen od neu-
stalého vykladu a ukazrovani, prebira roli koordinatora, konzultanta
a poradce. Kooperativni vyu¢ovani znamend, ze ucitel je partnerem,
pozoruje déni ve tfidé a pomaha tam, kde je potfeba. Svym osobnim
pfikladem, empatii a starostlivosti vytvari pocit bezpe¢ného a neohro-
zujiciho prostredi. DllezZity je nejen vysledek, ale také samotny pribéh
kooperativniho uceni a jeho kvalita, nebot pfimo v jeho pribéhu se Zaci
uci socialnim dovednostem. Kooperativni vyucovani je ucinné tehdy,
podafi-li se propojit poznavaci cile s kooperativnimi zplsoby prace.

Pfiklady ¢innosti ucitele v kooperativnim vyucovani:

« urcuje cile, velikost a slozeni skupiny,

«  pfidéluje zaky do skupin, rozhoduje o uspofadani prostoru, pfidélu-
je role ve skuping, vysvétluje dané ukoly,

«  pozoruje ¢innost zak( ve skupiné, specifikuje pozadované chovani
a rozvijeni kooperativnich dovednosti, pfipadné zasahuje do utva-
feni skupinovych dovednosti,

« vysvétluje kritéria hodnoceni, asistuje a pomaha pfi plnéni tkold,

« hodnoti fungovani skupin atd.

Kooperativni vyuc¢ovani bychom neméli ztotoziiovat se skupi-
novym vyucovanim, avsak vyuzivani skupinové prace by se mélo stat
soucasti kooperativniho vyucovani, nebot poskytuje vétsi moznosti pro
spolupraci a vzadjemnou pomoc mezi zaky. Propojenim obou zpUsobu
vyucovani (kooperativniho a skupinového) lze zvysit efektivitu v pro-
cesu uceni zakuy, a tim i efektivitu vyuc¢ovani. Nesmime ovsem zapome-
nout na fakt, ze kooperativni vyucovani neni jedinym zplsobem vyuky
zaku, ale pouze jednou z fady dalsich moznosti.
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OdliSnosti mezi kooperativnim (KV) a skupinovym vyucovanim (SV)

(podle Cabalové, 2008):

KV podporuje individualni viditelnost zaka. Zak se neskryva za ji-
ného Zaka ¢i ostatni ve skupiné. Oproti tomu ve SV ¢asto chybi po-
zitivni vzajemna zavislost.

« KV vede zidka k zodpovédnosti nejen za sebe, ale i za druhé. Ve SV
prevlada zodpovédnost za sebe.

« KV rozviji sdilené vedeni skupiny. Ve SV je ¢asto zvolen vedouci
skupiny.

« KV zdUraznuje nejen vysledek, ale i kooperativni proces a jeho
kvalitu a spolec¢né dosazeni cile. Pro SV je rozhodujici vysledek.

« KV kultivuje postoje respektu k druhym a rozvoj pfimérené sebe-
ucty. Déti se pfi KV uci socialnim dovednostem.

Pfednosti skupinového a kooperativniho vyucovani

Shrneme-li prednosti a pfinos z pohledu osobnosti zaku, patii sem

predevsim:

«  moznost pomoci si na urovni vrstevnického porozuméni a feSeni
ukold,

«  moznost pracovat v uvolnéné a radostné atmosfére,

« moznost rozvijet vzajemnou komunikaci, ucit se vyjadrovat tak, aby
mi ostatni rozuméli,

«  moznost vytvaret si pozitivni pfedstavu o sobé samém, rozvijet se-
bereflexi, sebedlivéru, sebeuspokojeni a sebelctu,

« moznost ucit se rozumét druhym a respektovat jejich nazory.

Na zavér je tieba Fici, Ze pfiprava a realizace skupinovych forem pra-
ce vyzaduje velkou trpélivost ze strany ucitele a také nové pedagogické
dovednosti spjaté s usmérfiovanim prace skupiny. Jedna se napfiklad
o dovednosti vybrat vhodny ukol pro skupinovou praci, vést diskusi,
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dovednost zhodnotit praci skupin a provést celkové shrnuti vysledku
prace skupin. Prvni pokusy se skupinovou praci mohou byt pro ucitele
naro¢né a je dobré, aby ucitelé védéli, Ze je tieba urcitého pfipravného
obdobi k osvojeni si této formy ¢innosti. Jde o ¢innosti, které se pfi fron-
talnim vyucovani neuplatiuji a také zaci nemaji v pfislusném sméru za-
kladni dovednosti. Teprve postupné si osvojuji dovednost kooperovat
pfi feseni ukoll, umét pomoci i pozadat o pomoc, respektovat nazor
druhych apod. Nestaci tedy pouze dat zadky dohromady. Vytvareni no-
vych situaci, dovednosti a forem spoluprace vyzaduje cas a trpélivost.
Pfi cilevéedomém vedeni si vdéak pomérné rychle zaci osvoji tyto doved-
nosti. NejlepsSim vysledkem kooperativnich metod prace na primar-
ni Skole je radost ucitele i zakd ze spole¢né feSenych Ukoll a prozitek
uspéchu nad vysledky spole¢né prace.

8.2.3 Frontalni vyucovani (hromadné vyucovani)

Frontalni (hromadné) vyucovani je v soucasné Skole stale jednou
zvyznamnych organizacnich forem. Zakladni formou hromadné (kolek-
tivni) vyuky je tzv. vyu€ovaci hodina ve tfidé, kterd se udrzela ve $kol-
ni praxi od dob Komenského po dnesek, coz svéd¢i o jeji funkénosti.
Je dllezité si uvédomit, ze v pribéhu spole¢né c¢innosti ucitel usiluje
o udrzovani kontaktu nejenom se tf¥idou jako celkem, ale i s kaz-
dym jednotlivym zakem. Tak vytvafi pfiznivé podminky pro produk-
tivni pozndavaci ¢innost zakud a pro to, aby vsichni zvladli zéklady probi-
raného uciva pfimo v pribéhu vyucovaciho procesu.

Rozmanitost vychovné-vzdélavacich funkci, které vyuka zajistuje,
vede k rozliseni jednotlivych typt vyucovacich hodin, jako nap¥. ho-
dina motiva¢ni, vykladova, opakovaci apod. Nejcasté;si je vyucovaci
hodina tzv. kombinovana, smisena, kterd sdruzuje viechny dllezité
Casti vyuky.
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Skalkova podava zakladni charakteristiku této organizacni formy:
Ucitel pracuje s vymezenou skupinou zakd (celou tfidou) planovité,
soustavné a v ur¢eném case (v souladu s rozvrhem hodin).

Kazda vyucovaci hodina ma svuj dil¢i didakticky cil, podminény
poradim v tematickém celku. MZe navazovat i na jiné organizacni
formy vyucovani a podle potieby se s nimi rlzné prolinat.

PFi vyuCovani ve vyucovacich hodinach jsou procesy vzajemného
plsobeni a komunikace zaloZzeny na osobnim kontaktu se tfidou.
Dochazi k riznorodému, pfimému i nepfimému vzajemnému pU-
sobeni ucitele a stalé skupiny zaka (tfid).

Hlavni rysy frontalniho vyucovani:

Z hlediska organizace vztah ve tfidé je frontalni vyucovani za-
lozeno na spole¢ném (hromadném) postupu vsech zak( pod vede-
nim ucitele. U¢itel organizuje ¢innost vsech zak{ najednou. Pod-
minkou frontalniho vyucovani je vytvoreni skupiny zakd pfiblizné
stejné vékové a mentalni Urovné.

Z hlediska organizacniho rozélenéni vyucovaci doby je pii fron-
talnim vyucovani pouzivan systém vyucovacich jednotek - hodin -
v délce 45 minut, které jsou oddéleny prestavkami. Stfidani uceb-
nich predmétl béhem dne se fidi danym rozvrhem hodin.

Z hlediska organizace hodiny p¥i frontalnim vyucovani lze vy-
ucovaci hodinu vénovat urcité etapé vyucovaciho procesu (napf.
hodiny pfipravy zakl na osvojeni novych védomosti, hodiny ové-
fovani a hodnoceni zakovych védomosti a dovednosti, ...). Nejbéz-
néjsim typem vyucovaci hodiny je v3ak hodina kombinovang, pfi
které se vyuziji vSechny etapy vyucovaciho procesu.

Vyhody frontalniho (hromadného) vyucovani:

Prace ucitele, ktery soucasné vyucuje vétsi pocet zak(, mlze byt
velmi produktivni.
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« Naklady na hromadnou vyuku nemusi byt velké.
« Je svym zplsobem jednodussi z hlediska organizace vyucovani.

Nevyhody:

«  Zaci jsou &asto odsouzeni do role pasivnich pFijemct informaci
a vykonavateld pokynu.

«  Stereotypni organizace hodiny pfi frontalnim vyucovani ubiji zajem
zakad.

« Ucitel musi vynakladat velké usili na udrzeni jejich pozornosti
a na motivaci k uceni.

« Ucitel se orientuje k prdméru a zaci nadpriimérni a podpriimérni
jsou na okraji jeho pozornosti.

«  Mnozstvi zak(l ve tfidé vede k omezeni ¢asu, ktery mlze ucitel vé-
novat jednotlivci.

8.3 Dalsi organizacni formy

Vyucovani v soucasné Skole obohacuji daldi organizacni formy vy-
ucovani, jeZ jsou vazané na rozli¢na prostredi. Je stale ¢astéjsi skutec-
nosti, Ze vyuka probiha mimo prostredi Skolni tfidy, napf. v muzeu, la-
boratofi, v pfirodé, v provozu firmy apod.

Mezi vyznamné organizacni formy tak dnes fadime exkurzi, vy-
chazku, projektové vyucovani, domaci ucebni prace zaki, otevie-
né vyucovani apod. Podrobnéjsi informace o téchto organizac¢nich
formach doporucujeme prostudovat v publikaci J. Skalkové Obecna
didaktika.

Ukoly a podnéty k samostatnému zamysleni

1. Jakymi cestami ucitel dosahuje, aby frontalni vyucovani podnéco- “
valo zaky k aktivni u¢ebni ¢innosti a nebylo pro zaky stereotypni?
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Promyslete konkrétni moznosti ve vztahu k vasemu aprobacnimu
predmétu.

2. Z predmétu vasi aprobace navrhnéte diferencované ucebni tlohy
pro praci homogennich a heterogennich skupin a pfipadné indivi-
dudlni praci zaka.

9 Pedagogické inovace

9.1Vybrané pedagogické inovace
a moznosti jejich realizace

V realité nasi $kolni praxe se dafi fadé inovativnich proudu. Jsou
vysledkem hledani novych cest ke zkvalitnéni vyucovaciho procesu.
Ucitelé maji moznost se seznamovat s celou Skalou inovaci u nds a in-
spirovat se i v zahranici. Mezi nejznaméjsi a pomérné rozsifené inovativ-
ni snahy patfi problémové, projektové a oteviené vyucovani.

V nabidce dalsiho vzdélavani pedagogu je mnoho kurzu, které jsou
orientovany na vychovu a vzdélavani zaka v duchu osobnostniho poje-
ti. Nabizeji nejen teoretické poznatky v oblasti inovaci, ale rovnéz skole-
ni ¢innostniho charakteru.

V soucasné dobé vzrlistd vyznam podpory vyuky prostifednictvim
multimedialni a vypocetni techniky. Vyuku podporuji e-learningové
formy vzdélavani, které si ziskavaji stale vétsi oblibu mezi studujicimi.

V kontextu promén nasi skoly pracuje celd fada neziskovych organi-
zaci, ob¢anskych sdruzeni ¢i dalSich vzdélavacich organizaci, které smé-
fuji svoje aktivity k humanizaci prace Skoly. Jedna se napf. o obcanské
sdruzeni Projekt Odyssea, zaméfené na osobnostni a socialni vychovu,
¢i Sdruzeni Tereza, propagujici rozvoj ekologického mysleni, dale sdru-
zeni déti, mladeze a dospélych Gemini apod. Ve spolupraci s rodinou
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a Skolou podporuji aktivni a pozitivni pFistup k sobé& samému a k okol-
nimu svétu.

Mezi dalsi vyznamné podnéty pro ménici se Skolni praxi u nas patfi
napr. Freinetova pedagogika, integrativni a celostni pedagogika ci
program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni apod. K pomérné
rozsifenym a systematicky metodicky propracovanym v podminkach
Ceské Skoly patii vzdélavaci program Zacit spolu a dalsi.

9.2 Co jsou pedagogické inovace?

Pod pojmem pedagogické inovace chapeme rozvijeni a prak-
tické zavadéni novych prvka do vyucovani s cilem zkvalitnit tento
systém.

Samotny termin pedagogicka inovace se uziva dost nejednotné
a ma tedy vice vyznamU. Nékteré pedagogické inovace predstavuji
drobnéjsi upravy, dalsi vnaseji systémové a radikalni zmény do pra-
ce soucasné Skoly. Nejc¢astéji se pod pojmem inovace chape rozvijeni
a praktické zavadéni novych prvkid do procest vyuky s cilem tento pro-
ces zkvalitnit. Rada pedagogickych inovaci ma kofeny v alternativnich
Skolach. Inovacni snahy obvykle vychazeji z jednotlivych Skol, od ucite-
10 i ze sféry védy, odbornych pracovist a skolskych instituci a samoziej-
mé usiluji o zménu v praci Skoly. Mohou se tykat novych struktur Skoly,
jejiho obsahu, metod nebo zmén tézisté hodnot, na néz se vychovné-
-vzdélavaci systém orientuje. Tyto inovacni proudy soucasné doby
navazuji velmi ¢asto na ideje reformniho hnuti 20.-30. let minulé-
ho stoleti. (Skalkova, 2007)

V nasem kontextu uvazujeme o inovacich v souvislosti s praci sou-
¢asnych ucitelt v bézné skole. Nejde o nahodné zmény, pouha dil¢i
opatieni bez cilového zaméreni. Tvofivy ucitel, ktery premysli o své
praci a chce ji zkvalithovat, ma moznost ve své kazdodenni, ¢asto vel-
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mi naro¢né Cinnosti zafazovat prvky pedagogickych inovaci. Jedna se
o cesty, které obohacuji vnitini praci kol a pfinaseji fadu novych pod-
nétud v jeji praxi. Pro ilustraci jsme vybrali jeden z inovativnich pfistup,
a to problémové vyucovani. Povazujeme jej za velmi podnétny pro pra-
ci soucasnych uciteld.

9.3 MoZnosti vyuZiti problémového vyucovani
v soucasné Skole

Podstatou problémové vyuky je predkladani uloh problémové-
ho charakteru, kdy ucitel vytvafi problémové situace, formuluje pro-
blémy, postupné vede zaky k samostatné formulaci problému a samo-
zifejmé je to, Ze poskytuje zakim nezbytnou pomoc pfi jejich feseni.

Metoda ieseni problémi je povazovana za nejpropracovanéjsi
a nejefektivnéjsi heuristickou vyukovou strategii. Patfi do skupiny
aktivizujicich metod vyuky.

V kontextu této strategie je tfeba vysvétlit pojem problém. Podle
Skalkové pedagogicky problém predstavuje obtiz teoretické nebo
praktické povahy, pfi jejimz feSeni zak aktivné pouziva vlastni po-
znavaci cinnost, Fidi se urcitymi potiebami, sméruje k pfrekonava-
ni obtize, a tak ziskava nové poznani a nové zkusenosti. (Skalkova,
2007)

Jinymi slovy, problém je ukol ¢i situace, kterou zak neni obvykle
schopen vyfresit pfimo, bezprostiedné pouze na zdkladé svych aktu-
alnich védomosti a zkusenosti. Oviem tyto aktudlni predpoklady, pre-
koncepty, jsou velmi vyznamné a jsou jakymsi startovacim mustkem
pro dalsi feSeni. Pro charakter problémové situace je typické to, ze zak
nema vsechny informace pro rychlou odpovéd, okamzité reseni. Po-
tfebna data musi nejprve hledat, ziskat je, aby si mohl doplnit, co mu
chybi a zaroven intenzivné pfemysli, jak tato data ziskat. Problém je
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tedy teoreticka nebo prakticka obtiz, kterou zak musi resit aktiv-
nim zkoumanim, myslenim.

Problém miize pro Zaka predstavovat rozpor, pirekazku, para-
dox, protiklad, svizel, tézkost, dokonce konflikt, a to je pfedpoklad
pro vznik vnitini motivace zakii, tedy jako vyzva tuto neshodu fesit.

Problémové vyucovani vytvafi predpoklady pro to, aby si Zaci osvo-
jovali urcité metody Feseni problémii, a tedy byli schopni si v budouc-
nu osvojovat i to, ¢emu se pfimo neucili. Rizeni poznavani zaka tak
prechazi v seberegulaci a rozvijeni dovednosti pro budouci sebe-
vzdélavani. Poznavani feSenim problémi zaroven zvysuje miru
vlastni ucasti FeSitele na Feseni problému. (Skalkova, 2007)

Je mozné hledat paralelu v nasem bézném Zivoté, kdy velmi cas-
to clovék resi problémy rlizného charakteru. Proces fesSeni problému
je vlastné objevovani a chapani svéta, ve kterém zaci ziji. Tak ¢asto
pfirozené vznika potreba svétu porozumét, dobfe se v ném vyznat a na-
I[éhavé vznika otazka prog, jak apod. V prostiedi nasi skoly vak casto
na otazky neni cas. Ucitel, ktery zvazuje moznosti, ale také meze r(iz-
nych metod a strategii vyuky, si musi ujasnit, jakd jsou jeho zakladni
vychodiska pojeti vyuky. Metoda problémového vyucovani nabizi jak
uciteli, tak Zdkm mnoho prednosti. Jde predevsim o to, Ze je to ces-
ta, ktera nepifedava mnozstvi poznatki v hotové podobé. Jedna se
o strategii, kterd vytvafi predpoklady pro to, aby si Zadk postupné osvo-
joval urcité schopnosti k feseni problémd, jinymi slovy, aby byl schopen
si v budoucnu osvojit i to, ¢emu se pfimo neucil. V tomto aspektu se
problémové vyucovani vyrazné lisi od prostého predavani poznatku
v duchu poznatkového encyklopedismu.

Dalsi vyznamnou prednosti této metody je fakt, Ze vyrazné motivu-
je zaka k uéeni, nebot tato cesta poznavani vyrazné zvysuje osobni za-
interesovanost na feSeni problému. Situace, kdy pfed zakem stoji vyzva
v podobé zajimavé ulohy, ¢asto znamena, ze 74k je ztotoznén s Ukolem,
chce jej vyfesit, zajima ho vysledek, touzi pochopit algoritmus apod.
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Kazdy z nas si vzpomene na situace, kdy chce pfijit vécem ,na kloub”,
dokoncit rébus, tajenku, sudoku, vysledek zajimavé logické ulohy ¢i
prosté najit feseni hlavolamu. Skolni préace tak opravdu maze byt o ra-
dosti z u¢eni. Tak Ize pfirozené posilovat pozitivni vztah k u¢eni. A nejde
pouze o to, vyresit slozity problém. | obtiz praktického zaméfeni, kterd
vychazi ze situace redlného Zivota Zaka, je vyznamna. Takova prakticka
uloha mlze mit presah napf. do fyziky ¢i chemie, ale zak ji nevnima jako
teoreticky problém, pfestoze muze jit o zobecnéni slozitéjSiho pravi-
dla, definice ¢i poucky. Pak muze jit o skute¢nou pfipravu na zivot. Zak
také chape smysl uceni. Posiluje se tak vztah k citové a motivacni sféie
osobnosti zdka, védéni se ,personalizuje” (Bruner, 1965)

Z psychologického hlediska jde o to, Ze problémova aktivita moti-
vuje k ¢innosti sama o sobé, neni treba vnéjsich pobidek. Tim, ze zak
sam chce pracovat, dochazi k vzacné situaci, kdy ucitel nefidi, nenafizu-
je, pouze predklada ulohy, a to je cesta od pfimého Ffizeni k sebeutva-
reni.

9.4 Metodicka doporuceni
Ucitel pfemysli pfedevsim o didaktické uc€innosti problémové vy-
uky. Co to konkrétné znamena?
Jedna se o to, zvaZzovat fadu vyznamnych aspektl v procesu pfipra-
vy i vlastni vyuky:
+ stanoveni vhodnych cilG problémové vyuky,
« vybér uciva, které je vhodné pro problémovou metodu,
«  charakter tfidy,
« motivace zakl k aktivni myslenkové ¢innosti,
« volba vhodného postupu,
« mira naro¢nosti a obtiznosti problémové ulohy,
«  pfiméfena pomoc zakam,
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« organizac¢ni a odborné pfedpoklady ucitele,
«  vhodné pomducky.

Neméné dllezité je promyslet vhodny postup. Obvykle Ize vy¢lenit
ndasledujici faze problémového vyucovani:
« vytvofeni vhodné problémové situace,
« formulace hypotéz feseni,
« ovéfeni hypotéz a vlastni feSeni problému,
« kontrola, provérka feseni.

Je vhodné pfipomenout, ze problémové vyucovani je vhodné vy-
uzivat ve viech predmétech, tedy ne pouze v téch exaktnich, jako je
matematika ¢i fyzika apod.

Zaroven povazujeme za vhodné zd(iraznit, Ze problémové ulohy lze
zaddvat vsem zak({im, tedy nejen tém nadanym a Uspésnym. Dulezité je
uvédomit si, Ze zafazeni problémové alohy zavisi na mifre jeji slozi-
tosti a obtiznosti.

Ucitel tedy mUze pfirozené individualizovat prostfednictvim
méneé ¢i vice slozitych aloh 3Sitych na miru kazdému zakovi. Miru slo-
zitosti Ulohy pozname na zakladé mnoha prvkd, jako napf. stupen zo-
becnéni ulohy, slozitost formulace, stupen analyzy, abstrakce a dalSich.
Kazdy ucitel zna své zaky a mél by vychazet z jejich redlnych moznosti,
schopnosti, zkuSenosti i bariér vyvoje. Zakladnim pozadavkem je tedy
pfimérend naro¢nost problémové ulohy. (podle Mazéacova, 2008)

Jaké problémové dlohy volit?
PFi vybéru problémové ulohy ucitel zvazuje nejen miru slozitosti

a narocnosti, ale také charakter postup, které cekaji zéka pfi jejich
feseni.
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Nabizi se tfi problémové postupy:

Algoritmické postupy presné stanovi sled operaci, které jsou ne-
zbytné pro spravné vyieseni problému. V podminkach skolni prace
je fada moznosti vyuziti vyukového algoritmu. Pfikladem neni jen
matematika ¢i fyzika, pro které jsou algoritmické postupy bézné, ale
také matefsky jazyk ¢i cizi jazyk. Jedna se o stavbu véty, uréeni druht
vét, urceni vétnych clen(i apod. Algoritmické postupy zak{m zarucuiji,
ze jestlize se jich Zaci presné drzi, jejich uceni probiha bez zbyte¢nych
omyll a po urcité predepsané fadé krokl dojdou k sprdvnému reseni.
Heuristické postupy pfi feseni problém vytvareji prostor pro sa-
mostatné mysleni zakd, intenzivni rozumovou analyzu, osobitd fe-
$eni. Heuristické postupy Ize aplikovat na veskerou vyuku. Zaci mo-
hou navrhovat rGzna feseni problémovych situaci ze Zivota tridy,
feseni ekologickych problém( ve mésté, kde Ziji, na zakladé cetby
odborného textu zaujimat hodnotici postoje k prezentovanym na-
zordm, formulovat otdzky na poznani znamé osobnosti, navrhnout
etickou kampan pro charitativni akci $koly, hledat analogie vybra-
nych problém0 a mnoho dalsich.

Intuice mize byt jednim z moznych postupUl feseni problému. Vy-
chodiskem je fakt, ze intuice maze byt jednim ze zplsob( uvédo-
movani si skutecnosti. Ma velky vyznam pro oblast védeckého ob-
jevovani a také v umélecké ¢innosti. Intuice se projevuje jako rychlé
vysloveni napad(, postieh(i, domnének, spontanné vyslovenych
nazorl apod. Intuitivni mysleni spociva v bezprostfednim poznani.
Umoziuje napt. rychle vyslovit rozumné domnénky o tom, které fe-
$eni je z mnoha navrhovanych vhodné apod. Intuice predpoklada
dobrou znalost uciva, porozuméni vztahdm uvnitf latky. Zajimava je
otazka, jaké misto zaujima intuitivni mysleni ve vztahu k analytické-
mu v procesu uceni. Domnivame se, Ze rozvijeni intuice pfi vyuco-
vani je dalezité a patfi do ni. Ucitel by mél vytvaret vhodné problé-
mové situace, kdy zak bude moci uplatnit svoje intuitivni mysleni.
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Nékdy muze byt tézké odlisit, kdy jde o neuzite¢né hadani a kdy zak
vytvaii inteligentni domnénky. Tato problematika velmi Gzce souvisi
s rozvijenim tvofivosti a fantazie zaku. Jedna se o takové momenty,
kdy je podporovdana emocionalné-motivaéni dimenze vyucovani.

Vsechny uvedené postupy maji své misto ve vyuce. Ucitel by mél
zvazovat dosavadni znalosti a zkuSenosti zak(, aby méli dost sil ukoly
fesit. Zaroven by mél rozvijet predpoklady k feSeni problém{. Jednou
z velmi vhodnych cest je propojeni problémové vyuky s projektovou.

Ukoly a podnéty k samostatnému zamysleni

1. Které inovativni pfistupy se vam ve vasi pedagogické praci osveédcily? “

2. Setkali jste se ve své dosavadni praxi s pedagogem, ktery pracoval
inovativné?

3. Pokuste se vyjadrit a popsat vlastnimi slovy zpUsoby jeho prace
s zaky.

4. Z predmétu vasi aprobace navrhnéte problémové ulohy, které bu-
douvnitiné diferencované z hlediska sloZitosti a naro¢nosti, tedy bu-
dou mit riizné Urovné narocnosti: pro zaky nadané i méné Uspésné.
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