POZADAVKY K SZZK 7Z CESKE LITERATURY

NAVAZUJICIHO MAGISTERSKEHO STUDIA
(platné pocinaje akademickym rokem 2019/2020)

Posuzuje se celkova uroven literarné teoretickych, historickych a didaktickych znalosti i
dovednost vyuZivat je ke kultivované a pedagogicky funkéni komunikaci.

Pti zadavani otazek preferujeme formu losovani, tj. nahodné volby, ktera v maximalni mire
zajiStuje objektivitu. ,Adresné“ zadavani otazek podle osobniho zaméfeni miiZe nékteré
studenty jednostranné zvyhodnit a jiné tudiZ poskodit. Subjektivni zajmy studenta by se mély
projevit v exemplifikaci ¢i konkretizaci problémi.

Komisi vzdy ivodem predstavte psanou strukturu své odpovédi. Schopnost strukturovat
odpovéd’ a strukturu piehledné zapsat je soucasti hodnoceni vaseho vykonu u SZZK.

Za zakladni formu zkousky povazZujeme piedevsim samostatny strukturovany spisovny
projev, prokazujici zakladni orientaci v tématu, schopnost formulovat a reflektovat rtizna
hlediska ¢i problémy, vysvétlit pouzivané pojmy, navrhnout zazeni na nékteré z dil¢ich
témat. Pfi standardnim priibéhu by mél zkousejici tento projev zhodnotit, zkorigovat, polozit
dopliujici otazky vhodné pro piipadnou dalsi rozpravu.

Zkouska neni vyslech. Nékterymi studenty oblibené ¢i ocekavané ,navodné otazky“ tedy
povazujeme za metodu nikoli zakladni, ale predevsim doplnujici a napomocnou. Uplatiiuje
se predevsim v pripadé defektnich vykont, napi.: Jestlize je uchaze¢ od pocatku bezradny,
neujasiiuje vstupni pojmy, jestlize se zcela odchyluje od zadaného tématu, nerespektuje
elementarni (didakticky zavaZnou) logiku véci nebo se dopousti zavaznych nepresnosti,
deklasujicich smysl nasledujiciho vykladu.

Povinnou soucasti zkousky je také predloZeni seznamu cetby (viz zde na webu podrobnéji
PoZadavky). Bez ného nelze SZZK vykonat. Kvalita seznamu ¢etby a dovednost vést o ném
diskusi je soucasti hodnoceni. Seznamem cetby student doklada jednak splnéni pozadavkil
Cetby, jednak sviij vlastni ctenaisky postoj a ctenarské preference.

Prabéh zkousky:

Uchazec si vylosuje dvé na sobé nezavislé otazky. Jedna z nich je oborova, tzn. ovéruje
literarné historické a literarné teoretické znalosti. Jejich soupis je uveden niZe. Druha otazka
je didakticka: uchazeC si vylosuje uryvek beletristického textu (z Ceské nebo svétové
literatury, popft. literatury pro déti a mladez). Jeho ilkolem je provést didaktickou interpretaci
vylosovaného textu. Tyto texty zvefejnény nejsou. Dosud platné otazky z didaktiky literatury
se timto opatfenim rusi.

Uchaze¢ ma na pripravu celé SZZK z ¢eského jazyku a literatury 45 minut. Stejné dlouhou
dobu by mél standardné trvat jeho ustni vykon, pricemZ na literaturu pripada polovina
tohoto casu, tj. cca 20-25 minut. Béhem této doby by mély byt zodpovézeny obé literarni
otazky (oborova i didakticka), pricemz kazdé z nich je vénovan zhruba stejny Cas (.
orientacné deset minut na kaZdou otazku).
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A) oborové otazky

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Soucasny literarni zivot

Poetika literarni postavy (dolozit piikladem)

Hlavni typy a etapy ¢eské historické prozy

Aspekty souhrnné charakteristiky literarniho dila

Podoby verSované epiky v Ceské literature v 19. stoleti
Intertextovost

Starovéké zaklady evropské literatury (mytus, Bible, epos, tragédie)
Obraznost v literature; typy obraznych konstrukci

Geneze a rysy moderni poezie

Realismus v Ceské literature

Literarni komika; interpretaéni problematika Osudii dobrého vojdka Svejka
Venkovska préza v novodobé ceské literatuie

Zanr pisné v éeské poezii

Kompozice literarniho dila

Osobnosti a koncepce ceské prozy 60. let 20. stoleti

Zakladni versologické pojmy, vyvojové promény ceského verse
Machtlv Mdj jako typ romantického dila

Klicové osobnosti Ceské literarni védy

Hlavni Ceské basnické generace 20. stoleti

Funkce literatury

Ceské drama 20. stoleti

Literarni druhy

Duchovni principy a Zanry ¢eské stredovéké literatury

Tviréi typ K. Capka

Geneze a rysy moderni prézy (konkretizovat na prikladu z Cetby)
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26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49,

50.

51.

Zanrové spektrum dila J. Nerudy

Problematika ¢eského narodniho charakteru v lit. projekci
Tvurci typ B. Hrabala nebo M. Kundery

Ceské drama 19. stoleti

Vymezeni, rysy a Zanrovy repertoar LPDM

Ceska psychologicka préza

Klicové literarnévédné sméry

Tvorba Zen v ¢eské literature

Balada v c¢eské literatuie

Inspirativni vlivy prekladové literatury u nas

Obecné o romanu

NaboZenska inspirace v novodobé ceské literature

Piibéh a vypravéni

Vyznamné koncepce a osobnosti ¢eské povalecné poezie
Specifi¢nost a zanry faktografické literatury / literatury faktu; piiklady z novéjsi CL
Literatura a politika

Tvurci typ V. Nezvala nebo V. Holana

Spektrum Ceské prézy mezivalecného obdobi

Obecné o lyrice

Vyznam a riizna pojeti ¢asopisu ve vyvoji Ceské literarni kultury
Avantgarda v CL

Epochy a periodizace CL

Obecné o Zanru pohadky a povésti

Situace a vyvoj CL v obdobi 1945-1989

Obecné o dramatu

Romantismus a jeho recidivy v Ceské literature
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52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

Rysy a Zanry popularni literatury

Umélecké sméry prelomu 19. a 20. stoleti

Syntetické d&jiny CL - metodologické rozdily
Subdiscipliny literarni védy

Babicka B. Némcové - charakteristika dila a jeho ohlasu
Folklorni slovesnost a jeji vliv na CL

Topos malomeésta v Ceské proze

Narodni obrozeni jako kulturni model

Jazyk a styl umélecké literatury

Vv

Tviirci typ B. Némcové

B) bliZsi informace k charakteru didaktické casti SZZK

Uchazec by mél u SZZK poucené a srozumitelné

a) podat své vidéni didaktického potencialu vylosovaného textu,

b) navrhnout mozné cile u¢ebni jednotky s nim,

c) ukazat priklady adekvatnich, nikoli mechanickych nebo zastaralych, postupti k praci
s danym textem v hodiné literarni vychovy.

Hlediska pro posuzovani toho, jak uchaze¢ nad uryvkem navrhuje didaktické
moZznosti pro vyuku:

Uchazeciliv vykon u SZZK (jeho navrhy a vysvétleni) by mél dokazovat (prinejmensim aspon
naznacovat), Ze o vyuce LV uvazuje systémove:

Uchaze¢ prokaze, ze sim porozumél zadanému textu (dryvku) a vyhmatl v ném hlavni
myslenku (tu formuluje jako vétu, nikoli jen pojmenovanim - napt. ,Svejk diimyslné odmita
fale$nou hru svych vysetirovatelid®, nikoli ,Svejkova mazanost pti vyslechu®). U lyrického
textu uchazec vyhmatne velky cit, proZitek basnika.

Uchazec¢ vi, Ze priprava ma obsahovat cil hodiny. Uchaze¢ samostatné, anebo v horsim
pripadé na vyZzadani, cil formuluje, ale vZdy skute¢né slovy toho, co konkrétné ve svém
zachazeni s danym textem nebo ve svych postojich ma Zak ovladnout, nikoli pouhym nazvem
y2tématu”“ (literarniho pojmu, vyvojového obdobi, Zanru). (Viz modelové zpracovdni ukdzek.)

Uchazec navrhuje aktivity a uvadi, ktera patii do faze pired ¢tenim, pri ¢teni a po ¢teni. Z
navrzenych aktivit je patrné, Ze vedou Zaky k cili hodiny, neodbocuji mimo.

Uchaze¢ sam, nebo prinejhorsim na pozadani, navrhované aktivity formuluje jakoZto
instrukci k praci, kterou ma kazdy zak vykonat. UchazeC neustrnuje na nezavaznych a
neurcitych formulacich typu ,vysvétlime si..., pak si prodiskutujeme...“
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Uchaze¢ prokaze ve svém uvazovani o didaktickém pristupu k uryvku, Ze pocita s tim, Ze
literarni vychova a cetba beletrie znamenda esteticky prozitek, nejen pouhé precteni s
doslovnym porozumeénim, ani jen nacvik ikont interpretace nebo vykladu pojmi ¢i obdobi.

0d vyborného vykonu u SZZK v literarné-didaktické Casti se oCekava, Ze uchazec prokaze, ze
na vyuku nehledi prevazné ani jako na proces kontroly znalosti, ani na proces ucitelova
vykladu, nybrZ jako na proces zakova hledani smyslu textu a na jeho rozvijeni v kulturniho
Ctenare.

Nasledujici modelovy priklad uchazecova vykonu u SZZK miiZe studentiim napovédét,
co si maji ze studia didaktiky LV pripomenout a ¢emu se maji moZna jesté vénovat.

Jaroslav Seifert: Robinson Crusoe

Vzpominka hezka Jak Robinson kdys
hlavou se mi miha: v holi mj niz vryva
jak krasna byla sled rychlych rokd,
jedna détska kniha, kdyz se ptipozdiva.
kterou jsem dostal Den po dni spésné

s misou cukrlatek; arok s rokem zase.
Robinson byl to Robinson uz je

a s nim Cerny Patek. vlastné dneska passé.
Nikdy bych za ni On zachranil se
nechtél knihu jinou, kdysi pohotové,
spal jsem s ni vérné ale ja dosud
vzdycky pod pefrinou. bloudim po ostrové.

Zil jsem s ni 1éta
na ostroveé v mori,
s Patkem jsem bloudil
v roklich, na pohofi.
Seifert, Jaroslav. Jaro, sbohem; Prilba hliny: dodatky (1939-1948). Dilo, sv. 5 (Ed. Jif{
FlaiSman)

a) Mozné vysvétleni poslani basné (nosna myslenka, velky prozitek), ze kterého bude jako
ucitel vychazet pri planovani vyuky s textem. Text je u zkouSky potreba pozorné procist a
pochopit jeho smysl.

Priblizné napriklad takto (pripadné staci jen jedna z mySlenek, které jsou v textu hlavni):

Bdseri vyvoldvd pocit nostalgie, milé vzpominky, ale rozpakii nad tim, co Zivot ddl prindsi. Je
vS§ak mozZné, Ze pocit dospélého, ktery se ohliZi za svym détstvim a dospélosti, je jiny — spise
uspokojivy - Ze mu ziistdvd détska touha po hleddni a objevovani.
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Nosnych myslenek vidim nékolik: Odplynuti détské okouzlenosti dobrodruznou cetbou vzbuzuje
v clovéku litost a smutek. Ale je moZné si také libovat, Ze i v dospélosti a stdri ndm z détstvi miiZe
ziistat robinsonsky vztah k Zivotu - objevovat nezndmé a vypordddvat se s tim. Anebo vsak
miiZeme chdpat posledni sloku jako postesknuti nad tim, kdyZ se v Zivoté nedokdZeme vymanit
z osamélosti nebo z cekdni na zdchranu. (Proto v posledni sloce bdsnik piSe, Ze Robinson
,zachrdnil se kdysi pohotové”, tedy pred nécim, co ho tiZilo...) Ale nostalgie moZnd plyne i z
ulpivdni ve vzpominkdch, v détstvi, v ddvno minulém, od kterého se jen obtiZné odpoutdvdme.
Nahrdvd tomu i metafora stdrnuti a plynuti ¢asu ve versich: v holi miij ntiZ vryvd / sled rychlych

roki, kdyZ se pripozdivd.”
b) Uchazec prokaZze, Ze rozumi pojmu cil ucebni jednotky s textem pfti literarni vychové:

Ze nestaci, aby v jeho hodiné Zaci jen porozuméli tomu, co proZival basnik nebo jakou
myslenku text hlasa. Uchazec¢ prokaze, Ze vede tiidu skrze praci s textem a skrze sdileni k
tomu, Ze jeho Zak se k prozitku ¢i myslence basné sam néjak postavi, zazije sviij osobni
pocit nebo si néco o tom za sebe pomysli. Proto uchazec navrhne cil hodiny takovy, ve kterém
zak ze svého prozitku (u lyrické basné) nebo z porozuméni myslence (u epiky, pripadné
dramatu) vyvodi svou osobni reflexi nebo zavér. Pouhé ,zak si uvédomi, Ze je smutné
vzpominat na mladi“ atp. nepostacuje. Spise navrhne za cil néco jako:

Zdk porovnd sviij vlastni vztah k détskym zdZitkiim z cetby s pocitem a myslenkou bdsnika a
reflektuje rozdily i shody. Dobere se podloZeného vlastniho stanoviska.

nebo napriklad:

Zdk si vytvori a zaznamend svou predstavu toho, co by si chtél do Zivota odnést ze své literdrni
Cetby.

c) Uchazec prokaze, Ze si je védom toho, Ze v hodiné s praci s textem musi zaridit aktivity
pred ctenim, pri Cteni a po ném, a formulovat zadani tak, aby pri nich byl do prace vidy
zapojen kazdy z zakiu (i kdyz pracuje spolu s druhymi) a aby mirily k zvolenému cili
hodiny (aby v nich Zak dostaval podnéty i dopomoc). Nepostaci nespecifikované navrhy jako
»,probereme si vyznamy slok“, ani pouhé ucitelovy otazky do pléna jako ,Je lepsi Zit
dobrodruzné, nebo v pohodé?“

Primérené k stanovenému casu zkousky tedy uchazec¢ naznaci, jaké aktivity s textem v
hodinach literatury na ZS a SS by byly vhodné, aby se Zzak dobral jednak porozuméni
moZnym vyznamim této basné a také aby Zak vztahl vyznam na sebe - v ¢em je smysl
této basné pro zaka samotného. UchazeC prokaZze, Ze chape rozdil mezi aktivitami, pti kterych
zak jen ,dekéduje” (rozpoznava jen vyklady slov, redlii a vét), nebo kdy nalezne jen
intertextové souvislosti Seiferta a Defoa (pfipadné rliznych prevypravéni od Plevy ci
F. Novotného aj.), a mezi aktivitami, které rozvijeji hlubsi ¢tenarstvi - pomahaji zakiim
porozumét tomu, co v daném textu riizné slozky znamenaji, a jak davaji dohromady celkovy
vyznam. NavrZené aktivity budou pocitat s tim, Ze zZak text dosud necetl, i kdyzZ ucitel jej uz
Zna...

Priklad aktivity pred ¢tenim:

Zdk dostane do dvojice tikol poveédet si se spoluzakem, zda by sdm v Zivote, aZ bude ,velky”,
dospély, zazival spiSe dobrodruZstvi, cesty do nezndma, nebo zda se prikldni spise k realistické
predstavé o svém Zivoté v pohodé, a zaZitky dobrodruZstvi si ponechdva spise pro cetbu Ci film.
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v/ v

Pro stars{ zaky na ZS nebo v prvnich ro¢nicich SS uchaze¢ ukaze zadani pred ¢tenim takové,
ve kterém zak dostane priilezitosti, aby si predstavil, co se asi stane s jeho okouzlenosti
dobrodruzstvim a nezavislosti trosec¢nika v dal$im jeho osobnim vyvoji. UmoZni zakim, aby
si popremysleli a s druhymi si povédéli o tom, zda si v dospélosti chtéji zachovat zvédavost a

touhu po objevovani, anebo se téSi na méné romanticky, ale prakticky a uZzite¢néjsi zivot atp.
Napriklad:

Vzpomerite si na dobrodruznou knizku (pripadné na film), kterd Vds jako malé hodné zaujala,
okouzlila ¢i vtdhla, a zapiste si 2-3 vétami, ¢im to podle vds asi bylo. Pak si povézte se
spoluzdkem, jestli si myslite, Ze jako dospéli lidé budete mit k dobrodruZnosti Zivota podobny
vztah. (Pomiicka, pro niZ si prijdou bezradni: Bude vds dobrodruZstvi podobné ¢i jinak ldkat,
nebo strasit, nebo nudit, a jak na ten sviij détsky zdZitek budete asi hledét.)

Jako aktivitu pri Cteni uchaze¢ navrhne takovou, kterd pomaha Zakovi béhem Ccetby
odhalovat hlubsi vyznamy v textu. Uchaze¢ nenavrhne prosty vyklad vyznami slov (ledaze
by s nimi autor v textu vedl specialni hru). Nenavrhne aktivitu, které mifi na jiné nez zvolené
cile hodiny, tedy ne napt. zabavné, ale zbytec¢né hratky, ani nékterou aktivitu mluvnickou.
Navrhne aktivitu, ktera zaklim pomaha najit souvislosti (mezi motivy, mezi vécnym
vyznamem a uméleckymi prostiedky, ve vystavbé textu, mezi textem a zkuSenosti atp.).
Nestaci zadani, které jenom pozaduje vysledek usili, jako tiebas ,,Podtrhni mista, kde basnik
vyjadiuje vztah ke knize o Robinsonovi“. Napriklad:

vrs v

Pro nejmladsi Zaky (6.-7. rocC.): Vsimejte si pri cteni, kde se v bdsni text néjak ,ldme” - kde se
néco meéni v situaci nebo v pohledu bdsnika. Objasnéte si ve dvojici, jak tomu rozumite, a vytvorte
a zapiste otdzku, kterd vds na tom misté napadd.

Pro starsi zaky: Sledujte pri Cteni, jak se v slokdch proménuje bdsnikiiv pohled na to, o ¢em
mluvi. Zkuste jeho pohledu vZdy ddt vystizné jméno a napiste si ho vedle sloky, napriklad pro
prvni sloku - ,letmd mild vzpominka“. Své ndzvy pro sloky, které povaZujete za diileZité, si ve
skupiné porovnejte a vysvétlete.

V aktivité po ¢teni uchazec prokaze, Ze rozumi tomu, jak duileZzité je dat zakovi ¢as a podporu
k tomu, aby si ucelil své pochopeni textu a zaroven aby pracoval s tim, pro¢ chape néco riizné
nez druzi, a utvarel spolecné porozuméni. Uchaze¢ nenavrhne samoucelné aktivity nebo
mechanické ,metody“, pri kterych zak nepostupuje k zvolenému cili hodiny. Navrhne
napriklad:

Pripometi si, co sis o ddvném zdZitku z dobrodruzné cetby vybavil/a na zacdtku hodiny. Zapis
nyni, jak se tviij pohled na takovou cCetbu a zdZitky diky cetbé Seifertovy bdsné proménil nebo
potvrdil, jak se pripadné obohatil nebo k cem té bdseri privedla. Sviij zdpisek pak miiZes ve
skupiné nabidnout druhym a navzdjem si je porovnat.

Uchaze¢ by mél vysvétlit, jak Cetba této basné umoznuje rozvoj Zakovy ctenarské
metakognice - jak Zak oceni to, co nam cetba knih umoZziiuje (napt. zaZivat dobrodruZstvi,
ktera bychom ve svém Zivoté nepotkali, a prenasi nas na mista, kam bychom se nedostali).
Vysvétli, ¢im je dilezité vzajemné sdileni (napf. porovnavani postrehii nebo zazitki z cetby
a ohledavani vzpominek na zazitek (napft. jak jim osobni zaznam o Cetbé z mladi umoznuje
poznané pocity uchovat nadlouho a obohatit tak jejich Zivot, nebo jak nad nékterym titulem
ze si uvédomuje, ¢im naleZi navrZené aktivity pravé k dané fazi hodiny, nebo pro¢ mohou byt
zarazeny i jinam. Pro faze pri cteni a po ¢teni nenavrhuje aktivity, které by Zaci uspésné
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provedli i bez Cetby daného textu.

Uchazec by u zkousky mél ukazat, ze své navrhy pro praci pri hledani vyznamu textu
opira o znéni textu - tedy o formové i motivické prvky. Mlize zadat Zakim, aby hledali v
basni kontrasty - kviili tomu, jak se basnik ,presouva“ od pohledu détinského k pohledu
zmoudrelému - a vykladali jejich vyznam: rozkos z darku kniha zprvu nebyvala o moc jina
nez z darku misa cukrldtek, nebo spal jsem s ni vérné (v détstvi byla kniha intimné blizka) -
Robinson uz je / dneska vlastné passé (jak kniha, tak jeji obsah se basnikovi vzdalily), nebo
zachrdnil se - dosud bloudim po ostrové (osud trosecnika v détské knize uZ neni tak aktualni
jako basnikovo dnesni bloudéni Zivotem). Nebo mohou Zaci komentovat, ¢im se v basni
vyjadiuje €as - rozsah od détstvi po ,dnes“ (mihani vzpominek v 1. sloce, letité souZiti s
knizkou v 4. sloce, sled rychlych roki v 5. sloce, rok s rokem a uz je passé v 6., kdysi - dosud
v poslednti sloce).

Nebo uchaze¢ miize sledovat praci s rymem, ale nepostaci, aby nechal Zaky jen popsat rymové
schéma: pokud chce s rymy v hodiné pracovat, mél by ukazat, Ze to bude slouzit zakiim k
vnimani uc¢inku basné. Napriklad ke vztahu ,détské vasné - dospélé postoje” vyuziva basen
zvlastniho rytmu: namisto dlouhych rymovanych verst (aa), které by byly prilis
Jintelektualni“ a znély by dospéle, déli basnik verSe vedvi (abac), aby znély vic jako
,basnicka“, jaka byva typicka pro dobu détstvi neZz jako hluboce reflexivni ivaha s dlouhymi
vétami ve versi. Uchazec¢ by mél ukazat, jak si predstavuje tkol, ktery by k tomu zaktim zadal.
Napriklad:

Prepiste doslovné posledni tri sloky (od ,Jak Robinson kdys“ aZ po ,bloudim po ostrove”) tak,
aby na konci kaZdého z versi byl vZdy rym. Ve dvojici si pak navzdjem polohlasem, ale prociténé
predneste ptivodni a novou verzi, a posud'te, jaké z té promény vidite efekty.
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