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UvobDNi sLovo

Piedklddany sbornik zahrnuje p¥isp&vky diskutované v dob& kona-
ni devaté doktorské konference. Ta se konala 20. kv€tna 2013 pod zastitou
d&kanky Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze. Kromé toho byla
doktorska konference obohacena o n€kolik novinek, které se odrazi vtomto
sborniku.

Byva zvykem, Ze doktorskd konference je zavr§enim dvousemestralniho
Uvodniho teoreticko-metodologického kurzu pedagogiky, garantované-
ho Ustavem vyzkumu a rozvoje vzdélavani p¥i PedF UK v Praze. Z4rover je
pfilezitosti pro studenty doktorskych studijnich programii oboru Pedagogi-
ka prezentovat vysledky vlastni v€decké a odborné ¢innosti. Letos poprvé se
doktorské konference aktivné zicastnili studenti doktorského studia oboru
Psychologie. Jak mtZzete posoudit na nasledujicich strandch, pFispévky pe-
dagogické i psychologické se prolinaji.

Sbornik odrazi diskuzi nad metodologickymi p¥istupy diserta¢nich pra-
ci. Tomu také odpovida nazev konference, kterd poprvé volila metodolo-
gické téma, jak je patrné z jejtho nazvu: Metodologické piistupy v pedagogickijch
a psychologickyjch doktorskyjch vijzkumech. Sbornik si neklade za cil postihnout
metodologii pFipravovanych diserta¢nich pracich v irsim rdmci a prezento-
vat aktudlni témata souasné pedagogické a psychologické védy.

Vzhledem k netradi¢nimu rozdéleni p¥ispévku do sekei konference ndm
dovolte, abychom vis zasvétili do taji naseho pFemysleni pf¥i zafazovani p¥i-
spévkil do jednotlivych sekei. Toto déleni se odrazi ve struktuie sborniku,
ktery vam piedklddame.

Zafazeni piispévkil do sekei probihalo na zakladé koncepce logiky vy-
zkumu psychologa Davida Hilese (2009). Hilestiv model p¥istupuje kritic-
ky k tradiénimu ¢&lenéni na kvalitativini a kvantitativni, poptipadé smise-
nou metodologii. Vice nezli akcentovany zptisob shromazdovani dat nebo
vyzkumné paradigma by méla stat v popfedi formulace vyzkumné otdzky.
Prave stanoveni logiky vyzkumu ustanovuje okruh vhodnych metod a vy-
zkumnych strategii. Hiles se domniva, Ze logika vyzkumu pfFirodnich véd
neni jedinym aplikovatelnym p¥istupem, ale je tfeba p¥ihlédnout k pluralit-
nimu kontextu humanitnich a socidlnich v&d. Na zdkladé tohoto vychodis-
ka ustanovil étyfi (vzdjemné kombinovatelné) formy vyzkumnych strategii,
které jsme se rozhodli vyuzit pfi rozdélovani piispévki do sekef:

Logika 1: Explanation driven

Pokud je vyzkum veden teoretickym vysvétlenim odlisnosti jed-
notlivych zkoumanych p¥ipadt, jednd se o explanation driven studii. Cilem



vyzkumu je zhodnotit efektivnost uziti konceptu jako nastroje pro interpre-
taci nového kontextu. Teorie neni dopFedu pFedjimana, ani se nestava pro-
duktem datové analyzy. Tato logika je nejc¢astéji zastupovana piipadovymi
studiemi.

Logika 2: Data driven

Logika vyzkumu usmérniovand daty je pravym opakem prvni.
Na poéatku vizkumu neni mozné pfedjimat mozny vysledek ani ptsobici
promé&nné - teorie emerguje aZ z analyzy a sbéru dat. Tato logika naznacuje
uziti kvalitativnich metod zalozenych na exploraci, zejména zakotvené te-
orie.

Logika 3: Theory driven

V popfedi teoreticky vedenych studii stoji testovani hypotézy. Vy-
zkumni otdzka pravd€podobné& povede ke kvantitativné zam&fenému vy-
zkumu, izolaci testovanych prom&nnych a potvrzeni & vyvraceni teorie.

Logika 4: Paradigm driven

Posledni logika vyzkumu vyjadfuje snahu vyzkumnika o p¥ezkou-
mani samotnych pfedpokladi, perspektiv a poznatkd, které bere akademic-
ké obec jako platné. Paradigm driven studie se zabyvaji mapovanim vyvoje
diskurzu v oboru. Vrhaji svétlo na to, co je brano jako inovativni, pfekonané
nebo tradi¢ni. Typicky se jednd o kritické analyzy.

Zatazeni piispévka dle této kategorizace je spiSe orientani. Abstrakty
a néasledné prezentace ukdzaly, Ze ujasnéni logiky vyzkumu byva slozité
i pro samotné autory, coz jen podtrhuje dulezitost formy polozeni vyz-
kumné otazky.

Sbornik abstraktii a véts§ina powerpointovych prezentaci aktivnich
Gdastnikt vyzkumu je a bude dostupna na webovych strankéach, které byly
zfizeny pro Géely 9. doktorské konference:
http://userweb.pedf.cuni.cz/wp/konference13/.

Tento sbornik referatt vznikl v rezii doktorandii z obort Psychologie
a Pedagogika. Reflexe v€deckovyzkumnych textdl je u v&tsiny autorti prvni
zku3enosti s tvorbou védeckého sdéleni. Konference se aktivné tcastnilo 31
doktorandi, pisemny text referdta zaslalo 27 autort, celkem sbornik obsa-
huje 26 textt. Autoram pFispé&vki se podafilo obsdhnout Jiroké spektrum
jevl; v psychologii se jednalo o témata ¢tendiské gramotnosti, skolntho
aneskolniho u€eni, socidlnich determinant rozvoje hudebni zdjmu a talen-


http://userweb.pedf.cuni.cz/wp/konference13/

tu, konstrukce identity u dospivajicich delikventti, diagnostiky ¢asové per-
spektivy u stfedoskolské mladeze ¢i pouzivani pohadek. V pedagogice byl
zab&r jeste 3irsi: objevila se témata tykajici se preprimarniho vzdélavani (roz-
voj klitovych kompetenci, odklady povinné skolni dochédzky), primarniho
vzdélavani (volba skoly na drovni priméarniho vzdélavani, integrace zakt
cizinct, pFistupy k podpote nadani), sekundéarniho vzdé&lavani (formativni
hodnoceni, diagnostika zakovskych prekonceptt, program primérni pre-
vence na stfednich odbornych $kolach a uéilistich, kdnon ¢eské literatury)
i tercidrniho vzdélavini (mentoring, hodnoceni na vysoké skole ¢ vyuco-
vaci styly vysokoskolskych ucitelt). Stranou neztistala akutilni témata
souCasného vzde€lavani, mezi n&€z patii stinové vzd€lavani, alternativni sko-
ly, badatelsky orientovand vyuka v chemii, svét u¢ebnic matematiky ¢i vyvoj
¢tenafskych strategii.

Sbornik referatt slouzi pfedevdim k zachyceni vysledktt doktorské
konference, k prezentovani projektt diserta¢nich prici a rozvoji schop-
nosti doktorandt své poznatky vyjadfit pisemné, coz je soucasti védecké
komunikace. V zévéru sborniku jsou k dispozici anglické abstrakty viech
prispévka, které jsou soudasti sborniku.

Ondrej Hrabec, Veronika Laufkova
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METODOLOGIE VYZKUMU
ODKLADU POVINNE SKOLN1
DOCHAZKY

Zuzana Svobodova!

Abstrakt: PFispévek se zabyva prezentaci zvoleného metodologického piistu-
pu pro vyzkumné etieni v oblasti odkladu povinné 3kolni dochazky a socidlni
podminé&nosti odkladt povinné 3kolni dochazky. Nejprve objasnuje zdvodneé-
ni vyznamu vyzkumného tématu - tedy divody pro 3etfeni v oblasti pFechodu
z preprimarniho do primarniho vzdglavaciho stupné. Nasledné se piispévek
zabyvé definovanim cile vyzkumu a vyzkumnych otizek a poté popisuje smise-
ny vyzkumny design jako zvoleny metodologicky p¥istup - kvantitativni dotaz-
nikové Setfeni a longitudinalni sledovani vybranych p¥ipadt d&ti (tj. mnohodet-
né pfipadovi studie).

Kli¢ova slova: smiseny vyzkumny design, pfipadova studie, odklad povinné
skolni dochézky, prechod mezi vzdélavacimi stupni.

1 TEORETICKA VYCHODISKA

Odklad povinné skolni dochézky (PSD) je jednou z moZnosti,? kte-
rou mohou rodi¢e pro své déti zvolit p¥i pfechodu z preprimarniho do pri-
maérntho vzdélavaciho stupné, tedy z ISCED 0 do ISCED 1. Pfechédzi-li dité
v nadi vzdélavaci soustavé z jednoho stupné do druhého, tak musi rodice
vzdy vybirat z vice existujicich moznosti. Volba na poc¢atku vzd€lavaci dra-
hy je tedy pouze prvni z fady néslednych rozhodnuti, kterd musi rodi¢e uéi-
nitv prib&hu vzd€lavani svych déti. Studie analyzujici proces rozhodova-
ni o odlozeni povinné skolni dochézky & o zahdjeni zdkladniho vzdélavani
v terminu zpracovdny nejsou. Rovnéz nejsou k dispozici tidaje zabyvajici se
volbou odkladu PSD u jednotlivych socidlnich skupin. Existuji studie, které
se zabyvaji problematikou volby dal3i vzd€&lavaci drihy u rodi¢a i déti, tzv.
teorie kulturni reprodukce, kterd poukazuje na skute¢nost, ze vzdélangjsi
rodice ze stfedni a vy33i tFidy povzbuzuji své déti k ambiciéznéjsi volbé dal-

1 Text je vystupem vyzkumného projektu GA UK ¢&. 6388/2013 ,Pfechod mezi
preprimarnim a primarnim vzdélavanim - studium faktort ovliviiujicich volbu
vzdélavaci drahy*.

2 Dal3f moznosti je (kromé& standardniho zahdjeni po dosazeni $esti let veku)
zahéjeni PSD pred&asné (pro déti, které dosdhnou 3esti let do konce daného
kalendéiniho roku, ¢ piihlaseni ditéte do tzv. pFipravné t¥idy zakladni skoly
(ur€eno pfedevsim pro déti sociokulturné znevyhodnéné).
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sitho vzdélavani, pfestoze jejich Skolni vysledky nemusi této volbé odpovi-
dat, anaopak rodice pat¥ici k délnické tFidé berou vice v potaz riziko p¥ipad-
ného netspéchu, spojené s vyssi ekonomickou ztratou, a ¢asto voli méné
vybé&rovou vzdéldvaci drdhu (Greger, 2006). Teorie kulturni reprodukce se
dosud zamétovala na volbu vy33ich stuprit vzdélavani, pfipadné na rozho-
dovani o volb€& prvni skoly pro své dit€. Nicméné i volba odkladti je stejné
tak zatiZena socidlnimi mechanismy, které funguji odli¥né v rtiznych social-
nich tfidach. Otdzka, pro¢ se rodi¢e dobrovolné rozhoduji pro odklad skolni
dochidzky a zda je to skute¢né pFinosem pro dité, je tedy vyznamnou a dosud
nefeSenou oblasti pedagogického vyzkumu.

V Ceské republice voli moznost odkladu skolni dochédzky témér Etvrtina
rodi¢dl, konkrétné ve skolnim roce 2012/13 se pro odklad rozhodlo 21,94%
(statistické vystupy a analyzy, 2012), coz je cca o 13% vice nez napiiklad
v sousednim Slovensku. Ostatni evropské zemé& maji procento odkladil jes-
t€ niz3i, jak demonstruje tabulka ¢.1.

Tabulka1
Odklady PSD ve vybramjch evropskijch zemich

Zemé Poéet odkladt I'Jdaj(z k dispozici
v procentech za Skolni rok

Ceska republika 21,94 2012/13
Slovensko 8,58 2012/13
Némecko 7,5 2010/11
Belgie vlamska obl. 6,17 2010/11
Belgie celkove 5,22 2010/11
Rakousko 3,59 2011/12
Svycarsko 2,87 2012/13
Estonsko 2,86 2012/13
Finsko 1,5 2011/12

Zdroje: Statistické tidaje MSMT, statistiky jednotlivych zemi, e-mailova korespon-
dence s ministerstvy skolstvi.

Pfi analyze tidajt o odkladu povinné skolni dochazky v uvedenych ze-
mich je samozfejmé& nutné vzit v ivahu i standardni vék zahajovani PSD
v t&€chto zemich, kdy naptiklad v Estonsku a Finsku je jeji zaétek posunut
aZ na v€k sedmi let. Nicméné v ostatnich uvedenych zemich je nastaven za-

3 Evropské zemé, u kterych se podafilo tidaj o odkladu PSD ziskat.
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¢atek PSD na Sest let véku (stejné jako v Ceské republice) a procento odkla-
dt je u t€chto zemi vyrazn& nizsi neZ u nés.

Pohled na tuto tabulku pfimo vybizi k tivahdm o dtivodech tak vysoké-
ho po¢tu odkladil v Ceské republice. Je to snad ddno historickym kontex-
tem, kdy napfiklad v dob€& zavedeni tzv. nové koncepce prudce narostl po-
et odkladt (Vyskocilova, 1992), nebo jsou snad v Ceské republice kladeny
na kolnf zralost p¥ilis vysoké naroky, nebo mame tak naro¢ny vzdélavaci
program, Ze ho vice neZ pé&tina dé&ti ve v€ku Sesti let neni schopna zvlad-
nout? Nebo jsou podklady poZadované pro odloZeni PSD vydavény zcela
automaticky, bez hlubstho poznéni ditéte? Ci je snad odklad ovlivnén sna-
hourodiét prodlouzit svym détem détstvi, uzit si jesté rok tzv. volna a klidu?
Nebo tivahami o tom, Ze starsi dit€ bude v prvni tFidé isp&iné&jsi, coz ho poté
povede i k dalsim Skolnim tspécham?

V tuto chvili nejsou k dispozici vyzkumna Setfent, kterd by osvétlila da-
vod tak vysokého kazdoroéntho poé¢tu odkladfi PSD, a rovnéz neni znamo,
zda-li se p¥istup k tomuto rozhodnuti lisf mezi socidlnimi tfidami. Rozhod-
nuti o odloZeni ¢i zahdjeni povinné skolni dochdzky v terminu je zaloZe-
no pouze na volb& samotnych rodi¢d, vySetFovani skolni zralosti pro zaha-
jeni prvni tfidy nejsou povinnd, hodnoceni matefskych skol p¥i pfechodu
do primarniho vzdé&livaciho stupn€ rovnéz ne. Vyvstava tedy otizka, zdali
je toto rozhodnuti, které musi rodi¢e déti v poslednim roce p¥ed zahdjenim
povinné skolni dochdzky uéinit, ur¢itym zptisobem sociidlné podminé&no
a jakym zptisobem jednotlivé socidlni skupiny pfistupuji k této problema-
tice.

2 METODOLOGIE VYZKUMU

21  Cil vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem je p¥i vyuziti smiseného vyzkumného designu -
kvantitativniho dotaznikového Set¥enti a kvalitativniho sledovani vybranych
piipadt déti a rodi¢t (mnohocetnd piipadovd studie) - bliZze porozumét
otazkdm volby odklad@ povinné skolni dochézky u jednotlivych socidlnich
skupin a rovnéz zjistit davod kazdoro¢niho vysokého procenta odkladt
v Ceské republice.

4 Ve Svycarsku je povinné vzdé&lavani v predskolnim za¥izeni od &tyf let veku,
ale idaj uvedeny v tabulce uvadi procento déti, které ztstavaji v pFedskolnim
zafizeni ve véku vyssim nez est let.
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2.2 Vyzkumné otazky

Na zédklad€ vyse uvedeného cile vyzkumného etfeni jsem formu-
lovala hlavni vyzkumnou otdzku, kterou jsem poté rozdélila na dil¢i vy-
zkumné otazky. Hlavni vyzkumn4 otdzka zni: Z jakého ditvodu dochdzi v CR
u témer ctortiny déti k odkladu zahdjent povinné skolni dochdzky?

Diléi vyzkumné otazky:

o Jak pFistupuji jednotlivé socidlni skupiny k rozhodovani o zahgjeni
& odlozeni PSD?

o Jaké diivody k odloZeni PSD jsou na strané rodi¢t?

o Jakdiilezitd je zjist€nd Skolni zralost ditéte pro rozhodnuti rodi¢t od-
loZit ¢i zahajit PSD?

o Jaky je vztah mezi formalnimi davody pro odklad PSD (tj. odbornymi
vyjadfenimi) a dtvody na stran€ rodi¢ti?

o Jak obtiZné je ziskéni formélnich podkladi pro odklad PSD?

o JeodloZeni PSD socidln& podminéno?

o Jaka je socidlni struktura déti s odkladem PSD?

o Je nazor pedagogti MS v souladu ¢&i v rozporu s nazory rodict u sle-
dovanych déti?

o Jaky je postoj rodi¢t a pedagogti sledovanych déti k u¢inénému roz-
hodnuti zahajit ¢ odloZit PSD v dalsim roce sledovant, tj. povazuji své
rozhodnuti za spravné, nebo by se v danou chvili rozhodovali jinak

azjakych divoda?
2.3  Zvolenymetodologicky pristup

Pfi zkoumdni pfechodu mezi jednotlivymi vzdélavacimi stupni
jsou vyuzivany jak metody kvantitativni, tak metody kvalitativni. Dfive byly
oba pfistupy chdpiny jako vzdjemné& soupefici paradigmata. V soucasné
dobé& jsou nahlizeny spi3e jako odlidné vyzkumné strategie, nikoli viak sou-
pefici. Stdle Castéji se pak objevuje kombinace obou pfistuptl v rdmci smi-
Seného vyzkumného designu. Pro doplnéni a zjidténi rtiznych aspektit je
mozné pouZit oba p¥istupy, nejedna se tedy o soupefici programy (Svaricek
& Sedova 2007). Pro ziskani odpovédi na uvedené vyzkumné otazky jsem se
rozhodla vyuZit p¥inosti obou typt vyzkumu - jak kvalitativniho, tak kvan-
titativniho, a zvolila jsem smiSeny vyzkumny design. StéZejni ¢ast vyzkumu
bude tvofit kvalitativni ¢4st realizovand jako mnohocetna p¥ipadova studie,
b&hem které bude pouzita pfedeviim metoda hloubkovych rozhovort s ro-
di¢i déti doplnénd o rozhovory s pedagogy, analyzu dokumentti, pozorovani
b&hem zépisu do prvnich t¥id a rovnéz o ohniskové skupiny. Kvantitativni
vyzkumna ¢ast bude realizovana jako dotaznikové Setfeni. Pfestoze se tedy
bude jednat o smiSeny vyzkumny design, bude dominujicim p¥istupem
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kvalitativni zjistovani, a kvantitativni data budou vyuzita spise pro ilustraci
¢i doplnéni zjisténych tdaju.

2.4  Kvalitativni vizkumna ¢ast

Kvalitativni ¢4st vyzkumného 3etfeni bude ¢ésteéné realizovina
v ramci vyzkumného projektu podpotfeného GA UK, nazvaného ,Pfechod
mezi neprimdrnim a primarnim vzdélavanim - studium faktorti ovliviiu-
jicich volbu vzdéldvaci drahy*, kde autorka figuruje jako spolufesitelka.’
V rdmci tohoto projektu budou provedeny hloubkové polostrukturované
rozhovory s 30 respondenty a realizovany 3 ohniskové skupiny, vzdy ze étyf
odlisnych lokalit (Vyso¢ina, Severni Morava, Praha, Severni Cechy). Re-
spondenty vyzkumu budou rodi¢e d&ti v poslednim roce pfed zahdjenim
povinné skolni dochazky, jejich vybér bude zamérny a tcelovy, a budou
stratifikovani dle mista bydli3t€, vzd€lani a socioekonomického statutu.

Pfipadova studie nikdy nemtze spoléhat na ndhodny vybé&r piFipadu,
vzdy sejednd o zimérnou volbu, kterd je nezbytnd proto, aby vybrany objekt
mél vlastnosti, které badatel chce sledovat. P¥ipad je vZdy volen po ditklad-
ném zvazeni viech aspektii studie (Svafitek & Sedovd, 2007). Na zéklad&
provedenych rozhovort a ohniskovych skupin v rdmci projektu GA UK vy-
beru nékolik rodin pro své vyzkumné Set¥eni. Rozhodujicim faktorem pro
vybér vyzkumného vzorku bude tivaha rodi¢ii o odloZeni povinné kolni
dochazky v dal3im skolnim roce, a rovné&z misto bydliste a vzdélani rodici.
Planovani studie bude zahrnovat 6 rodin s rozdilnym vzdélanim a socioe-
konomickym statutem, které uvazuji o odkladu PSD.

Jadro vyzkumného Setfeni budou tvofit ti hloubkové rozhovory s rodici
dé&ti. Prvni rozhovory budou realizovany na za¢atku skolniho roku a budou
mapovat prvotni tvahy o p¥echodu do primarniho vzdélavini s ohledem
na moznost zvolit odklad PSD. Druhy rozhovor bude realizovan v obdobi
po zépisech do prvnich t¥id, ve kterém bude mapovan a zdtivodiiovan roz-
hodovaci proces o zahgjeni & odlozeni PSD a diskutovéno finélni rozhod-
nuti rodi¢d. Treti rozhovor bude mit charakter reflexe uéinéného rozhod-
nuti a bude realizovan v nasledujicim 3kolnim roce. Tyto rozhovory budou
doplnény o rozhovory s pedagogy sledovanych déti, rovnéz o pozorovani
b&hem zépisu do zdkladni skoly a o analyzu dokumentt tykajicich se roz-
hodnuti odloZit PSD (vyjadreni lékate a skolského poradenského zafizeni,
piipadné hodnoceni zdpisu, zpravy z matefské skoly ¢i vyjadieni dalsich
odbornikd).

5  Hlavni¥esitelkou je Mgr. J. Simonovd, vedoucim projektu PhDr. D. Greger, Ph.D.,
a dalsi spoufesitelkou RNDr. J. Strakova, Ph.D.
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2.5 Kvantitativni vyzkumna ¢ast

Kvantitativni vyzkumnd ¢ast bude realizovdna jako dotaznikové
SetFeni s cilem ziskat chybé&jici ddaje o této problematice od irsiho vzorku
respondentt. Analyza této ¢asti pFinese pfehled dtvodu rodi¢t pro volbu
odkladu povinné skolni dochazky a jejich vztah se socio-kulturnim statu-
tem rodin, rovn&z odkryje urcitd témata, vhodnd pro néasledné hlubsi pro-
kouméni v ramci navaznych rozhovorti. Setfeni bude provedeno celkem
v Sesti pfedskolnich zafizenich,® kde budou osloveni rodi¢e viech déti v po-
slednim roce pfed zahdjenim povinné skolni dochdzky. Nelze pfesné stano-
vit poCet t€chto déti, protoze pfedskolni zafizeni nejsou jeste vybrana, nic-
méné lze odhadovat pocet cca 20 déti této skupiny v kazdém piedskolnim
zafizeni, coZ by zahrnovalo ve vyzkumném vzorku cca 120 rodin. Poéty déti
budou pfedem piesn€ zjist€ny a zaznamenany.

Pfed distribuci dotazniku ve zvolenych lokalitich bude dotaznik piloto-
van urodi¢t déti v poslednim roce pfed zahdjenim povinné skolni dochaz-
ky v MS Sib¥ina’ (okres Praha - vychod), ndsledné bude s rodi¢i vedena dis-
kuze tykajici se vyplnéného dotazniku, ktery bude poté pFipadné& upraven
afinalizovan. Cilem této vyzkumné &sti neni zobectiovéani ziskanych tdajt
na celou Ceskou republiku, ale spiSe ziskani relevantnich tdaji souviseji-
cich s lokdlni dynamikou a jejich dalsi podrobné&jsi rozbor v ramci kvalita-
tivni vyzkumné ¢asti.

2.6  Posloupnost vyzkumu

Pfi kombinovani kvalitativniho a kvantitativntho vyzkumného
pfistupu se bude v tomto pFipadé jednat o tzv. sekvenéni design, kdy jeden
vyzkumny krok bude ovliviiovat krok nésledujici (Hendl, 2005). V prvni
fazi budou realizovany hloubkové rozhovory a ohniskové skupiny. Z nich
ziskané tidaje budou zapracovany do findlni podoby dotazniku, ktery bude
nésledné& distribuovan ve zvolenych pfedskolnich zafizenich. Na zdkladé
analyzy dotazniku a z n€ho ziskanych tdajt, budou tyto aplikovany jako
témata pro hlubsi prozkoumaéni dané problematiky v ramci dal3i faze roz-
hovorti s vybranymi respondenty.

6  Zafizeni budou vybrina na zéklad& provedeni prvniho kola rozhovort v ramci
projektu GA UK.

7V této MS plisobim jako Feditelka, proto vyuiji kvalitni vztahy, které mam
s vétdinou rodi¢t. To mi umozni ziskat od nich upfimnou zpé&tnou vazbu, coz
bude pFinosem pro tipravu a finalizaci dotazniku.
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2.7  Prinos smiseného designu

Ve smiSeném vyzkumu je mozné hovofit o tzv. triangulaci metod,
ktera vede ke zvySeni validity ziskanych ddajt (Hendl, 2005). Zdkladni
vyhodu spatfuji v moznosti vyuzit silnych stranek obou téchto pfistupti.
Kvantitativni vyzkumna st p¥inese idaje od v&tsiho mnozstvi responden-
td a pFinese informace (byt orienta¢niho charakteru), které by jinak mohly
zlistat zcela skryty a neodhaleny, pokud by byly realizoviny pouze hloub-
kové rozhovory bez doplnujicich tidaji od vétstho mnozstvi respondentt.
Data z dotaznikového 3et¥eni tak doplni chybé&jici vizkumna data v této ob-
lasti pedagogického poznéni a nasledné provedené kvalitativni Setfeni za-
jisti v&t3i porozuméni a vhled do problematiky, coz kvantitativni ziskavani
dajt neumoziuje (Svaiicek & Sedova, 2007).

3 ZAVER

Zjistené tdaje z vyzkumného Setfeni doplni védecké poznani o pr-
votnim rozhodovani rodi¢t o volbé vzdélavaci drahy jejich déti pFispéji k po-
rozuméni procesu této volby u jednotlivych socidlnich skupin, identifikuji
mechanismy rozhodovani v této oblasti a p¥inesou informace o ditvodech ka-
zdoro¢niho vysokého procenta odkladti v Ceské republice; rovnéz upozorni
na né&které problematické oblasti ve vzdéldvacim systému Ceské republiky.
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INTEGRACE ZAKU CIZINCU
V CESKE PRIMARNI SKOLE

Klara Horackova

Abstrakt: Zasadnim problémem vyzkumu je stratifikace siroké skupiny zéka ci-
zincti ajejich specidlnich potfeb. Rozvrstveni nejen ve smyslu potieb hospodai-
skych, socialnich i kulturnich, ale pfedeviim potieb vzd&lavacich. Zék cizinec
zpravidla neni po pFichodu na b&znou ¢eskou skolu nijak dale diagnostikovén,
stavé se soudasti problematické skupiny, které je v lep3ich p¥ipadech vénovina
zvla3tni péce, zamé&fend na piekonani jazykové bariéry. Velké ¢ast nasich ucitelt
si neuvédomuje nutnost rozdilného pFistupu k vyuce Eeského jazyka jako ma-
tefstiny a Eeského jazyka pro cizince. I v pFipadech, kdy je uspokojive zajisténa
vyuka Eestiny pro cizince, jsou ¢asto viechny potize zdka svidény na jazykovou
asocidlni bariéru a nejsou diagnostikovany a Feseny dali aspekty, jako jsou spe-
cifické poruchy uéeni a chovani a pfipadné mimofadné nadéani.

Kli¢ova slova: integrace, zak cizinec, primarni vzdélavani, identifikace/diagnos-
tika, mimoFadné nadani, specifické poruchy uéeni a chovani.

1 Uvod

Ve shodé& s mnoha autory (nap¥. Sindeld¥ova, 2009) povaZuji inte-
graci zakd cizinct za jeden z hlavnich problémt sou¢asné skoly. Cilem pii-
spé&vku je pfedstavit maj vyzkum, jeho zaméry, cile a zvolenou metodologii
vyzkumné ¢asti diserta¢ni prace.

0d 90. let 20. stoleti se vyrazné zvysil pocet cizinct (MVCR, Zprava o situ-
aciv oblasti migrace na tizemi Ceské republiky), kteti se dlouhodobé& usidlili
nana$em tzemi, vznikly tak rozsahlé pfist€hovalecké komunity. To p¥ineslo
nutnost vytvofit jim pf¥ijatelné hospodaiské, socidlni i kulturni podminky,
tedy ptfedevsim zajistit zam&stnanost a moznosti vzdélani pro jejich déti.
Cilem integra¢nich programu je zachovani socidlni soudrznosti spolec-
nosti a v dlouhodobém horizontu zvySovani politické t¢asti viech obyva-
tel na spoleCenském zivoté (Hajkova, 2005). Tento proces viak nemtize byt
chédpan jako potlac¢ovani ptivodniho jazyka, tradic, kofenti. Vyzaduje maxi-
malni miru respektu, tolerance a p¥izptisobeni na obou stranach. P¥ed tento
naro¢ny tkol jsou denné stavény predeviim nase zakladni skoly. Ve své pra-
ci bych se chtéla vénovat nejen zmapovéani souasné situace, tedy vice nez
dvacetiletym zkuSenostem se zvlastnim zietelem na zmény souvisejici se
vstupem CR do EU, ale predevsim tiskalim, kterd musf nasi ucitelé, asisten-
ti a vychovatelé denng& piekondvat, facilitaénim programtam a organizacim,
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které se pfedeviim zaktim cizinctim vénuji. Ma pozornost je zamé&¥ena také
na skute¢nost, ze zdky-cizince vnimame jako zaky se specidlnimi vzd€liva-
cimi potfebami, coz ¢asto zastifiuje dal3f individudlni pot¥eby v zévislosti
na specifickych poruchich uéeni nebo mimofadném nadani (META, 2011).

2 KDO Jsou ZAcCI c1zINCI

V ramci svého vyzkumu povazuji za zdka -cizince kazdého zaka
s odlidnym matefskym jazykem (Kropackova, 2006); Zika, jehoz rodice jsou
ob&any jiného stitu nez Ceské republiky; a v neposledni fadé také Z4ka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. P¥i praci s t&mito Zdky budu zohled-
fiovat miru znalosti Eedtiny; miru odlidnosti matetského jazyka; vek, ve kte-
rém dit& pr¥islo do CR; délku pobytu v CR; predchozi skolni zkuenosti
a uspéchy; predchozi zkugenosti se vzdélavacim systémem apod.

3 ODUVODNENT VOLBY TEMATU

Zastoupeni zakt-cizinci v naSich skoldch kazdoro¢né stoupad,
s roz§ifujicim se trendem integrace sili potieba analyzovat vzdélavaci po-
tfeby t&chto zédkti nejen ve vazbé na ]'azykovou bariéru, ale i v dal3ich ohle-
dech, jako jsou specifické poruchy uéeni nebo, naopak, mimofadné nadéni.
Pro diagnostiku a analyzu t&chto potieb a jejich naslednou saturaci chybi
systematické tidaje i teoretické opory (Zijeme spolu, 2012). Tyto opory jsou
nezbytnou podminkou komplexni péée o zéky-cizince. Diky nim je mozné
piekonat roztfist€nost, zivelnost a plytvani ¢asem na ov&rovani cest, které
jiz byly ovéFeny jinde, ale bez popsani a zp¥istupnéni dalsim. Skoly kazdo-
ro¢né generuji prehledné zahajovaci vykazy pro UTV, MSMT a své z¥izova-
tele. Vykazy jsou vefejné pistupné, jsou ale minimalné vyuzivané pro sys-
temati¢téjsi analyzy a nasledné cilené vyzkumy.

4 CiLE VYZKUMU

Vyzkum je orientovan na FeSeni problém z praxe. Cilem teoretic-
ké ¢ésti je analyza dostupne literatury a dosavadnich vyzkum, které se pri-
oritnéi okra] ove€ vénuji problematice. V realizovanych vyzkumech nachézi-
me tdaje o poctu zéku-cizinctl na nasich skoldch, procentualni zastoupent
nérodnosti, zkuSenosti s vyukou ¢estiny pro cizince, ale jen velmi okrajové
aziidka informace o dalgich zmin&nych aspektech.

Vyzkumnd ¢ast projektu stavi na sbéru dat z vykonovych vykazt dostup-
nych v Ustavu pro informace ve vzdélavani CR, ze spolupracujicich institu-
ci, a pfedevdim z komentovanych dat ziskanych v jednotlivych zédkladnich
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Skolach rtiznych zfizovatell. Cilem vyzkumné Easti je zmapovani situace
na nasich zdkladnich Skoldch, pfedevsim v oblasti diagnostiky specidlnich
potfeb zakii-cizinct, diferenciace t€chto pot¥eb a jejich uspokojovani.
Na zékladé zjisténych skuteénosti a analyzy vystupt z obou ¢asti je praktic-
kym cilem projektu nastinéni moznosti efektivnich cest pomoci na zakladée
prikladt dobré praxe.

5 VYzZKUMNE OTAZKY

51  Hlavni vyzkumna otazka

2 vz

o Jaké individudlni vzd€lavaci potieby ma zdk-cizinec v primarni skole?
5.2  Diléivyzkumné otazky

o Jak mtZe ucitel diagnostikovat a dale Fesit specifické poruchy uéent
a chovani ¢i mimofadné nadani zékt-cizinct v primarni $kole?

o Jaké moZnosti ma zdkladni Skola v pFipad€ integrace zaka-cizince
na prvnim stupni?

o Jaké metody a pomticky jsou vhodné pro vzdélavani zakt-cizincti?

o Kde miize uéitel nalézt metodickou podporu ve vzdélavani zaki-ci-
zinc?

6 METODY SHROMAZDOVANT DAT

V pribéhu vyzkumu budu pfedeviim vyuzivat metody pozorovani
a dotazovani. V neposledni fad¢ ptjde o analyzu artefaktt, a to nejen pii-

prav a reflexi uéitelti, ale také pozndmek a pisemnych praci zaki-cizinct.
Dile pak budu pofizovat audiovizudlni zdznamy vyucovacich hodin.

7 UCASTNICI VYZKUMU

Ucastniky vyzkumu budou prioritné Z4ci-cizinci, déle pak skola,
vedeni skoly, utitelé, a zvazuji také moznost zapojeni rodi¢t.

V obdobi od zafi 2012 do ledna 2013 jsem provedla prizkum terénu po-
moci elektronického dotazniku. Rozhodla jsem se, Ze vyuZiji tzv. gatekeeperii
- to znamena uditelt, které osobné& zndm, mam od nich informace o pro-
blémech s zdky-cizinci. Jsme si jistd, Ze tato cesta mi zaru¢uje dtveéru mezi
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mnou at€astniky vizkumu. Co se ty¢e vybéru skol, vybrala jsem néasledujici:
§kola v centru Prahy, $kola s rozsiFenou vyukou jazykt, mald skola, cirkevni
Skola a soukroma $kola.

8 VYUZITI VYSLEDKU VYZKUMU

Vysledky vyzkumu by mély byt vyuzitelné pfedevsim pro podporu
3kol realizujicich integraci. Vyzkum by mél p¥inést podrobné analyzy stati-
stickych tdaji, konkrétni realizace integrace v individudlnich podminkéich
isrovnani se zahrani¢nimi zkugenostmi.
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SYSTEMATICKY PRISTUP
K PODPORE NADANTI
V PRIMARNTI SKOLE

Petra Kobrova

Abstrakt: Pfisp&vek se zabyva planovanym vyzkumem, jehoZ cilem je navrh-
nout a ov&Fit i¢innost souboru strategii podporujicich nadané déti. V piispévku
je prezentovan vyzkumny postup, zvolené strategie a pouzité metody. Hlavnim
cilem tohoto pf¥isp&vku je popis metodologie vy3e zminéného vyzkumu.

Kli¢ova slova: nadané ditg, u¢ebni strategie, pedagogicky vyzkum, kvalitativni
vyzkum

1 ZDUVODNENT VYZNAMNOSTI TEMATU

Nadéni, potazmo nadané ditg, se do pop¥edi zdjmu spoleénosti do-
stalo po¢atkem minulého stoleti. Problematika nadéni je primarné& ¥azena
k psychologickym a pedagogickym disciplinam, ale ma samozfejmé presah
ido dalgich v&dnich oborti. V sou€asnosti je tomuto tématu v€novana pozor-
nost jak ze strany odborniki, tak i Siroké vefejnosti. Zatimco v zahrani¢i se
timto fenoménem zabyva mnoho odbornikd, u nés je situace jina. V Cesku
se nadanym détem po dlouhou dobu nikdo cilené nevénoval. Tato situace se
obritila aZ pFijetim dvou dtlezitych dokumentt - tzv. Bilé knihy (Ndrodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, 2001) a Dlouhodobého z4-
méru vzdélavani a rozvoje vychovné-vzdélavaci soustavy Ceské republiky
(2002). Ve druhém zmitiovaném dokumentu je podstatné, ze problematika
vzdélavani nadanych déti je postavena na stejnou tiroveri jako edukace déti
se specialnimi vzdé&lavacimi potiebami. Skoly maji povinnost se nadanym
d&tem vénovat, jsou povinny jim vytvofit vhodné podminky k vzdé&ldvani.
S tim souvisi potfeba tyto d&ti identifikovat — to byva v kompetenci psycho-
logti, pedagogové se spise zamé&¥uji na rozvoj nadani. Prib&zné vyhledavani
nadanych déti je zdsadni pro dobré nastaveni kvalitnich vzdéléavacich pro-
gram{, jez by podporovaly rozvoj schopnosti, dovednosti a postojii kazdé-
ho ditéte.

Pro skoly a ucitele je velmi obtizné nadané dit€ odhalit. Podle $kolnich
inspektort ucitelé na zakladnich skoldch odhali nadané dit& jen ve 43 pro-
centech. Ukdzalo to alespori Set¥eni, které v roce 2007 inspektofi provedli
na vice nez tisicovce $kol. Napiiklad podle Evy Vondrakové ze Spoleénosti
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pro talent a naddni je potencionalné nadanych déti mezi 25 aZ 30 procenty.
Ale jen desetina z nich se ve svém nadéani a talentu realizuje. ,Kromé& ucite-
1, ktett schopnosti neuméji v ditéti odhalit, existuji i tact, ktefi to nechtéji
amaji knim negativni vztah“ (Houska, 2007). Rada vyzkumt dokézala (napt.
Cropley & McLeod, 1986; Hansen & Feldhusen, 1992), Ze je potfebné, aby
vyuku nadanych zdka vedli ucitelé, ktefi jsou s problematikou vzdé&lavani
nadanych déti dobfe obezndameni, jsou experty ve svém pfedmétu, znaji
charakteristiky a potFeby nadanych déti, ovladaji didaktiku svého oboru,
stale se vzd€lavaji a osvojuji si nové poznatky ve vyuce a vzd€lavani.

2 CiL PRACE

Hlavnimi cili diserta¢ni prace je:
o najit piiklady dobré praxe systematické podpory nadanych déti, tyto
piipady zmapovat a popsat;
o na ziklad& pFikladd dobré praxe navrhnout soubor strategii, které
podporuji nadané déti.

3 VEDECKY PROBLEM

V diserta¢ni praci bude feSen nasledujici védecky problém: Jaké
strategie pouzivaji utitelé p¥i praci s nadanymi détmi v primarni skole?

4 TEORETICKA VYCHODISKA

4.1  Vymezeni a definice nadani

Definic nadéni existuje celd fada, tradi¢né se za nadani povazova-
ly vysoce rozvinuté kognitivni schopnosti, a to na rozdil od talentu, jenz se
vztahoval ke specidlnim schopnostem — napf. vytvarny ¢i hudebni talent.
Jini autofi nadani povazuji za potencidl, jenz se v p¥iznivych podminkach
muze projevit jako talent. Nadani je charakteristické vice schopnostmi, pre-
devsim tvofivosti, produktivitou my3leni, motivaci ¢ snahou podat v uréité
oblasti vyjime¢né vysledky. H¥ibkova (2005) povazuje za zdroj nejasnosti
fakt, Ze chdpani potencidlu, jeho vztahu k vykonu a uZivani riznych kritérii
pii posuzovini vykonu se riizni. ,Na potencial usuzujeme z vykont, kvan-
tita a kvalita vykont je posuzovina podle spoleéenskych, sociokulturnich
nebo vEkovych méfFitek, kterd jsou v prib&hu ¢asu proménliva. Z téchto
davodu se priklanime k t€m, ktefi chdpou nadani jako vyvijejici se ,pro-
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dukt“ kongruentniho vztahu mezi moznostmi jedince a moznostmi, které
poskytuje prostiedi* (Hfibkova, 2009).

Zikladnim modelem osobnostniho pojeti nadani je Renzulliho model,
ktery pfichazi jako protiklad k do té doby preferovanému intelektovému
nadéni a zddiraziiuje tcast viech ti¥i komponent p¥i realizaci nadéni, tj. nad-
primérné schopnosti, motivace a tvofivosti (srov. H¥ibkovd, 2005; Jurasko-
va, 2003). V&tsina souasnych autort vénujicich se této problematice vni-
md oba terminy synonymné. Ve $kolskych dokumentech a zidkonech jsou
tyto terminy také pouziviny coby synonyma. H¥ibkovi (2009) upozoriiuje
na charakteristické rysy nadanych déti ve v€ku nastupu do skoly — akcelerace
vyvoje ve viech slozkich, pfipadné jen v nékterych. Dité fesi ikoly pro starsi
d&ti, je zvidavé, motivované. Starsi dit€ jiz ve srovnani s vrstevniky musi po-
dédvat mimofadny vykon v nekteré oblasti. Dalsim uvadénym kritériem je, Ze
dit€ disponuje potencidlem podévat mimofadné vykony i v budoucnu.

4.2  Systém identifikace nadanych zaka

Identifikace nadanych slouzi k tomu, abychom mohli témto détem
poskytnout takovou nabidku vzdélavini, jez bude jejich potencidl rozvijet.
Z tohoto vyplyvi, ze pti identifikaci se zamé&fujeme na déti, které z n&jakého
davodu nepodévaji v dané oblasti tak vysoké vykony, jaké by mohly podavat.
Casto jsou to déti mladsiho skolntho ¢i predskolntho veku. Cim je vek ditéte
niz3i, tim je diagnostika obtiZzn€&j3i. Ve skolnim v&ku si uz rodice & uéitelé
spise vdimnou akcelerace v nékterych oblastech. Je zfejmé, Ze identifikaci
nemohou projit viechny déti, Ze tato pfedstava v nagich podminkéch neni
uskuteénitelnd, a proto je spise realizovand jako diagnostika dit&te na zddost
rodi¢t a ufiteld, pFi¢emz ne vzdy je toto dit€ zafazené do specidlni edukaéni
skupiny.

»Pro souasny pFevazujici piistup k identifikaci nadanych je proto kli¢o-
vé obriceni tradi¢niho sledu fizi, kdy teprve poté, co odbornici (psycholo-
gové a ulitelé) oznadi dit€ za ,nadané®, je mu poskytnuta specidlni péce, je
ucitele pro problematiku nadanych tak, aby byli schopni v béznych tfiddch
poskytnout ziktim aktivity, které zdroveii umozni, aby se nadani zici tzv.
identifikovali sami (identification through/by provision). Kritériem pro
identifikaci nadanych je pak v podstaté zejména zdjem dit&te o tyto aktivity
a ispé&3nost v nich. Takovy zptusob k identifikaci nadanych je sou¢ast zna-
mého a inspirativniho Renzulliho Modelu otidivych dvefi“ (Krémafova,
2009, 8. 34).
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4.3 Potieby nadanych déti

»Soudobé a budouci vzdélavani musi byt zalozené na principech
individualizace, vnitini diferenciace a vychovy ke kooperaci. Tedy zdsadach
zcela odlisnych od principtt zatim vétsinove uplatiiovanych. Vzdéldvani
ditéte ve tFidé€ intelektové homogenni se mtize pozdé&ji negativné projevit
t¥eba v socidlni oblasti. Ve zkratce 1ze charakterizovat moderni vzdélavani
tim, ze kazdy zdk ma nezpochybnitelné pravo na vlastni tempo v jednotli-
vych oborech, zéci jsou vedeni k efektivni spolupraci a obsah je chapan jako
komplexni a mezioborovy* (Houska, 2007, s. 62). Hfibkova (2009) za kli¢ové
povazuje zejména analyzu ,,adekvatnosti; za specifické potfeby nadanych
se véts§inou povazuje potfeba adekvéitni stimulace, pot¥eba adekvitniho
kurikula, potfeba neautoritativni komunikace, pot¥eba adekvéatniho sociél-
niho prost¥edi a potfeba individudlniho p¥istupu (Juriaskova, 2006), nebot
viechny zminéné potfeby Ize vnimat jako potieby celé détské populace. Jde
zde tedy spiSe o miru potieby nez o odlisnost potieb nadanych déti ve srov-
nani s ,ostatnimi‘.

4.4  Specifika prace s nadanym zakem

Separace a integrace pFedstavuji vnadem pojeti zdkladni organizaé-
ni moznosti pii vyuce nadanych. Separaéni model vychézi z pFedstavy, ze
pro ditg, které se vyrazné odlisuje od svych vrstevnikd, jsou nejvhodnéjsi
specidlni skoly, pFipadné t¥idy. Integraéni model pracuje s ideou, Ze pro dé&ti
z jedné oblasti je p¥inosem, paklize se vzdélavaji ve stejné skole a jsou vzde-
lavany pFiméfené svym zdjmtm, schopnostem a nadéni. S tim tizce souvisi
moznost pracovat rychlejsim tempem, moznost rychlejsiho postupu vpied
misto procvi¢ovani, moznost pfedkladat ndro¢né&jsi ucivo, podporovat kre-
ativni mysleni, pfedklddat abstraktni tikoly, moznost vlastni specializace
opFené o vlastni zdjmy a preference zku3enostniho uceni. 1 b&zna 3kola
miiZe zavést napf. skupinové vyucovani nadanych déti v téch predmétech,
kde vynikaji, nebo umoznit ditéti vynechédni ro¢niku v daném p¥edmétu
arealizovat dal3i opat¥eni. Zde je mozno pozorovat velky posun oproti di-
vEj3i dobég, kdy podpora nadéni byla zakotvena spise v mimoskolnich ¢in-
nostech, zatimco dnes je tendence dostat pé¢i a podporu piimo do vyuco-
vani.
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

51  Vybérvzorku

Vyzkum bude zaméfen na ucitele z rtiznych typt skol, které pro-
klamuji zamé&¥eni a systematickou pé&i o nadané déti. Skoly jsem vybirala
podle avizovaného zamé&¥eni nanadané déti - webové stranky skol, Fortiktiv
seznam $kol s timto zamé&¥Fenim uvefejnény na Centru nadani, Skoly alterna-
tivni a inovativni.

Na zaklad€ dotazniku vytipuji uéitele, ktef vyhovuji mym vyzkumnym
zamé&rtim a zdroveni maji zdjem a jsou ochotni nechat se pfi vyuce pozoro-
vat, pfipadné natdcet a ndsledné rozebirat vyuku.

5.2  Vyhledani prikladd dobré praxe

V této fazi vyzkumu budou osloveni uitelé vybrani v pFedchozi
fazi. Jako zdkladni vyzkumné metody budou pouzity polostrukturované
interview a pozorovani. Zajima mé& cely proces - jak probiha a funguje sys-
tém podpory nadanych déti v prostiedi bézné skoly, jaky je systém podpo-
ry uditeld vénujicich se t&mto détem vedenim 3koly, jaky je profesni rozvoj
téchto uditelt - jejich kompetenci, rozvoj osobnosti, co viechno hraje rolj,
jaké jsou postoje uéitelt a jak se m&ni. Smyslem je velmi podrobné zkouma-
ni a porozuméni procesu prace a profesniho i osobnostniho rozvoje uéitelt
v jejich pFirozeném prostiedi. Cilem je interpretovat interakce mezi udite-
lem a okolim, porozumét, jaké mechanismy ovliviiuji praci ucitelt s nada-
nymi d&tmi, jaké vlivy ptisobi na uéitele p¥i vyuce, jaké dopady maji uéitelo-
vy reakce na déti ve t¥id€.

5.3  Akénivyzkum

Na zékladé inspirace a praxe uciteltl (p¥ikladt dobré praxe) navrh-

nu systém podpory nadanych déti a ov&fim jej prostiednictvim akéniho vy-
zkumu.
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METODOLOGICKE PRISTUPY
K VYZKUMU FORMATIVNIHO
HODNOCENI ZAKU

Veronika Laufkova

Abstrakt: Hodnoceni zikd hraje v poslednich letech diilezitou dlohu ve vzdé-
lavaci politice a formativni hodnoceni je odborniky povazovino za dilezitou
soudast vyucovaciho a u¢ebniho procesu. Dtlezitym impulsem pro zvy3eni za-
jmu o formativni hodnoceni v éeském prostredi byla zprava OECD o hodnoceni
vzdélavani CR (2012), ktera poukédzala na potiebu zavddéni formativniho hod-
noceni do praxe Eeskych 3kol. Tento p¥ispévek nabizi jeden z metodologickych
piistuptt k vyzkumu formativniho hodnoceni, kvalitativni sondy na zdimé&rné&
vybranych skol4ch, v rdmci vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura na 2.
stupni ZS (ISCED 2). V zavéru se autorka zamysli nad limity tohoto vyzkumu

anavrhne moznd fedeni pro zlep3eni vyzkumné ¢asti své diserta¢ni prace.

Kli¢ova slova: formativni hodnocent, zp&tna vazba, hodnoceni zaki, kvalitativ-
ni vyzkum, p¥ipadova studie.

-

1 Uvobp

Hodnoceni je nedilnou souéasti kazdé lidské ¢innosti a je také pfi-
rozenou soudasti kazdé vychovné-vzdélavaci ¢innosti. Hodnoceni zdka je
nedilnou soudasti vyucovaciho procesu a procesu uceni. V tradi¢ni skole
zalozené na transmisi poznatkt bylo hodnoceni zamé&¥eno zejména na hle-
déni chyb a porovnavani zakt mezi sebou; realizovalo se zpravidla na konci
urcité etapy osvojeni uciva a v ur¢itém obdobi skolniho roku, kdy se sumari-
zovaly vysledky zéka. Kurikularni reforma nastartovana na konci minulého
stoleti vychdzela z nového paradigmatu vzdélavani, usilovala o humanizaci
Skoly a vzdélavani, za¢ala upfednostiiovat zkusenosti zdka, postupné kon-
struovani jeho poznatki, utvafeni dovednosti a postojt s hledanim smyslu
ufeni se ne pro pocet jedniek, ale pro sebe sama, pro uplatnéni ziskanych
kompetenci v praxi. Z4k se stal subjektem vzdélavaciho procesu a mél by
byt partnerem ucitele nejen ve vyuce, ale taktéz p¥i hodnoceni. Hodnoceni
uzneni pouhym prostfedkem pro posouzeni vysledku zika (Assessment of
Learning), mé&ni se na hodnoceni pro u¢eni (Assessment for Learning).

V tomto pFisp&vku se nejprve zamé&Fim na teoretické aspekty formativni-
ho hodnoceni, nicméné nejve&tsi ¢ast price bude v€novana metodologickym
piistuptim k vyzkumu formativniho hodnocent, které hodlam vyuzit ve své
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disertaéni praci na téma Formativni hodnoceni na 2. stupni ZS ve vzdéldvacim oboru
Ceskyj jazyk a literatura.

2 VYzZKUMNE TEMA

2.1  Teoreticka vychodiska

Zprava OECD z roku 2012 o hodnoceni vzdéldvani v CR poukéza-
la na potfebu zavadéni formativniho hodnoceni do praxe skol: Hodnocent,
které podporuje u€eni zédkd, neni v eskych skolach systematicky vyuziva-
no. Maly dtiraz je kladen na poskytovani zp&tné vazby zdkiim a na rozvijeni
interakce mezi ufitelem a zdkem, interakce, kterd napomaha uceni. Z toho
vyplyvé, Ze CR potfebuje vyvinout vétsi tsili o zlepseni vysledkd zakt spi-
3e prostFednictvim formativniho hodnocent, které zakéim zprostfedkovava
informaci o tom, jak se 1épe uéit, nez pouze prostfednictvim sumativniho
hodnoceni (Santiago et al., 2012).

Formativni hodnoceni nabyva na vyznamu jiz n€kolik let a patii k ak-
tudlnim trendtim v pedagogice. PFispivd totiz ke zlep3eni kvality vzdélani
(zvy3uje celkovou skolni dspé&dnost zikt), rozviji kliové kompetence zaka
a podporuje spravedlivy p¥istup ke vzdé€lani, tj. kazdému zédkovi poskytuje
Sanci, aby v ramci svych moznosti dosdhl maximalniho rozvoje (Stary, 2007).
Metody formativniho hodnoceni se ukazuji zvl43té i¢inné pro zéky s horsi-
mi studijnimi vysledky, &imz se snizuje nerovnost vysledki zakti. Kromé ji-
ného mitize mit formativni hodnoceni pro zaky vyraznou motivaéni funkci.
Jeho vyhodou je, Ze umozniuje otevienéjsi a efektivn&jsi spolupraci uditele
a zédka p¥i zvladani tikolti. Hodnoceni dle individudlni vztahové normy, jiz
formativni hodnoceni vyuZziva, se osvédéilo jednak u zaka s orientaci na vy-
hnuti se nedspéchu, stejné jako u zdkt vykonové slabsich, ktef{ maji ade-
kvatni vikonovou orientaci (Pavelkova, 2002).

Na druhé strané je potfeba upozornit na piekazky, které se zavidénim
formativnitho hodnoceni do praxe souvisi. Z literatury (Stary, 2007) a roz-
hovorti s ugiteli vyplyva, Ze si ucitelé uveédomuji diileZitost formativniho
hodnoceni. Na druhé stran& upozoriuji, Ze formativni hodnoceni je zne-
moziiovano pfili§ velkym poc¢tem zaku ve t¥id€, rozsahlymi pozadavky sta-
novenymi kurikulem, poétem cizinct ve t¥idach a zvy3ujicim se poétem
z&kt s nejraznéjsimi specifickymi vzdélavacimi potfebami, nedostatetnou
podporou ze strany vedeni 3koly, nedostate¢nou podporou a pochope-
nim ze strany rodi¢t a nesnadnym prokazovanim jeho vysledka (na rozdil
od snadné prokazatelnosti vysledkt sumativniho hodnocent).?

8  Sumativni hodnoceni shrnuje dosazené vykony, posuzuje povétsinou vysledky
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Fenomén formativniho hodnoceni narazi téz na jiné problémy, a to ter-
minologického rizu. Nejéastéji je formativni hodnoceni nazyvino ,hod-
nocenim pro uéeni* (Assessment for Learning). Tento termin je v opozici
k hodnoceni vysledkii u&eni, ¢ili Assessment of Learning. Jindy je kladen
dtraz pouze na jednu oblast formativniho hodnoceni, a to na zpétnou
vazbu, proto se o formativnim hodnoceni hovofi jako o zp&tmnovazebném
hodnoceni. V nékterych publikacich se hovofi o korektivnim & pritb&zném
hodnoceni. Jini autofi zdtraznuji, Ze formativni hodnoceni poskytuje z4-
kovi informace o jeho vykonu ve chvili, kdy se zdk jest€¢ mtze zlepsit (Pasch,
finice OECD, kterd klade dtiraz na zaktiv pokrok: Formativni hodnoceni od-
povidé Castému, interaktivnimu hodnoceni (jak ze strany uitele, zdk, zaki
mezi sebou) zdkova pokroku a jeho porozuméni ucivu (Stary, 2006). Obsah
arozsah pojmu formativni hodnocenti se v pojeti projektu OECD prakticky
piekryva s pojmem vyuka, je pojato jako urcujici princip pro efektivni pla-
novani a realizaci vyuky. To znamend, Ze hodnocenti je chidpano jako néco,
co se proling celym vyukovym procesem a provazi jednotlivé faze vyukové-
ho cyklu (Stary, 2006).

Nicméné€ ani v zahrani¢i neni pojem dostate¢né jasné ukotven. R. E.
Bennett (2011) upozoriiuje na nejednoznagné definovany termin formativ-
ni hodnoceni. Jak vidime, v zahrani¢i i ¢eském prostfedi panuje teoreticka
roztfist€nost a s tim souvisejici nejednoznacnost v oblasti technik a metod
formativniho hodnoceni. Proto jsem byla v prvni fadé vystavena problému,
jak formativni hodnoceni definovat a uchopit, jaké strategie a techniky pre-
ferovat.

Pfi za&letiovani formativniho hodnoceni do vyuky se v projektu KMO-
FAP? (Black, 2004) osvéd¢ilo pro hodnoceni vysledkta zaktt pouzivat kri-
téria, kterd reflektuji cile vyuéovani. Dotazovani se stalo kli¢ovym prvkem
pro zlepseni komunikace mezi uéiteli a jejich Zaky. Nejdiilezit&jsi prvkem
formativniho hodnoceni je podavani zp&tné vazby. Konkrétni, korektivni
a vCasnd zpé&tnd vazba pfedstavuje informace, které zak pot¥ebuje pro sviij
dalsi pokrok. Clarke (2005) povazuje za dlezité monitorovat a hodnotit Za-
kovo porozuméni naptiklad technikou semaforu.’ Zpé&tnou vazbu neziska-

vyuky a odehrava se mnohdy na konci n&jakého studijniho obdobi nebo bloku.
Patii k nému klasifikace, zkouseni a pisemky. Jeho cilem je zmé&Fit vykon Zdka
(Slavik, 1999).

9  Projekt The King’s Medway, Oxfordshire Formative Assessment Project (KMO-
FAP), ktery se uskute¢nil vletech 1999-2001.

10 Technikasemaforu vzesla z projektu KMOFAP. Popsali ji Black & Wiliam (2003).
Technika slouzi jednak zdkam pro rozpoznéni jejich u€ebnich potizi, jednak
ucitelim, aby si ovéfili, jak dané latce Zaci porozuméli a jaky u¢ebni postup maji
zvolit v dalgich hodinéch. Zaci davaji své porozuméni uéiteli najevo zvednutim
jedné ze t¥i karti¢ek: zelena (pln&€ rozumim); oranzova (mam urcité potiZe, nejis-
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va zak pouze od utitele. Zdsadni roli hraje také sebehodnoceni a vrstevnické
hodnoceni (KMOFAP).

Vzhledem k teoretické roztfist€nosti dat jsem musela specifikovat, jaké
strategie formativniho hodnoceni povazuji za dtlezité, jelikoz pravée t&chto
aspekttt budu vyuzivat ve své vyzkumné st disertaéni prace. Na zdkladé
studia Cetné literatury jsem dospéla k zévéru, ze v Ceském prostedi se nej-
spise nebude vyskytovat napiiklad metoda semaforu, ani jiné metody, které
zndme ze zahrani¢i. Proto jsem se soustfedila na dil¢i aspekty vyucovaciho
procesu, které pFispivaji k rozvoji formativniho hodnoceni ve vyuce: posky-
tovani zpé&tné vazby, price s chybou, vytvareni a sdileni kritérii, dotazovani,
sebehodnocenti, vrstevnické hodnoceni, kooperativni uéent, vyuziti zikov-
skych portfolii, konzultace zdka s uéitelem a spoluprace s rodici.

2.2 Vyzkumné poznatky o formativnim hodnoceni

Zahrani¢ni zku3enosti v oblasti formativniho hodnoceni jsou po-
mé&rn& bohaté. Clanek, ktery odstartoval zdjem o formativni hodnocent,
pochézi z pera autortt Blacka &Wiliama (2001). Upozorniuji v ném, Ze Zéci,
ktefi jsou hodnoceni formativng, dosahuji lepsich vysledkt. Formativni
hodnoceni tedy zvy3uje kvalitu vzdé&lavani. Nejvice praktickych rad a dopo-
ruéeni pak vzeslo z projektu KMOFAP, viz pFedchozi kapitola. Hodnoceni
se vénoval také projekt ,, What Works*: Formative Assessment, ktery realizovalo
Centrum pro vyzkum a inovace ve vzdélavani (CERI) Organizace pro hos-
podarskou spoluprici a rozvoj (OECD) v programu Schooling for Tomorrow
v letech 2002-2004. Vysledkem tohoto projektu byla publikace Formative
Assessment: Improving Learning in Secondary Classrooms (2005) (K. Stary, 2007).
K vyzkumi@im formativniho hodnoceni lze v zahrani¢i nalézt znaéné pro-
cento textd, jmenujme nékteré z texttl, u nichz 1ze hledat inspiraci pro psani
diserta¢ni prace: Leung & Mohan (2004), Black &Wiliam (2005), Marzano
(2006), McMillan (2007), Marshall (2011), Sach (2012).

Objevuje se také kritika formativniho hodnoceni, pfedeviim jeho vyzku-
mti, napf. od Bennetové (2011), kterd upozortiuje, Ze ,formativni hodnoce-
ni“ se stalo velice médnim, nicméné nedostate¢né definovanym pojmem.
Navic zpochybriuje jeho jednoznagny p¥inos a vyzkumy ohledné jeho efek-
tivnosti.

Dle mého ndzoru se v Ceském prostiedi snazi implementovat formativni
hodnoceni do vyuky ty skoly, které jsou zapojeny do vzdélavaciho projektu
yPomahdme skolam k tsp&chu“", & ucitelé, kteii absolovali kurzy RWCT
(Ctenim a psanim ke kritickému myslenti). Publikace vydané v éeském jazyce

totu); Eervena (neporozumél jsem).

11 Informace o projektu jsou dostupné z http://www.pomahameskolam.cz/index.
php?page=194
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se vénuji formativnimu hodnoceni spise z teoretické stranky (Slavik, 1999;
Stary, 2007), pfipadné vyuzivaji techniky osvédéené v zahranici (Kostalovi,
2008). Propojent teorie a praxe se vénuje diplomova prace Polackové (2008).
Faktem je, Ze dosud v CR nebyla vydana ptivodni obsahlejsi publikace vé-
novana explicitn€ formativnimu hodnocent, ani nevy3el p¥eklad zahrani¢ni

publikace.

3 CILE VYZKUMU A VYZKUMNE OTAZKY

Na zédkladé studia odborné literatury jsem si stanovila &ty¥i vy-
zkumné cile. Hlavnim obecnym cilem préace je identifikovat, popsat a vy-
svétlit, které postupy formativniho hodnoceni pouzivaji ¢esti uéitelé na 2.
stupni ZS (ve vzdélavacim predmétu Cesky jazyk a literatura). Druhym
obecnym cilem je zjistit, jak pouzivani formativntho hodnoceni vnimaji
zéci vySe zminénych ucitelt. Praktickym cilem je aplikovat ziskané poznat-
ky do uéitelské praxe, tj. navrhnout strategie a postupy na aplikaci forma-
tivntho hodnoceni do vyuky na zdkladé zahrani¢nich zku3enosti a prove-
deného vyzkumu. Odbornym cilem je popsat realitu $kolntho hodnoceni
se zam&Fenim na formativn{ hodnoceni. Zéci by se méli setkévat s riiznymi
typy (formami) hodnoceni, jelikoz kazdy typ hodnoceni plni jinou funkci
(Pavelkova, 2002). Hodldm se proto na fenomén hodnoceni zamé&fit kom-
plexné a zachytit systém hodnoceni na danych kolach v jeho celistvosti.

Na zakladé takto vymezenych cilti 1ze definovat ¢ty vyzkumné otazky:

1. Jakym zptisobem je formativni hodnoceni zalefiovino do vyuky
na 2. stupni ZS ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura?

2. Jaké metody a strategie formativniho hodnoceni na 2. stupni ZS uéi-
telé pouzivaji?

3. Jaké piekazky p¥i zavddéni formativniho hodnoceni do praxe reflek-
tuji ucitelé na 2. stupni ZS?

4. Jaky nazor maji Z4ci 2. stupné ZS na metody a techniky formativniho
hodnoceni?

4 VYzZKUMNE METODY

Vzhledem k cilim vyzkumu a vyzkumnym otdzkdm jsem se roz-
hodla volit design kvalitativniho vyzkumu. Nagim cilem je totiz porozumé&t
problematice formativniho hodnoceni v Ceském prostiedi vice do hloubky.
ném fenoménu, o n€mz dosud nemame dostate¢né mnozstvi informaci. Ci-
lem je tedy ziskat vhled a porozuméni do praxe souc¢asnych kol v oblasti
hodnoceni, zejména na uzivini formativniho hodnoceni.
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Volila jsem viceéetnou p¥ipadovou studii (multi-case studies), kterd vy-
zaduje vyzkum v terénu a postupné vybirani p¥ipadil (aZ dojde k saturaci
dat). Prav€ u vice€etnych piipadovych studii, stejné jako u jakékoli p¥ipado-
vé studie, je mimotadné dulezity vyb&r vzorku a zdvodnéni tohoto vyb&ru
(Svaiicek & Sedovd, 2007). Mtij vybér vzorku je zamérny. Volim ugitele, ktef
pouzivaji ve své vyuce riizné formy hodnoceni, u nichz je pfedpoklad vyu-
zivani rozvinutych metod formativniho hodnoceni. V prvni fazi jsem voli-
la ucitele, ktefi absolvovali kurz RWCT, jelikoz jsem u nich pfedpoklddala
pouzivani rtiznych forem hodnoceni (v souladu s ndplni programu RWCT,
o ¢emZ sve€dii jeden z mnoha cilt programu: aby si ucitel osvojil nové tech-
niky hodnocent, které mu umozni nové procesy hodnotit novymi nastroji).

V pribéhu studovini zahraniéni literatury k tématu jsem si zacala uvé-
domovat, jak je pro formativni hodnocent diilezité, aby bylo podporovino
celym uéitelskym sborem, véetné vedent, a aby bylo zavidé€no systematicky:.
Myslim si, Ze jednim z dilezitych pfedpokladtl pfi zavadéni formativni-
ho hodnoceni do praxe je oteviené skolni klima. U€itelé musi zmé&nit sviij
dosavadni zptisob vyucovéni, sdélovat si informace o své praci. Od zdki se
oviem vyzaduje, aby piehodnotili své postoje k uéeni. Jinak zavidéni for-
mativniho hodnoceni do 8kol nemtiZe mit Zddouci efekt (Black & Wiliam,
2005). Formativni hodnocenti se prolina celym vyukovym procesem. Jsem
presvédéend o tom, Ze nelze zavadét zménu v pojeti hodnoceni bez zmény
vyucovaciho stylu utitele ¢ zm&ny pojeti celé vyuky. Tézko se budou imple-
mentovat prvky formativiniho hodnoceni ve skole, kterd neopustila transmi-
sivni zptisob vyuky. Zmé&na pojeti hodnoceni je tedy mozna jen v p¥ipadé
podstatné promény zptisobu pedagogické price. Proto jsem se p¥i vybéru
vzorku zacala orientovat na skoly, které zacaly zavadét formativni hodno-
ceni do praxe programové. Cerpala jsem zejména ze skolnich vzdélavacich
programil jednotlivych Skol. Pomohla mi taktéz metoda sn€hové koule.”?
Koneény pocet participantti bude zaviset na teoretické nasycenosti.

Ackoliv jsem p¥i vybé&ru skol a vyzkumu teprve na zacétku, jiz ted se uka-
zuje, Ze kazdé z vybranych 3kol je velice specifickd, svym zptisobem vyji-
me¢néa. Domnivam se tedy, Ze se bude jednat o pFistup tzv. single a multiple
case studies, ,pfin€émz se jednotlivé studie nesrovnavaji, kazda je unikatnim
piipadem* (Walterova & Stary, 2006, s. 86). Na druhou stranu bude vhodné
popsat spole¢né &i rozdilné znaky nebo trendy v oblasti zavadéni formativ-
niho hodnoceni do praxe. Jsem si védoma toho, Ze takové soubory p¥ipada
studii vyzaduji pFesny scénéf, vymezeni klicovych otdzek, zdkladnich kom-

12 Vybér vzorku metodou sn€hové koule (tzv. snow-ball technique) je zaloZen
na kombinaci t&elového vybéru a prostého nihodného vybéru. Nejprve
ziskame kontakt s prvni vlnou t¢astniktt vyzkumu. Prostfednictvim prvniho
kontaktu ziskdvame skupinu dalsich kandid4tt. Tato skupina je tvo¥ena z osob,
které nominuje t¢astnik z prvni faze a tvofi tak soubor potenciondlnich tcast-
nika vyzkumu. (Miovsky, 2006).
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ponentt a vyzkumnych nastrojil tak, aby pfi replikaci ve vice piipadech
bylo umozné&no srovnani a vyvozeni zavera pro cely soubor pFipadt (Wal-
terova & Stary, 2000).

41  Metody sbéru dat

Vramci sbéru dat budu kombinovat nékolik metod tak, aby byla za-
jist&na metodologicka triangulace. V prvni fizi se bude jednat o zti€astnéné
pozorovani ve $kolnich t¥idach na 2. stupni ZS za pouZiti specialné pripra-
veného zdznamového archu pro pozorovani prvka formativniho hodnoce-
ni. Tento arch obsahuje tfi ¢asti s ndsledujicimi polozkami:

1. Pfedni strana pozorovaciho archu: skola (ndzev, typ), utitel, t¥ida,
pocet zakti (pFitomno celkem, pocet divek a chlapct), pfedmét, vy-
udovaci hodina (den v tydnu, pofadi béhem dne), datum, pozorova-
tel, pozndmky; dopliiujici informace, které poskytl ucitel; dopliiujici
informace pozorovatele.

2. Cinnosti véetné ¢asovych zdznam?: ¢as, Cinnost uditele, ¢innost zaki,
komenta¥ a otdzky.

3. Projevy formativniho hodnoceni: nap¥. Sdé€luje uéitel zdkam cile
hodiny? Jsou zici chvileni a povzbuzovani k vy33imu vykonu? Jaky
jazyk pouziva uéitel pfi hodnoceni zak? Je zp&tnd vazba od udite-
le okamzita? Je zpétna vazba od ucitele konkrétni? Sled€luje uditel
zakovi, jak ma postupovat, aby byl jeho nasledny vykon p#iste lepsi?
Vede uditel zéky k samostatnému vyhledavani jejich chyb a k samo-
statnému nalézédni ¥eSeni? Uziva ucitel kriteridlni hodnoceni? Roz-
viji uéitel u zakd vrstevnické hodnoceni? Rozviji uéitel u zékt sebe-
hodnoceni? Upravuje uditel na zakladé zp&tné vazby od zékt svou
dalsi vyuku? Vénuje se ucitel zdktim p#i hodin€ individudlné? apod.
V ramci moznosti budou vyuzity audiozdznamy ¢i videozdznamy
z pozorovanych hodin.

Ve druhé fizi bude veden hloubkovy polostrukturovany rozhovor
s vyu€ujicim (vyucujicimi), popt. s vedenim skoly. Od uéitelt a vedeni skol
se potiebujeme dozvédét, jaké zptisoby hodnoceni pouzivaji, jaké jsou je-
jich zkuSenosti s formativnim hodnocenim, jaka vidi pozitiva a jaké limity
pii zavadéni formativniho hodnoceni do praxe. Ve tfeti fazi se bude jednat
o hloubkové polostrukturované rozhovory s zaky. Jednak bude zajisté-
na datova triangulace, jednak budeme mit ndzor na zavidéni formativniho
hodnoceni p¥imo od hlavnich aktér, od téch, kterym maji metody forma-
tivniho hodnoceni p¥inést nejvétsi uzitek a pomoci jim v uéeni. Tyto rozho-
vory by nam mély pomoci odkryt, jak formativni hodnoceni vnimaji zéci,
jaké jsou jejich zkudenosti s metodami, jaka vidi pozitiva. Ukdzat by se mé&lo
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také to, zda formativni hodnoceni nenf jen samotucelné, zda p¥indsi zakaim
opravdu moznost zlepsit jejich praci. V p¥ipadé rozhovort s ziky se bude
jednat o rozhovory v tridddch & skupinové rozhovory (maximalng se &tyi-
mi zdky najednou). Tridda i skupinovy rozhovor jsou efektivnéjsi, Ize shro-
mazdit vice informaci, dochézi k interakcim mezi ¢leny skupiny a navic se
vyuziva skupinové dynamiky. Kromé& kladnych stranek skupinovych rozho-
vort, kdy skupinovi dynamika stimuluje respondenty k reakcim, které by
vyzkumnik prostfednictvim individudlniho rozhovoru ziskéival obtizng, si
uvédomuji také negativa, a to fakt, Ze pod vlivem skupinové dynamiky mitize
dochézet k rozd€leni roli respondenty, coz mtiZe ovliviiovat charakter jejich
vypovédi (Kaplowitz & Hoehn, 2001). Pokud to situace bude vyzadovat, bu-
dou vedeny opakované rozhovory s vyu¢ujicimi k doplnéni potiebnych dat.
Soubé&zné s timto sh&rem dat bude probihat analyza dokumenti, jako jsou
napt. zakovskd portfolia, zdkovské knizky, se3ity, pracovni listy, didaktické
testy, hodnotici a sebehodnotici dotazniky, ucitelovy zdznamy apod.

4.2  Zpracovaniavyhodnoceni dat

Vzhledem ke zvolenym metoddm vyzkumu bude vyuZita sada po-
stuptl pfi zpracovini dat. Nejprve musi byt provedena transkripce audioza-
znamt. K ni vyuziji program a transkripéni konvenci dle Leix (2006). Na-
sledné& bude provedena podrobnd analyza psanych dokumentt. Viechny
dokumenty budou nahrany do softwaru pro kvalitativni vyzkum MAXQDA
anafadu pfijde oteviené kédovéni dat. Po interpretaci ziskanych dat nasta-
ne faze vyhodnocovéni a sepsani zavert.

4.3  ZajiSténi kvality

Nezbytnou soudasti kazdého vyzkumu je zajisténi kvality dat. Jsem
si v€doma limit kvalitativniho vyzkumu, mezi néz patii rizika zkresleni vy-
zkumu vyplyvajici ze subjektivity vyzkumnika. Uvédomuji si téZ ¢asovou
naro¢nost kvalitativniho vyzkumu a potiebu flexibilné reagovat na okol-
nosti pfi vyzkumu. P¥esto se domnivam, Ze pokud se chceme podivat, jak re-
alné funguje formativni hodnoceni v sou¢asné skole a proniknout hloubé&ji
do problému, je kvalitativni vyzkum nejvhodné&jsi. Zajist€ni kvality dat by
méla pomoci metodologicka triangulace, tj. vyuziti vice raznych vyzkum-
nych metod, a datovi triangulace, tj. pouZivani raznych datovych zdroju.
Hodldm kombinovat rtizné metody sb&ru dat (viz vy3e), které doplnim je-
jich syntézou v nasledné interpretaci. K zajisténi kvality dat by ddle mé&la pfi-
spét kvalitné vedena dokumentace k vyzkumu, pribézné reflexe subjektivi-
ty, op&tovné kédovani dat v softwarovém programu pro kvalitativni vyzkum
MAXQDA a propojeni zavért vyzkumu s odbornou literaturou.
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4.4 Re3ené problémy v ramci predvyzkumu

V ramci pfedvyzkumu jsem fesila n¢kolik problémi. V prvni fadé
se jednalo o volbu vhodnych p¥ipada. Problematika byla podrobné&ji vy-
svétlena v iivodu 4. kapitoly. Zaroveni jsem se setkala s tim, Ze néktefi z zaka
nepfinesli souhlas rodi¢d k uskute¢néni rozhovoru. Tim se mi velice zizil
okruh zika na uskuteénéni rozhovoru. V rdmci pfevyzkumu se taktéz uka-
zalo, Ze bude tfeba precizovat zdiznamovy arch tak, aby co nejlépe slouzil
svému déelu. Proto jsem se rozhodla do né&j zafadit druhou &ést, a to zdzna-
my o ¢innostech (Casové sekvence, ¢innost ufitele a ¢innost zak).

V poééteéni fazi pfedvyzkumu jsem pFedpoklddala vyuziti videozdzna-
mil pozorovanych hodin. Ukazalo se, Ze uéitelé nejsou videozaznamim p¥i-
1i§ naklonéni, stejné jako rodice zaku. Toto je tfeba reflektovat a vyjit ucite-
lm a zakam vst¥ic, proto jsem prozatim od moznosti vyuziti videozdznamil
odstoupila.

Poslednim FeSenym problémem je anonymizace $kol. Skoly, nanichZ vy-
zkum probih4, jsou velice specifické. Kazda je svym zptisobem vyjimeéna,
vynikd origindlnim p¥istupem k vyuce, k hodnoceni, Zdktim, uéitelim, pro-
to neni snadné ji anonymizovat. JestliZe chcete poskytnout ¢tenafi dostatek
informaci o zkoumané skole, s velkou pravdépodobnosti $kolu prozradite.
Z tohoto déivodu bude muset byt volen vhodny zptisob anonymizace 3kol,
nanichz probihaly a budou probihat vyzkumy.

5 ZAVER

V ramci pfedvyzkumu byly zjistény dil¢i nedostatky, které bude
tfeba v rdmci vyzkumné ¢4sti disertaéni prace odstranit, zejména se jedna
o vhodny vybér pfipadii a moznosti anonymizace 3kol. Pfesto doufdm, Ze
mnou zvoleny design a vybér n€kolika malo p¥ipadt pFispé&je k lepsimu po-
rozuméni a pochopent jinych, obdobnych pFipadil. Prace by méla pFispét
k ¢astetnému objasnéni toho, jak funguje hodnoceni zékt na ¢eskych sko-
lach, a uvést p¥iklady dobré praxe vybranych 3kol tak, aby jimi mohla byt
obohacena vyuka na dal3ich 3koldch. Vzhledem k tomu, Ze formativniho
hodnoceni dle zahrani¢nich vyzkumi vykazuje pozitivni vliv na ziky, méla
by mu byt v ¢eském 3kolstvi vénovana pozornost.
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TVORBA KANONU V PROSTREDI
CESKE SKOLY

Lucie Zimova

Abstrakt: Pfisp&vek se zabyva nastinénim oborové didaktického vyzkumu, kte-
ry bude provadén v ramci doktorské prace vénujici se tomu, jak p¥iblizit kano-
nicka dila ¢eské literatury dne3nim studenttim. Cilem vyzkumu je nahlédnout
na to, jak se tvofi skolni kdnony, z nichz si zaci vybiraji literarni dila do svych se-
znam?u pieétené literatury. Tyto jejich seznamy v sou€asné dobé funguji zaroven

jako seznam maturitnich zadani k Gstni &asti maturity z Eeského jazyka a litera-
tury. Zdrojem informaci pro vyzkum budou uéitelé, s nimiz budou provadény
rozhovory. Bude se tedy jednat o vyzkum kvalitativni, ktery ma zjistit, co vede
vyuujici k tomu, Ze n€kterd dila do kdnoniti zaFazuji, zatimco jind ne.

Kli¢ova slova: oborové-didakticky vyzkum, kdnon Ceské literatury, maturita
z Ceské literatury, seznamy p¥ectené literatury studentdl, rozhovor, kvalitativni
vyzkum.

1 DISERTACNT PRACE

Cilem mé diserta¢ni prace je vybrat reprezentativni vzorek kano-
nickych dél, z nich vybrat p¥isluiné ukizky a k témto ukazkdm pak vytvofit
pracovni listy, které by nasly uplatnéni v hodinach literdrni vychovy. Po-
kud chci vybrat reprezentativni vzorek kanonickych dél, znamend to, Ze se
musim zamyslet nad tim, co kdnon je a jak v prostfedi ¢eské skoly vznika.
Myslim si, ze i pfes mozné eliminace nékterych dél v jednotlivych skolnich
kdnonech je mozné nalézt dila, kterd jsou trvalou soudésti kazdého z nich.
Prave tato dila, dila s nevy€erpatelnym potencidlem, umoznuji riizné inter-
pretace, proto bych je chtéla zaradit do svého vybé&ru.

Ve skolnim prostiedi je kdnon chdpan jako seznam literarnich dél, jejichz
znalost je pozadovana od urcité skupiny p¥ijemct, nebo je jim doporucova-
na. Vzdélavaci kdnon m4 tedy funkci pozadavku a je diktovan vzdélavacimi
institucemi, ale také kritiky a historiky, kteti jeho obsah formuji. P¥i tvorb&
statnich maturit se nagt&sti upustilo od stanoveni jednotného kdnonu a jed-
notlivé skoly si vytvaii tzv. Skolni kdnon, ktery je soupisem toho, co dana
§kola vnima jako diilezité pro studium. Nicméné institucionélni vzdélavani
stavi literaturu do paradoxni situace, kterou je mozné vymezit dv€ma kraj-
nimi body: individuélni - institucionalni, coz zptisobuje zdkladni problém
literdrntho vzdélavani. Ten spo&iva v tom, Ze Skolni praxe zakldda instituci-
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onalni vaznost ¢teni, coZ zptsobuje, Ze z intimniho a subjektivniho aktu se
stdva povinnost. To je neodmysliteln€ spjato s kinonem, nebot pravé v ném
se nejvice projevuje ono napéti protikladd individudlni (ziva literatura zalo-
zend na subjektivni selekci ¢tend¥e) — instituciondlni (objektivné stanovend,
kodifikovana literatura). Podle mého nazoru je proto nutné ukazat zaktm,
Ze ,povinna literatura® jim ma co ¥ict, Ze kanonicka dila v ni stanoven4 jsou
podnétnd, stéle Ziva (i kdyZz prosla zkouskou ¢asu). Dokézat jim, Ze jsou to
dila oteviend a nabizi mnoho interpretaci, dila vyvojové podnétni, ve kte-
rych se zrcadli duch doby:.

Vzhledem k tomu, Ze mym cilem je p¥ivést zaky k opravdovému ¢tend¥stvi,
budu vybirat takové ukézky, které zaky nadchnou, a v nichz je mozné najit
obecnou lidskou zkuSenost, kterd by zdkiim mohla dilo p¥iblizit. Nebudu
tedy vybirat ukazky pro autory typické, jaké najdeme v dnesnich &itankéach,
ale takové, které mohou zaujmout zdkovu pozornost tim, ze v tom, o ¢em vy-
povidaji, mtize nalézt nad€asovou platnost zkusenosti, které mu mohou byt
blizké. Tento pozadavek podle mého nizoru spliiuji pravé kanonicka dila,
které se daji zasadit do kterékoliv doby, do kterékoliv ¢4sti svéta, a potadd v sobé
budou mit poselstvi. Dila, kterd budou pFedévat poselstvi svym ¢tenditim,
protoZze lidska podstata se neméni, méni se jen doba, ve které Zijeme. Dtivo-
dem, pro¢ chci v dilech hledat pravé onu obecnou lidskou zkusenost, je to,
Ze zastdvam nazor, ze pomoci literatury mtéizeme nenésilnou formou rozvijet
obecné lidsky potencidl studentti (timto argumentem mtizeme zaroveii napl-
novat pozadavky stanovené RVP ve formé kli¢ovych kompetenci a priifezo-
vych témat). Zaroveri timto zptisobem milzeme navritit povinné ¢etbé onu
individualitu, od které se v prostiedi skoly stéle vice odklanime.

2 VYZKUMNA CAST DISERTACNT PRACE

Dil¢im cilem mé doktorské prace je zjistit, jak uéitelé stfednich kol
a gymnazii tvoii Skolni kdnony. Pokud se totiz ve své doktorské praci zaby-
vam tim, jak p¥iblizit kinon dnednim studentlim, znamena to, Ze se musim
ptat po tom, co to vlastné kanon je, jak v prostiedi ¢eské skoly vznika, kdo
a jak ho tvofi, jak ho vnimaji samotni uéitelé a jak probih4 jeho pfedavani
student@im. Ve svém vyzkumu se chci tedy zaméfit na to, jak uéitelé stied-
nich kol a gymnaézii tvo¥i skolni kdnony. Pfedeviim me zajimaji kritéria, po-
dle kterych ucitelé néktera dila do kinont zafazuji a jind nikoliv. K vyzkumu
mé& motivoval fakt, Ze se do kdnonu nedostavaji pouze dila reprezentativni,
jejichz hodnotu provéfil €as a zdjem odborniki i prostych &tenaft (srov. Pe-
terka, 2007), ale také dila, jeZ maji v kdnonu funkci kulturné-reprezentaéni,
identifika¢ni, ndrodné-reprezenta¢ni a také funkci hodnotovou, nebot ka-
non reprezentuje spole¢nost i jeji hodnoty. Podstatné pro mé bude i to, jak
uditelé vyuzivaji pravé posledni zmin&né vlastnosti kanonickych d&l.
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Kénon je bezesporu selektivni konstrukee, ktera je produktem lidské ak-
tivity. Jaka jsou ale skute¢na kritéria pro tuto selektivnost? Je to pouze ona
nadcasovost a estetickd hodnota dila? Nehraji zde roli také soudy kritiky,
zvyky a tradice nebo naptiklad niarodni potifeba? Neni mozné, Ze se do ka-
nonu dostanou také dila, kterd jsou dobov€ nejvice na o¢ich?

Vyzkum povazuji za pFinosny z toho dtvodu, Ze v sou¢asné dobé fun-
guji seznamy piectené literatury zaroveri jako seznamy maturitnich zadani
k Gstni ¢asti maturity z eského jazyka a literatury (déle jen CJL). Zéci tak
mohou ¢aste¢né ovlivnit obsah této zkousky. Zaroveri je kdnon dilezitou
slozkou obsahu literarniho vzd&lavani. Otizkou ztstdva, nakolik pestry
areprezentativni je $kolni kdnon, ktery dana skola svému studentovi nabizi,
jakou formou mu jej ve kolnim vzd&lavani piedavi, ¢i zda studenti mohou
najeho tvorb& participovat.

Z vyzkumu se tedy mtizeme dozv€dét, jaka je realita tvorby skolnich ka-
nont, coz prakticky vypovida o tom, jaké znalosti od zdkti o¢ekavame a kte-
ré hodnoty (lidské i estetické) jim pFedklddame k v€déni. Kolem maturitni
zkousky z CJL se neustéle vynoruje mnoho spornych otédzek a jeji podoba se
neustile méni. Proto pokldddm za nutné ptat se po samotném obsahu této
zkousky, kterd v soucasné dobé vychazi prave ze skolniho kdnonu.

3 CIiLE VYZKUMU

Ucelem vyzkumu je zjistit, zda se do kdnonu skute¢né dostévaji
uznavand literarni dila, nebo zda se ve $kolnim prostiedi jedna pouze o né-
jaky neménny zévazny vycet konkrétnich textd, ¢ili o autoritu, kterd ndm
podava sdélenti o estetické kvalité navrhovanych dél. Ucelem je také zjistit,
zda skoly berou pfi sestavovani kdnontl v potaz své studenty, zda do kdnonti
zafazuji také dila nové&jsi a étenafsky zajimavé, zda dochdzi uvnitf kinonu
k inovacim a jakou mérou je vyuzivin hodnotovy potencial kanonickych
textd, jejichz pomoci mtzeme nendsilnou formou rozvijet obecné lidsky
potenciél studentt. Cilem je tedy ,nahlédnout pod pokli¢ku* tvorby skol-
nich kdnont a zamyslet se nad tim, jakou ma sou¢asna podoba dstni Easti
maturitni zkousky z CJL vypovédni hodnotu o zikove orientaci na poli li-
teratury.

4 PREHLED LITERATURY VENUJICI SE PROBLEMATICE
LITERARNIHO KANONU

Texttt v€nujicich se problematice literdrniho kdnonu z raznych
udhla pohledu neni pfili§ mnoho (Bloom, 2000; Fedrova, 2005; Haman,
2012; Jungmannovd, 2010; Markiewicz, 2007; Rafaj, 2010; Wiendl, 2007).
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Texty se zamysli nad vymezenim pojmu literdrni kdnon, nad jeho fungo-
vanim, konstrukei a platnosti. V prostudované literatu¥e vSak postriddm
uzsivztaZeni problematiky kanonu do prostfedi ¢eské skoly a jeho pfimého
vztahu k podobé€ stdvajici maturitni zkousky — na tento aspekt bych se tedy
rada zaméfila ve svém vyzkumu. Tuto literaturu budu konfrontovat s in-
formacemi, které v tomto vyzkumu ziskam. Zajimat mé& budou pfedevdim
shodné a rozdilné prvky. Zaroven pro mé uvedeni literatura bude zdrojem
inspirace p¥i pfipravé semistrukturovaného rozhovoru.

5 METODY A TECHNIKY

Vyzkum, kterym se budu zabyvat, je vizkumem kvalitativnim. Tuto
metodu jsem si zvolila proto, Ze mym cilem neni kvantifikace sebranych dat,
ale jejich peéliva deskripce. Dalsim diivodem pro volbu této metody bylo,
ze struktura badan{ je v ni otevi‘end a navrhovany vyzkum ma rozvijejici se
charakter, coz je pro mé& dulezité z hlediska pruznosti vyzkumu. Kvalitativni
vyzkum mi déle umozni prabé&znou interpretaci dat a jejich postupné zo-
becnovani.

Pro sviij vyzkum jsem si zvolila explora¢ni metodu, konkrétné interview,
jelikoz se mi jevila pro shromazdovani dat o pedagogické realité jako nejlep-
8i. Zaroveni mivyhovuje, Ze je zaloZend na verbalni komunikaci vyzkumnika
arespondenta, nebot upfednostiiuji pfimy kontakt s dotazovanou osobou.

Co se tyce stupné strukturovanosti, rozhodla jsem se pro semistruktu-
rované interview, p¥i kterém si definuji pouze téel a osnovu (srov. Gavora
2010). Zajisté si pFipravim seznam témat, kterd je nutné probrat, abych si tak
usnadnila srovnévani jednotlivych rozhovorti. Tento typ interview mi zéro-
veni poskytne volnost p¥i formulaci otdzek a stanoveni jejich pofadi, &imz mi
umozni pruzné reagovat na vzniklé situace. Interview bych chtéla provadét
v pfirozeném prostfedi respondentt, tedy ve skolach. Po p¥epsani interview
mam v imyslu provést zpétnou verifikaci zjisténi, kterd zabrani pfipadnym
dezinterpretacim tazatelovych vyrokt, coz ma i eticky rozmér (srov. Gavora,
2010). Pro zdznam tidajt pouziji zvukovy zdznam (doplnény o pisemny za-
znam z pozorovani neverbalni komunikace). Uvedenou metodu bych rida
doplnila také o kvalitativni obsahovou analyzu dokumentt, konkrétné da-
ného skolniho kdnonu, o jehoz tvorbé a podobé& budu s respondenty hovo-
Fit. To mi umozni zjistit, zda to, co mi utitelé budou Fikat, odpovida realité.

V sou¢asné dob€& uvazuji rovnéz nad tim, ze by bylo dobré védét, jak vni-
maji kinon samotni studenti. Podle éeho si oni vybiraji dila do svych indivi-
duélnich seznamu literatury. Jaké jsou jejich kritéria vybéru, co v kdnonech
postridaji a zda a jak jsou zapojovéni do tvorby skolnich kinont. Otevira se
zde tedy moznost vést rozhovor téz s nimi.
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6 POPULACE A VYZKUMNY VZOREK

Zékladni soubor, ze kterého budu vybirat sviij vyzkumny vzorek,
tvoff populace uéiteld stfednich 3kol a gymnazii, konkrétné vyuéujicich
CJL, kteri se aktivné podileji na tvorbé skolniho kdnonu. Ptijde tedy o ho-
mogenni skupinu navzdjem vsak neznamych lidi. Miij vyb&ér bude zamé&¥en
na to, aby vybrané osoby byly pro vyzkum vhodné a aby 3lo o vybé&r repre-
zentativni. Tuto strategii vybéru jsem si zvolila mimo jiné i proto, ze bych
cht&la kromé p¥ipadti standardnich a béznych analyzovat také hrani¢ni ¢
ideélni pfipady. Pro vyzkum bych rdda zvolila vyuéujici ze kol z rtiznych
regiontl. Rozsah vzorku si pfedem neur¢uji, ale budu se fidit saturaci. Vzhle-
dem ktomu, Ze mtj vyzkum bude kvalitativni, nemdm v imyslu zobecrnovat
své zavery — pouze budu prezentovat to, co se prokdzalo na daném vzorku.

Viem dotazovanym podam veskeré informace o vyzkumu a o tom, pro¢
do n&j byli vybrini. Budu po nich pozadovat pisemny souhlas k provedeni
zvukového zdznamu. Samoziejmosti je ochrana soukromi subjektt - dis-
krétnost a anonymita (srov. Punch, 2008).

7 ANALYZA DAT A ZPRACOVANT VYSLEDKU

U vybranych interview pouZziji doslovnou transkripci s pfenosem
do spisovného jazyka. Data budu nejprve klasifikovat, ddle mezi nimi budu
hledat vazby a vztahy, sledovat &etnost vybranych tvrzeni a rozdily mezi
nimi. Tvorb& mé teorie bude pfedchéizet identifikace vyznamovych kate-
gorii. Tyto kategorie budu déle pojmenovévat, kédovat a hledat mezi nimi
vztahy. Poté pFistoupim k vlastni formulaci teorie, kterd viak bude mit plat-
nost pouze pro dany vzorek. Sou¢asti mé vyzkumné zpravy bude i detailni
postup, jehoz pomoci dojdu pravé k vytvofeni vyzkumnych kategorif a na-
sledné teorie.

Vyslednym produktem tudiz bude detailni interpretativni popis jevi.
Vysledky vyzkumu bych rada prezentovala formou élanku v odborném pe-
riodiku nebo ve formé p¥ispévku na konferenci.

8 VYzZNAM A PRINOS STUDIE

Jak jsem jiz pFedestiela v samotném tvodu, povazuji tento vyzkum
za velmi podstatny z toho diivodu, Ze $kolni kinon je obsahem maturitni
zkousky a nedilnou souéésti literarniho vzdélavani. Myslim si, Ze na zékla-
de& vysledktt mého vyzkumu se nam lépe vyjevi, jaké znalosti po studentech
vlastn€ pozadujeme a zda 3koly naplno vyuzivaji toho, Ze mohou 3kolni
kinony specifikovat podle typu skoly. Odpovéd bychom méli dostat také
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na otdzku, zda je viitbec tato diference mozn, kdyz jsou skoly i pFes ¢ésted-
nou volnost svazoviny pozadavky CERMATU. Vyzkum povazuji za zdidou-
ci také z toho dtvodu, ze zZddny jiny vyzkum se tomuto tématu v Eeském
prostiedi nevénoval, a také proto, Ze sami tviirci statnich maturit neméli az
donedévna zcela jasnou pfedstavu o tom, kdo by mél kinony tvofit (viz na-
vrh CERMATU na centralni kdnon). Zaroveri mam v timyslu sebrand data in-
terpretovat vzhledem k RVP, k redlnym potifebam studentd, ale také vzhle-
dem k soucasné literatu¥e a vzrastajicim narok@im na ucitele.

(0] HODNOCENT KVALITY VYZKUMU A CASOVA STRANKA
VYZKUMU

Jsem si védoma toho, ze s reliabilitou mtze byt vmém typu vyzku-
mu problém, nebot zkoumat budu specifické situace, ne pouze typické,
a protoZze je velmi obtizné replikovat kvalitativni vizkum. Validitu budu za-
bezpedovat dlouhodobosti vyzkumu (jiz zmitiovand zpétna verifikace zjis-
téni) a pfesnym popisem s pouzitim autentickych citdtti zkoumanych osob
(viz doslovna transkripce vybranych interview). Jsem si viak v€doma toho,
Ze isvaliditou je to vtomto typu vyzkumu komplikované, nebot responden-
tinemusi odpovidat vzdy pravdivé (proto pisemny zdznam nonverbélni ko-
munikace). Vzhledem k tomu, Ze k podpofe validity slouzi triangulace dat,
pouZiji jako druhy zdroj informaci samotné skolni kdnony. Zaroveii uvazuji
o provedeni interview téz se studenty.

Vyzkum bych rida zahgjila v16t€ a na podzim 2013 (p¥ipravna faze, vibér
vzorku, pfiprava interview). Shér dat chci zahéjit v zim& 2013/2014 a k inter-
pretaci dat a jejich vyhodnoceni chci pFistoupit na jafe a v 16t€ 2014.
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DIAGNOSTIKA CASOVE
PERSPEKTIVY U STREDOSKOLSKE
MLADEZE

Radka Havlickova

Abstrakt: Zptuisobilost jedince orientovat se v ¢ase a pracovat s budoucnosti je
povaZovana za podstatnou slozku autoregulativni kompetence a vyznamny
psychicky regulativ studentd, ktery izce souvisi s akademickym tspéchem. P¥i-
sp&vek si klade za cil sezndmit ¢tendfe se zdkladnimi teoretickymi vychodisky
problematiky ¢asové perspektivy, poukéazat na vysledky védeckého badani au-
torky v dané oblasti a nastinit aktudlni sméfovani vyzkumné ¢innosti v oblasti
diagnostiky ¢asové perspektivy za pomoci Metody motivagni indukee.

Kli€ova slova: ¢asova perspektiva, diagnostika ¢asové perspektivy, Metoda mo-
tivaéni indukce.

1 GVOD

Percepce ¢asu hraje fundamentalni roli ve vyb&ru a plnéni social-
nich cilti s vyznamnym dasledkem pro emoce, kognici a motivaci jedince.
To, jak ¢lovek proziva Cas, ale i jak je schopen v€domé a zdimé&rné sviij Zivot
rozvrhovat a planovat v ¢ase, se stava vyznamnym psychickym regulativem.

Clanek predstavi zakladni metodologické aspekty projektu u Granto-
vé agentury Univerzity Karlovy v Praze s ndzvem Diagnostika ¢asové per-
spektivy u stfedoskolské mladeze®, v némz autorka figuruje jako fegitelka,
na pozici spolufesitelky vystupuje L. Stehlikova a odborné vedent zajistuje
I. Pavelkova.

13 Grantovd agentura Univerzity Karlovy, GA UK, & 904913, 2013-2015, fesitelka
Radka Havli¢kova, spolufesitelka Lenka Stehlikova, vedouci projektu Isabella
Pavelkova.
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2 TEORETICKE ZAKOTVENT

2.1  Teoretické koncepty Casové perspektivy

Odborni psychologicka literatura se ¢asovému faktoru dasledné-
ji vénuje od 40. let 20. stoleti. Casovy faktor byl v psychologii tematizovan
z rtiznych hledisek: kognitivniho, kognitivné motiva¢niho ¢i behavioralni-
ho.

Prvotni tvahy o vztahu ¢asového rozméru v chovéni lidi byly polozeny
jiz vroce 1935 Lewinem a Frankem (in Lens, 1981). Reeni dtlezitych otdzek
Casové perspektivy ve vztahu k vykonu jedince a lidské motivaci pfineslo
predevsim postupné viazovani dané problematiky do kognitivn€ motivaé-
nich teorif vykonové motivace. Tyto teorie zaCaly objastiovat motivaci z jeji
specifické funkeni relace s kognitivnimi faktory (oéekévani a instrumenta-
lity) a afektivné-dynamickymi faktory (valence nebo incentivni hodnoty).
Raynor (in Lens, 1981) rozlisil dvé moznosti p¥i zapoceti n&jaké innosti:
dtsledek ¢innosti je koneény cil sim o sobg, nebo bezprostfedni ¢innost
slouzi jako prostfedek k n&jakym dalsim krokéim v budoucnu. Raynor (in
Lens, 1981) ve snaze operacionalizovat motivaéni efekty extenze budouc-
nosti rozlisil také hierarchii tikolti a hierarchii ¢asu jako znaky kontingentni
cesty. Na Raynorovu koncepci psychologické distance a oéekévani kriticky
navazuje Gjesme (1983). Podle Gjesmeho (1974) je sice ofekavani dilezity
aspekt psychologické distance, ale ne jediny. Vedle faktoru pravdépodob-
nosti dosazeni budouciho cile ptisobi podle Gjesmeho pFinejmensim dalsi
dva faktory, které ovliviiuji psychologickou distanci a jeji vliv na p¥itomné
chovini. Situa¢nim faktorem je vzdalenost v ¢ase mezi individuem a budou-
cim vykonovym cilem, druhy faktor patii k jedinci - jde o orientaci jedince
na budoucnost. Gjesmeho poukdzani, ze dtleZity je nejen objektivni, ale
i subjektivni prozitek ¢asové vzdalenosti k cili, problematiku viznamné po-
sunulo a bylo mnohokrat experimentalné& ovéfovano.

Pravdépodobné nejucelenéjsi teoretickou konceptualizaci problematiky
budouci ¢asové perspektivy podal Nuttin (1980). Nuttinova teorie budouci
Casové perspektivy (FTP) navazuje na autorovu ,vztahovou teorii“ specific-
ky lidskych pot¥eb — Nuttin hovofi o , kognitivnim zpracovani pot¥eb* - jde
o0 proces, kterym se potfeby vyvijeji v konkrétni motivy, cile, ziméry, plany
a projekty. Casova perspektiva jedince je Nuttinem (1980) definovéana jako
konfigurace ¢asovych lokalizaci pfedméta (objektt), které jsou oznaleny
Casovym znakem a jsou virtudlné ve stfedu dosavadniho Zivota subjektu
v dané situa¢ni jednote¢.

Nov¢jsi teorie z konce 20. stoleti, jez se zabyvaji ¢asovou perspektivou
kombinujici motivaéni, emo¢ni, kognitivni a socidlni procesy, je teorie
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Zimbardova. Podle Zimbarda (Zimbardo & Boyd, 1999) je ¢asova perspek-
tiva determinovana mnoha faktory ovliviiujicimi vyvoj jedince - kulturou,
vzdélanim, nabozenstvim, socidlni tfidou nebo velmi diilezitym rodinnym
modelem.

Z domécich autorti je pro pedagogickou psychologii podstatna koncepce
»Perspektivni orientace¥, kterou zacala v 80. letech 20. stoleti rozpracovivat
1. Pavelkovi (1985, 1990). Perspektivni orientace je v tomto konceptu pied-
klddana jako relativné stabilni osobnostni charakteristika jedince vyjadiu-
jici stupen jeho zdjmu a Gcasti na budoucnosti, z vyvojového hlediska mu
pFedchazi kratkodob4 orientace jedince. Motivaéni zdklad perspektivni ori-
entace je tvofen potebou strukturace budoucnosti. Kognitivni aspekt per-
spektivni orientace je vyjad¥en pfedevsim v aktivitich vytvafeni tzv. ,mapy
postupu¥, diky niz se jedinec orientuje ve vztazich mezi prostfedky a cili,
strategiemi volby alternativnich cilt apod.

2.2 Casova perspektiva a vikonova motivace

Casové perspektiva (predevsim vybér cilfi) tizce souvisi s motivac.
Tento vztah byl FeSen v kognitivné motiva¢nich teoriich vykonové motivace
zhruba od padesatych let dvacatého stoleti.

Mezi vyznamné zahrani¢ni autory patii napf¥. Vroom, McClelland, At-
kinson, Raynor a Heckhausen. Vyznamnym modelem vykonové motivace je
Atkinsonova teorie motivace vykonu (Hrabal, Man & Pavelkovd, 1989), kterd
je zaloZend na potfeb& tisp&&ného vykonu a potieh& vyhnuti se nedspéchu.
Tyto dvé potieby se déle sklddaji z hodnoty anticipovaného dspéchu, kte-
1y pro jedince bude mit jeho vyplnéni, a také pravdépodobnosti tsp&sného
splnéni. Vyslednd orientace jedince je zavisld na pievaze jednoho nebo dru-
hého motivu (potfeby). Lze pfedpokladat, ze tyto dvé potieby se také projevi
v odpovédich studentt (potieba tisp&sného vykonu by se méla demonstro-
vat vybé&rem cilt, ve kterych je mozné zazit ispéch, naopak pot¥eba vyhnuti
se netspéchu se pravdépodobné bude projevovat strachovymi tendencemi
u odpovédi tykajicich se testovych situaci — zkousky, testy, sportovni akce
apod.).

2.3  Diagnostika casové perspektivy

Casova perspektiva byla méfena a operacionalizovédna réiznymi
zptisoby a mnoha vyzkumniky. Naddle v3ak pfetrvavaji jisté psychometric-
ké problémy, které podle Gjesmeho (in Seijts, 1998) prameni z variability
definic konstruktu ¢asové perspektivy a také z toho, jak se je podafilo ope-
racionalizovat a vyzkumné provéfit. Dalsim problémem je to, Ze pouZivané
metody jsou svou spolehlivosti a validitou velmi nevyvdzené. Komplikace
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muze pfindsetifakt, zZe z praktickych dtivodi je vyzkum asové perspektivy
vétSinou providén na drovni myslenkové. Implicitn€ se pak predpokldda,
Ze existuje prosté spojeni mezi my3lenkou a akei, mezi pfemyslenim a ko-
nanim.

Pro psychologickou diagnostiku ¢asové perspektivy se pouZivaji me-
tody, které lze zafadit do dvou skupin (nejde o vyCerpévajici vycet metod,
podrobnéji viz Pavelkovd, 1990, 2002). Prvni skupinou jsou metody vyché-
zejici z volnych projevii probandd — nemame tudiz jistotu, Ze odpovédi se
nevztahuji pouze (nebo do uréité miry) na jedincovu fantazii. Byl pouzivin
Tematicky apercepéni test, Test neukoncenych myslenek, Test kruhti apod.

Dal3im typem jsou metody s diirazem na subjektivni vyznamy udalos-
ti. Jedna se o osobni futuritu (Kastenbaum, in Pavelkova, 2002). Mezi tyto
metody muzeme zafadit Personal Future Events Test, Cottleho Nejdtilezi-
t&j31 udalosti zivota. Déle se pouziva Casovy referen¢ni inventar, Test €ar,
Gjesmeho Skéla orientace na budoucnost aj.

Za velmi zdafilou, i kdyz ndro¢nou, je odborniky v dané problematice
povazovana Nuttinova metoda MIM. MIM je metoda zalozend na dopliio-
vani v&t, nicméné se nejednd o projektivni metodu. Zacatky vét, které jsou
oznafovany jako induktory, jsou formulovany v prvni osobé& jednotného
¢isla (napf. Snazim se ..., Mym cilem je ..., Bojim se ... atd.) a jejich dkolem je
indukovat respondenty k napsani konkrétnich motiva¢nich objektt. Podle
Nutinna (1980) jsou vypovédi MIM validni za pFedpokladu plné spoluprice
probandt a poskytnuti vhodnych podminek k vyplnéni dotazniku (anony-
mita, dostatek ¢asu apod.). Za téchto okolnosti se pFedpoklada, Ze jakékoliv
cile, touhy, pfdni a plany mohou byt verbalng vyjadieny, protoze se vyskytu-
ji v mysli jedince a maji vliv na jeho chovani. Doplnéné v&ty poskytuji pie-
hled motiva¢nich tendenci vhodnych k analyze obsahu a ¢asové lokalizace.

Odpovédi jsou kédoviny do jednotlivych obsahovych a ¢asovych kate-
gorii. Obsahovi analyza by podle autora (Nuttin, 1980) méla vést k lepsimu
pochopeni vnitini struktury jedincovy motivace. Nuttin (1980) rozlisuje de-
vét hlavnich kategorif:

1. Self: odpovédi se tykaji osoby subjektu, jeho/jejich osobnostnich rysi,
charakteru, schopnosti, osobni autonomie nebo zdravotni situace.

2. Seberealizace: kéduje se v pFipad€, Ze zminénd aktivita vede k vyvoji osob-
nosti nebo realizaci jejtho potencialu.

3. Realizace: do této kategorie patfi viechny odpoveédi spojené se skolou a ka-
riérou.

4. Kontakt: v této skupin€ nalezneme motivaci byt v kontaktu s jednou nebo
vice osobami, pozadavky od okolnich osob a p¥ani ostatnim.

5. Kognitivni motivace a pozndvdni: rozumi se tim zdjem o informace, znalosti

a poznavani.

6. Transcendentdlni objekty: pouZziva se pro existenciélni, filozofické, transcen-
dentédlni a ndbozenské odpovedi.
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7. Vastnictvi: jak ndzev napovida, tato kategorie se tyka vlastnéni fyzickych
objektt a zvitat.

8. Volnocasové aktivity: odpovédi vyjadfuji touhu po relaxaci a dovolené,
po moznosti zabyvat se koniCky, pfipadn& zminuji aktivity pFindsejici
poté3enti skrze smysly (napt. dobré jidlo, piti, sex).

9. Motivace ohledné testu: patfi sem odpovédi, ve kterych je zminénd testova
situace.

Mimo tyto kategorie motivaénich pFfedméta rozliduje aktivity, modality
a vztahy, které by subjekt s témito pfedméty chtél mit (nap¥. vztahy spole-
Censké, vlastnické, poznavaci apod.).

Casové analyza napomahd zjistit rozsah jedincovy budouci ¢asové per-
spektivy, zakldda se na identifikaci ¢asové lokalizace, kterd je normélni pro
socialni skupinu respondenta. Sestaveni ¢asového kédu je mozné dvéma
zpusoby (Nuttin, 1980): pokud se jednd o blizkou budoucnost (dny, tydny,
mesice az rok), je stupnice slozena z kalendainich jednotek, pficemz refe-
renénim bodem je p¥itomny okamzik. Pokud doba pFesdhne jeden az dva
roky, je lokalizace vagni a opiréd se socidlni jednotky (v euroamerické spo-
le¢nosti se jednd o obdobi skolniho vzdélavani, dospé&lého zivota a obdobi

déchodu).

e x 2

3 METODOLOGICKA CAST

3.1  Shrnuti dosavadni vizkumné ¢innosti

Vysledky zatim posledniho vyzkumu s vyuzitim Metody motivaé-
ni indukce (Havli¢kova, 2012) ukézaly, ze dominantnim motivem bylo self,
pfi¢emz nejvice odpovédi se tykalo ochrany self. Druhou nejpoéetnéisi ka-
tegorii byla §kola. Studenti nejvice psali o vysoké skole. Stejné jako v baka-
la¥ské praci (Havlickova, 2010) se objevila situace, kdy studenti pisi o terci-
alnim vzdélani, neuvad&ji viak konkrétni vysokou skolu nebo obor, jaky by
chtéli studovat. Vyvstdva zde otdzka, jestli jsou studenti o oboru vysoké sko-
ly rozhodnuti a tuto informaci pouze nechté&ji sdélit, nebo jestli k tomuto
rozhodnuti zatim nedo3lo. Motivem 3koly se v souladu s pfedpokladem vice
zabyvali studenti s lepsim prospéchem. Treti nej¢ast&ji zmitiovanou kate-
gorii byl kontakt. Studenti nejvice tematizovali pfani ostatnich nebo obavy
o né&. Kontakt je kategorie, kde se vyskytly nejvétsi rozdily mezi prospécho-
vymi skupinami i mezi pohlavim. Plati, ze studenti s hor§im prosp&chem
psali o kontaktu vice. Kontakt byl vyznamné&jsi pro divky. Podobné vysledky
pfineslo i star3i vyzkumné etfeni (Pavelkova, 1985).

Casova analyza pFinesla informace o dominantnich kategoriich uvazova-
ni studentdl. Ukédzalo se, Ze nejvice se tematizovalo obdobi studia, pfesnéji

50



Feeno obdobi sekunddrniho vzdélavani. Studenti v ramci této ¢asové kate-
gorie nejcastéji psali o motivu skoly. Na druhém mist€ se objevila dospélost
a kombinované obdobi studium - dospé&lost. Dal3i v potadi je oteviena bu-
doucnost, mé&sic a rok. Nejméné odpovedi se tykalo kategorie tyden, odkaz
na minulost a stafi. Nejveétsi rozdil mezi primérnymi frekvencemi vyskytu
z hlediska pohlavi je u ¢asové kategorie studium, déle pak zivot a den.

3.2  Plan vyzkumného projektu

Projekt sleduje dva cile. Prvnim z nich je zmapovéni tematizace ¢a-
sové perspektivy stfedoskolské populace. Mél by odpovEdét na otazky:

1. Jakyje stav Gasové perspektivy stiedoskolskych studentii?

2. Jak souvisi ¢asova perspektiva se skolnim prosp&chem a vykonovou
motivaci studentt?

3. Jakéjsourozdily v asové perspektivé chlapcti a divek (p¥ipadné mezi
studenty &tytletych, osmiletych gymnaézii, ostatnich typt stfedoskol-
ské populace)?

Druhym cilem je revize slabych mist diagnostického ndstroje MIM. Ana-
lyza t€chto slabin povede k tpravé kédovactho systému metody MIM tak,
aby bylo mozno dotaznik vyuzit k diagnostice ¢asové perspektivy u studen-
ta st¥ednich $kol. Po expertnim ovéfeni této metody se provede jeji vnéjsi
validizace.

Pfedpoklddany vzorek bude ¢itat 200-300 studentti gymnazii a jinych
stfednich 8kol z rtiznych mist Ceské republiky.

Je planovina kombinovand metodologie (kvantitativni a kvalitativni). Ja-
dro vyzkumnych metod tvofi Metoda motivaéni indukce (MIM). Jde o né-
ro¢nou metodu jak pro respondenty, tak pFedeviim pro vyhodnoceni. Tato
metoda m&f hloubku (rozsah) a obsah perspektivy budoucnosti (podrob-
n¢jsi popis viz vyse).

Dile budou pouzity dotazniky slouZici jednak k podrobné&jsimu popisu
vztahu studentt k budoucnosti a jednak k vné&jsi validizaci néstroje MIM.
Teémito dotazniky jsou:

1. Zimbardtv inventd¥ ¢asové perspektivy (ZTPI), ktery mé&fi pét fakto-

rii: negativni minulost, hedonistickou p#itomnost, budoucnost, pozi-
tivni minulost, fatilni pfitomnost (Zimbardo & Boyd, 1999).

2. Dotaznik perspektivni orientace I. Pavelkové (PO7), ktery sleduje tyto
faktory: potfebu strukturace budoucnosti, oddélenost — dlouhodo-
bost cilti a tkolt, realizaci plant a cili, toleranci k oddaleni odmény.

3. Dotaznik 3kolnivykonové motivace MV-6 (Hrabal & Pavelkovd, 2011),
ktery mé&¥ potiebu tsp&sného vykonu a obavu z netispéchu.

4. Dotaznik u¢ebni motivace.
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Ve druhé fazi je naplanovéno provedeni rozhovort s vybranymi studen-
ty, jejichz odpovédi byly pro zafazeni do kategorii MIM problematické. Ci-
lem téchto semistrukturovanych rozhovort je minimalizovat pocet odpo-
ve&di, které nelze zafadit do stévajicich kategorii.

V prabéhu celého procesu se pocitd se zménou kédovaciho systému
MIM.
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BADATELSKY ORTENTOVANA
VYUKA SE ZAMERENIM

NA OBECNOU A ANORGANICKOU
CHEMII

Veronika Zameénikova

Abstrakt: Piispévek piindsi stru¢ny popis metody badatelsky orientovaného
vyucovéani (BOV) a nabizi ji jako moZnost fe3eni nékterych problému spojenych
s vyukou piirodovédnych pFedméti. Vysledky mnohych vyzkumu, provadé-
nych v poslednich letech unés i v zahrani¢i naznac¢uji, Ze obliba p¥irodnich véd
u Zactva klesd, a také droveti jejich znalosti a dovednosti nedosahuje pozado-
vané tirovné. Z4ci jsou p¥i vyudovani seznamovani s pojmy a fakty, velk4 ¢4st
z nich v3ak nechépe principy popsanych dgjt.. Obecné tak dosahuji lep3ich vy-
sledkil pfi prokazovéni svych znalosti, nez p#i jejich vyuzivini a samostatném
FeSeni problémt. V p¥ispé&vku jsou probrany vyzkumné otizky pFipravované
diserta¢ni prace a zamyslené metody vyzkumu souvisejici se zavadeénim aktivit
spliiujicich principy BOV do vyuky chemie.

Kli€ova slova: badatelsky orientované vyucovini, IBSE, aktivizujici metoda,
vzdélavani v chemii, evalua¢ni vyzkum, zdkovské portfolio.

1 GVOD

V poslednich letech byla realizovina fada mezindrodnich studif
sledujicich v€domosti, dovednosti a zdjem zdki o pfirodni védy. Napiiklad
z vyzkumu TIMSS 2007 vyplyva, Ze co se tyka pFirodovédnych znalosti, je
droven nagich zédkt velmi dobra, k vyznamnému poklesu v3ak doslo v ob-
lasti vysvétleni jevil, porozuméni zdkonitostem, pochopeni abstraktnich
pojmii a vysvétleni svych tvrzeni (Toméa3ek, 2007). Zaci obtizné& zvladaji
hlavné tvorbu a formulaci hypotéz, nedovedou vyuzivat vyzkumné meto-
dy, déle maji problémy s experimentalni ¢innosti a interpretaci dat. TIMSS
sledoval v oblasti p¥irodnich v&d ¢étyfi v€domostni drovng, které byly cha-
rakterizovény takto: ,Z4ci na nejnizsi drovni 1 (od 400 bodii) prokazujf ur-
¢ité zakladni znalosti o Zivé a neZivé p¥irod€. Zaci na tirovni 2 (od 475 bodii)
dokazi aplikovat zakladni pfirodov€dné poznatky na konkrétni situace
z praxe. Na tirovni 3 (od 550 bodt) dok4zi Zaci pomoci osvojenych poznatkt
vysvétlitjevy z kazdodenniho Zivota a prokazuji porozuméni urcitym zako-
nitostem. Zaci na nejvyssi tirovni 4 (od 625 bodti) demonstruji pochopeni
slozitych systémii, abstraktnich pojmii a dokazi sva tvrzeni vysvétlit* (Toma-
ek, 2007, s. 14). Situaci ukazuje obrazek 1.
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Zvyzkumu vyplyva, Ze mezilety 1995 a 2007 se zastoupeni Ceskych zaku
4.1 8. ro¢niku ve dvou nejvyssich irovnich vyznamné snizilo. Tento pokles
se odehrél zejména v obdobi let 1995 aZ 1999, v dalsim ¢asovém tseku se
situace jiz p¥ili neméni.

Dal3im problémem pfi vyuce pFirodovédnych pFedméti je nizky zdjem
zakt o studium p¥irodnich véd, coz doklada vyzkumn4 zprdva Ministerstva
skolstvi, mlddezZe a t€lovychovy. Zéci vnimaji chemii, biologii a fyziku jako
pFedméty uzitetné a dulezité pro spoletnost, ale v€novat se jim nechté&ji
(MSMT, 2008). Tuto situaci doklada i graf (viz obrazek 2), ktery sleduje vyvoj
poctu studenttl prvniho roéniku vysokych kol dle oborovych skupin.

25 000 4 —e— Technické vedy a nauky

—s— Ekonomické w&dy a nauky

20000 4
Pedagogika, ugitelstd a soc. péte
E 15 000 4 Hurmanitni a spal. w&dy a nauky
m
: —4— Pfirodni védy a nauky
g 10000
o

—s— Zdravotnictyd, lekafske a
famrnaceut vedy a nauky

5000 ngl—é?—.{:jj —+— Zemédélsko-lesnické a wetednarni
) vBdy a nauky

—— Prawni vedy a nauky

2003 2004 2005 2006 2007 2008 Veédy anauky okultufe a uméni

Obriézek 2. Vyvoj poctu studentii prvniho ro¢niku na VS podle oborovych
skupin. Pfevzato z MSMT (2008, s. 9)

Otézkou je, zda je mozno tuto situaci Fesit a jaké zptisoby pro to zvolit.
Vyrazny vliv na preference zaka v oblasti volby jejich budouciho smé&fovani
md jist€ motivace z vyuky a hodnoceni ucitelti. Proto je vhodné se zamys-
let nad moznosti aplikace novych vyukovych metod, a to hlavné& takovych,
které ve vyuce vyuzivaji badatelského pfistupu, jak doporuéuje zpriva Ev-
ropské vyzkumné komise (Rocard et al., 2007). Tyto pozadavky spliiuje me-
toda IBSE (Inquiry-Based Science Education), v éeském piekladu nejéastéji
badatelsky orientované vyufovani (BOV). Vysledky pedagogickych vyzku-
mt potvrzuji, Ze tato metoda je G¢innd, zvysuje zdjem zdkt o pFirodovédné
pFedméty a motivuje zdky i uditele (Mayer, 2004).

Z t&chto duvodu se ve svém vyzkumu vénuji vlivu vyuZzivani badatelsky
orientované vyuky na postoj zZékt k p¥irodnim véddm. Déle sleduji vliv BOV
na preferenci zdka k p¥irodovédnym pfedmétiim, reakei zdka na tento styl
prace a v neposledni fadé rozvijeni badatelskych dovednosti zdk. Zajima-
vou problematikou se jevi také sledovani vlivu BOV na ucitele, tedy napfi-
klad odpovédi na tyto otdzky: Jaké naroky klade vyuka pomoci této metody
na ucitele?
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Jak vhodné vytvifet a vyuzivat materidly spliiujici aspekty této metody
pfivyuce?

Metoda BOV (Badatelsky orientované vyuky)

Principem badatelsky orientované vyuky je samostatné zkoumani
zéku, osvojovani znalosti, védomosti a dovednosti cestou Feseni problému.
Tato metoda podporuje Zéky v samostatném formulovéini vyzkumnych a vé-
deckych problémt a hypotéz a navrhovant jejich feSeni. Déle podporuje zdky
ve snaze ziskévat informace z odborného textu, zpracovévat je a propojovat
do smysluplného kontextu. Z4ci se cviéi v dovednostech tymové spoluprace
a osvojuji si metodologii v&dy (tj. shér a porovnavini dat, prace s kontrolnim
vzorkem apod.), schopnosti diskutovat vysledky a formulovat zévéry.

Uvedeny zpusob vyuky je simulaci v&€deckého postupu, od stanoveni
hypotézy po jeji ovéfovani a vyhodnoceni. U¢itel zde nevystupuje v roli
pfednésejiciho, ale zastava zde spi3e funkcei koordinatora a facilitdtora zaka,
jimZ pomdhé dosahnout pozadovaného cile. Vede Zéky k tomu, aby uméli
vyhledévat informace, posuzovat jejich relevantnost, vybirat ty informace,
které potiebuji pro fedeni tilohy a takto nabyté je vyuzivat p¥i Feseni tlohy.
Simulaci v&deckého postupu, ktery by se méli Zaci snazit sledovat, predkla-
d4 obrazek 3.

Nééemu nerozumim, zajima mé to,

_ . o fe§im problém
Kladu si otazku, jak tomu rozumeét

Zjistuji, zda tomu nerozumi nékdo jiny

Vyslovim domnénku

Ovétuji, zda domnénka plati

— zkoumam, experimentuji

Domnénka tedy neplati w

Nékdo jiny vvvraci mou domnénku '

Obrazek 3. Védecky postup. Upraveno ze Sdruzeni Tereza (2010)
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Nelze se oviem domnivat, Ze zaci budou od za¢dtku schopni provadét
védecké badani samostatné&. Podle podilu pomoci uéitele mizeme BOV roz-
délit do ¢ty¥ tirovni, které umoznuji zapojeni studentt dle stupné rozvoje
jejich schopnosti (Banchi & Bell, 2008).

Potvrzujici badani (confirmation inquiry): V této trovni jsou otdzky,
postup i feseni stanoveny pFedem, Zaci pouze ovéfuji domnénky a Fidi se
pokyny pro vykonavani experimentu, zaznamenavaji data, vyhodnocuji vy-
sledky.

Strukturované badani (structured inquiry): U¢itel zadava otdzku a po-
stup, Zaci vysvétluji vysledky pomoci ditkazti, které shromazdili.

Nasmérované badani (guided inquiry): Ugitel zada zdktim vyzkumny
problém, Zici maji za kol navrhnout postup feSeni, samostatné experi-
mentuji a interpretuji ziskana data. Kromé& dovednosti vyvozovat zavery se
ke zvladani tohoto stupné badani potFebuji naudit rizné postupy, jak pla-
novat experimenty, a dovednosti k vedeni zdznamu dat. U¢itel mtZe potvr-
zovat smysluplnost pland.

Otevirené badani (open inquiry): Oteviené badani je nejvy33im stupném
BOV. Z4ci si sami zvolf otdzku, vytvoif hypotézu, navrhnou zptsob jejtho
ové&Fovani experimentem, zaznamenévaji data a hledaji feSeni problému.

Uvahy o zméné vyuky prirodnich véd jsou aktudlni nejen unés, ale vcelé
Evropské unii, jak doklddéd fada projektti i odbornych praci, které se zabyvaji
problematikou vzdélavani pfirodnim vEéddm (v rdmci Ceské republiky na-
piiklad projekty PROFILES, 3V, Badatelé, Generace Y, Védaneni zidnd véda,
v Evropské unii pak projekty POLLEN, ESTABLISH atd.). Tyto projekty pie-
vazné pracuji pravé s metodou BOV, vytvareji fadu materidlt pro ucitele
i zaky a usnadiiuji realizaci BOV ve vyuce.

2 VYzKUM, VYZKUMNE METODY

Jak jiz bylo fe¢eno, ve svém vyzkumu se vénuji vlivu vyuzivani ba-
datelsky orientované vyuky na postoj zékt k pfirodnim v&dam, resp. otdzce
Jak vyuziti IBSE pii vijuce ovliviiuje postoj Zdkii k prirodnim véddm (chemii). Stanovi-
la jsem si n€kolik vyzkumnych otdzek:

o Jakyvlivna preferenci zaki k pfirodov€dnym pFedmé&tim ma vyuziti
IBSE privyuce?

o Jakse rozvijeji badatelské dovednosti zak?

o Jak vhodng vytviiet a vyuzivat materidly spliiujici aspekty této meto-
dy pfi vyuce?

o Jak Zzdci reaguji na tento styl prace?

o Jaké naroky klade vyuka pomoci této metody na ucitele?
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Pro zodpovézeni otdzek byla jako nejvhodnéjsi design vyzkumu vybréana
pFipadova studie, ktera by mé&la poskytnout informace o fungovéni vyuky
metodou BOV v praxi a jejim vlivu na aktéry (Svaricek et al., 2007). Jako ty-
picky (reprezentativni) p¥ipad byla zvolena tfida prazského gymnazia, je-
hoZ SVP umo#Ziiuje zarazeni tloh spliiujici principy BOV, ve tiidé je vhod-
né rozloZeni divek i chlapcti a dostate¢na hodinova dotace vyuky chemie.
Dale je tato t¥ida vhodnym piipadem také proto, Ze je pro vyzkum a dlou-
hodobou spoluprici dostupna. Jako kontrolni vzorek bude pouZita tfida
stejného ro¢niku téZe koly.

21  Metody sbéru dat

Vyzkum bude probihat ve $kolnim roce 2013/2014 a p¥i sbéru dat je
planovano pouziti téchto metod:

Ziicastnéné pozorovdni: Pozorovani se bude odehravat béhem hodin vyuzi-
vajicich tlohy vytvofené v souladu s metodou BOV. Bude sledovan postup
préce, schopnosti price ve skuping, zvladani jednotlivych trovni badatel-
ské price apod.

Analijza dokumentii: BEhem vyzkumu budou shromazdoviny materidly
v podobg zédkovského i uéitelského portfolia. Tato portfolia budou obsaho-
vat protokoly z laboratornich praci, dotazniky, myslenkové mapy, autoeva-
lua¢ni dokumenty apod. Cilem bude ovéfit znalosti i dovednosti zaki (sle-
dovéani kvality zpracovini protokolt, Eetnost zdroja atd.), ale i jejich postoje
k chemii a vniméni tohoto pfedmétu. Ukazky z iloh vyuzivanych p¥i sbéru
dat pfedkladaji obrizky 4-7.

Chemii ve skole

1 2 3 4 5

Mam nejradgji Celkem ujde Nevadi mi Moc nemusim Nesndasim ji

Obrazek 4. Hodnoceni pfedmétu zaky

Dne3ni hodina byla
1 2 3 4 5
Skvéla Docelato 3lo Nenadchla, Nic moc Zitrata Casu
neurazila

Obrazek 5. Hodnoceni hodiny zaky
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Nejlépe se u¢im novym vécem, kdyz

si o nich néco pfeétu

Mohu je vidét ve filmu (v TV, na internetu apod.
Né¢kdo mi o nich vypravi

Nékdo mi je pfedvede a mohud si je prohlédnout
Mohu si je vyzkouset nebo sim pozorovat

Q O O Qo Q

Obrazek 6. Forma autoevaluatniho hodnoceni zakt

Co uZ celkem dob¥e umim:

Srozumiteln€ vysvétli, co délam a pro¢ ANO NE
Piedpovédeét, jaky asi bude vysledek pokusu ANO NE
Zdtvodnit svou piedpovéd ANO NE
Uv€domit si, co musim p¥ist€ udélat jinak a pro¢ ANO NE
Najit chybu, kdyz mi nékde néco nevychazi ANO NE
Rozdélit prici ve skuping, abychom pracovali vSichni ANO NE
Zjistit informace o vécech, které nevim ANO NE
Domluvit se s ostatnimi o v€cech, které mne napadly ANO NE
Naplanovat si praci ANO NE

Obrazek 7. Forma autoevalua¢niho hodnoceni zakt

3 ZAVER

Ve své vyzkumné praci budu sledovat vliv vyuZziti metody BOV
na zaky, a to jak z hlediska drovné jejich znalosti a schopnosti chapat prin-
cipy chemickych dg&ja, tak i z toho, zda jeji aplikace bude zdky motivovat
ke studiu chemie, zda se pozitivné€ projevi na jejich vniméni tohoto pied-
métu a probudi v nich zdjem o p¥irodni v&dy a jevy, se kterymi se setkavaji
v b&Zném zivoté. S pouzitim jednoduchych experimentt také u zékt bude
podporovéna schopnost metodologicky postupovat pfi feSeni problémd,
rozvijeno kritické a logické uvazovani, bude téz péstovan navyk ovétovat si
informace a jejich zdroje.
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ALTERNATIVNI §KOLY, )
A SPECIFIKA JEJICH RIZENi

Jindfich Kitzberger

Abstrakt: Piispévek se zabyvd metodikou vyzkumu zamé&feného na vznik
a fungovani alternativnich a inovativnich 3kol. Vyzkum bude sledovat pFede-

v3im 3ir3i souvislosti fungovani alternativnich 3kol, a to jak vné&j3i (alternativni
Skoly z pohledu zFizovateld, inspekce, jinych 3kol atp.), tak vniténi (vznik téchto
3kol, podil Feditele, mira inovaci atp.). Z hlediska vyznamu alternativnich skol
je zvla3te zajimava ,3edd zéna“ mezi vyhranéné alternativnimi $kolami a vét-
Sinovym 3kolstvim, tedy 3koly inovujici, ale tendujici v nekterych oblastech
k alternativnosti a v jinych k tradi¢ni 3kole. Zaroven bude specidlni pozornost
v&novéana kontextu s fizenim skoly a osobou Feditele, protoZe to jsou okolnosti,
které by mohly mit zdsadni dopad na 3ifeni inovaci. Ve vyzkumu bude pouZita
kombinace kvalitativnich a kvantitativnich metod.

Kli€ova slova: alternativni 3koly, inovace ve vzd€lavani, 3ifeni inovaci, manage-
ment 3koly, Feditel 3koly.

1 KONCEPTUALNT RAMEC VYZKUMU

V Ceském skolstvi dochézelo v uplynulych dvou desetiletich, po-
procesu diferenciace, ato diky procestim zvy3ujici se autonomie kol a cel-
kové decentralizace, a samoziejmé diky radikélni spole¢enské zméng, ktera
pfiliv alternativ do vzd&lavani umoznila. Vznik, vyvoj a fungovéni alterna-
tivnich $kol u nds nebylo pfitom az na vyjimky pfili§ monitorovano, a to ani
statnim apardtem, ani vizkumniky. Pfedmétem zdjmu p¥itom byly vétsinou
jednotlivé pedagogické a didaktické nastroje, metody a postupy, méné jiz
3irsi okolnosti, které aplikaci, udrzitelnost a G¢innost téchto postupti silné
ovliviiuji. Lze pfedpoklddat, Ze jednim z vyznamnych €initelt, kte¥i tento
vliv maji, je management skol.

Je nepochybné, ze b&éhem uplynulych 20 let vzniklo v CR mnoho gkol,
jejichz programy i praxe napliiovaly a napliuji nejriizn€jsi znaky alter-
nativnosti a inovaci. Pojem ,alternativni“ & ,inovativni“ skola neni zcela
jednoduse definovatelny, ale pro déely plinovaného vyzkumu lze vyuzit
charakteristiku uvddénou Prichou (2012), kterd se opird o pedagogickou
specifi¢nost ur€ité vzd&lavaci instituce, jez se tim odlisuje od standardnich,
béznych 3kol (v tomto pojeti jde samoziejme i o aspekt minorita — majori-
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ta, resp. alternativa — hlavni proud). Slozit&jsi je to jiz s pojmem ,inovativni*
8kola, protoze zde se rtzni autofi podstatné lisi v zdkladnim pojeti, a sice
zda oba uvedené pojmy lze povaZovat za viceméng€ totozné, ¢i zda je nutné
pojmy odliSovat. V tomto textu se tedy pro jednoduchost pfidrzme pouze
pojmu ,alternativni®, pfi¢emz v budouci praci je planovana charakteristika
a uziti obou pojmt.

I kdy?Z je proces rozriiziiovani skol a vzniku alternativnich a inovativnich
kol v CR ziejmy a prokazatelny, nemame o jeho pritbéhu u nas piilis objek-
tivnich tdajt. V 90. letech minulého stoleti za¢al v na3em 3kolstvi ptisobit
reformni proces, jehoz vysledkem byl vznik fady 3kol, které se vyrazné& odli-
Sovaly od hlavniho vzdélavaciho proudu, at uz se jednalo o klasické reform-
ni koly waldorfské & montessoriovské, nebo o nejriizn&jsi dali iniciativy,
spocivajici ve vice nebo méné rozsahlych tpravich pedagogickych ¢i didak-
tickych podminek uvnitt Skol. Postupoval také celostdtni proces decentra-
lizace kompetenci (ve skolstvi vyznamny) a zvysila se autonomie 3kol, coz
bylo zavrieno kurikuldrni reformou po roce 2005.

Pokud jde o charakteristiku jednotlivych pedagogickych alternativ, at uz
klasicky reformnich & modernich inovaci, nalezneme dostatek literatury
s podrobnymi tdaji. Hor3i je to jiz s otdzkami ohledn€ kvality alternativ-
nich gkol, jejich funkce, vyznamu ve spole¢nosti, vnimani ze strany rodiét,
ucitelt, statu, z¥izovatelti apod. Vyznamnym problémem je potencial alter-
nativnich skol pro 3ifeni inovaci — do jaké miry se mizeme opirat o tezi, Ze
myslenky alternativ, jejich pedagogické koncepty, mohou byt inspiraci pro
vétSinovy proud, zda viibec dochézi k §ifeni a pokud ano, na zdkladé jakych
principt. V tomto ohledu jiz mdme podkladl podstatné méng, zvlaste pro
Ceské prostfedi. Pricha (2012, s. 43) konstatuje, Ze ,tato role pfipisovana al-
ternativinim §koldm je z védeckého pohledu diskutabilni“. Jako diivod uvadi
pfitom zejména absenci spolehlivych dikazt a absenci zdkladnich pod-
minek ve stdtnim (v&tdinovém) skolstvi. Vyslovuje také tezi, ze v edukatné
vyspélych zemich se alternativni skoly klasického reformniho typu jevi
ve srovnani se stitnim Skolstvim spiSe strnulé nez inspirujici. Na druhou
stranu Rydl (2003, s. 34) je skepticky v zavddéni inovaci ,shora“ a pfedklada
prakticky opa¢ny pohled, kdyz p¥i hledani skoly zit¥ka vidi inspiraci u evo-
luénich biologi: ,Nové druhy maji tendenci se vyvijet z malych, perifernich
populaci, jez mohou pfedhonit hlavni populace ovlivnéné nepfiznivymi
faktory. Skoly hlavntho proudu mohou v nasledujicich letech &elit vaznym
problémim; co se d&je v perifernich oblastech vzdélavani, mtize byt lepsim
indikdtorem toho, co p¥eZije jako budouci skola hlavniho proudu.”

Dal3i autofi zabyvajici se tematikou alternativnich skol ¢astéji uvadéji, ze
praxe téchto skol vyznamné obohacuje jak vétsinovy proud, tak pedagogic-
kou teorii. Napfiklad Zelina (2000, s. 209) pi3e, Ze ,alternativni $koly plni, at
chceme nebo ne, funkci provokatérii praxe a myslent, plni funkei inspira-
tora, plni funkce otevirdni pohledil, moznosti a flexibility my3len ¢i reflexi
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nad skolou...4. Obdobn& Matul&ikova (2007, s. 248) soudi: ,Diky rozsiteni
a roktim (tradicim) existence 3kol reformni pedagogiky (Montessori, wal-
dorfska 3kola) ¢asto dochézi k prebirani jejich prvka do praxe tzv. statnich
Skol.

Vyzkumy tykajici se tématu alternativnich kol se velmi ¢asto (alesponi
okrajové) vénuji porovnéavani kvality a efektivity alternativnich a standard-
nich (v&tdinovych) skol. Tato otdzka (zda jsou alternativni skoly lepsi nez
ne-alternativni) je ostatn€ ¢asto feSena i pedagogy, vefejnosti, politiky, statni
spravou. V Eeskych podminkach prakticky chybé&ji komplexné&jsi srovnavaci
analyzy; o tomto tématu mame malo poznatkd. Priicha (2012) uvadi prehled
dosud proviadénych vyzkumt, jakoz i p¥iklady ze zahraniéi, a dochézi spise
k zavéru, Ze mezi alternativnimi a standardnimi $kolami nejsou pritkazné
rozdily, pokud jde o kvalitu $kol. Vyzkum Linkové (2000) ale naznacuje je-
den problém, ktery mtze byt pro takové tvrzeni pomé&rné& zdsadni — mezi
jednotlivymi alternativami mohou byt daleko vét3i rozdily nez mezi alterna-
tivnimi Skolami a v&tSinovym proudem. Proto je také tfeba urcité obezfet-
nosti p¥i zachdzenti se skupinou ,,alternativni koly* jako celkem.

Ke zhodnoceni vyznamu alternativnich kol v poslednich dvou dese-
tiletich u nés sice dosud nenajdeme dostatek podkladd, pFesto mtZeme
na zdklad€ dil¢ich poznatki a nékterych prament predpokladat, Ze sehrily
pomérné podstatnou roli v rozvoji polistopadového 3kolstvi. V monografii
o promé&nich primarniho vzdélavani u nas se napiiklad uvadi: ,Dosazené
vzdélavaci vysledky jsou vzhledem k pomé&rné kritké existenci alternativ-
nich kol velice dobré. Vyplyva to nejen z hodnoceni Ceské skolni inspekce,
aleizmezindrodnich vyzkumnych srovnavacich Setfent (TIMSS, PISAnebo
STIALS), v nichZ prave tzv. alternativni skoly dosahovaly v fad€ kritérii nad-
pramérnych vysledki.“ (Spilkova, 2005, s. 276) Kromé téchto vysledk jsou
ale nezanedbatelné obecnéjsi efekty, a sice jak samotna existence i ¢innost
alternativnich skol ovlivnily skolsky terén, jak reprezentanti alternativnich
smé&rh ovliviiovali vzd€lavaci politiku na komunaélni i celostatni tirovni, jak
byl ovlivnén systém dalsiho vzdélavani uéitelit apod. Tyto efekty jesté nepo-
chybné ¢ekaji na podrobné&jsi vyzkumy.

Nemusime v3ak v zidném p¥ipad€ nutné pfistoupit p¥i srovnavani alter-
nativnich a tradi¢nich kol na otdzky typu ,co je lepsi?“. Vyhradni zamé&feni
na takové otazky by se totiz ve vysledku nemuselo viibec vyplatit, protoze
svadi k potlacovani ,horsiho“. Zde je relevantni napfiklad otdzka, pro¢ vii-
bec alternativni skoly vznikaji. Casto je jejich vznik totiz spojen s kritikou
né&kterych aspektt skoly tradi¢ni, pFi¢emz této kritice by mé&la byt vénovéna
vzdy pozornost (nikoli nutné proto, Ze vzniklé alternativa je ,,lep3i“). Dalsim
tdhlem pohledu je budoucnost skolskych systému a skoly jako takové. N&-
které sou¢asné alternativy mohou byt dobrymi ukazateli budoucich trendt
(viz Rydl, 2003).
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Jako alternativy v ¢eském prostiedi jsou ¢asto uvadény jednotlivé vzdé-
lavaci programy & metody, které skoly uvadgji ve svych profilech a jimiz se
prezentuji na vetfejnosti. V publikacich zabyvajicich se charakteristikami
alternativnich Skol i v internetovych zdrojich proto nalezneme ¢asto jako
samostatnou alternativu programy jako Ctenim a psanim ke kritickému myslem
i Zaéit spolu, metodu projektového vyucovini nebo kooperativniho uéeni.
Zajimavou otdzkou je pfitom mez, kdy se z prostého vyuzivani jednotlivych
inovaci stiva ,alternativni Skola¥, resp. $kola, kterd sebe sama vnim4 jako al-
ternativni, pfipadné ji tak vinima jeji okoli (rodiée, z¥izovatel).

I kdyZ zatim z¥Fejm€ neexistuje kompletni ¢i alespon ucelen&jsi piehled
alternativnich a inovativnich $kol v Ceské republice, lze v internetovych
zdrojich nalézt fadu tdaji, ze kterych by mohl vyzkum vyjit. Zajimavou
iniciativou je napiiklad internetovd strinka spole¢nosti EDU.in, kde je
umisténa tzv. mapa aktivnich skol, p¥inasejici pfehled o skoldch angaZzova-
nych v ramci rtiznych inovativnich programii. Mezi takové programy patii
napriklad Ekoskola, Skola pro udrzitelny Zivot, Rodi¢e vitani, Férova kola
nebo Skola podporujici zdravi. Skoly, které realizuji podobné programy, sa-
mozfejmé nelze automaticky oznacit za alternativni. Klicovou okolnosti by
zfejmé bylo, do jaké miry tyto programy ovliviiuji celkovy charakter skoly,
jeji koncepci, vzdélavaci strategie nebo kurikulum. Kromé& toho bude ale
moZznanutné pouZzivat po]mu yinovativni“ a vyjasnit vztah mezi obéma. Pro
uréeni inovativni $koly mtizeme vyuzit napft. definici Walterové (1998, s. 8):
»Jsou to 3koly, které pfesly od spontidnnich diléich inovaci k cilenym tvofi-
vym aktivitim a vlastnim projektiim systémové povahy. Zménily filozofii,
tradi¢ni funkce a didaktickou koncepci.“ Samotny pojem oviem jest€ poné-
kud posunuje Rydl, kdyz uvadi: ,,Pojem inovace ve vzdélavani pFitom ov-
$em neznamend jakoukoli zménu, ale jen tu, kterd vede a ptiblizuje ménici
se instituci k jiz formulovanym a ekonomicky sledovanym ciléim spolegen-
ského vyvoje, coz nutné predpoklddd i zm&nu organizaéni a ¢asto i struktu-
ralni podstaty ménici se instituce, oviem nikoli jednorédzovou, ale jiZz perma-
nentni. Proto nemutiZe nadale existovat inovativni $kola, protoZe tento pojem
vyjadiuje stay, ale jen inovujici skola, coz vyjadiuje neustély proces funkénich
zmén a tim i zajisténi konkurenceschopnosti dané instituce.* (Rydl, 2003,
S. 46).

Pfedmé&tem plénovaného vyzkumu by viak mély byt pfedeviim §irsi
kontexty existence a fungovani alternativnich skol u nis a zejména sou-
vislosti s procesy jejich Fizeni, coz je oblast zatim v podstaté neprobadana.
Je pravdépodobné, Ze mezi zptisobem Fizeni skoly a jeji ,alternativnosti“
muzeme nalézt zajimavé souvislosti. Navic se zde objevuji zajimavé otdz-
ky tykajici se nap¥. Zivotaschopnosti alternativnich 3kol, tedy do jaké miry
je realizace alternativy ¢i inovativniho programu spojena s individualitou
feditele a do jaké miry je trvaleji inkorporovédna do Zivota skoly (Spilkova,
2005, s. 291).
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2 CILE VYZKUMU

Hlavnim cilem planovaného vyzkumu je zjistit, zda v procesu vzni-
ku a 3ifen{ alternativ a inovaci ve $koldch lze identifikovat spoleéné tenden-
ce ¢i principy, a to zejména v souvislosti s Ffizenim t&chto skol a s osobami
jejich fediteld, pFipadné zda styl fizeni je odlidny od tradi¢nich 3kol a zda
Feditelé t&chto kol maji specificky Zivotni pFib&h & profesni profil. Zaji-
mavou se jevi otazka, zda ,alternativnost koly ovliviiuje jeji management
nebo naopak.

V zdjmu nalezeni dostate¢nych podkladii pro zkoumani uvedeného se
viak jevi jako potfebné také analyzovat aktualni situaci v CR, pokud jde
o vyskyt a Getnost alternativnich a inovativnich skol, pfistup vefejné spravy
k nim, nastaveni pravniho prost¥edi viéi alternativam.

3 VYZKUMNY PROBLEM A VYZKUMNE OTAZKY

Vyzkumny problém jsme formulovali jako ,roli Feditelti skol v pro-
cesu ifeni a podpory inovaci a alternativnosti“. V souvislosti s vyse uvede-
nymi cili se naskytaji zejména tyto vyzkumné otazky:

o Jaky je aktudlni stav v naSem zakladnim 3kolstvi z hlediska vyskytu al-
ternativnich 3kol, jejich po€etniho zastoupeni a rozlozeni v jednotli-
vych krajich? Jaka je vtomto smé&ru tendence? Dochézi k 3ifeni inovaci?

o Jaky je pFistup statu k alternativnimu Skolstvi? Jak alternativni skoly
vnimaji ifady na tirovni kraje a obce? Jak se vnimaji samotné alterna-
tivni Skoly? Které zakladni znaky skoly zptisobujf, Ze je okolim a sama
sebou vnimana jako alternativni?

o Jaké jsou hlavni vysledky $et¥eni CSI v alternativnich $koldch? Jsou
vyznamne¢ odlisné od vysledk ve skolach hlavniho proudu?

o Jsou principy Fizen{ alternativnich kol také ,alternativni“? Vyskytuji
se v fizeni t€chto skol vyznamné inovativni prvky (z hlediska pojeti
managementu)?

o Jaky je profesni profil feditele typické alternativni skoly? Jak si alter-
nativni $kola hleda feditele? Nebo si Feditelé hledaji ji? Vytvaii si spise
Feditel alternaci k obrazu svému? Kdo je typickym hybatelem pfi vzni-
ku alternativni skoly? Vznikaji jesté dnes u nds nové alternativni Skoly?
Jsouvsou€asnych skoldch tendence stit se alternativnimi? Pro¢?

Zajimavi je ,3edd” zéna - hrani¢ni mezi alternativnimi Skolami (typicky)
ainovativnimi $kolami, které aplikuji tfeba jen ur¢itou jednu metodu, jednu
formu (kritické mysleni, projektovou vyuku). Kolik je takovych 3kol, a kdy
a za jakych podminek (jestli viibec) se méni v alternativni? Nebo alternativni
v pravém slova smyslu jsou budovany jiz od po&atku jako celé jiné?
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4 UVAZOVANE METODOLOGICKE PRISTUPY

V planovaném vyzkumu p¥edpoklddime kombinaci kvantitativ-
nich a kvalitativnich p¥istupi, tedy smieny design.

4.1 Dotaznik

Metoda dotazniku pracuje s daty zatiZenymi prvky subjektivnosti
(zkoumaji se spiSe ndzory respondentl nez skute¢ny stav), presto pro né-
které ¢asti uvazovaného vyzkumu bude dobfe vyuzitelnd a v nékterych
piipadech i jedind moznd. Lze pFedpoklddat, Ze pomoci dotazniku bude
mozné dobfe zmapovat soucasnou ,alternativni scénu“ v CR, tedy zjistit
rozsifeni alternativnich $kol, jejich zamé&¥eni apod. Otazky mohou smé&Fovat
predevsim na mista stitni sprévy, tedy na krajské irady a instituce MSMT.
Statistické idaje na toto téma sice stdt systematicky nesbira, ale nap¥iklad
u krajskych tifadu, kde se soustfeduji rtizna hldseni, vyro¢ni zpravy a dalsi
dokumenty;, je velkd pravdépodobnost, Ze relevantni informace mit budou.
Dotaznikem také budou ziskdvina data o ndzorech zfizovateltt na ,jejich”
alternativni $koly a déle data o samotnych skolach a jejich Fizeni (zde budou
samozfejmé respondenty feditelé skol).

4.2 Interview

U vybranych alternativnich $kol, resp. jejich Fediteldl, bude mozné
pouzit metodu interview, kterd zajisti podrobné&jsi data o charakteristikich
konkrétni alternativy, o p¥istupech v fizeni Skoly, o historii alternativy (zda
ajak je spojena s osobou feditele). Predpokliddme pouziti polostrukturova-
ného interview, které mtZe p¥inést jak vyhodu pfipravenych a pro viechny

vy

stejnych otdzek, tak moznost volngjsiho rozhovoru, ktery mtize doplnit iidaje.

4.3  Analyza dokumenti

Zajimavé dokresleni situace alternativnich 3kol, v€etn& informaci
o jejich kvalit€ a zptisobech fizeni, mohou p¥inést inspekéni zpravy. I kdyz
jejich vypov&dni hodnota je omezend a inspekce samoziejmé neprobihaji
za standardnich vyzkumnych podminek, p¥esto tyto zpravy obsahuji mno-
ho tudajt o skoldch a zahrnuji v sobé také pouziti metod, které by jinak byly
obtizné& zvlddnutelné (pozorovani procest ve skoldch, analyza dokumentace
apod.). Analyzou dostate¢ného poctu zprav si tak lze zfejmé ucinit dobrou
pfedstavu o situaci alternativnich 3kol, o problémech, které tyto skoly maji
z hlediska dodrzovani stitem vymezenych pravidel, a o kvalité fizeni 3kol.
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4.4  Vyzkum Zivotniho (profesniho) piibéhu

Tuto metodu popisuje nap¥. Gavora (2000) a konkretizuje ji na p¥i-
kladu zivotnich p¥ib&ht uéitelt. Stejn€ dobfe ji viak lze zfejmé pouzit pro
Feditele skol a ziskat tak velmi cenné tidaje o vztahu feditele skoly a p¥islus-
né pedagogické alternativy v dané skole. Vyse uvedené kvantitativni metody
tak budou doplnény metodou kvalitativniho vyzkumu, kterd umozni lépe
posoudit nékteré vyzkumné otazky. Zejména jde o problematiku vzniku
alternativnich kol & inovaci, do jaké miry jsou tyto okolnosti zdvislé na ¥e-
diteli skoly, zda spise feditel vyvold svym ptisobenim alternativnost $koly,
nebo zda tyto 3koly vznikaji z jiného popudu a pak si hledaji ,,své“ Feditele
na miru. Lze také ziskat cenné kazuistiky, které pomohou objasnit nékteré
okolnosti v oblasti fizeni skol (feditelovo profesiondlni ,ja“).

5 ZAVER

Vyzkumny zamér zamé&fuje svoji pozornost na tu ¢4st nadeho skol-
stvi, ve kterém se silné&ji projevuji alternativni pedagogické ¢i didaktické ten-
dence, a to zptisobem, ktery natolik formuje kurikulum a program skol, Ze
z nich vytvaii tzv. skoly alternativni i inovativni. V ramci Evropy i eduka¢né
vyspélych neevropskych zemich je tradicim i souasnému ptsobeni alter-
nativnich kol (pfi v3i rozmlZenosti tohoto pojmu) vénovéana velka pozor-
nost. Vnasem vyzkumu se jiz témata alternativnich skol vyskytuji pomérné
miélo ¢asto, ackoli mnohé nasvéd¢uje tomu, Ze tyto skoly netvoii zanedba-
telnou mensinu v rimci naseho 3kolstvi, a Ze dokonce s velkou pravdépo-
dobnosti podstatné ovlivnily rozvoj vzdéldvaci soustavy v poslednich 20
letech. Proto je cilem planované studie pFispét k poznéni, jak tento segment
gkolstvi u nés prakticky funguje, v jakych souvislostech, s jakym potencia-
lem avjakém rozsahu.

Vyzkumné otdzky jsou zaméfeny tak, aby ziskané vystupy pomohly zapl-
nit n¢kterd bila mista v nagich znalostech o alternativnich skoldch v CR. Nejde
pritom o pedagogickou charakteristiku jednotlivych smért ¢i typt alternativ,
protoze k tomu nalezneme pomé&rné bohatou literaturu, jak nasi, tak zahra-
ni¢ni. Zamé&¥ime se spiSe na 3irsi souvislosti fungovani alternativnich skol,
a to jak vngjsi (alternativni $koly z pohledu zfizovateld, inspekee, jinych skol
atp.), tak vnitini (vznik t€chto skol, podil feditele, mira inovaci atp.). Z hlediska
vyznamu alternativnich kol povazujeme za zvlasté zajimavou ,3edou zénu*
mezi vyhran&ng alternativnimi kolami a v&tSinovym skolstvim, tedy skoly
inovujici, ale tendujici jednou k alternativnosti a jednou k tradiéni skole. Z4-
roveil bude specidlni pozornost vénovéana kontextu s ¥izenim skoly a osobou
Feditele, protoZze to jsou okolnosti, které by mohly mit zdsadni dopad na Sifeni
inovaci. Jde také o hraniéni problematiku mezi pedagogickymi disciplinami
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a Skolskym managementem, kdy ale nesmime zapominat, Ze kvalita manage-
mentu Skoly silné ovliviiuje kvalitu pedagogického procesu. Tato souvislost je
naléhavéjsiv systému, jehoz charakteristikou je vysokd autonomie skoly a sil-
né pravomoci na trovni skoly (v tomto ohledu je Ceska republika vysoce nad
priimérem zemi OECD - viz ukazatele Education at a Glance, 2008, in Ceské
gkolstvi v mezindrodnim srovnéni, 2008).

Ziskané vystupy by mohly pomoci pedagogickému terénu v lepsi orien-
taci v prostoru ¢eského alternativniho skolstvi a pedagogické teorii v pozna-
ni dal3ich, dosud nepfili§ popsanych souvislosti fungovani alternativnich
gkol. Tyto souvislosti mohou byt samoziejmé v eskych podminkich odlis-
né, protoze skoly jsou zasazeny do uréitého systému, ktery je ovliviiuje. Na-
vic je pravdépodobné, Ze nase 3koly si modifikuji razné zahrani¢ni (i tradié-
ni a ,,usazené*) alternativy podle svych podminek a podle ramce, ktery nas
stat poskytuje. I pro stdtni vzdélavaci politiku by pak do budoucna mohla
byt dalezitd informace, jak moc je tento rimec alternativnim skolam ,,t&sny*,
jak moc je nuti délat rizné kompromisy, a na druhou stranu jaky maji tyto
Skoly potenciél obohacovat vzdélavaci soustavu jako celek.
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MENTORING JAKO NASTRO]
PODPORY PROFESNTHO ROZVOJE
UCITELE A STUDENTU UCITELSTVIi

Michaela Velechovska

Abstrakt: Piispévek popisuje metodologii k vyzkumu mentoringu jako néstroje
rozvoje profesnich kvalit ucitelt a studentd uéitelstvi. Vyzkum bude zamé&Fen
na p¥fnosy a limity tohoto néstroje, ktery je v CR ve fazi rozvoje. Metodologicky
se jedna o kvalitativni vyzkum. Vyuzita bude p¥ipadova studie skupiny uditeld,
ktefi jiz vycvikem mentoringu prosli. P¥isp&vek akcentuje jako metodu shéru
dat videozdznam.

Kli¢ova slova: mentoring, videozdznam, rozvoj profesnich kompetenci uéiteld.

1 ZDUVODNENT TEMATU

Stale roste diiraz na kvalitu ucitele a jeho dal3i profesni rozvoj a riist.
yKvalita uéitele je v8eobecn& povaZzovina za kli¢ovy faktor, ktery zdsadnim
zptisobem ovliviiuje kvalitu skolntho vzd€lavani“ (Crone & Teddlie, 1995).
Tato tendence je velmi logicka, protoZe uéitel je povazovan za tviirce zmény,
atmosféry a za hlavniho €initele ve vzdé&lavacim procesu. Ten je akcentovan
jako zptisob rozvoje a konkurenceschopnosti ekonomiky a hospodaistvi.
»Maé-li hospodéfstvi Evropy ztistat konkurenceschopné a zachovat prospe-
ritu svych obéand, je jedinou déinnou odpovédi inovace a kvalita. Evropska
komise v roce 1994 vyhlasila program Evropské politiky podpory kvality.“
(Svoboda & Nezvalovi, 1999). Otizka kvality je zdtraztiovana v mnoha do-
kumentech (Svoboda & Nezvalova, 1999; Evaluacni ndstroje: Cesta ke kvalité;
Vastikova, 20006; Step by step, 2010).

V celém svete se proto hledaji ti¢inné cesty ke zvySovani kvality vykonu
uditelské profese a k podpofe profesniho rozvoje uéiteldt v pritb&hu jejich
profesni drahy. Kromé tradi¢nich forem vzdélavani ucitelti v praxi se ovetuji
nové metody, které by vice zohledriovaly individuélni potieby jednotlivych
uditeld (Lazarova, 2006). Hledaji se inspirace vimodelech profesniho rozvoje
ujinych profesi. Naptiklad ve firemnisfére existujivzdélavaci programy, které
svyuzitim evaluaénich néstrojt vytvéareji plany rozvoje, které akcentuji indi-
vidudlni potfeby rozvoje pro daného ¢loveka, zohlediiuji ¢as a vyty¢uji pro-
stfedky, jak tento rozvoj realizovat. Nové formy a pEistupy, které se pozvolna
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aplikuji z firemni sféry do stéry skolské, jsou koucovini (Horska, 2009), men-
toring (Brumovska & Milkovi, 2010; Balii a Maugli, 2010) a mnoho dal3ich.
Tytoformy,jakse zd4, vicereflektujiindividudlnipotfebyimoznostijedinct.
Price se zabyvid mentoringem, protoZe poskytuje optimdlni kombinaci
vzdélavacich potieb, vyuzivd velmi t¢inného individudlniho planu roz-
voje a respektuje specifi¢nost pedagogického prost¥edi. Mentoring je moz-
né chépat jako ,blizky, individuédlni vztah, mezigeneraéni vztah starsiho,
zku3en€jsitho mentora, ktery ma zdjem piedat své zkusenosti a védomosti
mlad3imu, méné zkusenému chrinénci (mentee)“ (Brumovska & Milkova,
2010). Také je mozné vidét mentoring jako ,jedinetny vztah mezi ditétem
¢i dospivajicim ¢lovékem a dospélym, ktery ditéti ¢i dospivajicimu pomahd
k osobnostnimu rozvoji - konkrétné k dosahovéani vzdélavacich, socidlnich,
profesiondlnich ¢i jinych osobnich cilt (Balii a Maugli, 2010). Tato forma
podpory je zahrnutd i v projektu Podpora uéiteli ke zvysovdni kvality pedagogické
prdce (Step by step, 2010). V soucasné dobé je jiz druhym rokem realizovin
akreditovany program Rozvoj mentorskijich dovednosti p¥i katedfe primarni pe-
dagogiky na PedF UK v Praze. V tomto programu vzdé&lavani se pedagogové
stavaji skute¢nymi mentory pro studenty uitelstvi, kolegy ucitele a zaéina-
jici ucitele. Mentoring jako systémovou podporu rozvoje profesnich kvalit
ucitele zavadi nékolik zdkladnich skol, nap¥. ZS Kunratice. Zkugenosti z pra-
xe je tedy v Ceské republice velmi malo a p¥i zavadéni mentoringu v ucditel-
stvi v §ir§im méfFitku vznikd mnoho otdzek a novych problému, které je tieba
resit.

Cilem prdce je analyzovat pfinosy mentoringu pro profesni rozvoj uciteltu
a studentti ucitelstvi. K tomuto cili se vaze i hlavni vyzkumna otdzka: Jaké
pFinosy ma mentoring pro profesni rozvoj uéiteldl a studentt ucitelstvi? Dil-
¢i vyzkumné otézky zni:

o Jakjednotlivi akté¥i vnimaji cile a i¢el mentoringu?

o Jaké profesni kompetence jsou mentoringem rozvijeny (z pohledu

aktérii)?
o Jakjednotlivi aktéti hodnoti p¥inosy a nedostatky mentoringu?

2 METODOLOGIE VYZKUMU

Planuji realizovat empiricky kvalitativni vyzkum, design p¥ipadové
studie. Domnivam se, Ze design p¥ipadové studie nejlépe vyhovuje zamys-
lenému zdméru prozkoumat a analyzovat pfinosy mentoringu pro profesni
rozvoj kompetenci ucitelt a studentii ucitelstvi. Pfi¢emz vyzkumny vzorek
tvof{ skupina fakultnich ugitelt, kte¥i se i¢astnili semindfe Rozvoj mentor-
skych dovednosti pfi katedie pedagogiky, a studentt uéitelstvi, které tito
ucitelé vedou na praxich.

Ve svém vyzkumu se budu snazit vizkumny vzorek zkoumat do hloub-
ky, a proto planuji vyuzit nasledujicich vizkumnych metod: zt¢astnéné po-
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zorovani, hloubkovy rozhovor, videozdznam a dotaznik.

Za velmi duleZité povazuji pfedem jasné vymezit a popsat, jak chiapu
profesni rozvoj. Profesni rozvoj lze totiz chdpat a zamé&¥it se na n€j z mno-
ha pohledi a hledisek. V zdsad€ se ale budu snazit zmapovat kompeten-
ce, zkuSenosti a védomosti nabyvané prostFednictvim mentoringu. Tyto t¥i
oblasti dle mého nézoru vytviii profesni zdatnost. Proto se i zamé&fent jed-
notlivych vyzkumnych metod odviji od tohoto pojeti profesniho rozvoje.
Konkrétné se vyzkumné metody zamé&Fuji na kompetence rozvijené men-
torigem, zkuSenosti ziskané a rozvijené v mentoringu a védomosti ziskané
diky mentoringu. Tyto oblasti jsou sledované z pohledu obecného, pfepo-
kladaného rozvoje, ale i jako konkrétni p¥inos pro jednotlivce, p¥i¢emz je
tfeba sledovat jak uéitele mentora, tak studenta ucitelstvi. Proto, aby bylo
mozné spravné interpretovat ziskana data tykajici se profesniho rozvoje, je
nutné nejd¥ive vymezit a zohlednit pojeti mentorigu, jeho tcel a cile z po-
hledt déastnikt vyzkumu. Konkrétné proto vdechny vyzkumné metody
sleduji chdpéani cilti a ifel mentoringu.

2.1 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek by méla tvofit skupina cca 10 fakultnich ucitelt,
ktefi absolvovali kurz Rozwvoj mentorskyjch dovednosti a vedou na praxich stu-
denty ugitelstvi, studentt ucitelstvi a zdstupct katedry, ktera vede ucitelské
praxe. Vzorek bude vybran ze 5ir3i skupiny fakultnich ucitel@i t¢astnicich
se kurzu, pfi¢emz z této skupiny nebudou uéitelé vybirani dle dal3iho spe-
cifického kritéria. Vzhledem k ¢asové naro¢nosti vyzkumu bude velmi za-
leZet na jejich angaZovanosti a ochotg. Studenti zapojeni do vyzkumu jsou
piirozeng ti, které dani ucitelé vedou na praxich. Zastupci katedry budou
vybréani s ohledem na jejich zapojeni do vedeni studentskych praxi.

2.2  Pozorovani

Metodu pozorovani planuji pouZit na pozorovani skupiny uéiteld,
kteti se dcastni kurzu Rozvoj mentorskyjch dovednosti. Pozorovani proto bude
zuCastnéné, pfimé a strukturované. Pozorované jevy se zaznamendvaji
na pfedem pfipraveny pozorovaci arch. Pozorovaci arch a pozorovani sa-
motné by mély sledovat pfedem stanovena kritéria.

Vzhledem k tomu, Ze je potieba sledovat pfedem dané jevy, ale i prostFedi
jako takové, mé&l by mit zdiznamovy arch dva okruhy. Prvni okruh se vénuje
prost¥edi — popis fyzického, socidlniho prostiedi a jednani aktéréi. Druhy
okruh se specificky zamé&fuje na témata souvisejici s vyzkumnymi otdzkami.
D4 se proto uvazovat, Ze pozorovani a arch budou zamé&feny na:

o chédpani cil@i a Géelu mentoringu;
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pfinosy a nedostatky mentoringu;

kompetence rozvijené mentoringem;

zkuSenosti ziskané a rozvijené v mentoringu;

v€domosti ziskané prostfednictvim mentoringu;

vlastni rozvoj v oblasti kompetenci, zkusenosti a védomosti;
rozdily mezi oéekdvanim a realitou v mentoringu.

Kurz mentoringu, v jehoz prostfedi se pozorovini bude odehravat, neni
pfimo zamé&Fen na tato mnou popsand témata, a je proto mozné, Ze nebude
realné viechny zamyslené kategorie pozorovani obsahnout. To, zda jsou ob-
lasti pozorovani i pozorovaci arch spraveé nastavené, by mélo potvrdit pilotni
ovéteni.

Q 0 0o o o a

2.3  Hloubkovy rozhovor

Druhou vyzkumnou metodou je hloubkovy rozhovor. Rozhovor
budeveden s fakultnim uéitelem a se studentem uéitelstvi, kterého vede udi-
tel na praxi. S kazdym aktérem bude veden rozhovor oddélené. Rozhovor
bude polostrukturovany, nahravany na audio zafizeni a nasledné p¥epsany
dle normy. Bude mit tyto &asti: pfiprava, prib&h, reflexe rozhovoru a jeho
pritb&hu, analyza dat. Diky tomu, Ze rozhovor planuji jako polostrukturo-
vany, budu vyuzivat otevienych otdzek, které se vazi k vyzkumnym otaz-
kam. Pro potfeby rozhovoru pfipravim sérii konkrétnich otazek, které vy-
chdzi ze zamyslenych oblasti, ale jejich pofadi i asova ndro¢nost odpovedi
budou zilezet vzdy na respondentovi.

2.4 Videozaznam

Budou pofizeny dva druhy videozdznamu. Jeden zdznam bude
studenta ucitelstvi, ktery je na praxi a u¢i jednu konkrétni hodinu. Druhy
zdznam bude zdznam uditele- mentora, ktery vede s timto studentem men-
torsky rozhovor o hoding, kterou student oduéil. Videozdznam studenta po-
slouzijenjako podklad k analyze mentorského rozhovoru. Pravé mentorsky
rozhovor bude analyzovin s ohledem na oblasti vztahujici se k vyzkumné
otdzce. Samoziejmosti je nutny souhlas uéitele i studenta uéitelstvi k nahra-
véni. Dtilezité je poditat s tim, Ze k uvedenym oblastem se ani jeden z aktért
videozdznamu nebude vyjadfovat pfimo. Analyza videozdznamu se proto
musi orientovat ne na pfimé vyjad¥eni tifastnikd, ale na projevy & rozbor
dané pfimo v mentorském rozhovoru. Tedy napfiiklad se bude sledovat, kdy
ucditel mentor rozviji konkrétni kompetence studenta ucitelstvi misto toho,
aby vyzkumnik ¢ekal na p#imé pojmenovani rozvoje dané kompetence. To
pFedpokliada i vytvoreni skdly pfedpokladaného chovani, jednani a slovnich
spojeni, vztahujicich se ke sledovanym oblastem.
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2.5 Dotaznik

Dotaznik (na rozdil od jinych metod) dava p¥imy prostor k zamé-
Feni se na vyzkumné otazky a témata. Otdzky proto budou odpovidat ob-
lastem zminénym v kapitole 2.2. Otazky v dotazniku budou dvojtho druhu:
oteviené, s prostorem pro vyjadfeni respondenta, a otdzky s moznosti volby
odpovédi. Tyto dva druhy otdzek by se mé&ly dopliiovat tak, aby bylo moz-
né co nejpresnéji postihnout respondentovo chapéni. Pro dotaznik bude
potfeba vymezit jednak pocet otdzek, strukturu a zptisob vyhodnocovi-
ni otevienych odpovédi a vytvofit odpovédi pro otdzky s mozZnosti volby.
Jak vyhodnocovéni otevienych otdzek, tak nastaveni odpovédi pro otazky
s moznosti volby odpovédi je obtizné, proto by mé&lo prob&hnout pilotni
ovéfeni. Dotaznik bude uréen pro utitele mentory, studenty uéitelstvi a za-
stupce katedry, kterd praxe studentt zajistuje.

2.6  Ohniskové skupiny a skupinovy rozhovor

Ohniskové skupiny a rozhovory budou se dvéma skupinami. Jed-
nak se skupinou uditelt, ktefi vedou praxe studentt a tastnili se kurzu
rozvoje mentorskych dovednosti, jednak se skupinou studentt uéitelstvi,
ktefi jsou vedeni u€itelem mentorem na praxi.

Obég skupiny by mély mit mezi 5 az 10 tastniky. Tematicky se skupi-
ny soustfedi na stejné oblasti jako ostatni vyzkumné metody: chapéni cilt
a iéelu mentoringu, p¥inosy a nedostatky mentoringu, kompetence rozvi-
jené mentorigem, zkuenosti ziskané a rozvijené v mentoringu, védomosti
ziskané skrze mentoring, vlastni rozvoj v oblasti kompetenci, zkugenosti,
védomosti. Vyzkumnik bude v roli moderatora diskuze. Ze skupinovych
rozhovorti by mél byt pofizen audiozdznam, idedlné videozdznam, coz je
podminéno souhlasem ti¢astnika.

3 ANALYZA DAT

Kazd4 vyzkumnd metoda bude v prvni fad€ vyhodnocovana samo-
statng, potom budou metody a vysledky porovnaviny. Data budou zpraco-
vavéna technikou otevieného kédovani a ndsledné i technikou tematického
kédovani.

4 VYSLEDKY A ZAVER

Vysledky analyzy dat budou interpretovany, a to s ohledem na vy-
zkumné otazky. Idealng by vysledky prace a vizkumu mély formulovat do-
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poruceni pro vzdélini mentord a pro mentory jako takové, s ohledem na ve-
den{ praxi.
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VYSKUM VYUCBOVYCH §TY§OV
UCITELOV ESP NA VYSOKE]J SKOLE

Sandra Kotlebova

Abstrakt: Pri vyskume vyucbovych 3tylov ucitelov ESP na vysokej 3kole sme sa
rozhodli ako deskriptivnu metédu pouzit pripadova 3tidiu. Nadim zdmerom
je priniest obraz prevladajticich vyucbovych 3tylov ucitelov odbornej angli¢-
tiny na vybranych vysokych skolach na Slovensku. Za zdkladné met6dy nasho
vyskumu sme si zvolili pozorovanie, rozhovor, dotaznik a videostidiu. Vyskum
bude prebiehat na roznych odboroch na roznych fakultach viacerych vysokych
skol. Sucastou na3ej pripadovej stadie bude aj vyhodnotenie dotaznika, ktory
zaddme Studentom vysokych 3kol, aby sme ziskali spatnii vizbu o efektivnosti
jednotlivych stylov vyucby.

Klicova slova: vyucbovy 3tyl, vysokd 3kola, ucitel ESP, pripadova 3tudia,
vyskumné met6dy.

1 GVOD

Dynamicky sa meniaca spolo¢nost potrebuje na svoj rozvoj a udr-
zatelnost vzdelanych ludi, ktori v globdlnom kontexte zabezpetia pozitivny
vyvoj spolo¢nosti. Preto si dovolime tvrdit, ze kontinudlnost vzdeldvania
sa pocas celého zivota je nielen nevyhnutnostou, ale aj podmienkou na3ej
existencie. Toto vzdeldvanie pritom musi byt systematické, cielavedomé,
efektivne, uzito¢né. Schopnost rozumiet, hovorit, &itat a pisat vo viacerych
jazykoch je jednou z klt€ovych kompetencii moderného ¢loveka. Odbor-
nici sa zhodujt v tom, Ze spolo¢ény medzindrodny jazyk akym sa angli¢tina
stala, bol logickou poziadavkou tejto doby. Vimena informacit, rozvoj ob-
chodu a vzdjomni spolupréca by nebola bez znalosti tohto jazyka mozna.
Aj preto vystupuje Coraz viac do popredia dolezitost rozvoja a podpory an-
gli¢tiny pre Specifické tcely (English for specific purposes = ESP), ktord vo
formalnom vzdeldvani prebicha najmi na vysokych skoldch. Vysoka skola
ako takd v stcasnosti prechddza obrovskymi zmenami determinovanymi
globélnymi faktormi a nesmie zabidat na to, ze vjuéba v nej nie je len pro-
sté verbalne odovzdévanie vednych poznatkov a ich reprodukovanie stu-
dentom. Vysokoskolska vyuéby musi byt chdpana ako interaktivny proces
zahfnajtci kooperativne aktivity studentov, samostidium a zdielanie jeho
vysledkov vrstovnikom (VaSutova, 2002).
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V na3ej disertaénej praci sa budeme venovat osobnosti uéitela ESP aj
z toho dovodu, Ze je nutné rozlisit vyucbu anglického jazyka vysokoskol-
skym a stredoskolskym ucitelom. V teoretickej €asti rozoberieme aspekty,
ktoré determinujd vyucbovy $tyl ucitela anglického jazykana Vysoke] Skole.
Budeme sa zaoberat osobnostou vysokoskolského ugitela, popiseme vo vie-
obecnosti aky by mal byt, ¢im by sa mal vyznacovat, ¢o by ho malo charakte-
rizovat. V empirickej ¢asti na zaklade uskutoéneného vyskumu potom cha-
rakterizujeme aky vyucbovy §tyl prevlada u vybranych ucitelov na vysokych
kolach a budeme hladat efektivitu zvoleného vyucbového stylu u uéitelov
ESP, resp. budeme zistovat, ako urcity vyucbovy styl ovplyviiuje kvalitu vy-
ucby na vysokej skole.

2 VYSKUMNE CIELE

V na3ej diserta¢nej praci ide o hladanie jedine¢ného skor ako o zis-
tovanie zdkonitosti, a tomu sme prisposobili aj viskumné ciele. Nagim hlav-
nym cielom je zistit, aky typ ucitela prevlada medzi vybranymi ucitelmi ESP.
Budeme sktimat aké determinanty vplyvaja na ich 3tyl vyuéby, ktoré zo za-
definovanych aspektov podmieniuja volbu uréitého vyuébového stylu viac
a ktoré menej. Zaujima nas tiez, aky typ vysokogkolského ucitela najviac
vyhovuje poziadavkam studentov a preco. Dalsim cielom je overit alebo vy-
vratit predpoklad, ze vyuébovy 5tyl vysokoskolského uéitela sa viznamnou
mierou podiela na ti¢innosti jeho vyucby a teda ovplyviiuje kvalitu vyucby
na vysokej skole.

V na3ej diserta¢nej praci sme sa rozhodli uplatnit fakt, Ze vyskum social-
neho prostredia ovplyviiuje fungovanie tohto prostredia, a z toho dévodu
sme do nagho vyskumu zaradili aj ciele praktické. KedZe nés zaujima efek-
tivnost 3tylu vyucby u konkrétnych uéitelov ESP, mame za ciel zapojit ich
do vyskumu nie jednostranne, ako pozorovanych tcastnikov, ale aj parti-
cipatne, ako badatelov, ktorf budd ochotni prijat vysledky nasho vyskumu
aprenest ich do vlastnej sebareflexie s ciclom modifikovat spdsob, pristup,
techniky a met6dy, ktoré vo svojej praxi pouzivaju.

Téma tejto disertaénej prace ma aj osobné dovody, kedZe jej autorka nie-
kolko rokov vyuéuje odborny anglicky jazyk na vysokej 3kole v odbore psy-
cholégia a zaujima ju, ako zlepsit a zefektivnit svoj vyucbovy styl. V silade
s uplatnenim vysledkov kvalitativneho vyskumu, ako je zistovanie motivoy,
emdcii, hladanie ndpadov a in3piricie, md autorka za svoj osobny ciel vy-
hodnotit svoj vyuébovy 3tyl a pripadne modifikovat ho na ziklade sebare-
flexie.
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3 VYMEDZENIE TEORETICKEHO A KONCEPTUALNEHO
RAMCA

V heuristickej faze na3ej diserta¢nej prace, ktord uz aktuilne pre-
bieha, zhromazdujeme a Studujeme literatiru k téme vyucbovych stylov.
Musime zdoraznit fakt, Ze neexistuje vela publikicii, ktoré si vylu¢ne za-
merané na Styly vyucby vysokoskolskych ucitelov. Preto sme sa rozhod-
li podrobit naej analyze a kritike existujtce tedrie, ktoré sa tykaja stylov
vyucéby vo vieobecnosti. Momentilne sa nachidzame vo faze tzv. desk re-
search, teda spracovdvame vymedzent problematiku na zdklade dostupnej
literatiry. Vymedzili sme kla¢ové pojmy, ktoré si taZiskom pre vyskum fak-
torov determinujtcich vyucbovy styl ucitela.

V odbornej literatire s danou problematikou 3tylov vyucovania sa streta-
vame s pojmom vyucovaci styl. V nasej praci pouzivame termin vgucbovy $tyl,
v teoretickej Casti viak budeme vychddzat z definicie pojmu vyucovaci styl.
Hlavny dovod, preco treba tieto dva pojmy rozlisit je fakt, Ze vyuovanie
(angl. teaching) a vyucba (angl. instruction) nie sd absolitne totozné, resp.
rozdiel je v §irke ich ponatia. V najjednoduch§om zmysle vyufovanie zna-
meni ¢innost uéitela. Naproti tomu pojmom vyucéba sa oznaéuje spolu-
praca uditela a ziakov. (Priicha, 2009). Vyu€ovanie je celistvy proces, ktory
je nasmerovany k podpore uéenia, vedeny uréitymi cielmi, konfrontovany
uéivom, determinovany vyuc¢bovymi metédami, organizaénymi formami,
didaktickymi prostriedkami a je pre neho charakteristickd interakcia me-
dzi ufitelom a ziakom. Odohrava sa v urcitych podmienkach (miestnych,
¢asovych a inych) a je ovplyviiované konkrétnou pedagogickou situéciou.
Vyucba je 8irsi pojem, ktory zahfha proces vyufovania, ciele vyucby, vlastny
vzdelévaci proces a vysledky vyuéby. Ak vychidzame zo zédkladného pred-
pokladu, Ze vyucba (instruction) zahffia v sebe vyu€ovanie (teaching) a za-
kladnt premisu tvori interakcia medzi Studentmi a uéitelmi, nd¥mu skima-
niu $tylu ucitela na vysokej Skole lepsie vyhovuje termin vyucbovy styl.

Vyudovaci, resp. vyucbovy 3tyl sa odvija od utitelovho ponatia vyucby,
a to vo v3etkych fazach: priprave, realizicii a hodnoteni vyucby. Je to udi-
telom preferovany sposob jeho jednania v pedagogickych situdcidch. Styl
vyufovania/vyucby zahfia tieto dimenzie: osobni dimenziu, dimenziu
populicie ziakoy, s ktorymi uéitel pracuje, dimenziu viacnasobnych vyuco-
vacich cielov a dimenziu kontextu, v ktorom vyucba prebieha (Mandk, Ja-
nik, & Svec, 2008).

Je zrejmé, Ze vyulovaci/vyucbovy $tyl ucitela stvisi s jeho myslenim
a jeho vlastnym poriatim vyucby. Ucitelove potiatie vijucby ozna&il Mare$ ako
sibor Ciastkovych ponati, a to predovietkym potiatie vyucbovych cielov
a ufiva, ponatie metdd, foriem a materidlnych prostriedkov vyucby, poria-
tie podmienok u€enia a vyufovania, potiatie ziaka, jeho ufenia a rozvoja,
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poniatie skupiny Ziakov a triedy, ponatie tlohy ucitela a seba samého ako
uditela a ponatie tlohy dalsich t¢astnikov Zivota v 3kole (kolegovia, riaditel,
rodicia, ai.) (in Matak, Janik & Svec, 2008). Dalej Mare$ uvadza, Ze uéitelove
poniatie vyucby ma niekolko vlastnosti, z ktorych rezultuje hlavne subjek-
tivita, implicitnost, neuvedomovanie si ako v podstate funguje a napokon
relativna stabilita tohto poriatia, ktord sa viak moze vyvijat a menit.

Co je ucitelove pedagogické myslenie? Je to individuélna koncepcia vyu&o-
vania, ufitelove subjektivne poriatie vyucby, jeho vnitorné principy ¢&i iné
subjektivne hodnoty. Je to komplex profesijnych idei, postojov, o¢akavant,
priani, predsudkov, ktoré st zdkladom pre uéitelove konanie, vnimanie, rea-
lizaciu kauzalnych procesov (Priicha, 2000). Toto myslenie sa v skutoénosti
tazko verbélne definuje, nakolko je riadené absolttne vnitornymi princip-
mi ucitela aich zosobnenim je prave uéitelov vyucovaci/vyucbovy tyl.

Sebareflexia alebo sebauvedomenie je jednou z klu€ovych kompetencit
emocionélnej inteligencie, je to schopnost uvedomovat si svoje pocity, mys-
lienky a svoje vnttro a tyka sa vysostne len ¢loveka samého. V pripade defi-
novania sebareflexie u ucitela je treba si uvedomit, Ze je to podmienka jeho
odborného rastu a pedagogickych kompetencii a navyse je sti¢astou jeho
Stylu vyucovania. Sebareflexia ma niekolko fiz: opatovné vybavenie, popis
arozbor kldcovych prvkov, hodnotenie a prehodnotenie, spdsoby vysvetlo-
vania, prijatie rozhodnutia a stanovenie dalsich stratégii (Daldk a Tabakova,
1998).

Na charakter vyu€ovacieho/vyucbového stylu vplyva: ucitelove ponatie
vyucby, jeho pedagogické myslenie, schopnost sebareflexie, jeho tempera-
ment, sebavedomie, vlastny 3tyl uéenia, individudlne vnimanie vyucovaci-
eho procesu, profesijné kompetencie a zruénosti, charakter vyuéovacieho
procesu, ciel a typ hodiny, u¢ebné tloha, vztah s triedou ako skupinou, cel-
kovy charakter skoly a iné. V na3ej diserta¢nej praci definujeme a rozoberie-
me tieto determinanty vyucbového stylu ucitela ESP na vysokej skole, resp.
budeme hladat iné faktory, ktoré sa podielaji na utvarani individualneho
stylu vyucby. Budeme tak robit z dovodu, Ze role dnesného vysokoskolské-
ho ucitela sa viznamne roz3irili od role predné3atela, skasajiceho a hodno-
tiaceho, po role poskytovatela informadcii a sktisenosti, poradcu a participa-
tora, tvorcu, hodnotitela, manaZéra a modela. Tieto nové role si samozrejme
vyzaduju aj iné stratégie vyucby a kazdy vysokoskolsky ucitel uréitym spo-
sobom determinuje svoj §tyl vjucby aj na zaklade svojich novych roli. Uved-
me hlavné pri¢iny zmien stratégii vyucby: transformdcia vysokého skolstva,
nové formy a spdsoby vysokoskolského stadia, velkd diverzifikicia 3tu-
dentskej populicie, transformécia systému vedeckej price na vysokej skole,
zmeny pracovnych podmienok, nové informaéné a komunikaéné technol6-
gie avneposlednom rade nové vzdelévacie poziadavky na trhu prace (Vasu-
tova 2002). Najma nové pracovné prilezitosti diktuji absolventom konkrét-
ne poziadavky, medzi ktorymi uz len vynimo¢ne chyba znalost anglického
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jazyka. Prax v3ak stdle ukazuje, ze absolventi nedisponuji adekvitnou ja-
zykovou vybavenostou a kompetenciou komunikovat plynule v anglickom
jazyku na odbornd problematiku. Aj preto by si mal vysokoskolsky ucitel
ESP v ramci sebareflexie klast otdzky tykajice sa zmysluplnosti a Géinnosti
svojej vyucby. Aké kritérid by mala spliiat hodnotna vyuc¢ba na vysokej sko-
le, aby bola skuto¢ne adekvatna vysokoskolskej tirovni vzdeldvania a odliso-
vala sa od koncepcie stredoskolskej vyucby (Vasutova, 2002).

Na realizdciu empirického vyskumu sme sa rozhodli vyuzit delenie vy-
uébovych stylov podla Gary D. Fenstermachera a Jonas F. Soltisa — Vyucovaci
styly uéitelii (Thinking about education: approaches to teaching; pfel. Karel
Stary), ktord sa ndm javi ako najviac prinosnd a uzito¢na v kontexte vysoko-
Skolskej pedagogiky. Ako autor prekladu tejto publikicie hovori: ,Soulad
s urcitou teorif vyzaduje reflektovat vlastni epistemologickou pozici, pro-
toZe ta je zpravidla zaloZena na hluboce zakoFfen&nych vyznivanych hod-
notach* (Stary, in Vautova, 2011). NaSmu vyskumu vyhovuje a je nam bliz-
ke delenie podla uvedenych americkych autorov aj z toho dévodu, Ze ich
cielom je umoznit ucitelovi kriticky zhodnotit svoj vlastny vyucovaci 5tyl,
porozumiet jeho prednostiam a nedostatkom a pripadne, u Studentov uéi-
telstva, si svoj Styl vytvarat. V tomto ohlade sa ciele na3ej diserta¢nej prace
s cielmi uvedenych autorov zhoduju.

Kniha Vyucovact styly ucitelii riesi tak teoretické ako aj praktické problémy
ucitelskej praxe a zaoberd sa hlavne tym, ako je potrebné pozerat sa na rolu
ucitela. Podla klasifikdcie autorov nachddzame v akomkolvek vyucovacom
predmete tieto vyulovacie styly: exekutivny, facilitaény a liberdlny. Je treba
si uvedomit ¢im sa od seba odlisujd, ¢o je ich hlavnym cielom a hlavne pre-
¢o si ten ktory 5tyl zvoli ulitel za svoj. Autori vychddzaji pri svojom deleni
z piatich hlavnych sacasti vyu€ovania, ktoré vystizne zhrnuli do akrony-
mu MAKER - M (method = vyufovacia metéda), A (awareness = vlastnosti
a potreby ziaka), K (knowledge = znalosti), E (ends = ciele), R (relationships
=vztahy, interakcie).

Vyucovacie metédy znamenaju postupy uéitela pri vyucovani, teda ako
vyucuje. Vlastnosti a potreby Ziaka sd sti¢astou vnimania Ziakovej osobnosti
uditelom. Znalost uciva predstavuje uéitelovu odbornost a erudiciu. Ciele
musime rozliSovat v troch dimenzidch: vzdeldvacie ciele, ciele vyutovacie-
ho procesu a konkrétne ciele dosiahnuté vedomostami ziakov. Bolo by ide-
dlne, aby boli vietky ciele v rovnovédhe, aviak v praxi s ¢asto v rozpore, a to
préave vdaka uplatiiovaniu roznych vyucovacich stylov. Vztahy a interakcie,
ktoré sa utvaraji pocas vyucovacieho procesu medzi uéitelom a ziakom s
tiez vysledkom jeho 3tylu vyucovania. V kazdom 3tyle pritom vystupuji
do popredia dve z uvedenych sti¢asti, kym zvy3$né tri st v ucitelovom poni-
mani druhoradé.

Exekutivny ucitel sariadi hlavne vyu€ovacimi met6dami a znalostou udi-
va, kym zdujmy, potreby, ciele a vztahy so Ziakmi si druhoradé. U¢itel faci-
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litator sa orientuje najma na zdujmy a potreby Ziaka, ktorym prispdsobuje
vzdeldvacie ciele, zatial ¢o metédy, znalost uciva a interakcie st pre neho
menej dolezitou dimenziou. Liberdlny 3tyl vyu¢ovania uplatiiuje ten ucitel,
ktory povazuje za najddleZitejSiu znalost u€iva a vzdelévacie ciele, zatial ¢o
metddy, potreby Ziaka a vztahy so ziakmi st vedlajsie.

Kazdy vyucovaci 5tyl ma svoje klady a zdpory, ¢asto ich uéitel za danych
okolnosti moze prispdsobovat, dopliiat a menit. My budeme aplikovat uve-
dené $tyly na systém vyucby na vysokej skole, ktord je centrom nadsho z4-
ujmu. Paul Ramsden (Ramsden, 1992, in Vagutova, 2002) formuloval na z4-
klade vyskumu vysokoskolskych ucitelov a Studentov 6 principov ,dobrej
vyucby* kvalita vykladu a ovplyviiovanie studijnych zdujmov tudentov;
zdujem o Studentov, re3pektovanie Studentov a ich uéenia; jasné ciele a in-
telektudlne podnety; samostatnost a aktivne zapojenie studentov do vyué-
by; uéenie sa od studentov. Na to, aby sme v na3ej praci naplnili vyskumné
ciele, budeme sledovat a zistovat ako st tieto principy v ramci stylov vyucby
uplatiiované.

4 VYSKUMNE OTAZKY

V tejto faze disertanej prace si vyjastiujeme, aké metédy a techniky
povedu k ziskaniu relevantnych dat tykajicich sa podstaty nasej vyskum-
nej témy, teda vyucbovych stylov vysokoskolskych uéitelov ESP. Aby sme
zvolili spravne metédy a techniky musime si jasne zadefinovat relevantné
vyskumné otazky. V teoretickom a konceptudlnom rdmci sme vymedzili
pojmy, ktoré st kla¢ové vzhladom na nasu problematiku. Od vymedzenych
pojmov vyvodzujeme tieto vyskumné otdzky: 1. Aky vyuébovy styl volia vy-
sokoskolski ucitelia ESP a prec¢o? 2. Ktoré aspekty determinuji styl vyucby?
3. Ktoré determinanty ovplyviiuji uéebny 3tyl vysokogkolského uéitela naj-
viac a preco? 4. Ktoré determinanty ovplyviiuji uc¢ebny 5tyl vysokoskolské-
ho uéitela najmenej a preco? 5. Ako vysvetluja vysokoskolski uéitelia svoje
poniatie vyucby? 6. Aky vplyv ma vyucbovy styl ucitela ESP na dodrzanie
principov dobrej vysokogkolskej vyuby podla Ramsdena? 7. Ako vnimaji
adefinuji konkrétny vyucbovy styl studenti? 8. Aky vyucbovy styl povazuju
Studenti za efektivny a pre¢o? 9. Ako ovplyviiuje uéitelova sebareflexia jeho
vyuebovy styl?

5 METODOLOGIA

V nasej disertatnej praci sme sa rozhodli vyuzit vicepripadovi
stidiu ako jednu z kvalitativnych met6d vyskumu. Jedni sa o niekolko ilu-
strativnych prikladov z praxe, ktoré buda mat jednotlivo formu kon3truk-
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tivistickej (interpretativnej) stadie a budt intrinzitné, nakolko vychadzaju
z nasho vnitorného zdujmu na pripadoch . Na3im pripadom je ucitel od-
borného anglického jazyka na vysokej skole (ucitel ESP), a teda na3a 3tidia
sa bude koncentrovat na tento pripad a bude nim determinovani. Nebu-
deme hladat objektivnu realitu, ale popisovat socidlnu realitu z hladiska
pohladu jej aktérov, teda ucitelov ESP. My, ako badatelia, nemame Ziadnu
kontrolu nad prebichajticimi udalostami, ktoré sa odohravaji v prostredi
vysokej skoly, a preto bude mat na3a pripadova stidia primarne deskriptiv-
ny charakter, pricom bude odpovedat na otdzku ,ako?“. KedZe vyskumnym
problémom je charakter, sposob a $tyl vyucby vysokoskolského uéitela, po-
vaZujeme zvolend stratégiu za najvhodnejsiu. Nevylu¢ujeme viak moznost,
Ze pri zbere dit vnesieme do pripadu okrem popisu aj ur¢ité vysvetlenia,
nakolko nas vyskum ma aj osobné a praktické ciele, ktoré sme definovali
v ¢asti VYSKUMNE CIELE. Predpokladame, Ze potom budeme odpovedat
aj na otazku ,pre¢o?“, anasa stadia tak okrem deskriptivneho nadobudne aj
explorativny charakter; pdjde teda o interpretativnu explanaént pripadovi
stadiu.

Ako sme uz spomenuli, jednotlivé pripadové stidie, budi realizované
z nasho vnitorného zdujmu na pripade, teda na vyucbovom 3tyle uéitela
ESP. Nasim prvoradym cielom je porozumenie pripadu ako takému, so viet-
kymi jeho normialnostami a zvldstnostami. Takychto pripadov bude pit,
kedze nas vyskum budeme realizovat u piatich vybranych vysokoskolskych
ucitelov ESP na réznych odboroch a roznych fakultich. Nakoniec mdme
zaujem realizovat viacpoCetnti (multiple/ collective) pripadova stidiu, kto-
rd bude aplikovana na v3etky tieto pripady, bude vychiadzat z pozorovani
a rozhovorov s nimi a bude popisovat, ¢o maja konkrétni ucitelia ESP spo-
lo¢né a v ¢om sa ich styly vyucby lisia. Z toho vyvodime zévery, pripadne aj
vysvetlenia; odpovieme teda aj na vyskumnii otdzku ,preco?“.

6 ZHROMAZDOVANIE A STRUKTUROVANIE DAT

6.1 Pozorovanie

Na to, aby sme vypracovali vy3Sie popisant pripadova stadiu,
povazujeme za najlepsie byt priamymi t¢astnikmi diania, neziskavat déta
sprostredkovane. V prvej faze uskuto¢nime zdmerny vyber. Z teérie vieme,
ze zamerny vyber sa realizuje na zédklade urcenia relevantnych znakov, t.j.
tych znakov relevantného siboru, ktoré st dolezité pre dané skamanie.
Do svojho vyskumu planujeme zapojit piatich uéitelov ESP na roznych fa-
kultach vysokych $kol v Trnave, SR.

Ucastnikov vyskumu, teda uéitelov aj studentov, ich vzdjomné interakcie
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a ¢innosti na hodine budeme pozorovat v priebehu jedného semestra, chce-
li by sme sa zti¢astnit 5-10 semindrov u tretiakov bakaldrskeho stupiia vyso-
koskolského 3ttidia. Na3im zamerom je pozorovat zmeny, postupy a rozno-
rodost vyucbovych technik a metéd zo strany ucitela a tieZ progres a zmeny
znalosti u studentov vo vybranych skupinéach.

Predpokladdme, Ze na3a pritomnost na semindroch z anglického jazy-
ka moze mat vplyv na spravanie pozorovanych tcastnikov, domnievame
sa v8ak, Ze tento jav sa postupne eliminuje z dovodu na3ej ¢astej prezencie
na vyucovacich hodindch. Problémom priameho pozorovania je v3ak to,
ze vidime len vonkajsie prejavy interakcii i¢astnikov vyskumu. Vnitorné
motivy ich jednania nezistime, tie ndm vSak mozeme zistovat v dotaznikoch
arozhovoroch s i¢astnikmi vyskumu.

6.2 Dotazniky a rozhovory

Dotazniky mézu mat pisomnu alebo tstnu formu. V pripade pi-
somnej formy budeme ziskavat pisomné odpovede na polozené otizky, kto-
ré budd otvorené, polootvorené a zatvorené. V3etky typy otdzok maju svoje
vyhody aj nevyhody, preto ich pldinujeme pomerne zastipit vietky. Vieme,
ze najobltbenejdou formou pre respondentov si zatvorené dichotomic-
ké otdzky, tie ndm v3ak neponiknu mnohé skryté data relevantné pre nas
vyskum. Preto do dotaznikov zahrnieme aj zatvorené otdzky s vyuzitim Li-
kertovej 8kély s parnym poc¢tom kategérii, aby sme zabranili respondentom
odpovedat vzdy v strednej, neutrilnej rovine. Zatvorené otdzky budeme
kombinovat s polootvorenymi, resp. otvorenymi otdzkami, ktoré sa odpor-
Géaji na koniec dotaznika, lebo respondenti ich nemajt prili3 radi. Poskyt-
nd ndm viak autentické vypovede, ktoré budeme dalej triedit a kategorizo-
vat podla cielov na3ej disertaénej prace.

Dotazniky planujeme zadat prezenéne ti¢astnikom vyskumu na posled-
nej pozorovanej hodine, o ndm zabezpeéiabsolttnu névratnost. Kedze d1z-
ka dotaznika by nemala presahovat cca 40 mintit, budeme pri tvorbe postu-
povat podla lievikového principu v logickom slede od vieobecnych otdzok
po konkrétne aspekty ndsho vyskumu. Otazky budeme formulovat tak, aby
boli zastipené vyskumy subjektivnych percepcii ti¢astnikov vyskumu, ale
aj objektivnej reality. Budeme pritom dodrziavat zdsady dobrého dotaznika:
validita, reliabilita, zrozumitelnost. K dotazniku vypracujeme aj sprievodny
list, ktory bude obsahovat ciel a i¢el ndsho vyskumu, indtruktaz o vypliani
aubezpedirespondentov o ich anonymite.

Rozhovor vo vyskume je v podstate dotaznik v dstnej forme. Rozhovo-
ry budeme realizovat v zdvislosti na asovom priestore a ochote zo strany
ucastnikov vyskumu, predovietkym 3tudentov. Preto by sme chceli zreali-
zovat minimdlne jeden skupinovy rozhovor so studentmi v jednotlivych
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pozorovanych skupinich nickedy pocas vyskumu, ¢o by odstranilo aj ko-
munika¢né bariéry, prispelo k raportu a ochote respondentov participovat
aktivne na vyskume. U uéitelov uskutoénime hibkovy (in-depth) rozhovor,
ktory bude smerovat k podstate nasej vyskumnej témy, teda preco voli svoj
sposob vyucby odbornej angli¢tiny.

7 ANALYZA A INTERPRETACIA DAT

Hlavnym prostriedkom preukazovania kvality vyskumu je tzv. tri-
anguldcia, vyskumné zistenia st zaloZené na viac ako jednom zdroji. Z de-
skripcie nagich metodologickych postupov vyplyva, Ze pri nasom vyskume
uplatnime trianguldciu vyskumnych met6d: zaéastnené pozorovanie vyué-
by, rozhovory s u¢itelmi a studentmi, dotazniky pre ucitelov a studentov.

V na3ej diserta¢nej praci budeme prisne dodrziavat zdkladnt charakte-
ristiku pripadovej stadie, ktord spoéiva v deskripcii dejovosti, chronologic-
kom usporiadani a pointe, musi si zachovat vedeckost a nesmie podlahnut
fabulécii. Vyskumni pricu zaéneme pisat hned od vstupu do terénu, aby
sme tieto principy dodrzali.
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VYUZITI ZAKOTVENE TEORIE PRO
VYZKUM VOLBY SKOLY NA UROVNI
PRIMARNIHO VZDELAVANI -

Jaroslava Simonova

Abstrakt: Volba skoly je jednim z dtlezitych mechanismt vnéjsi diferenciace,
kterd ma vyznamny vliv na spravedlivost ve vzd&lavani. O rozhodovéani rodi¢t
o volbé gkoly na trovni primarniho vzdélavani mame v Ceské republice zatim
k dispozici jenom velmi mélo informaci. Neni napfiklad znamo, mezi kolika
kolami se rodi¢e redlné rozhoduji, jak dlouho vybér zvazuji a ktera kritéria pti

vybé&ru hraji roli. P¥isp&vek se zamé&Fi na vyuziti zakotvené teorie pro zkoumaéni
volby 3koly na tirovni zdkladniho vzdélévani. Cilem vyzkumu je vyvinout kohe-
rentni teorii, kterd vysvétli proces, jakym si rodie vybiraji zakladni skolu.

Kli¢ova slova: volba primarni skoly, zakotvenad teorie.

1 Uvob

Vzdélani je jednim z dtlezitych pFedpokladt plnohodnotného
uplatnéni v osobnim a spole¢enském Zivoté i na trhu price (napf. Vesely &
Matg&jti, 2010). Podobny vztah byl nalezen i pro prosperitu celé spoleénosti
- ¢im vy$3i je mira vzdélani, tim vétsi je ekonomicky rtst (Hanushek & Kim-
ko, 2000). Urovni vzdélani jsou ovlivnény i dalsi faktory, které vypovidaj
o kvalité Zivota, jako je nap¥iklad mira détské mortality (Jamison, Jamison &
Hanushek, 2007).

Jestlize m4 vzd€&lani tak zdsadni vliv na kvalitu zivota jedincti i spole¢nos-
ti, pak je Zddouci, aby byl zajistén spravedlivy pfistup ke vzdélavani. Poza-
davek rovného pfistupu potvrdil skolsky zdkon, ktery plati od roku 2005.
Dtiraz na rovnost pfilezitosti kladly i viechny stfedn&dobé strategie vzde&la-
vani, které formulovaly i navrhy konkrétnich opatteni, kterd mé&la pFispivat
ke zvySovani spravedlivosti (MSMT, 2005; MSMT, 2007; MSMT, 2011).

Za jeden ze zdroji nerovnosti je povazovana vnéjsi diferenciace systé-
mu. Cesky vzdélavaci systém se vyznauje vysokou mirou vnéjsi diferenci-
ace. Za diferenciaci povaZzujeme stav, kdy jsou déti rozd&lovény do raznych
vzdéldvacich proudd. Pfestoze o mife diferenciace na tirovni sekundarniho

14 Text je vystupem vyzkumného projektu GA UK ¢&. 6388/2013 ,Pfechod mezi
prepriméarnim a primérnim vzd&lavanim - studium faktort ovliviiujicich volbu
vzdélavaci drahy*“.
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vzdélavani a jejich diisledcich mdme pomérn€ dost informaci (napt. Walte-
rovi et al., 2009; Strakovd, 2010; KrejCovi, 2011), neplati to pro trovei pri-
mérniho vzdélavani. Statisticky je sledovan jenom podil zdkt ve specidlnim
Skolstvi, na viceletych gymnaziich a ve skoldch s rozsifenou vyukou nékte-
rych vzdélavacich obort.

Vnéjsi diferenciace je povazovana za vyznamny zdroj nerovnosti, proto-
ze systémy, které déti rozd€luji jiz v itlém veku, nebo které podporuji vybér
Skoly, vykazuji v&tsi rozdily ve vysledcich Zakt nez skoly, které v prab&hu
povinné skolni dochézky vzdélavaji viechny déti spole¢né (Strakova 2010).
To mé dopady v podob€& zhorsujicich se vysledkt zakt s nejméné p¥iznivym
rodinnym zdzemim v nevybé&rovych skoldch - diferenciace tedy vede k po-
§kozoviéni téch nejslabgich. Byly prokazany i dal3i efekty diferenciace, které
mohou vést ke snizovani spolegenské soudrznosti (Vesely & Matg&jd, 2010).

V Ceské republice je jednim z mechanizmt umoziujicich ranou diferen-
ciaci svobodnd volba p¥edskolniho zafizeni a zdkladni skoly. Ta umoznuje
rodi¢tim vybrat pro své dité Skolu, kterd nejvice odpovida jejich pFedstavé
kvalitni skoly. Rovné&z rozhodnuti o odloZeni povinné skolni dochizky je
v kompetenci rodi¢t; Skolska poradenskd zafizenti ¢i Skolni instituce mohou
odklad pouze doporuéit, rozhodnuti je ale na strané rodi¢a.

2 Z AKLADNI VYZKUMNE OTAZKY

Pro sviij vyzkum jsem vyty¢ila dvé zakladni vyzkumné otazky:

1. Jakrodi¢e vybiraji priméarni skolu pro své dit&?

2. Cosirodice mysli o diferenciaci na tirovni primérni skoly?

Do diléich otazek je v souasném stadiu vyzkumu rozpracovand pouze
prvni z nich:

o Kde rodie ziskévaji informace pro své rozhodovani?

o Jakdjsou jejich kritéria pro vybér skoly?

o Jakjerodite zdtvodiiuji?

o Jakse kritéria pro volbu skolu méni v prab&hu procesu vybéru?

o Jak rodi€e reflektuji posun od kritérii zamyslenych ke kritériim rea-

lizovanym?

3 METODOLOGICKY PRISTUP

Pro hledani odpovédi na zékladni vyzkumné otizky jsem se roz-
hodla pouzit kvalitativni p¥istup. Vedly mé k tomu t#i ditvody, které uvadéji
Strauss a Corbinova (1999, s. 11): ,,Kvalitativni metody se uzivaji k odhale-
ni a porozuméni tomu, co je podstatou jevi, o nichZ toho je3t€ moc nevi-
me. Mohou byt také pouzity k ziskdni novych a neotfelych nazort na jevy,
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o nichz uz néco vime. V neposledni fad€ mohou kvalitativni metody pomo-
ci ziskat o jevu detailni informace, které se kvantitativnimi metodami obtiz-
né podchycuji.”

Jako hlavni metodologicky p¥istup pro sviij vyzkum jsem vybrala de-
sign zakotvené teorie. Hlavnim dtivodem je skuteénost, Ze se budu zabyvat
zkoumédnim procesu, ke kterému je nejen v podminkach Ceské republiky,
ale i v zahraniéi k dispozici pouze omezeny pocet poznatkt. Tuto skuted-
nost potvrzuje i zahrani¢ni literatura (Bussell, 1998).

Zakotvend teorie (grounded theory) byla vyvinuta v Sedesétych letech 20.
stoleti, jejimi autory jsou Barney Glaser a Anselm Strauss (Sedov4, 2007). Je-
jich prace byly reakei na fakt, ze metody socidlnévédniho vyzkumu se do té
doby soustfedovaly pfedeviim na ov&fovani jiz existujicich teorii, které
vznikaly prostfednictvim deduktivniho zptisobu uvazovéni. Jejich cilem
proto bylo nabidnout vytvofeni teorie, kterd by nevznikala ,pouhym* de-
dukovanim, ale vychézela by p¥imo z dat (Glaser & Strauss, 1967). Tim vlast-
né& definovali podstatu zakotvené teorie - jeji zakotveni spociva v ziskanych
datech, ze kterych je pak postupné vytvarena. Konkrétni postupy, kterymi
se teorie z dat vytvaii, se pozdé&ji staly také pfedmé&tem mnoha diskusi a ved-
ly krozdéleni autorského dua a posléze k vytvatreni celych metodologickych
8kol, které postupy ptivodné navrzené Glaserem a Straussem rtizn&€ upravo-
valy a modifikovaly.

Zakotveni teorie je teorii induktivn€ odvozenou ze zkoumaéni jevu, ktery
reprezentuje. To znamend, Ze je odhalena, vytvofena a prozatimné ovére-
na systematickym shromazdovinim ddajt o zkoumaném jevu a analyzou
téchto udajt. Proto se shromazdovéni tidaju, jejich analyza a teorie vzdjem-
né dopliuji. Neza¢indme teorii, kterou bychom nésledné ov&rovali. Spise
za¢indme zkoumanou oblasti a nechdvame, at se vynofi to, co je v této oblasti
vyznamné (Strauss & Corbinovi, 1999).

Pojeti vyzkumu zaloZené na zakotvené teorii je kvalitativni vyzkumnd
metoda, kterd pouziva systematicky soubor postupt ke tvorbé& induktivné
odvozené zakotvené teorie o n&jakém jevu. Vysledkem vyzkumu je spise
teoretické vyjad¥eni zkoumané reality, nez sada ¢isel nebo skupina volng
vztazenych pojmu. Podle této metodiky jsou pojmy a vztahy mezi nimi ne-
jen vytvaFeny, ale také prozatimné ovéfovany. Cilem metody zakotvené teo-
rie je samoz¥ejmé vytvoteni teorie, kterd vérn€ odpovidd zkoumané oblasti
a vysvétluje ji. Badatelé pracujici v jejim duchu také doufaji, Ze jejich teorie
riiznych disciplin budou nakonec kumulativné propojeny mezi sebou a ze
dtsledky teorie budou prakticky vyuzitelné (Strauss & Corbinova, 1999).
Zakotvena teorie vyuziva tfi zakladni typy procedur: sbér dat, analyzu dat
aformulovéni teorie.
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3.1 Sbérdat

Sbér dat pro vyuziti v designu zakotvené teorie se musi vyznaco-
vat gradudlnosti. To znamend, Ze po analyze prvnitho souboru dat je nutné
hledat takova data, kterd zaplni mezery a p¥ina3eji nové relevantni poznani.
Zéaroven hleddme takova data, kterd by umoznila rozvinout zarode¢ni teo-
rii, snazime se tedy o teoretické vzorkovani. Sbér dat je mozné ukoncit az
ve chvili, kdy dojde k teoretickému nasyceni. To se projevuje tim, Ze nové
piipady jiz pFestivaji pfinaset nové informace.

Jako hlavni zdroje dat pro vyzkum budou slouzit polostrukturované
rozhovory, ohniskové skupiny, pozorovini a dokumenty. Vyzkumny vzorek
budou tvofit typy respondentti uvedené v tabulce 1.

Tabulka 1

Hlavni zdroje dat pro vijzkum volby skoly

zdroje dat vyzkumny vzorek

rozhovory rodice, ktefi maji zkusenost s vyb&rem skoly
ohniskové skupiny  rodice, ktefi maji zkuSenost s vybérem skoly
pozorovani rodice, d&ti a dal3i ti¢astnici zdpisu
dokumenty kritéria pro z4pis do ZS

3.2 Analyza dat

Analyza dat je proces, ve kterém jsou data rozebrana, konceptuali-
zovina a opé&t sloZzena novymi zptisoby. Rozebrinim vznikaji datové tryvky
(indikétory), ty se pak rozfazuji k pfislusnym kédtim (koncepttéim). Koncep-
ty jsou sluCoviny na zaklad€ jednotictho kritéria a vytvi¥eji kategorie — pro-
ménné (Sedova 2007).

Tento postup je v prezentovaném vyzkumu uplatiiovdn na datech zis-
kanych z prvnich rozhovort, p¥i¢emz jako iniciaéni kédovéani byl zvolen
pristup ,Fadek po fadku“ (line by line coding - Charmaz 2006, s. 50). Prvni
kédy prochdzeji opakovanou srovnéavaci analyzou, kdy jsou porovnavany
mezi sebou, mezi sebou a vytvorenymi kategoriemi, a mezi kategoriemi na-
vzdjem.

3.3  Formulovani teorie

Pfi formulovani teorie jsou jednotlivé kategorie (proménné), kte-
ré byly identifikovany analyzou, uvddény do vzajemnych vztahil (Sedova
2007). Zéklady teorie vznikajf jiz v pritbéhu kédovani prostFednictvim po-

znamkovani. Hlavnim cilem je nalezeni centrilni kategorie, ke které se vzta-
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huji kategorie ostatni, a popsani vztahti mezi nimi formou slovnich vyjad-
fenia schémat.

3.4 Charakter procedur

Viechny tfi hlavni procedury zakotvené teorie se vyznac¢uji nasled-
nymi charakteristikami:

o iterativita — viechny procedury jsou mnohondsobng opakovany;

o soubéznost - procedury probihaji zdroven, uz p¥i sb&ru dat se v prii-
b&hu procesu vynotuji prvni kédy a posléze kategorie, zarodky teorie
se objevuji v prab&hu kédovani a v n€kterych p¥ipadech i v prabéhu
sbéru dat;

o priabéznost - shér dat, analyza a vytvafeni teorie probihaji prakticky
v pritb&hu celého vyzkumného projektu.

4 DOSAVADNI ZKUSENOSTI

V prabéhu vyzkumu byla dosud sesbirana data od 8 respondenti,
se kterymi byly provedeny pilotni polostrukturované rozhovory. Tato faze
byla uréena pfedeviim k ziskavini zkusenosti s vedenim rozhovort, zaro-
veri ale poskytla data, kterd byla nasledné analyzovana. V rdmci analyzy dat
byly identifikovany nové kategorie, které v dosavadnich vyzkumech z CR
nebyly zmitiovany, a které piedstavuji solidni zdklad pro ndsledné vytvareni
v datech zakotvené teorie.
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DITE V PREDSKOLNIM VEKU
A NAPLNOVANI KLiCOVYCH
KOMPETENCI POHLEDEM
PEDAGOGU A V POROVNANT

S PREDSKOLNIM KURIKULEM

Jarmila Hofejsi

Abstrakt: Dosazeni kli¢ovych kompetenci u déti pFedskolniho véku znamend
vyznamnou roli pro tisp&sné zahijen{ povinné skolni dochézky. Uvod p¥ispév-
ku proto objasiiuje vyznam naplnéni kli¢ovych kompetenci na konci pfedskol-
niho obdobi. Hlavni ¢st pFispévku seznamuje s planovanym vyzkumnym 3e-
tfenim, které bude obsahovat dvé ¢asti. Cilem prvni ¢asti vyzkumného 3etfeni
bude mapovat ndzory piedskolnich pedagogti na kli¢ové kompetence, na kli-
¢ové kompetence formulované v Ramcovém vzd€lavacim programu pro pied-
8kolni vzdélavéani a na to, jak se jim dafi kompetence v praxi s détmi napliiovat.

Druhé, stéZejni ¢ast vyzkumného 3etfeni, bude zamé&Fena na zjisténi trovné do-
sazenych kli¢ovych kompetenci u déti v poslednim roce dochdzky do matefské
skoly.

Klicova slova: klicové kompetence, predskolni vzdélavani, pFedskolni vek, dité
v predskolnim véku.

1 Uvop

Preprimérni stupen vzdéldvini zaujimd ve vzdélavani vyznamné
postaveni a dlohu. Matetské 3koly jsou podle 3kolského zdkona od roku
2005 zafazeny do soustavy $kol; pFedskolni vzdélavani tak tvoii nedilnou
souldst celozivotniho vzdélavani. Kazdému ditéti nastupem do matei-
ské skoly za¢ind nova etapa, vyznamna Zivotni udalost, kterd by méla byt
doprovézena nejen pFijemnymi zazitky, ale i pohodou. P¥edeviim by viak
méla znamenat pro dit€ v prab&hu piedskolniho obdobi posun a pokrok
v jeho vyvoji. Pfedskolni pedagogové by méli uskuteéniovat individualizo-
vané pfedskolni vzdélavani, tj. rozvijet kazdé dit€ individudlng, podle jeho
vlastniho tempa. Pro pedagogy to tedy znamend, ze by méli dat kazdému
ditéti moznost dospét do takové miry rozvoje, ktera je pro né&j podle jeho
moznosti dosazitelna.

Pro ptedskolni vzd€lavani je vydan kurikuldrni dokument Rdmcovyj vzdé-
ldvaci program pro predskolni vzdéldvdni (dale jen RVP PV). Tento dokument
uvadi, Ze ,,v souladu s odbornymi pozadavky sou¢asné kurikularni reformy
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je potieba ve vzdeélavini ditéte pfedskolniho v&ku v matefské skole (déle
jen MS) akceptovat prirozens vyvojova specifika déti a umoZiiovat rozvoj
a vzdé&lavani kazdého ditéte v rozsahu jeho individudlnich moznosti a po-
tfeb“ (RVP PV, 2004, s. 4). Jiz Vygotsky ve své koncepci, oznaované zdna
nejblizstho vijvoje, vysvétloval, Ze ¢innosti ditéte a interakce s dospélymi jsou
doprovéazeny uéenim, které podporuje dozravani intelektovych schopnosti.
Uceninepostupuje za vyvojem, nybrz funguje pfed nim, je jeho rozhodujici
hybnou silou. Podle Vygotského mtize byt z6na nejblizsiho vyvoje chdpéna
jako obdobi, kdy se dité blizi k nové vyvojové etapé, ale jesté ji nedoséhlo,
avsak za urcitych podminek (zejména za pomoci dospé&lého), ji mtize do-
séhnout snadnéji, nez by tomu bylo pfi spontdnnim vyvoji. Vygotskij cha-
rakterizoval v n€kolika svych pracich zénu nejblizsiho vyvoje u ditéte jako
vzdalenost mezi aktudlni drovni vykonu (tj. sou¢asnou, realizujici se trov-
ni schopnosti ditéte Fesit urcity tikol) a potenciilni vyvojovou drovni. Tato
vzdélenost mtiZe byt pFekondna ve spolupraci s u¢itelem ¢i jinym dospélym
nebo i vyspélejsim ditétem.?

Soucasny kurikuldrni dokument RVP PV pedagogiim rovn&€Z neurcuje,
jak maji postupovat p¥i planovini rozvoje ditéte. RVP PV ukldda pedagogtim
poskytovat vzd€lavani individudlné podle moZnosti a potfeb kazdého dit&-
te a zamé&Fovat se na vytvareni zakladii klicovych kompetenci dosazitelnych
v priabé&hu obdobi pFedskolniho vzdéldvani.

Prosazovéani rozvijeni kli¢ovych kompetenci podle rimcovych vzdéléva-
cich programt probihé v sou¢asnych podminkéch na skolach vsech stup-
. V3echny raimcové vzdélavaci programy prosazuji novy pohled na vzdé-
lavani a promé&iiuji vzdélavaci proces i tvaf $kol, mate¥ské skoly nevyjimaje.
Vzdélavani je chdpano nejen jako cesta k poznani, a tedy k nabyvéani celé
Fady poznatkil z rtiznych obora lidské ¢innosti, ale jako cesta k tomu, aby
jedinec dokézal s témito poznatky také pracovat a vyuzivat jich tak, aby se
v riiznych situacich a ¢innostech dokédzal chovat kompetentng, tzn. se zna-
lostivécias védomim odpovédnosti za své chovani a jednani. Ve vzdélavani
se tedy nehovofi o ,ziskdvani v€domosti, dovednosti a navykt“, ale o ,naby-
vani kompetenci“.®

Podle kurikuldrntho dokumentu pro ptfedskolni vzd€lavani, aktualizo-
vané verze RVP PV z roku 2004, jsou formuloviny kli¢ové kompetence jako
ysoubory elementdrnich poznatkt, dovednosti, schopnosti, postojii a hod-
not dosazitelnych v etap& predskolniho vzdélavani* (RVP PV, 2004, s. 43).
Za kli¢ové jsou v etap& ptredskolniho vzdélavini povazoviny: kompetence
k u€eni, kompetence k fedeni problém, kompetence komunikativni, kom-
petence socidlni a interpersonélni, kompetence ¢innostni a ob¢anské.

15 Dostupné z http://www.portal.cz/scripts/detail.php?id=4249

16 Dostupné z http:/clanky.rvp.cz/clanek/o/p/990/PREDSKOLNI-VZDELAVANI-A-KLI-
COVE-KOMPETENCE .html
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Kli¢ové kompetence pFedstavuji podle RVP PV cilovou kategorii. Tato
cilovd kategorie vyjadiuje oCekdvany vzdélavaci p¥inos, jimZ je nabizena
pomérné jasnd piedstava, kam az mohou déti dojit, kam pfedskolni vzdéla-
vani smé&Fuje a o€ usiluje, tedy na¢ mtize zédkladni vzdé€ldvani navizat. RVP
PV uvédi, Ze dobré a dostate¢né zdklady klicovych kompetenci, polozené
v pfedskolnim v&ku, mohou byt podstatnym pf¥islibem dal3iho p¥iznivého
rozvoje a vzdélavani ditéte, nedostate¢né zdklady naopak brzdou, ktera dité
na podatku jeho Zivotni a vzdéldvaci cesty mtze znevyhodiiovat. Proto by
predskolni vzdélavani mélo o jejich vytvafeni cilené usilovat.

Pro kazdého predskolniho pedagoga je pro praxi s d€tmi nesmirné dtle-
zité RVP PV dobfe znat, umét se vném orientovat, znat jednotlivé pojmy, ro-
zumét jim, tudiz rozumét i pojmu kli¢ové kompetence, nebot vedeni ditéte
pedagogem v jeho rozvoji k ziskani klicovych kompetenci vyznamné ovliv-
fiuje Usp&sné zahdjeni skolni dochdzky i pokraovinivjeho daldim uceni.

Pro pedagogy matefskych 3kol se stal kurikuldarni dokument Rdmcovy
vzdéldvaci program pro predskolni vzdéldvdni zévaznym od 1. 9. 2007. MSMT vy-
dalo pro oblast pfedskolniho vzdélavani k RVP PV povinnou piilohu Konkre-
tizované ocekdvané vystupy. Tento materidl up¥estiuje a konkretizuje jednotlivé
ocekavané vystupy, které stanovuje RVP PV. Pedagogové tak maji upfesnéné
pozadavky na jednotlivé otekdvané vystupy, maji konkrétné&ji dano, co by
mélo dit€ zpravidla na konci pfedskolniho obdobi dokazat, zvladnout, tedy
k jakym konkrétnim klit¢ovym kompetencim maji d&€ti postupné€ vést. Tato
pfiloha se stala pro pedagogy zdvaznou od 1. 9. 2012.

2 STRUKTURA PRACE

Diserta¢ni price obsahuje ¢ast teoretickou a vyzkumnou. Vyzkum-
n4 &ast bude obsahovat dva vizkumné soubory. Prvni soubor bude obsaho-
vat Setfeni pedagogti a druhy soubor Setfeni déti na konci pfedskolniho ob-
dobi, tj. pfed néstupem do zékladni skoly. Vzhledem k obsidhlému rozsahu
klicovych kompetenci v RVP PV bude vyzkumné 3etfeni u déti zaméfeno
na oblast pouze jedné kli¢ové kompetence, a to kompetence k uéeni.

Pied zahdjenim povinné skolni dochazky, tedy na konci p¥edskolniho
obdobi, by se jiz mélo dité dokazat soustiedit, mé&lo by mit vytvofeny navyk
pozornosti a soustifedéni se a také pFijmout skuteénost se zamérné udit. Dité
by jiz také mé&lo dokdzat pouzivat jednoduché pojmy a symboly a mit schop-
nost je uzivat v béznych situacich. Na zaklad€ uvédomeéni si téchto vyznam-
nych kompetenci, které maji vlivna isp&iné zahdjeni skolni dochazky, jsem
kvyzkumnému Setfeni u déti zvolila kompetenci k ucent.

Podle RVP PV se pfedpoklads, ze pro dité pfedskolniho v&ku mohou
byt dosazitelné klicové kompetence v ndsledujici sirovni: soustfedéné pozoruje,
zkoumi, objevuje, v§ima4 si souvislosti, experimentuje a uziva p¥i tom jed-
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noduchych pojmt, znakt a symbolt; ziskanou zkugenost uplatiiuje v prak-
tickych situacich a v dal§im uéeni; ma elementdrni poznatky o svété lidi,
kultury, p¥irody i techniky, kterd dit€ obklopuje, o rozmanitostech a pro-
méndch; orientuje se v fadu a déni v prostiedi, ve kterém Zzije; klade otazky
a hledd na né odpovédi, aktivné si v§ima, co se kolem n€ho d&je; chce poro-
zumé&t vécem, jevim a d&jam, které kolem sebe vidi; poznavi, Ze se mtze
mnohému naudit, raduje se z toho, co samo dokazalo a zvlddlo; u¢i se nejen
spontdnng, ale i védomé, vyvine tsili, soustfedi se na ¢innost a zimé&rné si
zapamatuje; p¥i zadané prici dokonéi, co zapocalo; dovede postupovat po-
dle instrukei a pokynt, je schopno dobrat se k vysledktim; odhaduje své sily,
udi se hodnotit svoje osobni pokroky i ocetiovat vykony druhych; pokud se
mu dostdva uznani a ocenéni, u¢i se s chuti.

3 CILE DISERTACNT PRACE

Hlavnim cilem vyzkumného 3etfeni je zmapovat nazory pedagogti
v oblasti kli¢ovych kompetenci pFedskolniho vzdélavini a ziskat od peda-
gogtl informace, jak se jim dafi klit¢ové kompetence, zejména kompetenci
k uéent, véletiovat do pedagogické ¢innosti; zda pojmu kli¢ové kompeten-
ce dobf¥e rozumi a jak se jim da¥i kompetence napltiovat u déti. Druhym
hlavnim cilem je zjistit u d&ti na konci pfedskolniho obdobi droveri rozvoje
kli¢ové kompetence k uéeni a porovnat zjidténé informace s kurikularni do-
kumentem.

Diléi cile vyzkumného Setfent:

I. Soubor pedagogti:

o zjistit ndzory pedagogti na kli¢ové kompetence formulované v RVP PV;

o zjistitnazory pedagogti na dosazitelnost klicovych kompetenciu déti;

o zjistit pfipadné podnéty pedagogd, jejich ndvrhy ¢ doplnéni k poza-
davkaim formulovanym v RVP PV;

o zjistit, zda pedagogové klitovym kompetencim rozumi a jak se jim
dafi zacletiovat kli¢ové kompetence do pedagogické ¢innosti;

o ziskat od pedagogti informaci o tom, co jim zptisobuje p¥ipadné pro-
blémy v pedagogické praxi s kli¢ovymi kompetencemi;

o zjistit ndzory pedagogti na povinnou p¥ilohu k RVP PV Konkretizace
olekdvanyjch vijstupii.
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II. Soubor dé&ti:

o zjistit iroveri rozvoje dosazené kompetence k uéeniu déti v porovni-
ni podle pohlavi déti;

o zjistit pfipadné problémy a aspekty, které negativné ovliviiuji napltio-
vani kompetence k u¢eni u déti;

o navrhnout doporuéenti, ktera by vedla k eliminaci p¥ipadnych zjisté-
nych problém.

4 METODOLOGIE VYZKUMNEHO SETRENT

Vyzkum diserta¢ni prace bude proveden jako vyzkum kvantitativni.

41  Charakteristika viyzkumného vzorku

Do vyzkumného SetFeni budou zafazeny dva soubory:
1. soubor pedagogti: 300 respondentt;
2. soubor déti: 50 dé&tive v€ku 5-6 let (konec pFedskolniho obdobi).

Vyzkumné $etfeni souboru pedagogi bude probihat v Ceské republice
dle ndhodného vybé&ru, a to v Usti nad Labem, D&EIné, Praze, Koling, Brné
a Usti nad Orlici.

Vyzkumné 3etfeni déti bude probihat dle ndhodného vybéru v Praze

vy

aseveroeském regionu — v Usti nad Labem, D&¢Iné a Teplicich.

4.2  Vyzkumné metody a nastroje

K vyzkumnému 3etfeni souboru pedagogti bude pouzita metoda
dotazovani, tj. pisemného kladeni otdzek a ziskavani pisemnych odpovédi.
V elektronické podobé& bude sestaven nestandardizovany dotaznik, ve kte-
rém budou pro respondenty vyuzity polozky uzaviené, polouzaviené i ote-
viené. K doplnéni bude u n€kterych respondentt vyuzita i metoda nestruk-
turovaného interview jak tvafi v tvéf, tak telefonického interview.

Vyzkumné Setfeni souboru déti bude provedeno pomoci vlastni zpraco-
vané tzv. ,baterie ¢innosti“, tzn. bude vytvofena vzdélavaci nabidka, ktera
bude obsahovat pro dé&ti nabidku ¢innosti z oblasti kompetence k uéent,
vychdzejici z RVP PV. Prostfednictvim provadénych ¢innosti bude mozné
hodnotit u déti dosazenou droveti rozvoje, tzn. hodnotit dosazeni vybra-
nych klicovych kompetenci k u¢eni. Hodnoceni dosazeného rozvoje déti
bude zaznamendno v pozorovacim archu. Ziskané tidaje budou statisticky
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zpracovany pomoci pocitatového programu Excel a pomoci vhodnych sta-
tistickych metod pro analyzu dat (nap¥. neparametrické testy).

4.3  Konkretizace vybranych klicovych kompetenci
k uceni

Vramcivyzkumného Setfeni budeme u déti zjistovat troven rozvo-

je vybranych kli¢ovych kompetenci k uéent:”

» KK1 dovednostipiedchazejici psani
KK2 ¢iselné a matematické dovednosti
KK3 c¢asové pojmy a orientace v ¢ase
KK 4 jemndmotorika
KK5 sebeobsluzné dovednosti
KK 6 poznévacischopnosti
KK 7 pozornost, soustfedénost
KK 8 verbalizace my3lenkovych pochodd, pamé&t
KK 9 tvofivost, pFedstavivost a experimentace

VYyVYVYVYVYYVYY

5 VYZKUMNE OTAZKY

V ramci disertaéni préce jsou formulovany dvé hlavni vyzkumné
otdzky. Otdzka €. 1 je zamé&fena k pedagogtim, otazka €. 2 smé&fuje k détem:
o Jak pedagogové rozumi pojmu kli¢ové kompetence a jak se jim dafi
v praxi s détmi kompetence napliiovat?
o Jakd je troveini dosazenych vybranych kli¢ovych kompetenci u déti
na konci pfedskolniho obdobivporovnani s formulovanymi kli¢ovy-
mi kompetencemi v RVP PV?

V néavaznosti na hlavni vyzkumné otizky jsou formuloviny dil&i vy-
zkumné otazky. Na hlavni vyzkumnou otdzku €. 1 navazuji nasledujici dil¢i
otazky:

o Rozumi pedagogové klit¢ovym kompetencim?

o Dafise pedagogtim klicové kompetence u déti napliiovat?

17 Udaj KK oznaduje termin kli¢ové kompetence, &islo oznaéuje konkrétni rozvo-
jovou oblast klitové kompetence.
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o Které kli¢ové kompetence zptsobuji pedagogiim nejvetsi problémy
anaopak?

o Které kli¢ové kompetence podle ndzort pedagogti se daii détem na-
pliiovat nejvice?

o Které faktory podle ndzort pedagogii ovliviiuji dosaZeni kli¢ovych
kompetenci u déti?

o Které klit¢ové kompetence podle ndzort pedagogt zptsobuji détem
nejvice problémt a naopak?

o Maji pedagogové pfinapliovani klicovych kompetenci u déti problé-
my?

o Vpiipadé, Ze maji pedagogové piinapliiovani kompetenciu déti pro-
blémy, o které problémy se jedna?

o Které klicové kompetence jsou podle ndzort pedagogii u déti nejvice

dosazitelné a které kompetence jsou u déti nejméné dosazitelné?

Jsou podle ndzort pedagogti smérem k détem kli¢ové kompetence

v RVP PV vhodné& formulovany?

o Hodnoti pedagogové u déti napliiovini klicovych kompetenci prii-
bézné?

o Jak posuzuji pedagogové dokument Konkretizované ocekdvané vystupy?
Jaky konkrétni p¥inos m4 tento dokument v pedagogické praxi?

o Maji pedagogové né&jaké navrhy na doplnéni, tpravu ¢i zménu kli¢o-
vych kompetenci formulovanych v RVP PV?

Q

Na hlavni vyzkumnou otdzku €. 2 navazuji nasledujici dil¢i otazky:

o Které klicové kompetence k u€eni se dafi détem napliiovat nejvice?

o Které kli¢ové kompetence k u€eni se da¥f détem napliiovat naopak
nejméné?

o Které klitové kompetence k uéeni zptisobuji détem nejvice problémy
anaopak?

o Které klicové kompetence k u€eni jsou pro déti nejvice dosazitelné
anaopak nejméné dosazitelné?

o Dosahuji dé&ti kli¢ové kompetence k uéeni v porovnani s formulova-
nyni klicovymi kompetencemi k u¢eni v RVP PV?

o Jsou u d&ti zjistény rozdily dosaZené drovné rozvoje mezi pohlavim
divek a pohlavim chlapcii?

o Které klitové kompetence k uceni dosahuji nejvice divky a které
kompetence nejvice chlapci?

o Existuji p¥i dosazeni kompetenci k u¢eni vzdjemné zavislosti mezi
jednotlivymi kompetencemi?
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6 VYSTUPY DISERTACNT PRACE

Vystupem disertaéni prace bude formulace nédzort a podnéta pe-
dagogti na kli¢ové kompetence formulované v RVP PV; formulace nédzort
pedagogti na dosazitelnost kliovych kompetenci u déti na konci pied-
Skolniho obdobi; souhrn zjisténych vysledki dosazenych kli¢ovych kom-
petenci k u€eni u dé&ti na konci pFedskolniho obdobi; porovnani skute¢né
dosazenych klitovych kompetenci k uéeni u déti s kli¢ovymi kompetence-
mi formulovanymi v RVP PV; specifikace p¥ipadnych zjisténych problému,
které se pfi napliiovani kli¢ovych kompetenci u d&ti v ramci vyzkumného
Setfeni vyskytovaly; formulace doporuéent, kterd mohou vést k mozné eli-
minaci p¥ipadnych problémt p¥i napliiovani jednotlivych klicovych kom-
petenci u déti; vytvofeni pozorovaciho archu pro pedagogy matefskych
Skol, uréeného pro hodnoceni dosazenych klicovych kompetenci u dé&ti
na konci p¥edskolniho obdobi.

7 PRINOS DISERTACNT PRACE NA PEDAGOGICKOU
OBLAST

Pedagogové matefskych 3kol uskute¢nuji predskolni vzdélavani
podle RVP PV jiz témé¥ deset let. Vznika tak potFeba ovéFit si nejen efektivi-
tu tohoto dokumentu v praxi s détmi, ale i potfeba zjistit ndzory pedagogti
na tento dokument jak po teoretické strance, tak po strance praktické. Deset
let poskytuje dostatetny €asovy odstup, a umoznuje tak zaznamenat vyvoj
klicovych kompetenci stanovenych v RVP PV v praxi, a vyzkumneé se pro-
blematice vénovat.

Vysledky diserta¢ni prace by mohly pfinést pedagogické oblasti nazory
pFedskolnich pedagogti na RVP PV, podle kterého maji povinnost matei'ské
Skoly uskuteétiovat pfedskolni vzdélavani. Od pedagogti bychom mohli zis-
kat informace, které se tykaji pohledu pedagogti nejen na RVP PV, ale také
na praktické vyuziti RVP PV v oblasti klicovych kompetenci.

8 ZAVER

Piedpokldddam, ze v prib&hu disertaéni prace dojde k drobnym
zmé&nam, dpravam, dodatkiim & zpFesn&nim. Ty budou vyplyvat z aktual-
ni situace a potfeby v souvislosti pfedevsim s vyzkumnou ¢asti, kdy budou
vyzkumné metody a nastroje pied aplikaci vyzkumu i v prabéhu vyzkumu
konzultovany jak s odborniky pfedskolniho vzdélavani, tak s odborniky vy-
pocetni techniky.
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PROC A JAK STUDOVAT SVET
UCEBNIC MATEMATIKY?
METODOLOGICKE PRISTUPY
K VYZKUMU

Hana Moraova

Abstrakt: Prispevek se zabyvd metodologickym pojetim vyzkumu literdrniho

mikrosvéta uebnic matematiky pro 2. stupen zékladni skoly a niz3i gymnazia.
Z celé Fady kritérii, podle kterych je uéebnice mozné zkoumat, se autorka v ram-
ci vyzkumu bude zabyvat postavami, které tento sv¢t zalidiiuji. Kromé& toho je
cilem vyzkumu zmapovani terénu v oblasti tvorby, vydavani a pouZivani uéeb-
nic matematiky pro 2. stupeii zakladni skoly a niz3i gymnazia. V piispévku au-
torka navrhne teoreticky ramec i ndstroje, jejichz pomoci lze toto téma uchopit.
Bude se zabyvat metodami kvantitativniho i kvalitativniho vyzkumu.

Kli¢ova slova: u¢ebnice matematiky pro 2. stupen zakladni skoly a niz3i gymna-
zia, literarni mikrokosmos, metodologické nastroje, smideny design.

1 GVOD

V soucasné dobé€ se v ¢eskych skoldch pouziva Siroka skila uceb-
nic celé fady vydavatelstvi. To by mélo $kolam ddvat moznost vybirat tako-
vé ucebnice, které nejlépe odpovidaji jejich potFebdm, potFfebdm skolniho
vzdélavaciho programu, jejich zamé&Feni apod. K tomu je ale t¥eba, aby ti,
kte¥i rozhoduji o volb& uéebnic, méli dostatek informaci o tom, jaké jsou
mezi jednotlivymi fadami uéebnic rozdily. A také dostatek informaci o tom,
co v8e by méli p¥i vybé&ru ucebnic zvazovat. P¥itom chybi vyzkum, ktery by
fady uéebnic porovnaval a jehoz vysledky by p¥i tomto rozhodovani pomé-
haly uéiteltim ¢i fediteltim Skol vybirat takové fady ucebnic, které by nejlé-
pe odpovidaly skolnimu vzdéldvacimu programu, specifickému skolnimu
prostedi a atmosféte ve skole.

Zamé&rem pléanovaného doktorského vyzkumného projektu je nabid-
nout porovnani uéebnic fad matematiky z hlediska jejich nematematického,
kulturniho obsahu. Ke kulturnimu obsahu uéebnic patii naptiklad obrazy
muzi aZen, o nichZ se vuéebnicich mluvi (ale také naptiklad obrazy narod-
nostnich a kulturnich men3in apod). Toto téma je aktualni. Ceska republika
se hlasi k politice gender mainstreaming, jejimz cilem je poskytovani gende-
rové citlivého vzdélavani. Skola, ktera hraje roli p¥i enkulturaci jedince, ma
vliv na to, jak spole¢nost vnima role muZzt a zen. Na konstruovani obrazu
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muztl a Zen se v ramci $kolniho vyuéovani podili jak uéitelé sami, tak uéeb-
ni texty, se kterymi pracuji. Je logické se ptat, s jakymi genderovymi obrazy
v uéebnicich se Zaci setkdvaji. Jsou pouzivané uéebnice opravdu genderove
citlivé?

Aby bylo takové porovnani u¢ebnic mozné, autorka provede analyzu
Sliterdrniho” svéta u¢ebnic matematiky, a postav, které tento svét zalidiiuji.
Nejvetsi pozornost bude vénovina oblasti slovnich tloh, které jsou de facto
literarnim mikrosvétem. Slovni dlohy maji rozvijet schopnosti zakt apliko-
vat matematické znalosti a algoritmy v b&zném zivotg, a proto lze pfedpokla-
dat, Ze jejich autofi se snazi vzbuzovat dojem, Ze jde o problémy z redlného
sv¢ta a skute¢ného Zivota, ze ,reflektuji“ skute¢ny svét. P¥itom viak nejsou
jen modelem tohoto svéta. Svét, ktery prezentuji, se naopak stdvd modelem
pro zivot v dané spole¢nosti (Geertz, 2000). Pokud autorka odhali velké roz-
dily mezi jednotlivymi fadami, bude zjistovat, kdo v celém systému tvorby
a vydavani u¢ebnic nese zasluhu na tom & odpovédnost za to, Ze se dand
udebnice z hlediska kulturnich obrazii odlisuje od v&tsiny ostatnich.

2 KONCEPTUALNI RAMEC

Planovana doktorska prace by se méla zafadit do rozsdhlého vy-
zkumu v oblasti na pomezi kulturni antropologie, socidlni psychologie, lite-
rarni védy, genderovych studii, etnologie a sociologie, jmenovité sociologie
vzdélavani. Teoreticky rimec tedy bude multiparadigmaticky a bude vycha-
zet z propojeni teorif a paradigmat z rtiznych obort spolecenskych véd.

Z oblasti sociologic vzdélavani jsou pro praci dillezité otdzky ideologii
ve vzdélavani, rovnosti pfilezitosti a skrytého kurikula. Je tfeba zkoumat
otazky enkulturace mladeze skolou jako instituci ,,vlidnouci“ vétsiny, zkou-
mat, jak vzd&lavani ve Skoldch pfispiva k fungovani spoleéenského systému,
konkrétng, jak pfispiva k pFeddvani a uchovavani kulturnich norem, jaké
kulturni normy jsou pfedévany (vzdé&lavani jako manipulace vefejnosti, te-
orie kulturni reprodukce, uzptisobovini nové generace potiebam vladnou-
cich).

Dal3im teoretickym ramcem je rdmec literdrnévédni. Teoretickd Cést
bude vychazet z teorif z oblasti literarni védy a lingvistiky, teorie mluvnich
aktd, performativity jazyka i textd, simulakra. V této souvislosti bude jist&
zajimavé se vratit k otdzkam, které polozili John Searle (1969) a Jacques De-
rrida (1993), tedy zda text odkazuje k jakési ,realite” a zda obraz, se kterym
se ¢tendf setkdva v textu, mtize mit performativni charakter, tedy zda mtize
vredlném zivotE néco zpusobit. Stejné tak bude t¥eba zabyvat se otdzkou si-
mulakra jako virtudlni kopie neexistujiciho originélu, kterd je redlné&jsi nez
skuteénost, tzv. hyperrealita (Baudrillard, 1998). Zad4ni slovni tlohy totiz je
simulakrem; vypada jako realistické zachyceni skute¢nosti, ale pfitom vytva-
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¥i vlastni obrazy, vlastni skute¢nost. Zaroven ma performativni charakter, je
schopen piisobit zmény. Obrazy, se kterymi se v literatu¥e ¢i u€ebnicich zéci
setkédvaji, ovliviiuji jejich vnimaéni reality, ndzory a reakce. Mnohokrét pfed-
lozeny obraz se stdvd normou, zptisobem vnimani svéta, motivaci k jednani.

Toto uz odkazuje k dalsim dvéma teoretickym ramctim, a to k oblasti
kulturni antropologie a k oblasti socidlni psychologie. Z antropologie se
tématu prace pfimo dotykaji teorie enkulturace, Geerztova teorie interpre-
tace kultur (2000), Bourdieu a teorie kulturni reprodukce, habitus jako so-
matizovany nomos (Bourdieu, 1998), Levi Strauss (2006) a strukturalni an-
tropologie, Ruth Benedictova (1999) a kulturni vzorce, Budil (2003) a dalsi.
Pokud je vzdélavani procesem pFedavani kultury, pak jak se kultura predava
a jaka kultura se pfedava? Jakou roli v tom hraji u€ebnice? Kdo rozhoduje
o tom, jaké kulturni hodnoty maji byt nastupujicim generacim predévany?
Z psychologie jsou pro tuto praci relevantni teorie socidlni psychologie, ko-
gnitivni psychologie, otazky kognitivnich schémat, stereotypt, pfedsudku
a diskriminace, socidlnich roli a jejich vlivu na osobnost, enkulturace, teorie
socialni konstrukce reality (Allport, 2004; Hayesova, 2007; Moscovici, 2008;
Priicha, 2010 aj.)

Dal3im okruhem bude otdzka genderu a genderovych roli. Je gender vro-
zeny nebo kulturng ziskany? (Judith Butler a performativita genderovych
roli, 1990; Oakley, 2000; Lippa 2009; Kasten, 2002). Jakou roli mohou v tom-
to procesu hrat skola a uéebnice?

3 VYZKUMNA OTAZKA

Vyzkumna otdzka vyplyva z teoretického ramce. Vzhledem k tomu,
Ze na3e vniméni toho, co je pfirozené, je kulturnim konstruktem, a vzhle-
dem ktomu, Ze $kola (a tedy i uebnice) hraje nezanedbatelnou roli p¥i vytva-
Feni tohoto konstruktu a p#i pfeddvani kulturnich hodnot, je p¥i zkoumani
zdrojii socidlni percepce, pfi vinimani svéta nutno hledat zdroje stereotypt,
piedsudku a postojil i v tom, s ¢im se Zaci setkdvaji v uéebnicich. Autorka
piedpoklada (a pfedvyzkum tuto hypotézu potvrzuje), Ze autofi ani vydava-
telé u€ebnic matematiky, které nemaji primdrné pfedavat kulturni hodnoty
a budovat spoleéenské postoje, ale rozvijet matematické dovednosti, neveé-
nuji velkou pozornost tomu, jaky obraz svéta predkladaji jako normalni,
b&zny, nebo dokonce ideélni. Je tfeba zjistit, s jakym obrazem svéta se esti
Skolaci v ramci matematiky setkavaji, jak se ke svétu, se kterym se v uceb-
nicich setkdvaji, stav&ji oni i uéitelé, zda mezi uéebnicemi existuji rozdily,
apokud ano, & je to zasluha: autorti & redaktort?
Zikladni otdzky, které je tieba si polozit, jsou nasledujici:
o Sjakymi obrazy muz a Zen se setkdvaji Zaci v u¢ebnicich matemati-
ky, pfedevsim ve slovnich dlohach?
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4

o

Existuji zdsadni rozdily mezi riznymi fadami u¢ebnic z hlediska kul-
turnich obrazd, které predkladaji?

Dalsi otdzky, které je téeba si kldst a které budou vyzadovat pouziti kvali-
tativnich metod, jsou nésledujict:

o

Jsou si autofi ucebnic ¢i ucitelé, ktefi s témito texty pracuji, védomi
toho, jakou roli hraje nematematicky obsah p¥i enkulturaci a tvorbé
kulturnich schémat? (Hypotézou v tomto p¥ipade je, Ze autofi uceb-
nic matematiky se soustfedi pFevdzn€ na matematicky obsah a didak-
tické zpracovani u¢iva. Nematematicky, ,literarni“ obsah je pro né ve-
dlej3i. Soustiedi se na tvoFeni tloh, které povedou k aplikaci ur¢itych
znalosti, dovednosti a algoritmti. Nejsou si v€domi toho, jakou roli
nematematicky obsah hraje v procesu enkulturace a pfedavani kul-
turnich schémat, stereotypti a pF¥edstav o genderovych rolich. Dalsi
hypotézou je, Ze tvoFené tlohy jsou typové €asto piejimany od pred-
chidct, resp. autofi Eerpaji z toho, co sami zaZili na zakladni a stfedni
gkole.)

Kolik pozornosti vénuji autofi u¢ebnic ,literarnimu* aspektu tvaréi
prace? Jak je tomu v p¥ipadé autorskych kolektivai?

Podle jakych kritérii vydavatelé vybiraji autory pro své fady uéebnic?
Jak velkou roli pfFikladaji genderovym obraztim a stereotyptim, které
udebnice od vybraného autora obsahuje? (Hypotézou je, Ze odpovéd-
ni redakto¥i v nakladatelstvich by mohli byt vice opro3téni od samot-
ného matematického obsahu, méli by uéebnici vnimat globalnégji. Po-
dle ¢eho se rozhoduji, kterého autora oslovit a jaké pozadavky na ngj
kladou? Jakou roli hraje ,ruka trhu®, tedy to, co oéekavaji, Ze bude trh
(koho pfesné& tim mini - feditele §kol, uéitele, rodice) od Ffady ucebnic
vyzadovat?

Podle jakych kritérii vybiraji u¢ebnice matematiky jednotlivé skoly?
Kdo je vybira a kterd kritéria povazuje za dtilezita? Podle jakych krité-
rif by si u€ebnice vybirali studenti u€itelstvi i ucitelé z praxe, kdyby si
je mohli vybirat sami?

METODY: SBER DAT A ANALYZA DAT, STRATEGIE
VYBERU

Hlavni metodou bude obsahovéd analyza ucebnic, resp. obsaho-

va analyza literdrniho mikrokosmu téchto uéebnic. Pajde o smisenou vy-
zkumnou metodologii. Kombinace kvantitativni analyzy (Cetnost urcitych
obrazti a stereotypti nap¥i¢ viemi u¢ebnicemi) i kvalitativni analyzy, jejimz
cilem bude rozlisit mezi jednotlivymi fadami a strategiemi autortl jed-
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notlivych ¥ad. Obé¢ analyzy budou vychéazet z kédovani, klasifikace tloh
a stereotyptl do kategorii. K6dovani bude probihat na viech trovnich, jak
je uvadéji Strauss a Corbinova (1999), tedy budu postupovat od oteviené-
ho, pfes axidlni aZ po selektivni kédovani. Obsahova analyza se bude tykat
vech v soucasné dobg vydavanych fad uebnic matematiky. Zaznamenéva-
ny budou vechny obrazy, které se v uéebnicich objevi, nejen ty, které by se
daly zatadit jako stereotypni.

Odpovédi na dopliiujici otdzky budou hledany pomoci rozhovort po-
dle ndvodu (Hendl, 2008) s autory uéebnic, s odpovédnymi redaktory a na-
kladateli. Tyto rozhovory budou pokra¢ovat do teoretické saturace a budou
ukoncéeny ve chvili, kdy nebudou p¥indset nové poznatky.

K triangulaci dat ziskanych od autort poslouzi porovnani s vysledky ob-
sahové analyzy uéebnic z pera konkrétniho autora. Odpovida to, co autor
vytvofFil, tomu, co ¥ika, Ze vytvoFil? K triangulaci dat ziskanych od redakto-
i a vydavateldi bude vyuzito porovnani obsahové analyzy konkrétni fady
ucebnic, kterou dané vydavatelstvi vydavd, s tim, co o jejim vybéru uvadi od-
povédna osoba ve vydavatelstvi.

Otézka vyb&ru fad uéebnic skolami a preference studentt a ucitelt p¥i
jejich volb& budou zjistoviny dotaznikem doplnénym otevienymi otdz-
kami. Vyskytnou-li se pfekvapivé odpovédi, budou respondenti pozadani
o dopliiujici rozhovor.

5 ZAVER

V této fazi planovani vyzkumu ziistdvaji moznosti oteviené. Vy-
zkumné otédzky i podotizky mohou byt jest€ dopliioviny, zuzovany & rozsi-
Fovany podle dil¢ich zjisténi. Také zvolené metody budou upravovany a do-
pliiovany podle potieby.

Autorka doufd, Ze vybrané vyzkumné otazky a zvoleny vyzkumny design
pomohou vnést svétlo do oblasti u¢ebnic matematiky pro 2. stupeti ZS aniz-
81 gymnadzia. Autorka se domnivd, Ze zvoleny pf¥istup a metodologic bude
v budoucnu mozno vyuzivat i pro zkoumani uéebnic pro jiné vékové kate-
gorie i jiné obrazy, nez obrazy genderové (napf. obrazy kulturnich a narod-
nostnich mengin). V&, ze vizkum bude pFinosny jak pro matematiku, tak
pedagogiku, nebot poukéze na roli, kterou ucebni texty hraji p¥i kulturni
reprodukei, a ukize, jaké kulturni obrazy reprodukuji ¢eské uéebnice ma-
tematiky.
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POUZIVANIE ROZPRAVOK

Lenka Horkova

Abstrakt: Rozpravky sa kultarnym fenoménom, ktory sa objavuje naprie¢ kul-
tdrami a stretdvame sa s fiou ako s istou formou metafory, ktord odzrkadluje a za-
roven vysvetluje ludské spravanie i prezivanie. Zakladnt liniu diserta¢nej prace
tvori snaha o vysvetlenie toho, o ¢om vlastne povodné (klasické) rozpravky ho-
voria a ¢im nds teda v skuto¢nosti okdzluja. Rozpravkova symbolika sa vysvetlu-
je prostrednictvom psychoanalytickej teérie a zdroveri sa ziskavaju vlastné déta
od rodicov, vychovavatelov a terapeutov, ktori s rozpravkami prichddzaji bezne
do kontaktu.

Kli¢ova slova: rozpravka, rodi¢, psychoanalyza.

1 ﬁVOD

Rozpravkové motivy sa objavuja naprieé vietkym, o funguje v na-
Sich kultirnych podmienkach. Nejde pritom len o konkrétne orilne tra-
dované rozpravky, ktoré sa vdaka zberatelom stali nezabudnutelnymi pri-
behmi, ale aj o tradi¢né folklérne motivy, ktoré st este stdle sucastou zivota
ludi. Kazdy v nasich kultirnych podmienkach pozna pribehy o zakliatych
princezndch, detoch zatilanych v lese, ¢ chrabrych rytieroch, rovnako
ako si kazdy dokaZe dobre predstavit ¢erta i bosorku. Hovorime o ¢arodej-
nych' rozpravkach, ktoré si povazované za ludové, klasické. Postavy z tych-
to rozpravok sd sicastou vecernych ritudlov rodin, objavuji sa v televizii,
¢i uz ako hrdinovia rozpravok alebo filmov, alebo ako zaruéené chytace po-
zornosti v reklamach. Pracuji s nimi vychovévatelia aj pedagégovia, s roz-
pravkou sa dieta systematicky stretdva uz v materskej skole. A st to ¢asto
prave rozprivky, cez ktoré je mozné sa dietatu priblizit. Rozprivkovy ma-
teridl (ako v3etok kultdrny materidl) v3ak ¢asto vpada aj do psychoterapeu-
tickej prace. Nejde pritom len o detského klienta. Psychoterapeuti operuju
s rozpravkovymi motivmi, ktoré si so sebou prindsa sam klient. Podobne ako
snovy material, predstavuje tu rozpravkovy motiv formu 3pecifickej komu-
nikdcie prostrednictvom symboliky, ktora je kulttirne zdieland. Mohli by
sme konstatovat, Ze deje jednotlivych rozprivok i ich postavy st vieobecne
dobre zndme. Viacero odbornikov sa viak zhoduje na tom, ze samotné deje
v rozpravkach i postavy st v3ak istymi symbolmi, odkazmi na nieco, o om
sa rozpravka snazi vypovedat. Rozpravky sa stali zaujimavym materidlom

18 V zmysle, akym ich definuje Propp (2008). V Earodejnej rozpravke vystupuji
rozne nadprirodzené postavy, objavuju sa ¢arodejni pomocnici, do deja zasahu-
ju Carodejnice, Gerti, ¢i personifikované bozstva a rozpréavajice ¢arodejné zvery.
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na skdmanie viacerych vednych odborov, pri¢om kazdy z nich pracuje
s rozpravkou svojskym spdsobom a aj jednotlivé pridy v tychto odboroch
sa na rozpravkovi symboliku divaji odlisne. Rozpravka ma svoj manifest-
ny obsah, no zdroveii vypoveda latentnymi obsahmi skrytymi v symbolike,
o nie¢om dalsom. O ¢om teda vypovedd? A prave v odpovedi na tato otdzku
sa jednotlivi odbornici stretdvaju, ale aj rozchddzaju.

Cielom diserta¢nej price je preto zmapovat jednotlivé moznosti inter-
pretacie symboliky rozpravkového materidlu a zaroveni pracovat s aktuél-
nym pouzivanim rozpravky ako terapeutického prostriedku, ako aj s jej po-
uzivanim a prezenticiou vdomdacom prostredi. Jednym z ddlezitych bodov
prace bude aj porovnanie Jungovho a Freudovho pristupu ku kultdrnemu
materidlu. Domnievam sa, Ze bude mozné ndjst v prici tychto velikdnov
sty¢né body, a to aj napriek tomu, Ze sa ich pristupy odlisuju.

2 VZNIK ROZPRAVKY

Objasnenie pévodu rozpravky, ¢i rozpravkového motivu sa stalo
zaujimavou otdzkou pre réznych odbornikov z viacerych oblasti. Na jednej
strane stoja etnolégovia a folkloristi, ktori sa k skimanému materiélu vyja-
drovali skrze vlastnych predpokladov o vzniku mytov a lokdlnych povesti.
Na strane druhej stoja psychologické teérie, ktoré pri vzniku rozpravky vi-
dia individudlne sny jedincov. Je viak mozné, Ze sa obe skupiny odbornikov
divaji rovnakym smerom.

Etnologické 3tidie sa opieraju o fakt, ze podobné (ak nie rovnaké) roz-
pravkové motivy mézeme ndjst vo vietkych kultdrach. St univerzilne,
na rozdiel od povesti a mytov, ktoré sa v kazdom regiéne aj tej istej kultiry
ligia. Prave tito univerzalnost etnolégov doviedla k predpokladu, Ze roz-
pravkové motivy vznikli na ziklade podobnej skiisenosti, ktorou museli
ludia v ur€itych zivotnych obdobiach prechddzat. Stretdvame sa tu s pred-
pokladom, Ze rozpravky boli (podobne ako myty) odvodené z tzv. precho-
dovych (iniciaénych) ritudlov. Propp (2008) uvddza, Ze mnohé z rozpravko-
vych motivov sa vztahuji na obrady zasvitenia alebo na predstavy o smrti.
Iniciaény ritudl predstavoval vstup mladého ¢loveka do sveta dospelych,
testoval jeho Zivotaschopnost v zmenenych podmienkach a dokazoval tak,
Ze je hoden stat sa plnohodnotnym dospelym ¢lenom skupiny. Podla Elia-
deho (1998) sa vi¢sina prechodovych ritudlov zaéinala separaciou mladého
jedinca od skupiny, nasledovalo niekolko ski3ok, v ktorych musel mlady je-
dinec preukézat svoju odvahu i znalosti, symbolicky bol pohlteny obludou
a po prekonani vietkych prekaZzok sa mohol vritit do skupiny, v ktorej uz
nikdy nebol povazovany za dieta. Tento proces sa v mnohom podoba dejo-
vej linii rozpravok.
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Propp (2008) sa zaoberal morfologickou strainkou rozpravkovych moti-
vov a dospel k ndzoru, ze v kazdej rozprivke je mozné ngjst totozné funk-
cie. Celkovo ich objavil 31, pri¢om nie vietky musia byt v jednom pribehu
zastipené. Ddlezitd je viak dejova postupnost, ktord smeruje od hrdino-
vho opustenia domova z roznych dévodov, cez prekondvanie prekazok,
stretdvanie Carodejnych bytosti, aZ po stastné vytustenie vo forme ziskanie
partnera alebo bohatstva. Toto ndpadne pripomina proces, akym musel je-
dinec prejst pri iniciatnom ritudli, takZe hladanie zdroja rozpravky v iom
je spravna cesta. Z psychologického hladiska tak mohla rozpravka predsta-
vovat formu prvého kontaktu, istd pripravu na to, ¢o sa bude diat. ,Zasvico-
vanému sa tymto sposobom odkryval zmysel akcii a udalosti, do ktorych bol
pri inicidcii zapojeny* (Marcok, 1978, s. 99).

Psychologicky pohlad predstavuje este hlbsie ponorenie do problemati-
ky z pozicie jednotlivca. Jungidnsky orientovand autorka Marie-Louise von
Franz sa domnieva, Ze vznik ritudlu (a tym padom i foriem, ktoré z neho ne-
skor vznikli - myty, legendy i rozprivky) je mozné hladat v sne jednotlivca, ¢i
- jej slovami: ,Archetypové pribehy vznikaji najéastejsie ako individudlne
zazitky pri vpddoch z nevedomia, a to bud vo sne, alebo v bdelej halucina-
cii, ked do individudlneho Zivota prenikne archetypovy obsah“ (von Franz,
1998, 5.174). Vo svojej knihe uvddza konkrétny priklad, kedy snové vizia jed-
notlivca viedla v kmeni k vytvoreniu ritudlu uctievania Orlov*.

Nie je v8ak sama, kto si v§imol podobnost struktdry sna a rozpravky.
»Hlbinne psychologicky orientovani badatelia zdérazriuji podobnost
neskuto¢nych udalosti v mytoch a rozpravkach so snami a snenim dospe-
lych - splnenie priani, vyradenie vietkych stiperov a zni¢enie nepriatelov*
(Bettelheim, 2000, s. 37). Okrem toho je pre sny i rozpravky typicka jedno-
dimenzidlnost postav. Hrdina rozpravky je cnostny, ochotny poméhat inym,
Slachetny a krdsny, naopak jeho protivnik je vzdy nebezpeény, Skaredy a z4-
kerny. Postava v sne je rovnako nekomplikovand, ako postava v rozpravke,
to znamend, Ze v pribehu plni istd funkciu a nae podvedomie pracuje len
s tou vlastnostou postavy, ktord je pre pribeh sna potrebnd. Paralelam medzi
snovym a rozpravkovym materidlom sa hlbsie venuje G. R6heim.

Netreba zabtdat na to, Ze v istom obdobi vyvoja ndsho druhu verili je-
dinci svojej imagindcii tak, ako svojim zmyslom. Predstava, ¢i ildzia pre
nich predstavovala rovnako pravdivi informaciu o okolitom svete ako to, ¢o
skuto¢ne videli a po¢uli. V niektorych pripadoch mohla dokonca mysticka

19  Arktické kmene popisuji vznik sviatku Orla, ktory vychadza z individualneho zazitku
lovca. Ten zastrelil orla, vypchal ho a z ¢asu na ¢as mu priniesol jedlo. Pocas iné¢ho lovu
sa dostal do snehovej burky, kde na pokraji umrznutia prezil podl'a von Franz archetypova
viziu, v ktorej ho dvaja muzi doviedli do dediny, ktort obyval 'ud Orlov. Matka zastrelené¢ho
orla sa mu pod’akovala za tctu, ktoru preukazuje jej synovi a oboznamila ho so slavnost'ou,
ktora mal slavit’ aj kmefi muza. Po precitnuti prerozpraval o rituali svojmu kmeiu a ten ho
odvtedy slavi rovnakym sposobom.
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predstava o deji ¢i udalosti predstavovat jediné mozné vysvetlenie (mnoho
prirodzenych prirodnych tikazov je mozné vysvetlit iba na ziklade znalos-
ti chemickych a fyzikdlnych procesov, ktorymi zrejme neoplyvali). Velmi
emotivny sen tak naozaj mohol podnietit jednotlivca k tomu, aby ho zdielal
aznovuprezival vo forme ritudlu. Obrazok 1 ukazuje predpokladany proces
vzniku rozpravky zo sna v prehladnej forme.

psychologicky zdroj etnologicky zdroj
INDIVIDUALNY | RITUAL > MYTUS
o . ROZPRAVKA
SEN zdielanie degraddcia

Obrazok 1. Proces vzniku rozpravky zo sna.

3 SYMBOLIKA ROZPRAVKY

Interpretdcia rozpravkovej symboliky je komplexnym problémom.
Vyzaduje si, aby sa interpretator pozrel na pribeh z mnohych uhlov pohla-
du. Rozprivka totiz ma explicitny obsah, pribeh ma ,jasné“ posolstvo a déva
zmysel aj bez hlbokej analyzy. Ak by tomu tak nebolo, tazko by sa mohlo
oCakdvat, ze si ho deti i rodi¢ia obltbia. Explicitny obsah rozpravky byva kl-
afovym pre rozhodnutie, ¢ ho dietatu rodié preéita, alebo nie. Naj¢astejsie
sa v deji dozveddme o dobrom hrdinovi, ktory prekona v3etky nastrahy zla
a ziska tak zasltiZenti odmenu. Dobro vyhrd nad zlom.

Na rozpravky sa viak mozeme divat i inak. Kym pri celostnom pohla-
de na pribeh moézeme néjst implikacie pre zaujimavé fenomény kultary,
v analytickejSom pohlade méZeme narazit na velké mnozstvo symbolov
vypovedajtcich nie len o kultdre, ale hlavne o vnitornom svete ¢loveka.
Centrom zdujmu takéhoto pristupu nie je dej ako celok, ale jeho jednotli-
vé Casti a symbolika 3pecifickych detailov. Déraz sa v tomto pristupe kladie
na prvky, ktoré savmnohych pribehoch opakujd, aj ked sd zastipené inymi
symbolmi.

Uz samotny zafiatok rozpravky je symbolom pre vstup do iného sveta.
Zatiatotnd formulka ,,Kde bolo, tam bolo ... je odkazom na to, Ze uréenie
priestoru nie je pre pribeh vobec dolezité, pretoze pribeh samohol odohrat
kedykolvek a kdekolvek v nds samych. Rozpravky nés tak vtahujua do ,pra-
dévnej doby, kedy sme v3etci verili, Ze svojim prianim dokdZeme zmenit
osud, ak nie rovno prena3at hory, a kedy pri animistickom pohlade na svet
na nas slnko hladelo a nenechavalo udalosti bez poviimnutia“ (Bettelheim
2000, s. 63—64). Mohlo by sa zdat, Zze hovorime o obdobi detstva — animi-
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stickom vnimani kauzalit. Podla von Franz (2008) by vsak mohlo ist o ¢osi
hlbgie a star$ie, nez si spomienky na vlastné detstvo. Domnieva sa, Ze ide
o odkaz na kolektivne nevedomie, ktorému chyba priestor a ¢as, a nam v3et-
kym je spoloéné.

Po zatiatoénej formulke nasleduje popis hrdinu a jeho Zivotnej situacie.
V skuto¢nosti viak podstatnd ¢ast rozpravky zatina aZ vo chvili, kedy sa ¢osi
stane. Pribeh, ktory by neobsahoval Ziadne zvraty, ¢i plynul monoténne bez
prekézky do stastného konca, by zrejme nebol pre nikoho zaujimavym. ,,Za-
pletky v3etkych pribehov za¢inaji odchodom hrdinu z domova, pripadne
porudenim nejakého zdkazu. Jednoducho, niefo sa musi stat, aby sa pribeh
zacal. Toto narudenie zavedeného stavu by mohlo predstavovat prelomo-
vé obdobie v Zivote hrdinu - ¢loveka na prahu posunu do dal3ej vyvinovej
fazy* (Horkova, 2012, s. 40) Ak sa na niektoré zo situécii, v ktorych sa hrdina
ocitd, pozrieme bliz3ie, vidime, Ze predstavuji vyraznd zmenu oproti jeho
doterajsiemu Zivotu. Pripomina to situdciu, ktord kazdy v Zivote zazil. Ide
o ta chvilu, kedy sa nés zivot zmeni zo zabehanej rutiny na obdobie, kedy
ni¢ nefunguje tak, ako predpokladdme, straicame pocit pevnej zemi pod
nohami a zrazu sa musime , prebojovat” cez nové prekazky, uéit sa novym
veciam. Nie¢im podobnym v3ak ¢lovek v Zivote prechddza nespocetne-
krat, s prvymi ,obratmi o 180 stuptiov” sa stretdvame uz ako novorodenci.
Ako inak by sme mohli popisat ti zmenu, pri ktorej prichddzame na svet
a zrazu mame vSetky potreby nenaplnené?

Typicky sa prelomom v Zivote hrdinu stdva moment, ked porusi nejaky
zdkaz a nédsledne je niteny (alebo sdim chce) opustit rodi¢ovsky dom, pri-
padne prichddza o blizku osobu (zvy¢ajne o jedného z rodi¢ov, naj¢astejsie
matku). Porudenie zdkazu, ¢i samostatné rozhodnutie ,ist na vandrovku*
predstavuje zdravy zvedavy pristup k Zivotu. Clovek (a dieta obzvlast) potre-
buje nové stimuly, u€enie sa novym veciam, ktoré vedd k pocitu kompeten-
cie a sebarealizacie. Rozpravkové vyhodenie z domu pre porusenie zakazu
tak predstavuje negativny zdZzitok iba naoko, v skuto¢nosti hrdina pribehu
préave vdaka tomu rastie. V pribehoch, kde sa pre odchod rozhodne sém hr-
dina, je jasne povedané, Ze odchodom z domova nielenZe netrpfi, ale ze si
moznost objavovania sveta uziva.

So smrtou hrdinovi blizkej osoby je to o Cosi tazsie. VZdy znamena zhor-
Senie Zivotnych podmienok. V pripade, Ze zomiera otec, pribeh vykresluje
zlt finanéna situdciu, do ktorej sa tym rozpravkové rodina dostala. Matka
sa spravidla druhykrét nevyd4, ostdva na vychovu deti sama. Av3ak v pripa-
de, Ze zomiera matka, otec si v rychlom ¢ase nachiddza novd partnerku a pre
rozpravkové deti to znamend, Ze prisli o milujtcu bytost, ktorti nahradila ci-
tovo chladnd, krutd macocha. Prave v smrti matky moézeme vidiet jasnt psy-
choanalytickt symboliku. Rozpravka teda vi¢sinou pokracuje tak, Ze si otec
nachddza ind Zenu a t4 na rozdiel od matky skuto¢nej, ktora doteraz plnila
dietatu v3etky jeho tizby a potreby, sama ma na dieta poziadavky. Redlne
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dieta méZze naozaj pocitovat ochladenie vztahu, ked matka prestane bezpro-
stredne plnit jeho potreby a za¢ina mu dévat tilohy. Rozdelenie materskej
osoby na dve antagonistické postavy mu tak prina3a psychologicki vyhodu.
»Fantazie o zlej macoche nielenze ponechdvaji dobrt matku nedotknutd,
ale umoznujua dietatu nemat nutne pocity viny za zlostné myslienky a pri-
ania mieriace na fu - pocity, ktoré by dobry vztah s matkou vaZnym spo-
sobom narusili.“ (Bettelheim, 2000, s. 70) MoZeme tak vidiet tenziu dietata
znovej zivotnej etapy, kedy uz nie je stredobodom starostlivosti matky a sta-
va sa samostatnejs$im (Pernikovd chaliipka). V inom type rozpravky viak mo-
zeme badat i odlisny typ problému, pre ktory ,musi“ dobrd matka zomriet.
V Popoluske, ¢i Snehulienke sa zdoraziiuje, ze macocha pripravuje hrdinku
pribehu o otcovu pozornost. Ona — macocha ho mé v hrsti, robi v3etko, ¢o
mu prikaZze, v Snehulienke dokonca otec zomiera, takze macocha ziskava ne-
kontrolovatelntt moc nad hrdinkou. Psychoanalyticky pohlad na tento pro-
ces naznacuje, Ze ide o symboliku oidipovského komplexu. Hrdinka milu-
je svojho otca, matka sa rozdeli na dve osoby - dobr, ktord zomiera, a zl,
ktora nadalej stoji v ceste laske k otcovi, a tym hrdinku niti, aby sa zacala
obzeratinde.

Boj so star§im jedincom rovnakého pohlavia sa v klasickych rozpravkach
objavuje ¢asto, nie vkazdom pripade viak ide o vyjadrenie Oidipa. Deti, rov-
nako ako mladi ludia, pocituju tlak, ktory na nich spoloénost vyvija a mno-
hokrit sa snazia dokdzat, Ze st lepsi nez ich star$i stirodenci, rodi¢ia, ¢i iné
skasenejie osoby. ,Rivalita rovnakych pohlavi je standardnou sti¢astou
ordlnych rozpravok. Mladé diev¢atd sa musia postavit svojej zlej nevlastnej
matke alebo ¢arodejnici, kym mladi chlapci musia éelit drakom a obrom*
(Dundes, 1989, s. 223). A tispesné prekonanie nepriatela vedie k $tastnému
koncu. Podla Réheima (1992) je 3tastny koniec v rozpravke momentom,
kedy moze dieta zazit uspokojenie z naplnenia tazby, ktort zatial nemoze
uspokojovat redlne.

Psychoanalyticky pohlad (Freud) na rozpravky predpokladd, ze tstred-
nou témou vietkych rozpravok st: a) problematické medzigenera¢né vzta-
hy, b) oidipovsky komplex, c) tabu a sexuédlne dozrievanie. Jungov analytic-
ky pohlad vidi v rozpravkovom materidli prejavy archetypovanavody nato,
ako sa stat celistvou osobnostou.

Fakt, ze v rozpravke ublizujt najviac a najhorsie ti, ktori by mali hrdinu
primdrne chrénit, je taktieZ zaujimavy. Rodi¢ia predsa bud ponechajt deti
v lese napospas ich osudu, alebo dieta samotné do lesa posld, alebo si Ze-
lajt jeho smrt a postaraju sa o to, aby ho zabil niekto iny. Rovnako ¢asto sa
vrozpravke objavuje aj kanibalisticky motiv - niekto (bud obluda, alebo ne-
vlastny rodi€) chce hrdinu nielen zabit, ale chce sa nasytit jeho telom. V is-
tom zmysle st klasické rozpravky pIné ,,hororovych scén*, kedy musi hrdina
Celit najroznejsim intrigdm a takmer vzdy mu ide o Zivot. Tresty pre poraze-
ného nepriatela viak byvaji rovnako kruté.
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Dalsim zo zaujimavych detailov rozprévky je skutoénost, ze hrdinom sa
v rozpravke stdva najcastejsie niekto, kto bol doteraz oznacovany za najhl-
upejsicho, najskaredsieho, alebo najneschopnejsicho. Ide o osobu, od kto-
rej sa neCakd, Ze zabije draka a stane sa krdlom. Podla von Franz (1998) je
v tom mozné hladat odkaz na doplnkové ¢asti ndsho vedomia, ktorym my
sami neverime.

4 VYSKUMNE OTAZKY

Vzhladom na vy3sie uvedené informdcie, prichddza na rad niekol-
ko otdzok. V prvom rade, na kolko si vietky stvislosti rozpravkového ma-
teridlu uvedomujua samotni rodidia, ktori svojim detom rozpravky &itaju,
alebo rozpréavaja. Cim v nich rezonuje rozpravkovy materidl? Je predpoklad,
ze rodi¢ia hororové scény v rozpravkach ,prehliadaji, spravny? Aki je ich
motivacia k &ftaniu/rozpravaniu rozpravok? A ako to vnimaju deti? Co saim
narozpravkach paci? Aké sa ich oblibené rozpravky a preco?

Okrem rodinného prostredia sa dieta s rozpravkou najéastejsie stretdva
v materskej $kole. Ako to teda prebiecha, ked &ita/rozprava pani ucitelka? Je
to iné, ako ked ¢&ita/rozprava doma mama? Ako s rozpravkovym materidlom
naréabajui vychovavatelia a ucitelky, o ich k tomu vedie a za akym Géelom to
robia? Je mozné pozorovat nejaky efekt?

Rozpravkovy material viak €asto vstupuje aj do terapeutickej prace, a to
nielen v praci s detmi. V neposlednom rade sa tak bude zdujem ststredit
na terapeutov. Ako s rozpravkovym materidlom nardbaja terapeuti a aky
byva pozorovatelny efekt u klienta?

4.1 Metoda

Dita sabudu ziskavat od respondentov formou polostruktirované-
ho rozhovoru, ktory bude nahravany na diktafén. Oblasti, ktorych sa budia
rozhovory tykat, sa budd li3it podla toho, s kym bude rozhovor vedeny.

S rodi¢mi pdjde o priebeh ¢itania (rozpravania), motivy, ktoré ich k tomu
viedli a vedu, sposob a frekvencia &itania (rozpréavania) rozpravok v domac-
nosti, a o prezivané emécie, ¢ atmosféru, ktort éitanim (rozpravanim) vy-
tvorili. Zaujimavé pre nds budt i nazory deti, pokial to bude mozné, rozho-
vor prebehne i s nimi. U vychovavatelov a terapeutov pdjde v zdsade o tie
isté otazky: spdsob préice s rozpravkovym materidlom, dévody, ktoré k tomu
viedli a vedd, predpokladany i pozorovany efekt prace s rozpravkou.

V3etky rozhovory budi ndsledne doslovne prepisané do pisomnej podo-
by, spolu so zdpismi o neverbélnych prejavoch respondentov.
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4.2 Vzorka

Pre potreby vyskumu budt oslovené rodiny s detmi, vo veku,
v ktorom im rodi¢ia aktivne ¢itaju, alebo inak prezentuja rozpravkové pri-
behy, utitelky a vychovévatelky materskych 8kl a terapeuti, pracujtci s roz-
pravkovym materidlom. Vyber vzorky respondentov nebude podriadeny
ziadnym 3pecifickym kritéridm, pdjde o vy3sie spominané oslovené osoby,
ktoré prejavia zdujem a budd stihlasit s rozhovorom na dand tému.
Oslovované budt osoby z vychodného Slovenska (okolie Kogic a Koice)
a z Prahy. Predpokladom tiez je, Ze sa od respondentov podari ziskat kontak-
ty na dal3ich potencidlnych respondentov.

5 ZAVER

Vzhladom na vysledky z predoslej prace je dost mozné, Ze na niek-
toré otdzky ohladom aktudlneho pouzivania rozpravok uz tusime odpoved.
V predoslom vyskume (Horkova, 2012) sa rodi¢ia svorne zhodovali na tom,
Ze rozpravky si vhodnym materidlom pre deti, obsahujicim moréilne po-
ucenia, ktorych by sa deti pri svojich rozhodnutiach mali drzat a tak sa budi
mat v zivote dobre. Niekolko vyskumov sa venovalo otizke priameho vply-
vu rozpravky na detské spravanie a priniesli rozporuplné vysledky. Starsi
vyskum, ktory sledoval vplyv rozprdvanej a animovanej rozpravky na deti,
tvrdi, Ze deti, ktorym sa rozpréva rozpravka sa potom spravaji a rozho-
duja zrelsie, nez deti z druhej skupiny (Crain et al., 1983). Na druhej stra-
ne, vyskum z roku 2001 Ziaden takyto vysledok nepriniesol. Prave naopak,
ukdzalo sa, ze naich rozhodnutia nema rozpravkovy materidl takmer ziaden
vplyv (E'Koninova, 2001).

Ani naprick tomu sa netreba domnievat, Ze by sa detom prezentoval
rozpravkovy materidl zbyto¢ne. Rozpravky maju svoje ¢aro a rozhodne st
stcastou nasho kultirneho dedi¢stva. Atmosféra, ktora pri rozpravani roz-
pravky vznik4, je neopakovateln4, a nech uz je takd z akéhokolvek dovodu,
nemdzeme ju popriet. ,Je viak velmi pravdepodobné, Ze keby rodiéia po-
znali celé psychologické pozadie rozpravok i viznam ich rozpréavania, ne-
mohli by svojim detom tieto pribehy pontikat s takou ochotou, ako to robia
bez znalosti symbolickych vyjadreni. Pravdepodobne by sa nepustali do ¢i-
tania pribehov, kde sa na pozadi odvija nenavist ku skutoénému rodi¢ovi,
suirodencovi, alebo sa rozobera problematika prebtidzania sexudlnych pu-
dov.“ (Horkova, 2012, s. 48)

Vysledky z vyskumu by mali priniest odpoved na to, akym sposobom sa
dnes naréba s rozpravkovym materidlom v domécom, edukaénom a tera-
peutickom prostredi.
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INTENCIONALITA A IDENTITA
DELIKVENTU V OBDOBI MLADE
DOSPELOSTI

Jakub Onder

Abstrakt: Pfisp&vek je v prvni ¢asti zamé&fen na shrnuti vysledki kvalitativni-
ho vyzkumu realizovaného v ramci diplomové price. Vyzkum byl zamé&fen
na prozkoumani intencionality a identity dospivajicich delikventt, chovancti
diagnostického tstavu pro mladez. Vystupem byla charakteristika jejich refle-
xe okolniho svéta, sebe sama a vlastniho delikventniho chovani. V druhé ¢as-
ti piisp&vku chci nastinit, kterym smérem hodlam ve vyzkumu intencionality
aidentity delikventt pokracovat v raimci disertaéniho projektu. Zamé&tuji se také
na popis metodologie vizkumu a jeji pfipadné tpravy s ohledem na zkusenosti
z pfedchézejictho badani.

Kli¢ova slova: delikvence, intencionalita, identita, egocentrismus, fatalismus.

1 Uvop

Mysl zloéinci je fenomén zajimavy nejen pro mnohé badatele a so-
cidlnivédce, ale i pro laickou vefejnost. Snaha o jeji pochopeni se ¢asto uka-
zuje nejen ve vEdE, ale odrazi se i v kinematografii a populérni literatute. Ze
v3ech téchto oblasti ¢isi touha porozumét krimindlnimu jednéni. Klademe
si otdzku, pro¢ vlastn€ zlo¢inci jednaji tak, jak jednaji. Tato otdzka se da po-
lozitijinak: ,V jaké mysli se takovy postup jevi jako funkéni?* Jak je vlastné
mozné, Ze z pohledu pachatel trestné ¢innosti zisky z krimindlntho jedna-
ni pfevazuji nad riziky a moznymi ztratami? Chceme-li pochopit podstatu
delikvence, méli bychom se zfejmé ptat, jak sami delikventi chdpou vlast-
ni trestnou ¢innost. Jakou ji prisuzuji funkci? Ceho si mysli, ze tim lze do-
sdhnout? Zodpovézeni takto polozenych otdzek vold po zmapovani témat,
kterd vladnou intenciondlnimu svétu delikventt. Bylo by pot¥eba pochopit,
k jakym hodnotdm se delikventi vztahuji a p¥iblizuji, co je pro né zadouci
a Ceho si v3imaji. Stejné tak je ale diilezité zjistit, co vnimaji jako prekazky
pfi cesté k Zddoucimu, a jaké maji ndstroje k tomu, aby se jim vyhybali.

Intencionalita je tradi¢n¢ chdpana jako reflektovand zamérnost v kontex-
tu porozuméni okolnimu svétu. Clovék né&jak chape okolni svét, svoji roli
v ném, a na zdkladg této kognitivni reflexe nasledné voli prostfedky k dosa-
zeni vytenych cilti. Ve vyzkumu, ktery jsem realizoval v rdmci diplomové
prace, mé€ zajimalo prozkoumani intencionality adolescentnich delikventa.
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Vzhledem k takto vytéenému cili mi p¥ipadalo zddouci zaujmout spise idio-
graficky pFistup. Se étyimi delikventy ve véku 16-17 let jsem vedl hodinové
nestrukturované autobiografické rozhovory, které jsem nésledné podrobil
diskurzivni analyze, p¥i¢emZ jsem se inspiroval zdsadami zakotvené teo-
rie. Viysledkem bylo uspofddani identifikovanych jevii a témat do paradig-
matického modelu. Toto uspofidani jsem nazval ,teorie egocentrismu®.
Teorie nese ndzev po ustfednim jevu, egocentrismu. Egocentrismus je po-
dle vysledkt analyzy v podstat& specificky pohled na svét €isté prizmatem
osobniho prospé&chu, a to pfevizn& hédonického rizu. Teorie egocentrismu
je zjednodu3ené de facto pfib&hem o unikani zdénlivé omezujicim silam
v zivot€ delikventa (p¥isni rodi¢e, autoritativni ucitelé, policie, vychovatelé
v diagnostickém tstavu, pozadavky okoli ...) a snaha o vyuziti kazdé p¥ile-
zitosti k co moznd nejintenzivnéjsim prozitktim ,instantniho* st&sti (adre-
nalinové zazitky s kumpany, drogy, alkohol aj.). Ukézalo se, Ze respondenti
ziji vintencionalnim svété plném subjektivné vnimané nesvobody a k¥ivdy.
Jejich trestna ¢innost je jakymsi vyk¥ikem a vzpourou a snahou urvat si pro
sebe alesporti néco malo z toho, co jim pravem nalezi a bylo jim odejmuto.
Negativni diisledky p¥ekracovani hranic jsou odsouvény, tnikem od nich je
dalsi trestnd ¢innost. Za¢arovany kruh egocentrismu se takto uzavira.

Ve svém disertaénim projektu se snazim v tomto sméru navazat na jiz
realizovany vyzkum. Nov€ se chci zabyvat nejen zkoumanim intenciona-
lity — tentokréat dospé&lych — delikventt, ale i jejich identity. V nédsledujicim
textu bych chtél vyli¢it vyzkumny problém na poli sou¢asného spolecen-
skovédniho poznani, k jehoz vyfeSeni mtZe, podle mého nazoru, navrho-
vany vyzkum pfispét. Déle bych chtél rovn&€z charakterizovat navrhovany
vyzkumny design - tj. vizkumné otdzky a cile, metodologii sbéru dat a vzo-
rek respondenti.

2 VYZKUMNY PROBLEM

Osobnostni rysy a charakteristiky delikventt byly jiz velmi ¢asto
pfedmé&tem vyzkumi (viz napt. Koudelkovd, 1995). Tyto vlastnosti byly na-
hliZeny a zkoumany z mnoha rozli¢nych perspektiv, napf. z neurofyziolo-
gické, psychiatrické, sociologické nebo klinicko-psychologické. Troufam si
ale tvrdit, Ze kvantitativni viyzkumny design nep#inasi z mého pohledu tolik
potfebna vysvétleni p¥i¢in a smyslu delikvence. Vysledky takovych vyzku-
mu tvoii spide popis, resp. vycet vlastnosti. VEtdinou se miizeme spokojit
pouze s tvrzenim, Ze delikventi jsou ,takovi* (nap¥. impulsivni). Z toho vy-
chazi i na3e schopnost pedagogicky nebo socidlné terapeuticky na n& ptso-
bit nebo uré¢it prognézu budouctho vyvoje. Vychazime-li z pfedpokladu, ze
porozuméni je kli¢em ke spravnym intervencim, méli bychom delikvenci
zkoumat i vice ,zevniti“. Neméli bychom se tedy napft. spokojit pouze s tvr-
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zenim, Ze respondenti jsou ,,0d p¥irody impulsivni“, ale mohli bychom se
snazit zjistit, pro¢ vlastng preferuji kraitkodobé cile. V jakém sv&t€ vyznamut
je vlastné kratkodoby cil atraktivné&jsi nez cil dlouhodoby? Pokud se vtomto
sméru piiblizime intencionalité delikventa, budeme schopni vice hovofit
jeho jazykem a nabidnout mu jiné mozné perspektivy pfesné tam, kde je
bude schopen zachytit.

Na pfedestfenou vyzkumnou mezeru poukazuje i O. Matousek (2003,
s. 56), kdyz komentuje prave ¢asto vyzkumneé pFetfdsanou impulzivitu mla-
distvych delikventii: ,Patrné to u v€tsiny z nich souvisi s jejich mén€ kom-
plexnim vnimanim své&ta a se specifickou strukturou rozumovych schop-
nosti.* Konstatovani o ,méné komplexnim vnimani svéta“ je samo o sobé
hypotézou. Je vnimani svéta delikventd opravdu méné komplexni? Ve srov-
nani s kym a s &im? A dal by se tento deficit pfesnéji zdokumentovat a po-
psat? Souslovi ,specifickd struktura rozumovych schopnosti“ vyvoldva do-
konce jesté vice otazniki a pfimo si ¥ikd o podrobné&jsi hloubkovy vyzkum.
Matousek (2003) pise: ,Cestu ke krimindlnimu chovéni otevird nedostatek
vypé&stovanych zabran, slabé rozlisovini mezi ,,dobrem“ a ,zlem*, zptisob
kognitivni reflexe svéta, impulzivita a dal3i osobnostni ¢initelé v tzké sou-
¢innosti. Komplexni pohled na interakei t€chto slozek je pozadavek patrné
presahujici moZnosti sou¢asného spoletenskovédniho vyzkumu.“ Podle
Matouska tedy zatim nejsme schopni uspokojivé vysvétlit, jak jsou spolu
jednotlivé slozky osobnosti u delikventti propojeny do jednoho pochopi-
telného celku. Tento deklarovany vyzkumny problém bych tedy souhrnné
nazval nevysvétlenim a nepropojenim soucasnych poznatkt do integrova-
né teorie osobnosti a intencionality delikventt. Zaplnéni této mezery v sou-
Casném védeckém poznani se stalo cilem mé préce.

3 VYZKUMNE OTAZKY A CiLE

Jakjiz vyplyvé z deklarovaného vyzkumného problému, chtél bych
se zam&Fit na vnitini, nikoli vné&jsi aspekty delikvence. Delikvence mé neza-
jimé jako chovini nebo jako sociologicka konstanta. Mym cilem je prozkou-
mat intencionalitu a identitu dospélych delikventt. V nasledujici kapitole
provedu stru¢nou operacionalizaci pojmu intencionalita a identita a uvedu
jednotlivé vyzkumné otdzky.

Intencionalitou rozumim piedeviim zpiisob, jakiim clovék vnimd a proZivd
okolni svét, jaké mu prisuzuje vijiznamy a jak o ném premysli. Intencionalita byva tra-
dién€& chdpana na dvou rovinach:

1. Na obecnégjsi roviné jako ,aboutness* (,0-co-b&nost¥). Jak pise

H. Gadamer (1999, s. 28), élovék nemuZe poctivé odpovéd&t na otdz-
ku, u které neznd jeji motivaci. Kazdy jsme zaZili pocit zmatenos-
ti, kdyZ se nds n¢kdo na néco zeptal, a my jsme nechépali, kam tim
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smé&fuje (,pro¢ se me& na to ptas?”). Podle Gadamera kazd4 vypovéd
nékam smé&ruje. Je to praveé toto nevyicené, co dava feCenému smysl
a spojuje tastniky komunikace v spoleéném porozuméni. Je to pra-
vE ,dosud nevyiéené“, co musi spravné reflektovat dobry piekladatel.
Pokud se tento naopak snazi napt. text pFelozit doslovné bez ohledu
na nevyitené, vysledny preklad bude pro ¢tendfe malo srozumitel-
ny. Jinymi slovy, jak v Fe¢i mluvené, tak vniténi (tedy v mysleni) jsme
podle Gadamera motivovani teleologicky. Tato cilesmérnd motivace,
toto nevytéené, je prave ono ,aboutness” a napliiuje $irsi vyznam poj-
mu intencionalita. Pojmy z oblasti psychologie, které s timto pojetim
logicky souviseji, jsou tedy pFedeviim motivace, viile a mysleni.

2. Na konkrétn€jsi rovin€ se pojmem intencionalita chdpe zamé&rnost.
Na rozdil od pfedchoziho pojeti je zimé&rnost nazirana jako néco vy-
hradn& védomého. Jde o védomou reflexi dtivoda, pro¢ ¢inim to, co
¢inim, a o schopnost jejiho vyjad¥eni. P¥i hlub3im zamysleni vychazi
najevo provazanost obou vyznamil. Pokud totiz v dialogu ¢i v mys-
leni sm&fujeme k n&emu, éeho si nejsme dplné védomi — mluvime
kviili nécemu a o nécem — jsme schopni na pozadani uréitym zptsobem
interpretovat misto, na kterém se zrovna v myslenkovém nebo feco-
vém toku nachdzime. Ackoli si nemusime byt absolutné védomi cel-
ku na3i motivace (tedy své intencionality v obecn€&jsim smyslu), méli
bychom byt schopni zkonstruovat uréité vysvétleni tykajici se men-
siho ,kousku* intencionality (toho domnéle aktudlniho), bez ohledu
nato, jakmoc bude tento titrzek relevantni a kongruentni se zbytkem,
tedy celkem intencionality. Toto vysvétleni budeme povazovat za na3
zamér. Ob¢ intencionality budou logicky ve vztahu a v souladu, ale
do ur¢ité miry se mohou i ligit, nebo si dokonce odporovat. Mira
azpusob (nebo spise zpusoby), jakym se mohou lisit nebo si odporo-
vat, je pfedmétem mnoha badatelskych smérii, nap¥. psychoanalyzy.

Pfedmétem planovaného vyzkumu, ktery hodlam realizovat, jsou ob&
pojeti.

Ve vyzkumu bude intencionalita v 3ir§im slova smyslu zkoumana zejmé-
na prostfednictvim autobiografickych rozhovorti (viz metodologicka ¢ast),
a to pfedevdim analyzou témat, kterd respondenti budou sami spontanné
pFindset. Ono ,nevyi¢ené* bude sledovano ve vice oblastech Zivota respon-
dentti, souhrn téchto témat bude kognitivni reflexi svéta respondentt,
ve kterém se rozvrhuji a Ziji.

Identitou nasledné rozumim pozici a roli, kterou sob& respondent pf¥isu-
zuje v ramci tohoto intenciondlniho svéta. Vzhledem k jakym tématéim sdm
sebe nahlizi? Odkud kam smé&fuje? A posuzuje se v téchto ohledech jako
uisp&sny nebo netspésny?
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Vyzkumné otazky:

1. Jaky je intenciondlni sv&€t vybranych delikventti?

2. Zjakych témat se sklada?

3. Jakjsou tato témata provazana do jednotného celku?

4. Jaka pro¢ v ramci tohoto intenciondlniho svéta vznika a existuje de-
likvence? Co v n€m znamenda? Kde je v ném jeji misto?

5. Jak se v tomto intenciondlnim sv&té vnima delikvent? Jakou optikou
se vidi a posuzuje svoji tsp&snost/netspésnost?

4 SOUBOR RESPONDENTU

Dfive, nez se pustim do operacionalizace pojmu ,delikvence, bych
chtél obecné charakterizovat vzorek respondentti. Ve svém vyzkumu jsem
se rozhodl zamé&Fit na dospé&lé osoby ve vEku 20-30 let. Divodem stanoveni
tohoto v€kového rozpéti je vice. V prvni fad€ jsem chtél vyzkumné navazat
na svou badatelskou ¢innost v rdmci diplomové price, kdy jsem se zabyval
intencionalitou adolescentnich delikventt (16-17 let). Domnivam se, Ze se
mi podafilo zachytit uréité konstanty v jejich rozvrhovini svéta a sebe sa-
mych. Do3el jsem také k ur¢itému druhu vysvétlent, kterak tyto fenomény
a zptisoby nahliZeni na okolni realitu vznikaly v jejich psychosocidlnim vy-
voji. V dalsi vyzkumné ¢innosti by bylo zajimavé zachytit dal3i rozvoj identi-
fikovanych fenoménti - spole¢né s faktory, které je ovliviiuji v dal3im vyvoji,
a objevuji se nove¢ s dosazenim dospé&losti. Daldim dtvodem stanoveni da-
ného vEkového rozpéti je prevence ,,zamofeni prom&nnymi*. Je jasné, Ze se
vzrastajicim v€kem pfichdzeji v zivoté kazdého ¢loveka nejraznéjsi zmeny
-nové socidlni role, naroky okoli, novi lidé, zivotni tikoly, zmé&na rodinného
a socidlniho statusu, aj. Detekce téchto faktort s ohledem na podobu inten-
cionality u delikventti je urc€ité pfedmétem mého vyzkumu. Vekové zastro-
povéni vzorku respondenttt viak kopiruje ¢asové a prostorové moznosti
vyzkumu, ktery hodlam realizovat v rdmci disertaéni prace — a poukazuje
na moznosti vyzkumi dalsich a budoucich. Prilisné zabyvani se velkym
mnozstvim proménnych z riiznych Zivotnich etap by navic ztizilo detail-
né&jsi prazkum vyvoje intencionality a identity delikventt z obdobi mladé
dospélosti.

Koudelkovi (1995) definuje delikvenci souhrnné jako pfestupky osob,
které mély za nésledek, Ze se dostaly k soudnimu fizeni. Pro sviij vyzkum
jsem se rozhodl vybirat respondenty, kte¥i spachali trestny ¢in opakované.
Ur¢it existuji delikventi - prvopachatelé, ktetf od svého delikventniho cho-
vani z rozli¢nych dtivodd upusti. Z mého hlediska bylo dilezité zkoumat
delikvenci jako konstantu, nikoli jako ndhodu nebo zkusmou akci. Proto
mi pfipadd vhodné vybirat do vyzkumného vzorku recidivisty. Na rozdil
od pfedchoziho vyzkumu, kde jsem chtél izolovat delikvenci od zptisobu
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adaptace nanehostinné dstavni nebo obecné interna¢ni podminky, nepted-
pokladdm, Ze by se mi nyni podafilo ve v€kovém rozpé&ti 20-30 let sehnat
respondenty, ktefi by recidivovali, a p¥esto by dosud postradali zkusenost
s nedobrovolnou internaci. Pfedpoklddam, ze diky teoretické citlivosti
a praktické zkusenosti z pfedchoziho vyzkumu dokazu v rimci moznosti
rozpoznat charakter vlivu internaéni zkuSenosti na konstrukei intenciona-
lity a identity respondentii. ZkuSenost s internaci je konec konctt neodmys-
litelnou realitou Zivota delikventdl, obzvlasté v tomto Zivotnim obdobf, a je
takika nemozné uvazovat o obou jevech v absolutn& oddé&lenych perspek-
tivach.

Hypotetickd skupina ,delikventd“ sestavend pouze na zdkladé vyse
uvedenych kritérii mtze byt samoz¥Fejme& velmi riiznorods a vnitiné ne-
konzistentni. Jelikoz mam ve svém vyzkumu ambice na uréité zobecnéni
(identifikaci jakési ,obecné delikventni intencionality), rozhodl jsem se
z delikventt vybrat ty, ktefi nalezi k pomyslnému stfedu. Na stranu bych
tedy dal ,ndhodné pachatele a prvopachatele, stejné tak jako pachatele nej-
zévazné&jsich trestnych ¢ind. A. Zikmund (1930) rozdéluje delikventy do na-
sledujicich skupin: 1) mravné ohrozeni, 2) mravné naruseni, 3) mravné vad-
ni. Toto rozd€leni se ujalo zejména v etopedii. Prvni skupinu charakterizuje
hlavné vliv rizikového prostfedi (Spatné vychovné a zivotni podminky, so-
cidlné vyloucené lokality, kriminogenni subkultury atd.) na utvafeni jejich
osobnosti. Ve skupiné druhé by se mé&lanachazet jakasi charakterova slabost
(sniZzené svédomi a sebekontrola, zhorSené sebepojeti, impulzivita, extro-
punitivita aj.). Teti skupinu zase tvofi jedinci, u kterych bychom s nejvétsi
pravdépodobnosti diagnostikovali poruchu osobnosti. Podle Koudelkové
(1995, s. 30) existuji ¢etné moderni vyzkumy, které vyse uvedené rozdéleni
v podstaté potvrzuji. Autorka vysledky studii shrnuje do t¥ kategorii, které
se ve v&tsin€ shoduji se Zikmundovou typologii: 1) socializovani delikven-
ti, 2) emo¢né narudeni (neuroticti) delikventi, 3) psychopati¢ti delikventi.
K velmi podobnym vysledktim dospéli vyzkumnici réiznymi metodami
(faktorova analyza, posuzovaci $kily pro uéitele a vychovatele aj.). Z hledis-
ka Zikmundovy typologie bych k rozhovorim zimérn€ vybiral pfedeviim
delikventy, které bychom mohli spatfovat v obou prvnich skupinéch, p¥i-
padné na jejich hranici. Pokud to v8ak ¢asové a jiné podminky umozni, rdd
bych vybral i n€které respondenty spadajici do skupiny t¥eti, a to pfedevsim
pro srovnani.

V pFedchéazejicim vyzkumu jsem si p#ilis nelamal hlavu s vybérem re-
spondentt podle pohlavi. V souasném vyzkumu bych se chtél zabyvat
vEtSim poctem respondenttl (zatim nemam pFesné stanoveny pocet, fidim
se zdsadou ,¢im vice, tim 1épe*), a proto bych tuto proménnou rad zohled-
nil. JelikoZ je pachatelek trestnych ¢inti vyrazn€ méng, myslim, ze by bylo
na misté tento p¥iblizny pomér zachovat i ve vyzkumném vzorku. P¥ed-
pokldaddam, Ze Zeny bude pro vyzkum i mnohem néro¢né&jsi najit. Zatim
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neuvazuji o tom, ze bych vysledky vyzkumu néjak kvantifikoval. Proto ani
nepifemyslim o jakémkoli zptisobu standardizace vzorku, véetn€ poméru
respondentt vzhledem k pohlavi. Otédzka je, jestli tento ndzor nep¥ehodno-
tim v prib&éhu vyzkumu. Nakonec bych jest€ rid zminil, Ze budu vybirat
respondenty ¢aste¢né i s ohledem na jejich zivotni styl. V minulosti jsem
zjistil, Ze je velmi obtiZné najit recidivujici delikventy bez zkuSenosti s uzi-
vanim drog. Cht&l bych vybirat takové respondenty, u nichz delikvence neni
Cisté néstrojem pro ziskani prostfedkil na drogy. Budu mit na zfeteli fakt, Ze
pfedmétem vyzkumu je delikvence, nikoli intencionalita a identita pFislus-
nik® drogové subkultury. Stejné tak to bude i s jinymi zivotnimi styly, u kte-
rych by delikvence byla ¢ist€ nutnosti a prostfedkem, nikoli Zivotnim stylem
sama o sobé& (nap¥. u gamblerstvi). Tuto hranici bude oviem uréit€ mnohdy
tézké jasné rozlisit.

5 METODOLOGIE SBERU DAT

Za metodu sbhéru dat jsem v prvni fazi vyzkumu zvolil narativni
rozhovor s prvky rozhovoru s navodem (viz Hendl, 2008, s. 174). V kapitole
vyzkumny problém jsem jiz avizoval, Ze mi jde o idiograficky p¥istup, nikoli
o nomoteticky. Pfi uziti kvantitativni metodologie je odpovéd respondenta
totiz redukovana na ur¢ité spole¢né jmenovatele, nebo je pfedem strukturo-
vana examinatorem. Respondent ma potom pfedem stanoveny ramec vlast-
niho vyjad¥eni. Abych byl ale schopny zkoumat intencionalitu respondenta
iv girsim slova smyslu (viz vy3e), musim sledovat spontanni produkei témat
din& metoda narativniho rozhovoru umoziiuje respondentovi odpovidat
volng, svym vlastnim zptisobem, a examinétorovi dovoluje prohlubovat re-
aktivnimi otdzkami dané téma, dokud nema pocit, Ze je vyéerpano. Pokud
respondentovi dojde Fe¢, je mozné se uchylit k ndvodnym otdzkam. Rozho-
vor s pomoci navodu neobsahuje pfedem pfFipravené otézky, ale spise ur-
Citd témata, kterd jsou ditilezitd pro examindtora a kterd neni vhodné p¥ed
koncem procedury opomenout. Mezi tato témata patfi: 1) primarni rodina
(vzdjemné vztahy, historie), 2) pfipadnd referenéni delikventni skupina, 3)
konicky a zdjmy, 4) zivotni cile, 5) zacatek trestné ¢innosti a uzivani drog.
Tento druh rozhovoru byl jiz pilotovan ve vyzkumu v rdmci mé diplomové
prace avelmi se osvédgil.

V druhé fazi vyzkumu se hodlam vyzkumné vice zaméFit na intenciona-
litu a identitu respondentd, bez ohledu na konkrétni redlie v jejich Zivotg.
Rozhovory by v tomto piipadé uz nemély autobiograficky charakter. Spise
bych cht&l pracovat se zatim neuréenym podné&tovym materidlem, ke kte-
rému by klienti méli vytvaret vlastni pfibéhy nebo imaginace. Pfedpokla-
ddm, Ze by se timto zptisobem mohly 1épe objevit motivy a vyznamy, které
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v jejich pfemysleni dominuji. Tyto rozhovory by mély byt zalozené prede-
v3im na fantazijni a imaginativni tvorbé a vzdjemné diskusi o jejich obsa-
zich. V této diskusi bych chtél s pomoci otevienych otizek zjistit co nejvi-
ce informaci o projevované intencionalité (dtiraz by byl kladen pfedeviim
na spontdnni vynaseni témat a jednotlivych detailti samotnym responden-
tem - podobné jako v narativnich rozhovorech v prvni vyzkumné fazi). Tyto
rozhovory by ndsledné jesté mély doplnit jiné techniky a metody sbéru dat,
mezi nimi pfedeviim n&které apercep¢ni techniky a kresebné projektivni
techniky (v tvahu pfichdzi zejména TAT, co se dynamiky identity a analyzy
socidlnich vztaht tyce).
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DLOUHODOBY PROGRAM
PRIMARNI PREVENCE,
ZAMERENY NA OCHRANU ZDRAVI
A BEZPECNOSTI ZAKU SOS A SOU

Pavel Vyletal

Abstrakt: P¥ispévek se zamé&Fuje a detailn€ Fesi téma disertaéni doktorské price
»Dlouhodoby program primarni prevence, zamé&feny na ochranu zdravi a bez-
pecnosti &kt SOS a SOU“ z metodologického pohledu. V kontextu smigeného
designu se soustfedi svym zamé&Fenim na specifickou oblast, ktera je bazi a dii-
lezitym pFedpokladem pro spravné ukotveni pfedmétu zkoumani. V kontextu
uvedeného budou stanoveny specifické pFistupy, kterymi je vytvareno kvalita-
tivni zdzem{ pro naplnéni pFedpoklad jmenované prace.

Klicova slova: primérni prevence, zdravi, metodologie.

1 Uvop

Nelze se v€novat praktickému studiu problematiky, ktera se vzta-
huje k obsahovému spektru skolskych Minimaélnich preventivnich progra-
mti (dle jen MPP)?, bez teoretickych dvah a vizkumnych SetFeni k danému
fenoménu. Pole ptisobnosti autor rozkryl ve své studii Novyj ndmét pro skolskou
prevenci, v niz si kladl otdzku, zda jsou obecné teoretické moduly z rtiznych
disciplin a obort vhodnym polem ptisobnosti, z n€hoz je pfinosné Eerpat
nové podnéty pro skolskou prevenci rizikového chovéni (dale jen SPRCH),
jeji teorii a praxi. Do3el k zav&ru, Ze ano — obecné teoretické moduly z raz-
nych disciplin a oborti jsou vhodnym polem ptisobnosti. Je z nich pfinosné
erpat nové podnéty pro SPRCH (véetné pro MPP), a to jak pro jeji teoretic-
kou, tak sou€asné i pro jeji praktickou stranu tzv. ,jedné mince, kde rub
a lic se rovnomé&rné spolupodili na utvafeni meta celku vhodnych preven-
tivnich, inhibi¢nich zptisobt a opatieni, ptisobicich v protiepidemiologic-
kému smyslu, ve vztahu k rizikovosti vyskytnuvsich se jevt u zaka, ¢i obec-
né& ve spole¢nosti (Vyletal, 2013). Oblasti zdjmu autora textu je pFedeviim
naznacenad teoretickd oblast, ve které se v uvedeném smyslu nedostava tzv.
univerzalniho teoretického ramce (universal theoretical framework), ktery

20 Jde o 3kolsky dokument zaméfeny na vychovu zédkt ke zdravému zivotnimu
stylu, na jejich osobnostni a socialni rozvoj, socialng komunikativni dovednosti
a dalsi kompetence, formou specifickych intervenci (Miovsky et al., 2012b).
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by dokazal holisticky postihnout 1) siroké, rozriistajici se spektrum nega-
tivnich ,nezdravych* tikaz; 2) paletu rtznych disciplin a obort, které by
mohly byt uzity pro ndpravu neustile rozsitujiciho se obsahu MPP, k pFede-
slanému rozhrani v rimci dokumentu Metodické doporuéeni Ministerstva
Skolstvi, mlddeze a t€lovychovy k primarni prevenci rizikového chovani
u déti, zdka a studentt ve skolach a Skolskych zafizenich (&.j. 21291/2010-
28).

2 CiL DISERTACNI PRACE

Z pojednéani jmenované studie (Vyletal, 2013) vyplyvd nutnost po-
kusit se o zpracovani univerzalniho teoretického modulu minimélniho
preventivniho programu, ktery bude mit dlouhodoby charakter ve vztahu
k SPRCH, a jehoz platforma bude postavena na interdisciplinarnim pristu-
pu, z hlediska neustdlého postupného ovliviiovani zékt uéicich se na SOS
a SOU, ktery je zaloZeny na principech: univerzéalnost, provdzanost, kom-
plexnost, srozumitelnost a jednoduchost. Umyslem autora je zpracovat
konceptudlni schéma postihujici vztahy na bazi teoreticko-technologické-
ho pfistupu.

3 ZKOUMANA PROBLEMATIKA

Pedagogicky vyzkum autora disertadni prace je orientovan prede-
v3im do sféry tzv. zédkladniho vyzkumu?, kde se zamé&fuje na zdsadni skol-
ské dokumenty (niZe uvedeny). V raimci nastinéného je tfeba upfit pozor-
nost na rtzné ,vyzkumné“ otdzky, sméfujici zejména do zdzemi oblasti
teorie edukacni reality:

o Jak je rozvrhnuta vyviZenost témat, zamé&fenych na ochranu zdravi
a bezpeénosti Zékt, z pohledu raimcového vzdélavaciho programu
(RVP), skolntho vzdélavaciho programu (SVP) v MPP skoly ve vztahu
k edukatortim (napt. Kteii uéitelé a vramci jakych predmétti se vénuji
okruhu problém1 spojenych s prevenci?) a k edukantm (napt. Jaka
témata pro ktery ro¢nik jsou upFednostiiovanaz).

o Jakje zahrnuta, v kontextu pedagogiky, bio-psycho-socio-spiritudlni
dimenze?

o Které faktory rizikového chovéni jsou upFednostiiovany?

o Které prostiedi pro kolskou prevenci normativni (formalni) x situac-
ni (neformalni) je v rdmci jmenovaného programu hloubé&ji propra-
covano?

21 Zékladni vyzkum, v kontextu ¢lenéni eduka¢nich vyzkumt z hlediska vztahu
k potfebdm spolecenské praxe a k vyuziti vysledki, je zaméFeny na tvorbu zo-
becnénych zévéra. (Svec et al., 2009).
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Vyzkumnym problémem je identifikace vztahti a souvislosti v kontextu
obsahtt MPP k vy3e jmenovanym pedagogickym doklad@im a nalezeni uni-
verzélniho konceptuédlniho ramce pro tvorbu MPP.

4 METODOLOGIE

Soucasny kontext védecko-odbornych aktivit (obzvlasté vyzkumné
préce a jiné zdroje), vztahujici se k uvedené problematice, se vénuje pfede-
v§im témattim na bézi prakticko-empirického procesu zkoumdni. S teore-
tickym badédnim v naznaZené oblasti se autor prozatim ve své informaé¢ni
pripravé k doktorské diserta¢ni praci (DP) setkal minimalné (Muzikova,
2010). Pfi svém bibliografickém hledédni klade dtiraz na princip védeckosti,
kdy se pokousi co nejvice prozkoumévat odbornou néarodni a zahrani¢ni li-
teraturu a dal3i prameny z idobi poslednich péti let.

Metodologicka ¢4st diserta¢ni prace je zaloZena na smideném vyzkum-
ném designu. Nejprve je realizovan kvalitativni vyzkum, tj. obsahova me-
taanalyza pedagogickych (edukaénich) dokumentt. Ve druhé fazi bude
volen kvantitativni vyzkum slouzici ke sbéru zpf¥estiujicich hromadnych
dat, zaméFeny ke skolnim metodikiim prevence a k dal3im realizatortim.
Strategickou osou je pfistup ,data driven¥, jehoz vyznam tkvi v prib&hu
zkoumadni na predikci ,nemtzeme tvrdit, dokud nesesbirdme a neanalyzu-
jeme data“. V souvislosti s uvedenym je nutnym pFedpokladem identifika-
ce, neboli upfesnéni vyzkumného souboru. Zdmérem autora je zaméFit se
tzv. na dva pfipady skolskych zafizent, tj. na jednu stfedni odbornou skolu
(SOS) a jedno stfedni odborné uéilisté (SOU), s vyuZitim pristupu ,,multicase
studies* (uziti upfesnéno dale). Vyzkum bude realizovan na ziakladé metody
pFipadovi studie, a to formou dvou uskuteénénych piipadovych studii. Ka-
zdy z jednotlivych p¥ipadt bude ,,zkoumaén ve své integrité, se svymi vniti-
nimi vztahy a problémy, v interakci s kontextem* (Walterova, 2006) tématu
vyzkumu DP. Tato metoda bude doplnéna technikou dotazniku.

Kvalitativni vyzkum bude cilen na detailni analyzu 3kolskych dokladt
RVP, SVP a MPP, se zamé&Fenim se zejména na jejich obsahové interakce.
Rozbor a dalsi ndslednd prace s daty budou provedeny v prvni fazi na zakla-
de diskurzivni analyzy (DA), a v druhé fazi za pomoci kritické diskurzivni
analyzy (KDA), ve kterych jde zjednodusené fe¢eno o ,dekédovini raznych
vyznami, které jsou do lidské komunikace vlozeny ve formée textt“ (Héva,
Tuskova, & Miiller, 2011, s. 7). U vy3e uvedenych dokumentt dojde v na-
znateném potadi k analyze teoreticko-diskurzivni praxe,?? poté k deskripci
textu a charakterizaci socidlni praxe uzitého diskurzu, tj. k charakteristice

22 Teoreticky diskurz obecné& pfedstavuje konkrétni holisticky zptsob smy3leni
o problému kombinujici strukturédlni, historické a vztahové dimenze, ma
interdisciplindrni charakter (Hdva, Tuskové, & Miiller 2011).
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tyzického prost¥edi, napt¥. upozornénim na osobnostni zvlastnosti pisate-
le (nap¥. Skolniho metodika prevence aj.), na interakce v rdmci socidlniho
prostfedi atd. V neposledni fad¢ bude uzita metoda analytické komparace
a analytického zobecné&ni k vytvofeni univerzalniho ,schématu® v pracovni
verzi, od n€hoz zpracovatel DP oéekédva, Ze se mu stane orientaénim zéze-
mim pro nasledujici kvantitativni Setfeni.

Kvantitativni vizkum bude realizovan jako dopltikovy, zpFesnujici a do-
kreslujici ke stézejnimu kvalitativnimu vyzkumu. Jeho cilem bude: 1 odhalit
nedostatky plynouci z omezent a rizik vyplyvajicich z kvalitativntho vyzku-
mu; 2. zjistit ndhled zpracovatelt MPP na nastinéné konceptuélni schéma;
3. zpétnd vazba k prohlubujicim otazkdm v duchu tématu vyzkumu (pro-
zatim neupf¥esnény z divodu €asového harmonogramu vyzkumu - jeho
pocatku). Respondenty budou v minimalni verzi pouze 3kolni metodici
prevence (SMP) étyficeti dvou SOS a SOU, se kterymi m4 kmenovy tstay,
v jehoz ramci autor p¥ispévku ptisobi, uzavien partnersky vztah. V rozsife-
né verzi jimi budou vSichni ostatni edukatofi, ktefi se spolupodileji na jeho
realizaci (v pritb&hu procesu vyzkumu dojde k zpfesnéni). Uzitou techni-
kou popisovaného Setfeni bude standardizovany dotaznik. Je tvofeny po-
lootevienymi otazkami, které budou nabizet nékolik odpovédi a také moz-
nost volné vypovédi, pokud respondentovi Zddna z nabidnutych moznosti
nebude vyhovovat. Podstatou dotazniku je nejenom zjiténi dat a informaci
od respondentt, ale zejména zachyceni ndzorové plurality a postojové ote-
vienosti k problémutim, které jsou vyzkumnym terénem tazatele.

V obecném sledu (dle Hendla, 2008) dojde v 1. etap€ k uvedenému méve-
ni, ve 2. etap& budou ziskana data analyzovina statistickymi metodami, ve 3.
etap€ dojde na jejich zdkladé k exploraci. Na podkladé vyli¢eného procesu
dojde k identifikaci vztahti a souvislosti, jejich popisu, piipadné k pFehod-
noceni pravdivosti pfedstav zpracovatele diserta¢ni prace o vztahu sledova-
nych proménnych ve skolskych dokumentech. V zéavére¢né 4. etap€ realizo-
vaného vyzkumu bude u vySe jmenovanych dokladi provedena metodou
dekonstrukce teoretickych zdrojtt obsahova komparace.

5 VYSLEDEK

Naznadeny pfFistup u pfipadovych studii znamen4, v kontextu ka-
pitoly CIL, Ze dojde na zaklad& popsaného smiseného designu k ziskani né-
hledu na vztahy mezi jazykem teorie (vySe vyjmenovanymi kurikuldrnimi
dokumenty) a jazykem praxe, b&Zn& uzivanym uéiteli (véetné SMP) (Janik
etal., 2011).
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6 ZAVER

Vyvoj teoretického ramce bude vytvafen soub&zné s providénym
vyzkumem, popsanym ve ¢tvrté kapitole. V kontextu cilového zdmé&ru di-
sertaéni prace dojde k nastinéni tpravy sou¢asného ,,Navrhu doporucené
struktury MPP¥, a to tak, aby odrizel zdkladni pfedpoklady zjisténé Setie-
nim, nap¥. pouziti konzistentniho jazyka, upraveni stavajictho obsahového
rozlozeni & doplnéni chybé&jicich prvka. Uvedené problematice, jejimu vy-
mezeni a kvintesenci, poméha samotna vychovné-vzdé&lavaci realita, z niz

v vo

autor disertaéni prace fe3i pouze nepatrnou ¢ast.
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HODNOTENIE STUDENTOV
NA VYSOKEJ SKOLE

Edita Podrova

Abstrakt: Hodnotenie studentov na vysokej skole predstavuje jednu z najdole-
zitejsich ale zaroven aj najkontroverznejdich st€asti vyucby na vysokej skole.
Prispevok sa zameriava na teoretické vychodiskd pre vymedzenie tejto pro-
blematiky, uvadza celt skilu roznych aspektoy, ktoré st pre komplexny pro-
ces hodnotenia na vysokej 3kole relevantné, a preto by mohli byt predmetom
vyskumu. Cielom prispevku je predstavenie roznych metodologickych postu-
pov, prostrednictvom ktorych urobime analyzu sicasnej podoby vysokoskol-
skej skagky, ako aj uvedenie sti¢asnych trendov v hodnoteni vo vysokoskolskom
vzdeldvani.

Klicova slova: hodnotenie, vysoka 3kola, vyskum, metéda, skaska.

1 Uvop

Téma mojej disertacnej prace je Skiiska na vysokej Skole ako pedagogicky
problém. Predmetom mojej prace je proces hodnotenia studentov na vysokej
Skole, a to vrovine teoretickych vychodisk, ktoré ponika odbornd literattra,
legislativne dokumenty a interné predpisy jednotlivych vysokych 3kol, ako
aj vyskumu, ktory sa orientuje na vybrané otazky tejto problematiky. Pro-
blém je rieSeny komplexne v rdmci pedagogického procesu na vysokej
kole, v kontexte procesu skii3ania a hodnotenia, jeho pedagogicko-psy-
chologickych aspektov, ako aj dopadu na profil absolventa a spétnej vizby.
Predmetom vyskumu je sti¢asna podoba vysokoskolskej skiisky z hladiska
v3etkych zdsadnych vplyvov a stvislosti, ktoré determinuju jej obsah, typ,
formu, G¢el a viznam pre vzdeldvaci proces na vysokej skole.

Pre objasnenie riesenej problematiky definujeme zakladné pojmy. Skiis-
ka je prostriedkom na ziskanie informacii o tirovni vedomosti alebo zrué-
nosti studentov v danom predmete. Skiika je sti¢astou pedagogického pro-
cesu, prifom moze byt na zaciatku vyucovacieho cyklu, po¢as neho alebo
na jeho konci. Skiianie je neoddelitelne spité s hodnotenim a klasifikaciou
a ako také determinuje vychovno-vzdeldvaci proces v celej skile aspektov.
Skuska je cielom, prostriedkom, nastrojom aj pedagogickym & psycholo-
gickym problémom. M3 funkciu diagnostick, informativnu, normativnu,
motiva¢nu. Skaska je typickym fenoménom terciarneho vzdelavania, kedze

.....

vedomosti. Napriek réznym ndzorom na skii$anie zostdva vysokoskolska
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skagka 3pecifickym atribitom vysoko3kolského 3tidia, v ktorom sa stile
prejavuje velkd miera akademickej slobody. Skiiska ako pedagogicky pro-
blém je zahrnutd v odbornej pedagogickej literattire do oblasti sktisanie,
preverovanie, hodnotenie, klasifikicia. V anglickom jazyku st to terminy
examination, testing, assessment, evaluation, grading.

Hodnotenie vedomosti studentov: Problematika kontroly, preverova-
nia, hodnotenia a klasifikdcie vedomosti Ziakov je neoddelitelnou stiéastou
vzdelavacieho procesu na kazdom jeho stupni, pri¢om pre kazdy stupeti st
Specifické iné formy a metédy. Osobitné postavenie vysokej skoly v systé-
me vzdeldvania ovplyviiuje aj proces hodnotenia, ktory sa odlisuje nielen
od inych stupriov vzdeldvania, ale aj v rdmci samotného vysokoskolského
sektoru. Aj v tejto oblasti sa prejavuje velkd miera autonémnosti vysokych
skol.

Hodnotenie je definované ako ,zistovanie, meranie a porovnévanie ve-
domosti a zruénosti ziakov alebo inych subjektov vzdeldvania, ktoré je do-
sahované na zéklade vyucby urcitych predmetov ¢i tém v §kolach®. (Priicha,
2009) Hodnotenie spliia rozne funkcie, ako napriklad kontrolnt a informa-
tivnu, gnozeologickd, didaktickd, diagnostickd a prognostickd, regula¢ni
a selektivnu, vychovnti a motiva¢ni.

Uloha preverovania a hodnotenia ma v kole stile klti¢ové postavenie.
Studenti st neustéle skisania hodnotent, pri¢om tento proces zahftia rozne
formy a met6dy, zodpovedajice typu a zameraniu skoly alebo inej vzdela-
vacej instittcie.

V procese preverovania, hodnotenia a klasifikdcie nepochybne najvicsia
miera zodpovednosti zostdva na ucitelovi. Hodnotenie v akejkolvek forme
predstavuje pre studenta odmenu za jeho vykon, teda zndmbka je vyjadrenim
miery jeho schopnosti, vedomosti, zru¢nosti alebo aj tsilia, &i prace. Termin
assessment zvy€ajne zahffia celd kilu informécif o $tudentoch zhromazdo-
vanych a sumarizovanych ich ugitelmi. ,,Informacie sa mozu zhromazdovat
neformalnymi spdsobmi, ako napriklad pozorovanim alebo verbalnou vy-
menou. Mozu byt zhromazdované formalnymi prostriedkami, ako domé-
cimi tlohami, testami, pisomnymi a istnymi skiskami. Zdrojom informécit
moze byt aj neformalna spitnd viazba od studentov, ako aj formalnejsie spra-
vy, ktoré vyplyvaji z hodnotenia vyucby*. (Arends, 1991)

Podla tejto definicie zodpovedd anglicky termin assessment slovenskému
terminu preverovanie vedomosti, ale méze zahffiat aj hodnotenie, lebo
v slovencine ma tento pojem 3ir3i vyznam. Niektorf autori nerozlisuji me-
dzi terminom assessment a evaluation, zatial ¢o v slovenskom jazyku sa termin
evalvicia pouZiva pre externé hodnotenie javov.

Utitel si vytvara vlastny hodnotiaci program vztahujuci sa na jeho pred-
met. Vo vieobecnosti sleduje uéitel tri ciele - diagnostiku vstupnych vedo-
mosti a zru¢nosti, poskytnutie spitnej vizby, zhodnotenie a ocenenie Stu-
dentovych vysledkov.
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Naj¢astejsie sa rozliduji dva typy hodnotenia; sumativne (summative asse-
ssment) aformativne (formative assessment) — priebezné hodnotenie. Sumativne
hodnotenie je findlne, stithrnné, ktorého cielom je test absolitneho vykonu.
bo dstnu formu. Délezitd je tloha ucitela pri volbe obsahu skiisky, pripravy
ziakov na skasku, stanoveni kritérii, zadani dloh a otdzok, hodnoteni, spat-
nej vazby.

Vysokoskolska skiiska, ak sa sistredime na beznt skisku na konci se-
mestra, predstavuje typicky sumativne hodnotenie, ale iba v pripade, Ze jej
nepredchadza proces skiisania a hodnotenia poc¢as semestra a dana skiiska
nie je iba zdvere¢nou sti€astou urcitého ¢asovo ohrani¢eného obdobia pre-
verovania a hodnotenia vedomosti, schopnosti a zruénosti studentowv.

Inym typom hodnotenia je formativne, priebezné hodnotenie, ktoré me-
ria pokrok Studenta, rozvijanie jeho schopnosti a vedomosti, diagnostikuje
problémy a poskytuje studentovi aj uéitelovi informaciu o tom, ako postu-
puje proces vyufovania a u€enia sa. Pri tomto type hodnotenia st Studenti
sustavne hodnoteni, ¢o moéze prindsat pozitivne vysledky, ako monitorova-
nie progresu Studentov, spatni vizbu pre Studentov aj uéitela, lepsiu moti-
vaciu pre §tadium, a teda aj skvalittiovanie celého vzdeldvacicho procesu.
Suéastou formativneho hodnotenia je aj sebahodnotenie.

2 SUCASNE TRENDY HODNOTENIA STUDENTOV
NA VYSOKE]J SKOLE

Pre vysokogkolské hodnotenie je typické hodnotenie na zéklade
kritérii. Aj vo vysokoskolskych podmienkach je treba rozvijat potencial ka-
zdého ziaka. Dolezité si dobré instrukcie, precviovanie, pochvala, opravo-
vanie, dostatok ¢asu. Pri hodnoteni je dolezité dosiahnut reliabilitu, validitu
a akontabilitu preverovania, a teda aj hodnotenia vysledkov vzdelévania.

Benjamin Bloom, na ktorého sa ¢asto odvolévajd aj inf autori v oblasti
pedagogiky, vo svojej publikdcii Handbook on formative and summative evaluati-
on podéva pohlad na vzdelédvanie v rimci meniacej sa spolo¢nosti na celom
svete. Uz v roku 1971 hovorf o potrebe zmien vo vzdeldvani, ktoré st vo vel-
kej miere vyvoldvané zmenami v ekonomickom systéme. V ramci zvy3ené-
ho dopytu po vy3som vzdelani pre $irgie vrstvy populécie je treba zmenit
zameranie a podobu vzdeldvacicho procesu. Vzdelédvanie by sa malo zaobe-
rat komplexnym rozvojom vietkych studentov. Ustrednou tilohou gkoly by
mala byt ich priprava na efektivne uplatnenie sa v komplexnej spolo¢nosti.
Skolstvo by malo prevziat zodpovednost za vytvaranie podmienok, ktoré
by umoziiovali kazdému jednotlivcovi dosiahnut najvy3si mozny stupen
vzdelania napriek tomu, Ze vo viésine krajin sveta dopyt po vzdelani presa-
huje existujiice kapacity a moznosti. Ak md vzdeldvanie slizit spolo¢nosti
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vtychto novych, velmi fluidnych podmienkach, je evidentné, ze skoly aj uéi-
telia sa musia naucit pracovat novym spésobom. Novd podobu by malo mat
aj hodnotenie, ktoré nepochybne tvori velmi ddlezitd sicast vzdeldvacieho
procesu.

Bloom chépe vzdeldvanie ako proces zmeny. Zmena sa tyka hlavne stu-
dentov, ale rovnako aj v3etkych faktorov, ktoré do vzdeldvacicho procesu
vstupuji, & z neho vystupuju, teda ucitelov, studentoy, skoly, kurikula, ob-
sahu predmetu, didaktickych metéd a postupov, hodnotenia. V tejto sivis-
losti definuje hodnotenie ako ,,systematické zhromazdovanie dokazov pre
konstatovanie, ¢i v skutonosti nastidva nejakd zmena u Studentov, ako aj
pre determindciu stuptia zmeny u jednotlivych studentov.* (Bloom, 1971)
Niésledne uvidza, Ze ,,hlavnou dlohou vzdelévacieho procesu je dosiahnut
u Studentov ziaducu zmenu a preto je cielom hodnotenia poskytnutie rele-
vantnych podkladov na pomoc uditelom a studentom pre naplnenie vzde-
lavacich cielov*.

V poslednom ¢ase sa kladie doraz na posilnenie ti¢elu hodnotenia pre
podporu ugenia oproti i¢elu na ziskanie certifikdtu. Zdéraziiuje sa vyznam
formativneho hodnotenia oproti sumativnemu, preferuje sa absolttne hod-
notenie pred relativnym, konstruktivna spétnd vizba pred restriktivimym
znamkovanim. Hodnotenie ucitelom je dopliiované hodnotenim spoluzi-
akmi, sebahodnotenim, hodnotenim profesiondlmi z praxe. Propaguje sa
pohlad na hodnotenie ako na integralnu sti¢ast vyucby namiesto separitnej
¢innosti na konci vyuc¢by. V poslednom desatro¢i sa v oblasti tercidrneho vz-
delévania, a to hlavne v dosledku institucionalnych a kurikuldrnych zmien,
dostala do popredia otazka skvalitiiovania vyucby na vysokych skolach. Pre-
sadzuje sa vyucba orientovand na Studenta, a tato rola vyzaduje nové indivi-
dualizované stratégie a pristupy k u¢eniu, nové motivy k vysokoskolskému
Stadiu, ktoré predstavuji cely komplex aspektoy, ktoré je nevyhnutné zo-
hladnit pri koncipovani vyucby. Vysokoskolska vyucba moze byt efektivna
ibavtedy, ak vytvori priestor pre pozndvacie ¢innosti studentov, pre ich kri-
tické myslenie, pre kulttru ich u€enia aich adekvatne hodnotenie.

V procese preverovania vedomosti, schopnosti a zru¢nosti studentov sa
podporuje vyuzivanie modernych metdd, ako sktiganie a hodnotenie pro-
strednictvom informaénych technolégii, vyuzivanie portfélia ap. Dolezité
je chépat proces hodnotenia aj v koncepte eurépskeho vysokoskolského
priestoru, kedZe na3e vysoké skolstvo je jeho sicastou.

3 CIEL PRACE
Cielom préce je objasnit ponimanie vysokoskolskej skisky v stcas-

nych kontextoch a rozvinut teériu skasky. Na zaklade vyskumu chceme
vytvorit ¢o najkomplexnejsi obraz sti¢asnej skiisky na vysokej skole a pri-
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padne navrhntt rieSenia pre zefektivnenie procesu sktisania a hodnotenia
na vysokej §kole s dorazom na stcasné vyzvy pre vysokoskolské vzdelava-
nie. Zaroven by som chcela obohatit terminolégiu exemplifikdciou kla¢o-
vych terminov pre dani tému na ziklade ich kvalifikovaného prenosu z re-
levantnej zahrani¢nej literattiry publikovanej v anglickom jazyku.

4 REALIZACIA VYSKUMU

Predmetom vyskumu bude skiiska na vysokej skole, pricom som sa
rozhodla pre beznu (&iastkovi) skugku na konci semestra. Uvodom do te-
rénneho vyskumu je analyza dokumentov, ktoré legislativne a organiza¢ne
upravuji problematiku hodnotenia na vysokych skolach.

Miesto vyskumu je univerzita, cielovi skupinu budd tvorit studenti
roznych studijnych programov, napriklad anglicky jazyk v odbornej komu-
nikdcii, psycholégia, filozofia, histéria, informatika, biolégia, chémia, po-
litol6gia, marketing, aby sme dosiahli ¢o najkomplexnejsi obraz o podobe
skugky. Specificky pripad bude predstavovat skupina respondentov, ktorf st
mojimi Studentmi, kde by som chcela zistovat ich nazory na konkrétnu po-
dobu skiisky, ktorti pripravim ja sama.

Ako zékladnt met6du chcem vyuzit dotaznik, ktory budem kombino-
vat s rozhovorom. Dalej by som cheela vytvorit nickolko pripadovych stadii
uéitelov (mdm v amysle zaradit aj seba) na tému skidanie a hodnotenie kon-
krétnej skupiny vysokoskolskych studentov v konkrétnom ¢ase, pricom by
somich poziadalana zdklade mnou vypracovanej osnovy detailne opisatich
proces hodnotenia, stratégiu, ciele, postupy, metédy, formy, vysledky a spit-
nu vizbu, problémy ap. Predmetom pripadovych 3tidii mozu byt aj jednot-
livi Studenti a ich pohlad na proces skiifania a hodnotenia pocas ich stidia
na vysokej skole.

5 VYSKUMNE OTAZKY

51  Analyza dokumentov

o Aké pravne normy, predpisy a ustanovenia upravuji skisanie v do-
kumentoch zaviznych pre vysoké skoly?
o Ako je skdsanie a hodnotenie upravené v internych predpisoch vy-

sokych skol?
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Urobila som predbeznt analyzu Zékona o vysokych skoldch vy-
daného Ministerstvom 3kolstva Slovenskej republiky ¢&. 131/2002 Z.Z.,
v ktorom sa hovori, Ze vysoké skoly maju pravo organizovat vysokoskolské
vzdeldvanie. Samotny termin hodnotenie je v celom zdkone uvedeny ibav §
75 pod nazvom Vysokoskolski ucitelia, podla ktorého je hodnotenie povinno-
stou jednotlivych vysokoskolskych ucitelov v réznych funkciach. Inak nie
je proces hodnotenia v zdkone nijako definovany. §15 umozituje vysokym
Skoldm vydavat vnttorné predpisy, medzi ktoré patri aj Studijny poriadok
vysokej $koly. Znamend to, Ze vysokoskolsky zdkon deleguje jednotlivé vy-
soké 8koly, aby si organizovali cely vzdeldvaci proces, vratane hodnotenia
Studentov.

Studijnyj poriadok univerzity, na ktorej chcem robit vyskum, v siilade s vy-
sokoskolskym zdkonom Slovenskej republiky vo viacerych paragrafoch
pokryva oblast hodnotenia Studentov; objastiuje pravidld kreditového
systému, hovori o hlavnych formach hodnotenia dosiahnutych vysledkov
v §tadiu - odportca sa priebeznd kontrola $tidia pocas vyucbovej Casti
Stidia a zdvere¢né hodnotenie po skonceni vyucbovej asti semestra, pri-
¢om pomer medzi priebeznou kontrolou stddia a zdveretnou kontrolou
Sttdia urcuje zavizne informacny list predmetu.

Pri nahliadnuti do informaénych listov jednotlivych predmetov skiima-
nej univerzity skuto¢ne vyucujtci uvadzaji kritérid hodnotenia ako aj for-
mu skii$ania a hodnotenia.

Dalej sa v §tudijnom poriadku hovori podrobne o priebeznom aj zave-
re¢nom hodnotent, o ich forméach, pri¢om sa odporta¢a kombinovany spo-
sob preverovania vysledkov stidia Studenta.

Vyucujici je povinny poskytnit studentom sylabus predmetu s podrob-
nymi poziadavkami a spésobom hodnotenia prace studenta. Uvadzaji sa
vykondvacie pokyny pre zapisovanie sa na skasky a plnenie si podmienok
hodnotenia, ako aj klasifika¢né stupnica s deskripciou jednotlivych stup-
fiov (A - FX). V dal3ich bodoch sa presne ur¢uje, ako sa vypocitava vizeny
priemer, na kolko opravnych terminov ma student narok. Podla studijného
poriadku m4 kazdy student pravo na spatnt vizbu.

Celkovo mozno konstatovat, Ze interné predpisy danej univerzity po-
merne podrobne ur€uji vyucujicim, teda aj skisajicim a hodnotiacim,
pravidld procesu hodnotenia studentov, pri¢om tieto metodické pokyny st
v stlade s trendovym $tylom skdsania a hodnotenia Studentov na vysokych
skolach. Avsak ich splnenie je vyluéne v kompetencii vyucujtcich a neexis-
tuje ziaden direktivny mechanizmus, ¢i uz interny alebo externy, ktory by
splnenie tychto povinnosti kontroloval a vyhodnocoval. Ide teda o zodpo-
vednost jednotlivych vyu¢ujicich, ako sa riadia vnttornymi predpismi Sko-
ly, kedZe zakon tieto kompetencie prestiva na jednotlivé skoly.
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5.2  Vyskum

Vyskumné otdzky budeme smerovat na ucitelov, ¢ize skiidajicich
a hodnotiacich, ako aj na §tudentov, teda sktsanych a hodnotenych. Prikla-
dy vyskumnych otdzok:

Ugitel

o Aké determinanty vstupuju do procesu hodnotenia studentov?

oV akom pomere sd rdozne varianty kurikula pri ur€ovani predmetu
skagky?

s Aké metédy, formy a stratégie pouzivaji ucitelia pri hodnoteni stu-
dentov?

o Vakom pomere je formativne a sumativne hodnotenie?

o Aké kritérid pouZzivaju ucitelia na hodnotenie ?

o Do akej miery je zabezpedend spitna vizba v rdmci hodnotiaceho
procesu?

o Ako st vysledky hodnotenia implementované do vyucby?

Student

o Ako vnimaju studenti skiSanie a hodnotenie na vysokej skole?

o Ako vnimajd Studenti premietanie roznych variant kurikula (napri-
klad skrytého kurikula) do predmetu skii3ania vzhladom na hodno-
tenie?

o Majd Studenti moznost ovplyviiovat vytviranie kurikula a tym aj
predmetu skigania?

6 ZAVER

Cielom prispevku je uvedenie metodologického postupu pri spra-
covani zvolenej témy disertaénej préce, ktord sa zameriava na vyskum v ob-
lasti vysokoskolskej pedagogiky. Hodnotenie Studentov na vysokej skole
predstavuje komplexny problém, ktory si v si¢asnom eurépskom integro-
vanom vysokogkolskom priestore vyzaduje zvysent pozornost. Utelom
spracovania tejto témy nie je len ziskanie informadcii o podobe sticasnej vy-
sokoskolskej sktisky ako néstroja na overovanie stavu vedomosti, zru¢nosti
a kompetencii studentov v danom predmete, ale aj vytvorenie tedrie vyso-
koskolskej sktusky v stlade s teoretickymi vychodiskami v odbornej literat-
re a relevantnych zavaznych dokumentoch, ako aj s vysledkami vyskumu.
Nasim zdmerom je zdoraznit vyznam celého procesu hodnotenia Studen-
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tov na vysokej 3kole pre kvalitu vyuéby, a tak aj celkovej tirovne vzdelévania
natomto dolezitom stupni $kolského systému.
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MEZINARODNI TRENDY
VE VYUCE CTENARSKYCH
STRATEGII

Ladislava Whitcroft

Abstrakt: Piispévek popisuje metodologii vyzkumu, ktery se zabyva vyukou
Gtenafskych strategii, neboli védomych postupti vedoucich k porozuméni textu.
Vyzkum se zamé&¥i na hlavni zahrani¢ni trendy ve vyuce ¢tendfskych strategii,
podrobnéji pak bude zkoumana vyuka ¢tenéfskych strategii v Anglii a kanadské
provincii Ontario. Pozornost bude pfedeviim vénovéina zptisobu vedeni vyuky
Gtenafskych strategii v danych zemich a jejich zaglenéni do u¢ebnic uréenych
kvyuce ¢teni s porozuménim i do dal3ich vzdélavacich materiali.

Klicova slova: ¢tenarské strategie, Etendiskd gramotnost, kurikulum, uéebnice.

1 Uvop

Cilem tohoto pFispé&vku je objasnit metodologii diserta¢ni price,
kterd se zam&#i na zahrani¢ni trendy ve vyuce ¢tendfskych strategii. V ramci
disertace bude zkoumadna vyuka ¢tenafskych strategii nap¥i¢ Evropou iv za-
mofi, pfi¢emz hlavni pozornost bude v ramci evropskych zemi vénovana
Anglii a €aste¢né i Finsku. Ze zdmotskych zemi byla pro srovnani vybrana
kanadska provincie Ontario.

11 Zddvodnénivybéru tématu a stati

Ctenéiské strategie tvoii dileZitou soudést ¢tendrské gramotnosti.
Na pfimou souvislost étenéiskych strategii se étend¥skou gramotnosti pou-
kazuji ¢etné vyzkumy, o hlavnich bude pojednéano v teoretické ¢asti diser-
taéni prace. Vyzkumna &ast prace se nebude vénovat tomu, aby prokizala
pozitivni vliv ¢tendfskych strategii na rozvoj ¢tendfské gramotnosti zaka.
Tomuto tématu se jiz dostatetné vénovaly zahrani¢ni studie, o hlavnich
bude podrobnéji pojedndno v teoretické ¢asti disertace. V rdmci Evropy
sem patii podstatnd ¢ast jednoho z dokumentti, které OECD vydalo k zdveé-
rim 3etfeni Etendiské gramotnosti PISA (OECD, 2010). Zde byly informace
o tom, jaké Zaci pouzivaji strategie, zjistovany pomoci dotazniku. Vysledek
pak ukazal, Ze na ¢tendfskou gramotnost ma pozitivni vliv, pokud zdk uzi-
va ucinné strategie pro porozuméni, zapamatovani a sumarizaci. Na ang-

lickém trhu je v souasné dobé& k dostani celd fada publikaci vénovanych
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Ctendiskym strategiim, nékteré z nich se mezi zahrani¢nimi uciteli staly
skutetnymi bestsellery. BohuZel zddn4 zatim nebyla p¥elozena do ¢eského
jazyka. Stejné tak se ani termin ¢tend¥ské strategie nevyskytuje v ceském ku-
rikulu. V ¢eském prostiedi se tématem ¢tend¥skych strategii ¢aste¢n€ zaby-
vaji diserta¢ni prace (Najvarova, 2008), o ¢tenaiskych strategiich se do¢teme
i na strankach Kritickych listd vydavanych Kritickym myslenim (Hausen-
blas, 2011). Dosud v3ak k tématu chybi ucelenégjsi studie.

Uvedené evropské zemé jsem vybrala s ohledem na tsili, které zde bylo
a je v oblasti rozvoje ¢tendfské gramotnosti vyvijeno. Dalsim dtivodem byly
mé jazykové moznosti. Ontario bylo vybrino proto, zZe zdejsi vzd&ldvaci sys-
tém povazuji za velmi kvalitni, coz se odrazi i v dostupnych vzdélavacich
materidlech tohoto sttu. V roce 2003 zde probéhla tispésna reforma inspi-
rovand my3lenkami vyznamnych reformatorti Michaela Fullana a Bena Le-
vina. Vysledkem reformy je i velmi vydafené, profesionélni a srozumitelné
napsané kurikulum, které vychdzi z nejnovéjsich vyzkumi.. Kromé toho
bylav Ontariu v bfeznu 2007 z¥izena Kurikuldrni rada (poradni orgdn mini-
sterstva), kterd sdruzuje zkusené vzdélavaci odborniky i zastupce vefejnosti
a kterd pravideln& pFehodnocuje kurikulum. Vzhledem k ¢eské vzdélavaci
politice, kterd je negativn€ ovliviiovana neustéle se ménici vlidou, povazuji
ustanoveni takovéhoto, na vlad€ nezévislého, orgdnu za velmi podné&tné.

1.2 Co jsou ctenarské strategie

Nez pfistoupim k popisu metodologie vyzkumu, rdida bych objasnila
pojem Ctendiské strategie. S terminem ¢tenafské strategie se setkdvame popr-
vévUSA. Zde se stal populdrnim vsedmdesétych letech minulého stoleti, kdy
se vyzkumné aktivity zacaly soustfedovat na otdzku, co déld dobrého ctendie dob-
rym étendiem (Duke & Pearson, 2002). V Elanku Clarifying differences between
reading skills and reading strategies (Afflerbach, Pearson, & Paris, 2008) je vy-
mezen pojem Gtendiské strategie na zdkladé srovnani s terminem &tenédfské
dovednosti. Dle autorti 1ze hlavni rozdily mezi obéma pojmy shrnout nasle-
dovné&: Zatimco starsi termin ¢tené¥ské dovednosti popisuje automatické, ne-
védomé procesy, které si étendf béhem ¢teni ani neuvédomuje, novejsi termin
Ctenéfské strategie souvisi se zamé&rnym kontrolovanim vlastniho porozumé-
ni. Autofi termin ¢tenéa¥ské strategie definuji jako: ,zdimé&rné a cilené pokusy
¢tenéfe o kontrolu nad schopnosti dekédovat text, porozumét sloviim a vy-
tvaFet porozuméni textu®. Diilezité jsou vyrazy zdmérnd kontrola a cilenost, které
odkazuji k metakognitivnimu uvazovéni.
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2 METODOLOGIE VYZKUMU

Nyni jiz pFistoupim k popisu metodologie uvedeného vyzkumu.
Disertaéni prace se bude sklddat z teoretické a empirické ¢4sti. Na pocatku
jsem si polozila nasledujici hlavni vyzkumné otazky, na které budu hledat
odpovéd:

o Jaké Ctend¥ské strategie se vyskytuji v kurikulech a vzdélavacich ma-
teridlech vybranych stata?

o Jakd je oficidlni politika danych sttt vzhledem k zagletiovani vyuky
¢tenafskych strategii do vyuky?

o Jakselisi vyuka ¢tend¥skych strategii v jednotlivych statech?

o Jak jsou tyto teorie pro vyuku &tendfskych strategii uplatiioviny
V praxi?

21  Metodologie vyzkumu - teoreticka cast

Kromé& vyzkumt zabyvajicich se pfinosem ¢tend¥skych strategii pro
¢tendiskou gramotnost zaka bude v teoretické ¢4sti disertaéni prace zmapo-
vino, jaké terminy jednotlivé zemé zvolily k oznafeni ¢tend¥skych strategii
jako pojmu, i to, jakymi terminy popisuji jednotlivé ¢tena¥ské strategie.

Dal3im z cilt teoretické ¢ésti bude podat uceleny ptehled hlavnich za-
hrani¢nich vyzkum, které se zabyvaji vjukou ¢tenarskych strategii. Napii-
klad bude pojednano o 3etfeni Dolores Durkinové (Durkin, 1978-1979), bé-
hem néhoz vyzkumnice pozorovala u¢itele beéhem vyuky ¢teni v hodindch
vénovanych ¢teni a spole¢enskym védam. Dale budou rozebrany vyzkumy
Davida Pearsona a jeho kolegoti z 80. let, které se soustfedily na to, jaké my-
Slenkové pochody se béhem &etby odehravaji v hlavich ¢tenafe (Pearson &
Gallagher, 1983; Pearson, Roehler, Dole & Duffy, 1992) avnichz autofi zaro-
veri navrhuji model vyuky étenaiskych strategii Gradual release of responsibility
(Postupné pieddvdni odpovédnosti).

Teoretickd ¢ast diserta¢ni prace rovnéz shrne rtizné p¥istupy k vyuce
¢tendfskych strategi, jejichz stru¢ny prehled podal naptiklad David Pear-
son na konferenci Rutgers Reading and Writing Conference (Pearson, 2011).
V prezentaci, kterd na konferenci zaznéla, Pearson uvadi tyto modely vyuky:
vyuka ¢tenafskych strategii jedné po druhé, vyukané&kolika ¢tend¥skych na-
jednou Reciprocal teaching (U¢ime se navzajem), Transactional strategies (Trans-
akéni strategie) a Dialogic Teaching in the context of rich discussions (Dialogicka
vyuka umoznéné bohatou diskuzi).
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2.2  Metodologie vyzkumu - empiricka ¢ast

Empiricka ¢ast diserta¢ni prace se zamé¥i na analyzu kurikul a dal-
Sich vzdélavacich materidlt vybranych zemi z hlediska za¢lenéni ¢tendi-
skych strategii. P¥i tomto rozboru bude vychézeno z klasifikace ¢tena¥skych
strategif, ktera byla vytvorena v ramci tfiletého projektu Ctenarska gramot-
nost a projektové vyucovini®, jehoz jsem se zti€astnila. Pro potieby analyzy
budou pfelozeny odpovidajici ¢4sti kurikul do ¢eského jazyka. Analyzo-
vano bude kurikulum finské, anglické a ontarijské. Nevylu¢uji ani analyzu
dalsich evropskych kurikul, pokud shleddm, Ze néktera z nich jsou zajimava
z hlediska mého tématu, a pokud naleznu jejich p¥eklad do anglického ja-
zyka. Jednotlivym ¢tena¥skym strategiim budou pf¥itazeny kédy a bude sle-
dovén jejich vyskyt nap¥i¢ roéniky. Poté bude provedeno srovnani kurikul
z hlediska vyskytu ¢tendfskych strategii v jednotlivych ro¢nicich. Analyzo-
vany budou i dalsi oficidln{ kurikuldrni dokumenty zveFejnéné ministerstvy
Skolstvi danych zemi.

Dile budou analyzoviny vyukové materidly, a to sice uéebnice uréené
pro vyuku ¢teni s porozuménim, a dalsi doprovodné materidly (metodické
piirucky pro ucitele, dalsi tisténé i elektronické vyukové zdroje). Vzhledem
k tomu, Ze tyto u€ebnice jsem schopna zkoumat pouze v anglickém jazy-
ce, zam&Fm se na ucebnice, které ucitelé pro vyuku ¢teni s porozuménim
pouzivaji v Anglii a v Ontariu. V ramci této ¢asti vyzkumu bude popséno,
jakym zptisobem se v u€ebnicich s jednotlivymi ¢tenafskymi strategiemi
pracuje a jaké teorie jsou uplatiiovany v metodickych pokynech pro ucitele.
Z finanénich dtvoda zfejmé& budu muset odstoupit od ptivodniho zdiméru
zkoumat u€ebnice nap¥i¢ celym druhym stupném a zamé&fim se na jeden
konkrétni roénik druhého stupné.

Také dal3i East disertaéni prace bude ovlivnéna finanénimi moznostmi.
Cilem této ¢asti je provést pozorovani vyuky a rozhovory s uéiteli na vybra-
nych zahrani¢nich skolach. Videdlnim p¥ipadé by byla vybrana jedna skola
v jizni Anglii a jedna v Ontariu. Zde by bylo provedeno pozorovani v hodi-
nach vénovanych vyuce ¢teni s porozuménim a uskute¢nény polostruktu-
rované rozhovory s uciteli. Tyto skoly by byly vybrany na zéklad€ prizkumu
webovych strinek kol & na zdklad€ doporuceni mistnich odborniki a au-
torit. Pozorovani by mélo prob&hnout v délce dvou tydnti az jednoho mési-
ce. V prib&hu pozorovani by byly poznatky zanaseny do pfedem p¥iprave-
nych pozorovacich archd, zaroven je po¢itino s pofizenim audiozdznamt
pro potieby pozdé&jsi detailni analyzy. Polostrukturované rozhovory s uite-
li by byly provadény po kazdé pozorované vyuce a ucitelé by se v nich vyja-
drovali k cflim a pritb&éhu dané lekce. Kromé& toho by uvidéli, co ovlivnilo
jejich rozhodnuti, vyb&r materialt atd. Dalsi rozhovory by byly provedeny

23 Dostupné z http://www.ctenarska-gramotnost.cz
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nezévisle na oducenych hodinach. Jejich cilem by bylo zjistit, jaké maji uci-
telé povédomi o ¢tend¥skych strategiich, jaké teorie je ovlivnily, co povazuji
vzhledem k vyuce ¢tendfskych strategii za pFinosné, a co se jim osvédeilo
¢i neosvéddilo. Veskeré zdznamy by byly ndsledné& kvalitativn€ zpracovany
s cilem zjistit, jak (zda) dany uéitel do své prace zapojuje vyuku étenafskych
strategif, jaké ma o nich pov€domi, jakymi je ovliviiovan teoriemi a co pova-
Zuje za dobrou praxi.

V pfipadg, Ze se nepodaii zajistit finanéni prostfedky na préaci v terénu
v zahrani¢i, bylo by nutné pfistoupit k planu B. Tim by byla analyza jiz po-
fizenych videozdznamii vyufovacich hodin, které jsou dostupné na inter-
netu. Nevyhodou je, Ze se jedna o jiz zpracované zaznamy, ¢asto sestifthané,
né&kdy i s komenta¥i. Na druhou stranu jsou tyto zdznamy dobrym materi-
dlem ke zkouméni trendd, které jsou v dané zemi povazovany za piiklady
dobré praxe. Typickym p¥ikladem jsou nap¥iklad videa, ktera byla potize-
na ontarijskym ministerstvem kolstvi.?* Sou¢asné trendy a postoje se daji
zéroven vypozorovat na webovych strankach, blozich, diskusnich férech
a socidlnich sitich, nebot prave ty v dnesni dobé do zna¢né miry ovlivituji
nézory uciteltl. Zde si ufitelé vymé&nuji nazory, sdili p¥iklady dobré praxe
a vzajemné reaguji na své zkusenosti. Osobné se domnivam, ze nejnovéjsi
trendy se v dnedni dobé& daji velmi dobfe zmapovat prav€ analyzou téchto
zdrojii, proto bych jejich analyzu rida zaclenila do své diserta¢ni prace.

3 ZAVER

Jak jiz bylo zminéno vyS3e, na vyznam ¢tendiskych strategii upo-
zorfiuje fada zahrani¢nich vyzkumt. Ziroven vie nasv€déuje tomu, Ze
na mnoha zahranicich skoldch bylo zafazeno do vyuky ¢teni s porozumé-
nim. Ctenaiské strategie jako pojem by dle mého ndzoru mély byt zaélenény
ido ¢eského RVP. Existuje zde viak nebezpedi, Ze se vyuka stane rigidni. Za-
hraniéni zkugenosti ukazuji, Ze k tomu mtize dojit zejména v pipadg, po-
kud se ucitel dogmaticky soustiedi na explicitni vyuku ¢tendfskych strategit
na tkor préce s textem. Praveé proto povazuji za velmi dtilezité zmapovat, co
se v zahrani¢i v této oblasti uciteltim osvédéilo. Doufdm, Ze mé prace k tomu
prispéje.
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KUDY VEDE CESTA MEZI SKOLNIM
A NESKOLNIM UCENIM? DISKUZE
NAD METODOLOGII

Barbora Neuwirthova

Abstrakt: Prispévek je diskuzi autorky nad moznymi variantami nahlizeni
na empirickad data vyzkumu, ktery autorka realizuje mezi zdky zdkladni sko-
ly. Prostfednictvim etnografickych rozhovoril zjidtuje, jakymi zptsoby si dé&ti
ve volném ¢ase osvojuji dovednosti pracovat s digitilnimi technologiemi, kte-
ré dal3i dovednosti si takto osvojuji a zda a jakym zptisobem je mozné tyto do-
vednosti vyuzivat ve skolnim kontextu. Hlavni my3slenkou pfispévku je tivaha
o moZnostech nahlizeni na ziskand data. V ni autorka porovnd riizn4 teoreticka
vychodiska vzhledem k zdimé&rim vyzkumu.

Klicova slova: skolni etnografie, metodologie, digitdlni technologie, Zdkovska
kultura.

1 Uvop

Tento text je pfedstavenim mého diserta¢niho projektu — jeho vy-
chodisek, planu, ale také zrealizovanych krokt. Zaroven je hledanim odpo-
ve&di na otdzky, které si v tuto chvili kladu vzhledem k metodologii projektu:
jakd jsou data, kterd jsem prozatim nasbirala pro vizkum? Jsou dostate¢né
kvalitni, vypovidajici? Lze hovofit o jejich nasycenosti? Jaky teoreticky ra-
mec vybrat pro nahled na tato data?

2 VYMEZENT TEMATU

Digitélni technologie se stdvaji nedilnou soucésti zivota kazdého
¢lena spoleénosti. Vstupuji mu do ng&j jiz v raném véku a provazeji jej v dob&
dospivani, dospé&losti i sta¥i. Spole¢nost na tento fenomén reaguje v fadé ro-
vin, napf. politické, pedagogické ¢ vyzkumné. Jsou kladeny otdzky na to, jak
rozvijet schopnost jednotlivce pracovat s digitdlnimi technologiemi, jak je
vyuzivat v procesu vzdé€lavini tak, aby vzdéldvany byl pfipraven na budouci
zivot a pracovni povolani.

V souvislosti s pfipravou na budouci zivot se hovofi o nutnosti rozvijet
tzv. kompetence 21. stoleti nebo gramotnostni dovednosti, jez jsou nezbyt-
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né pro Zivot ve 21. stoleti® (viz napt. Bhola, 1995; Horton, 2007; Skola pro 21.
stoleti, 2009; The Standards for learning, leading and teaching in the digital
age; National School Boards Association, 2007 aj.).

Tématem mého badani v rimci doktorského studia se tak stal zivot zaka
zékladni 3koly s digitdlnimi technologiemi a prace s nimi. Konkrétnégji se
zajimam o to, jak se d&ti naucdily pracovat s technologiemi, jak je vyuzivaji,
jakou roli sehravaji v jejich Zivote.

3 PREDVYZKUM

Pro prvotni zmapovani terénu a ovéFeni vhodnosti vizkumného
vzorku jsem poc¢atkem roku 2011 zrealizovala pfedvyzkum. Jeho cilem bylo
zjistit:

o zda jsou technologie a jejich vyuzivani sou&asti kazdodenni zku3e-
nosti zdku (jedné zakladni skoly);

o zdaje tato zkuZenost srovnatelna s vysledky podobnych vyzkum? re-
alizovanych v Evropé& i mimo ni;

o k&emu Zici vyuzivaji digitdlni technologie;

o zdamévtomto vyuzivani n&jaké misto 3kola (pFipadné jaké).

Realizovany vyzkum mél smiSeny design, pFicemz kvalitativni a kvanti-
tativni piistupy?® se navzajem prolinaly a ovliviiovaly tak, aby vysledkem byl

Data byla sebrdna mezi zéky 3. az 9. ro¢nikt bézné zédkladni skoly (¢itajici
celkem asi 600 zdkil) v malém mésté blizko Prahy. O vyplnéni autorského
dotazniku tvofeného 23 (nebo 21%) otevienymi a uzavienymi otazkami, byli
pozéadéni vsichni Z4ci pFitomni ve $kole v den sbéru dat. Takto bylo sebrano
a zpracovano 294 dotaznikt. Odpovédi na otevi‘ené otazky byly zpracovany
metodou otevieného kédovani, nédsledovala interpretace dat podpofena je-
jich jednoduchym statistickym zpracovanim.

S konkrétnimi vysledky je mozné seznamit se nap¥. ve Sborniku z konfe-
rence Ph.D. existence IT (Neuwirthova, 2012). Pro dal3i pfemysleni o smé&Fo-
vani diserta¢ni price uvedu jen tato zjistént:

o chovéni zakd vyzkumného vzorku odpovida chovani déti a dospi-

vajicich popisovanému v nirodnich i mezindrodnich vyzkumech
(Bocan, Maiikova & Spélensky, 2011; Eurobarometer, 2007a, 2007b;

25 21st Century Survival Literacies - Horton, 2007.

26 Jednoduché statistické zpracovini kategorii ziskanych prostfednictvim
otevieného kédovani.

27 Dotaznik mél dvé verze - deldi pro zaky 5.— 9. ro¢niku, kratsi pro ziky 3.- 4.
ro¢niktl. Ob& dv& mapovaly tataz témata, v delsi verzi na n& Zaci byli tdzani opa-
kovang, s cilem pfivést je k hlubdimu uvazovani nad tématem.
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4

4.1

Livingstone & Haddon, 2009);

o ukdzalo se, Ze pro Zéky je ndro¢né propojovat problematiku volnoc¢a-

sového vyuzivani digitdlnich technologii se zkuSenostmi formalniho
vzdélavani - jako by to byly dva zcela oddélené svéty, které nemaji
mnoho spole¢ného;

o to miize byt oviem podminéno/podpofeno riznou mirou dosazené

drovné€ metakognitivnich dovednosti a schopnosti sebereflexe;

o pokud Z4ci hovo¥i o zptisobech, jakymi vyuzivaji digitilni techno-

logie v kontextu formalniho vzdélavini, 1ze na tyto ¢innosti nahlizet
optikou Sesti kategorii pojmenovanych na zékladé analyzy dat:
technické zdzemi®3;

sociilni rozmé&r?;

zdroj informaci*;

udebni prost¥edi®;

plnéni dkol&?

opakovani/procviovani®.

vyVVvyVYyVvYYyyYy

HLAVNT vYzKUM

Téma a cile vizkumu

Na zdklad€ podnétti ziskanych studiem odborné literatury a zku3e-

nosti z pfedvyzkumu jsem zacala p¥ipravovat hlavni vyzkum. Téma ztstava

28

29

30

31

32

33

Jde o vyuZzivani komunika¢nich technologii pro zajisténi technické stranky
véci - od toho, ze zdk vyuzivd Microsoft Word ¢i PowerPoint pro zpracovavani
refertt a prezentaci pfes pouziti PC jako kalkula¢ky & mobilu jako hodinek ...
Z4ci jsou skrze vyuZivani ICT v kontaktu se svym okolim - volaji, pisi SMS, ko-
munikuji prostfednictvim e-mailu ¢ FB ... To v3e s cilem zjstit, co bylo ve kole,
dovysvétlit nepochopené zadani atp.

Zsk prostfednictvim internetu vyhled4va informace potiebné pro jeho skolni
pfipravu - at jiz n€¢emu nerozumi, & pFipravuje referat.

74k popisuje podminky, které potiebuje pro vlastni u¢eni a které zajistuje pros-
tfednictvim ICT. Jde nap¥. o to, ze zdk musi poslouchat hudbu nebo byt na FB,
aby se mu dobfe uéilo.

74k popisuje, e ICT vyuZiva pro plnéni zadanych gkolnich tkol, nap¥. ve for-
mulaci ,na referaty“. Nejde tedy piesn€ odhadnout, k jakym ¢innostem vyuziva
komunikaéni technologie (Jde o hleddni informaci &i vyuzivani softwaru pro je-
jich zpracovani?), nicméné si zZék uvédomuje, ze ICT pro plnéni svych skolnich
povinnosti potfebuje.

Z4k hovoii o tom, Ze prostiednictvim ICT si opakuje nebo procvi¢uje skolni
latku - vyuzivd napf. webové stranky k tomu uréené (napf. diktaty on-line).
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stejné (tedy velmi Siroce Zivot zakil zakladni skoly s digitdlnimi technologi-
emi a v nich), cil prace postupné upravuji. Chtéla bych zkoumat a popsat,
jak zaci zdkladni skoly Ziji s digitilnimi technologiemi. Jak s nimi pracuj,
jaké byly jejich cesty k uzivani technologii, kdo jim pomahal. Také jaky je Z4-
kovsky pohled na u¢eni se dovednostem prostfednictvim vyuzivani digital-
nich technologii - mysli si, Ze se tim n€co naudi? A je toto ,néco* vyuzitelné
ve formalnim prostfedi? Mysli si Z4ci, Ze se utitelé zajimaji o to, jaké doved-
nosti si zaci osvoji ve svém volném Case? A viibec - patii podle zaku digital-
ni technologie do §kolntho vyucovani? Pfipadné jaké podoby by formalni
vzdélavani s technologiemi mélo mit, aby stile bylo vnimano jako 3kola?

Ve vysledku by tedy price méla prostiednictvim zakovskych vypovédi
zachytit jakési hranice mezi formélnim a informalnim vzdélavanim a jejich
ostrost ¢i propustnost, pfipadné ,mosty*, které Zaci mezi t€mito prostory
vnimaji, nebo si je umi predstavit.

4.2  Design a metodologie vyzkumu

Pro sviij vyzkum jsem zvolila kvalitativni p¥istup, protoze bych
chtélavytycené téma zkoumat do hloubky, bez pfedem definovanych hypo-
téz, ale naopak s do 3iroka otevienyma o¢ima a udima p¥ipravenyma pozo-
rovat, tdzat se a divit tak, abych nakonec tématu (snad) porozumeéla.

Konkrétng pajde o uplatnéni etnografického pfistupu, ktery mé zpro-
stfedkovat zdkovsky pohled na otdzku prolindni skolntho a neskolniho své-
ta prostfednictvim technologii. Neznalost tohoto postoje totiz vinimam jako
bilé misto v souasném odborném zkoumaéni terénu, kde jsou zaci na své
néazory ohledné& bofeni/prolindni hranic mezi skolnim a volno¢asovym své-
tem tazani jen vyjimec¢né.

Data jsem se rozhodla sbirat ve 8kole, na niz jsem realizovala p¥edvy-
zkum a kde zéroveri ptisobim jako psycholog. Motivaci pro tento vybé&r byla
zjisténi z pfedvyzkumu, prfedpoklidany snadny vstup do terénu (domluva
s Feditelkou 3koly, dtivéra rodi¢ii ve vyzkumny projekt, ochota déti spolu-
pracovat), ale také orientace v ném. V&fim, Ze znalosti 3koly i setkdvani se
s zdky (nejen) nad preventivnimi programy tykajicimi se chovani v on-line
prostiedi, které zde realizuji, mohou podpofit etnograficky charakter pfi-
pravované prace.

Pro vybér zakt do vyzkumného vzorku jsem zvolila n¢kolik charakteris-
tik/voditek. Snazila jsem se, aby v ném byli zastoupeni zaci ve véku 11 az
15 let, chlapci i divky: Sougasné jsem povazovala za uziteéné (pro vyzkum),
aby Z4ci hojn€ vyuzivali digitdlni technologie - protoze toto jejich uzivani
a znalost jsou nutnym piedpokladem pro pldnované rozhovory, coby me-
todu sbéru dat. (Pokud by Zici neméli zkuSenosti s vyuzivinim digitdlnich
technologif, neméli bychom v podstaté spoleéné o ¢em mluvit.)
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Vybrala jsem tak zéky 5.az 8. ro¢nikii, o nichz jsem na zaklad€ spole¢nych
setkdvanive Skole v€déla, ze hojné vyuzivaji digitilni technologie. Sou¢asné
jsem pozddala o pomoc tfidni ucitele a vyucujici informacnich technologii.
T&ch jsem se ptala na déti, které ,,to umi s pocitaem®. Postupné jsem plano-
vany vzorek doplnilana 15 zakd.

Kazdého z zékt jsem individudln€ oslovila, vysvétlila mu situaci a poza-
dala jej o spolupréci podlozenou souhlasem rodi¢ii. Na zédkladé souhlasu
zakonnych zastupcti bylo mozné pustit se do sbéru dat.*

Jak jiz z textu vyplynulo, zvolenou vyzkumnou metodou se stal hloub-
kovy rozhovor, od né&jz si slibuji ndhled do Zdkovského svéta a zkoumani za-
kovskych nazorti na vybranou tematiku. Jde o polostrukturovany rozhovor
mapujici t¥i oblasti:

o Které technologie zdk vyuziva, k jakym tceltim a jak se s nimi naucil

naklddat?

o Co si zdk mysli, Ze se uéi prostfednictvim vyuzivani technologif - co
se naudi, kdyz ... (hraje hry, pFipravuje PowerPointovou prezenta-
ci, stahuje filmy apod.)? Mohl by (a mtize) tyto dovednosti vyuzivat
ve vzdelavani?

o Jaka je pro zdka ptedstava, Ze by skolni vzdé€lavani bylo realizovino
zejména prostfednictvim digitdlnich technologii? Jaké charakteristi-
ky by tato vyuka méla spliiovat, aby 3lo jesté o formalni vzdélavani?

Ziskand data budou analyzovéina za vyuziti metody otevi‘eného kédovani
a nasledné kategorizace. Na zdkladé kategorii bude zpracovan husty popis
toho, co se d&je, kdyz zaci vyuzivaji digitdlni technologie, o jakych ptfesazich
(mezi formalnim a informéalnim vzdélavanim) zde mtiZeme hovofit.

5 ROZCESTI - HLEDANT DALSTHO SMERU

B&hem piipravy disertaéni prace jsem nabyla dojmu, ze vyzkumny
projekt je p¥ipraven k realizaci. Dokonce jsem zrealizovala sbér dat, a nyni
jsem dospé&la na jakési rozcesti, kde si kladu otazku, jak dél. Pfemyslim ze-
jménanad nasledujicimi tématy:

o Jsou data, kterd jsem nasbirala, kvalitni, relevantni a dostate¢ng& na-
sycena?

o Do jakého rdimce méam ziskand data zasadit, respektive z jakého tthlu
pohledu bych na né mélanahlizet?

Ohledné nasycenosti dat - uvédomila jsem si, Ze v tuto chvili asinemohu

34 Ziskala jsem 14 souhlasii (rodi¢e jednoho zaka spoluprici odmitli s tim, ze jde
o plytvani ¢asem), zrealizovala jsem zatim 10 rozhovorti. Nyni &elim otdzce, co
dél. Tabude zminéna déle v textu.
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nalézt odpovéd. Ze bych méla data zaéit analyzovat, a na zakladg zjistént,
kterd z analyzy vyplynou, p¥ipadn€ zrealizovat dal3i kroky. MoZnosti, jak
data doplnit, je p¥itom nékolik - oslovit dal3i respondenty pro rozhovory,
sledovat zaky p¥i praci ve 3kole, analyzovat artefakty.
Co se ty¢e mozného teoretického ramce - b&hem redersni ¢innosti jsem
se zabyvala celou fadou relevantnich témat, zejména:
o plistupem ,minimasing risks, maximising opportunities* (Livingsto-
ne & Haddon, 2009);
o konceptem ,digital natives* (Palfrey & Gasser, 2008, 2011; Prensky
2001a, 2001b);
o teorii situovaného ueni (Herrington & Oliber, 1995; Rogoff, 1995;
Smith, 2013; Stech, 2006);
o vyvojovou psychologii (Langmeier & Krej&ifova, 2006; Ri¢an, 2006;
Véagnerova, 2005);
o medidlni gramotnosti a medidlni vychovou (Brdicka, 2003; Bucking-
ham, 2011; Faltyn, Néméikovi & Zelendovd, 2010; Jirdk & Woldk,
2007; Horton, 2007).

Stale jsem si kladla otdzku, z jakého dhlu pojmout cely vyzkum. Odpo-
véd jsem nasla v ucebnici Kvalitativni vijzkum v pedagogickijch véddch, kde autofi
hovofi o tom, Ze ,existujici teorie ... neslouZi' k tomu, aby generovala ocekdvdni a pied-
poklady, které badatel ovéFuje v terénu. ... Slouzi k tomu, aby pomohla p#i formulovdni
vijizkumného problému, ... pii analjze a interpretaci dat, ... ke komparaci vlastnich vy-
sledkii s vijsledley jinyich autorii“ (Sva¥icek & Sedova et al., 2007, s. 67). Z toho si
0dnd3im z4ver - ponauceni, ze mé studium relevantni literatury splnilo sviij
iéel - napomohlo p¥i formulovani vizkumnych cilt, poskytlo mi pojmovy
apardt, ktery mam nyni k dispozici a ktery vyuZiji pfi zpracovavani ziska-
nych dat.

6 ZAVER

Prostfednictvim tohoto textu jsem méla moznost ujasnit si kroky,
které budou néasledovat v rdimci mé price na disertaci. A uvédomila jsem s,
ze atkoliv je velmi dobré mit dopfedu pFipravenu metodologickou &ast vy-
zkumného projektu, nékdy muze byt uzite¢né (alespoil na maly moment)
opustit toto teoretické uvazovéni, pracovat s redlnymi daty a nechat se jimi
vést. Tak, piesné jak pise K. Nedbélkova (in Svafi¢ek & Sedovi et. al., 2007,
s.113), nedéldm terénni vjzkum, on déld mé. Prom&nuje ma zazitd schémata a nuti
m¢é k tomu, abych hledala jiné cesty vyzkumem, respektive Zivotem.
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SOCIALNI DETERMINANTY
V ROZVOJI HUDEBNIHO ZAJMU
A TALENTU

Hana Studeni

Abstrakt: Prispévek se zabyva otazkou vyvoje hudebniho zdjmu a talentu. V na-
vaznosti na poznatky z pfedchoziho vyzkumu se autorka zabyvéd pfedeviim
socidlnimi vlivy (nap¥. vlivem ugiteld, rodi¢d, sourozenct, vrstevnikt a jinych
dutlezitych osob a vzort) v hudebnim vyvoji. Ze studie viak nelze vylougit také
vlivy jiné, které by mohly hrat rovnéz vyznamnéjsi roli a ddle mohou spolupt-
sobit na rozvoj hudebniho zajmu. Zam&¥uje se na dv¢ skupiny hudebnikd, tzv.
klasické (studenty hudebnich 3kol a konzervatofi) a tzv. neklasické (studenty
stfednich kol nehudebniho sméru s aktivnim zdgjmem o hudbu a jeho realizaci)
ve vEkovém rozmezi od 14 do 21 let. Zakladni informace o formovani hudebni-
ho zdjmu u vy3e uvedenych dvou skupin hudebniku ziskd autorka prostfednic-
tvim dotaznikd, na n&Z budou navazovat rozhovory s vybranymi ¢leny téchto
skupin. Jejich obsah bude analyzovéan kvalitativné. Jedna se o kvalitativni studii,
kterd se pohybuje v oblasti hudebni a pedagogické psychologie.

Kli€ova slova: hudebni psychologie, hudebni talent, hudebni zdjem, hudebni-
ci, adolescenti, socidlni vlivy.

1 MOTIVACE K TEMATU A TEORETICKE ZAKOTVENT

K dané problematice jsem pf¥istoupila predeviim na zaklad€ dvou
zkuSenosti. Prvni zku3enost je zkuSenost osobni. Sama jsem hudebnice
a prosla jsem letitou hudebni pripravou na zdkladni umélecké skole. Hud-
bu stile aktivné provozuji. Mezi hudebniky jsem se vzdy pohybovala a i na-
déle pohybuji. Uz p¥i osobnim setkdni s t€mito lidmi jsem si v§imala, jak
rozmanité zkugenosti vedly k rozvoji jejich hudebniho zdjmu, a do jak velké
miry mohly spoluurcovat jejich dal3i hudebni cestu.

Tento fakt mé& ptivedl ke zkugenosti druhé - tou myslim svoji diplomo-
vou préci, kterd nesla nizev ,Hudba jako hodnota v Zivoté ¢lovEéka®. Pro
potieby této prace jsem dé€lala rozhovory s 35 hudebniky (jednalo se jak
o profesioniély s klasickym hudebnim vzdélanim, tak o amatéry bez tohoto
vzdélani). Tito hudebnici pochazeli z rizného prostfedi a vénovali se rtiz-
nym odvé&tvim hudby. Zjistila jsem moznost rozdéleni muzikantti na dvé
odli3né skupiny. Dusek (1971) upozoriiuje, ze na vytvareni hudebni umélec-
ké osobnosti se podili nékolik slozek. Jednou ze sloZek, kterou zmiriuje, je
itroven a zamé&feni hudebniho vzdélani. Mé rozdéleni hudebniki do dvou
skupin s timto poznatkem do velké miry souvisi.
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Prvni skupinou jsou lidé, kte#i prosli klasickou hudebni prapravou, tzn.
nejprve studovali zvoleny hudebni néstroj, poptipadé zpé&v na zakladni
umélecké skole, poté ptesli na konzervatof a své studium zakon¢ili na Hu-
debni akademii mazickych uméni. O této skupiné se déd také hovoftit jako
o tzv. ,klasickych hudebnicich®, ktefi se zabyvaji pfedeviim tzv. vaZnou,
klasickou hudbou, se kterou vystupuji bud s6lové, nebo ve filharmoniich &
orchestrech.

Odlisn4 je skupina, kterd taktéz aktivné provozuje a produkuje hudbu,
ale priiprava jejich ¢lentt se do velké miry lisi. Casto se jednd o hudebniky,
kteti ur¢itou dobu dochézeli do zakladni umélecké skoly, ale tato klasicka
pritprava je ¢asto od hudby spise odradila. V mnohych p¥ipadech se jedna
o samouky. Zminovand skupina by se dala pojmenovat jako ,neklasi¢ti hu-
debnici“. Vyznac¢uji se do velké miry také tim, Ze se sdruzuji v raznych hu-
debnich télesech, pop¥ipadé kapelach, a hraji hudbu neklasickou, tedy jiné
styly, jako nap¥. rock, big beat, metal, folk apod.

Pfirozhovorech s respondenty jsem si v§imla rozmanitosti jejich hudeb-
niho vyvoje. Nektefi udévali pozitivni vlivy nap¥. uciteld, rodi¢d, vrstevnik
apod. Jiné tyto vlivy zase ovlivnily negativnim zptisobem. V kone¢ném du-
sledku jsem tedy sly3ela fadu rozpornych informaci, a to pfedevsim o social-
ni determinaci a vyvojové trajektorii hudebniho zdjmu, coz mé podnitilo
k vyhledani riizné odborné literatury, jez se touto problematikou zabyva.
Velmi mé inspirovala price autortt Kamina, Richardse a Collinse (2010), po-
ukazujici na podobny fenomén u ,neklasickych* hudebnikd, kterého jsem
si v§imla také. Je zde uveden fakt, Ze vé&tsina vyzkumu, které maji vypovidat
o hudebnicich, je provadéna prave se skupinou pouze klasickych muzikan-
ta. Vysledky t&chto vyzkumu jsou pak aplikovany obecné& na ,hudebnic-
kou“ populaci. Dochézi tak k velkému zkreslenti, protoze u neklasickych hu-
debniki ¢asto ve vyvoji jejich zdjmu hraji roli jiné faktory, zejména socidlni.
Studie vy3e uvedenych autorti se viak zamé&fuje i na vlivy psychologické
a environmentélni. RozliSeni na neklasické a klasické hudebniky odhaluje
odlidny vyvoj v realizaci hudebniho zdjmu, ktery mimo jiné souvisi s jejich
osobnosti. Zde se nabizi paralela s intelektové nadanymi, jejichz vyvoj smé-
Fuje rovné&z ke dvéma typam: fesitel a badatel (Burjan, 1991).

Ve svém projektu se zamé&Fuji pfedeviim na socidlni vlivy, které bych chté-
la studovat podrobné&ji. Socidlnimi vlivy myslim nap#. vliv uciteld, rodiéa,
sourozenct, vrstevniki a jinych diilezitych osob (vzortl) na rozvoj hudebni-
ho zdjmu danych jedinct. Tento smér jsem si ur¢ila proto, Ze mi tyto vlivy vy-
vstavaly nejcast&ji a byly mi nejméné jasné. Zarovei hudebni talent jako druh
tzv. specidlniho nadéni je podle Musila (in Hffbkovd, 2009) povazovan za vy-
sledek vyvojové interakce s prostiedim. Ustiedni vyzkumnou otazku jsem
zaméfila na socidlni determinanty a na vyznam socialniho kontextu v rozvoji
hudebniho zdjmu a talentu. Musime si vSak uv€édomit, Ze odpovéd na ni vy-
Zaduje v€novat se i diléim problémtm, protoze odpovédi mohou byt ovliv-
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nény jednak v€kem, jednak stupném zvladnuti ,profese hudebnika“ a jejim
vyvojem. Musime brat v tivahu i p¥ipadné vlivy jiné, které by mohly hrat také
vyznamnéjsiroli a ddle mohou spoluptisobit na rozvoj.

O dulezitosti socidlnich vlivii v rozvoji hudebniho talentu by také mohl
svedcit zivot Wolfganga Amadea Mozarta. Podle Wagnera (1998) byl Mozar-
tav Zivot naplnény hudbou od samotného détstvi. Leopold Mozart (otec W.
A.Mozarta) jej jako malého chlapce vystavoval mnoha variacim akustickych
stimuldl, nap¥. zvuk@im hodin, cinkdni sklenic, metronomu, hudebnim n4-
strojim nebo lidskym hlastim. Podle Wagnera (1998) vyrtistal Mozart v pro-
stfedi plném neuvéFitelné rozmanitych sluchovych zkusenosti. Leopold
Mozart byl povazovin v této dobé za jednoho z pFednich uciteli. Jako ucitel
neupiednostiioval teoreticky pfistup, ale rozvinuti smyslové formy hudeb-
nivyuky. Ddle Wagner (1998) zmifiuje, Ze W. A. Mozart nikdy nenav3tévoval
8kolu, ale v3echny potiFebné znalosti ziskal v prostfedi domova. Mozarttiv
otec jeho vzdélavani zamé¥il na jediny pfedmét, na hudbu. Znalosti z oblas-
ti matematiky &i latiny ziskaval taktéz prostfednictvim hudebniho kontextu.
Tento proces hudebni socializace mé&l dopad na Zivot a praci W. A. Mozarta
(Wagner, 1998). Zminény piiklad 1ze také vyuzit jako mozné dokresleni vy-
znamu socidlnich vlivii v Zivot€ hudebnikd.

Pro praci jsem si zvolila v€kovou skupinu adolescentil (14-21 let), coZ méa
své opodstatnéni. V tomto obdobi jsem pfi provedenych rozhovorech vypo-
zorovalajeden z kritickych tisekii vyvoje hudebniho zdjmu. Zahrnuje obdobi,
kdy si jedinec vybira stfedni 5kolu, tedy se rozhoduje i nad p¥ipadnym studi-
em hudebnich oboru. Podle Sedldka (1989) v rtiznych zivotopisech slavnych
interprett, jako byli nap¥. Chopin, Smetana, Liszt, Suk a mnoho dalsich, se
ukazuje, Ze byli vtomto obdobi uchviceni hudbou tak, Ze ve velmi tvrdé den-
ni piiprave dosahli vrcholu technické dokonalosti (tento popis koresponduje
se skupinou zminénych ,klasickych hudebnikd®). V tomto v&ku také roste
zdjem o instrumentalni muzicirovani (to by zase odkazovalo ke skupiné ,ne-
klasickych“ hudebniki). V tomto obdobi se osvojovanim zivotni a hudebni
zkuSenosti vytvafeji zaklady pro pozd&jsi mistrovstvi, které se plné dotvaii az
vdospélém veku (Sedldk, 1989). Je to doba, kdy hudebni zdjem a talent do vel-
ké miry graduje. Ve vékovém obdobi mezi 14. a 18. rokem v3ak podle Gardne-
ra (1999) mtize v hudebnim vyvoji dojit k tzv. krizi daného v&ku. Pokud touto
krizi neprojde mladistvy tispésné, muize se stit, Zze na hudbu tplné zanevie.
Gardner (1999) upozoriiuje na dvé krizova obdobi tohoto vyvoje. Prvni , kri-
ze“ prichdzi po 9. roce Zivota, kdy déti musi cvicit a za¢inaji si uv€domovat,
ze se musi pro svoji hudebni kariéru alespori na ¢as vzdat jinych &innosti.
Jsem toho nézoru, Ze tato krize by mohla byt pravdépodobné jednim ze zlo-
movych obdobi pfi orientaci na ,klasickou* a ,neklasickou* hudebni drihu.
Druhou krizi Gardner (1999) za¢letiuje pravé do obdobi puberty. Tuto krizi
hodnoti jako vyznamné;jsi. Dospivajici se ma v té dob& rozhodnout, zda chce
sviij Zivot opravdu zasvétit hudbé: ,Jako dit€ byl spise nddobou v rukou am-
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biciéznich rodi¢t a uciteldl, nyni zdlezi na ném, zda on saim chce jit touto ces-
tou, zda chce vyjadFovat hudbou to, na ¢em mu v Zivot€ nejvic zalezi, a zda je
schopen obé&tovat své dal3i zdjmy a moznosti nejisté budoucnosti, v niz bude
hodné zéleZet na 5tésti a na okolnostech, které s hudbou p¥imo nesouvisi
(napftiklad na uméni vychézet s lidmi)* (Gardner, 1999, s. 137). Zde autor tedy
pFimo sdéluje diileZitost socidlnich vlivii p¥i rozvoji hudebniho zdjmu a ta-
lentu. Socidlni vlivy pak v dalsim rozhodovéni spoluptisobi s osobnostnimi
charakteristikami jedince. Povazuji tedy za dalezité pracovat s touto vékovou
skupinou a byt u tohoto zlomového obdobi vyvoje zdjmu, zéroven se pak po-
divat na jeho vyvoj i retrospektivné.

Projekt se zamé&Fuje jak na hudebni zdjem, tak na hudebni talent. Vtomto
kontextu pouzivim zdmé&rné terminu ,talent®, a ne ,nadani“. Vychdzim tak
z pojeti W. Sterna (in H¥ibkovd, 2009), ktery rozlioval mezi tzv. specidlnim
naddnim, jez nazyval talentem, a mezi vSeobecnym nadédnim, jez nazyval
inteligenci. K tomuto rozliSeni se ve své praci na zdklad€ zminéné odborné
literatury p¥iklanim také.

2 DESIGN ZAMYSLENEHO VYZKUMU

Tato prace je smé&Fovand prvotné k problematice hudebniho zdjmu,
jeho vyvoji a také k vliviim, které na né&j ptisobily a formovaly ho. Konkrétné
to znamend, jak tento zdjem u ¢lovéka vznikal, a jak se stalo, Ze u daného
zajmu také vytrval. Ndsledng, co zptisobilo, Ze se tento zdjem pietavil do hu-
debniho studia, a tudiz ho zvolil jako svou budouci profesi. Vyvoj hudebni-
ho zdjmu je zde tedy chdpén taktéz v kontextu celkové profesni orientace.
To mtiZe vést ¢astetné k zodpovézeni otazky, pro¢ u nékterych hudebnikt
zajem pferoste v profesi, a pro¢ u jinych ztistdva stdle pouze volno¢asovym
koni¢kem (ackoliv do ng&j &asto investuji podobné mnozstvi energie jako hu-
debnici profesionélni). Aby bylo mozné porozumét aktudlni situaci ¢loveka
s hudebnim zdjmem (at uz profesnim nebo volno¢asovym), je nutny retro-
spektivni pohled k pochopeni celkového kontextu jeho smé&Fovani. Analyza
vlivtl (v tomto p¥ipad€ pfedevsim socidlnich), které piisobily na cely hudeb-
ni vyvoj, a tim také p¥ispély k trajektorii, po které se jedinec se svym hudeb-
nim zdjmem vydal, je nesmirné diilezitd. Odhaleni t&chto determinant ndm
muZe pomoci pochopit aktudlni situaci, tj. pro¢ chce byt profesiondlnim hu-
debnikem? Pro¢ si naopak voli ke studiu a ndsledné profesni orientaci jiny
obor? Pro¢ ale hudbu stile aktivn& provozuje? Zodpovézeni téchto otazek
muze pFispét nejen k profesnimu poradenstvi v oblasti hudebni psycholo-
gie, ale také k pochopeni rozvoje hudebniho zdjmu do rozmanitych podob.

Ustiedni vyzkumn4 otazka, kterou si ve svém vyzkumu kladu, znf: Jaké
socidlni determinanty rozvoje hudebniho zdjmu a talentu ovlivituji vijvoj , klasickyjch*
a ,neklasickych® hudebniki? S tim pFedevdim souvisi, jaké socidlni determinan-
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ty ajejich kvality jsou obéma zvolenym skupindm spole¢né, a ve kterych se
odliuji. Nelze v3ak také odhlizet od dalsich vliva, které jsou ve vyvoji hu-
debntho zdjmu podstatné.

V projektu se uvazuje o dvou vybranych skupindch hudebnikt/hudeb-
nic, které mezi sebou budou vzdjemné porovnavany. 1. skupina jsou tzv.
»Klasi¢ti muzikanti“. Konkrétné se bude jednat o hudebniky/hudebnice,
ktefi/které splnili/y podminky pfijimaciho fizenina vybérové hudebni sko-
ly, ¢imz i prokazali/y ur¢itou miru hudebniho talentu. Témito skolami se
mysli pfedeviim konzervato¥e, popfipadg jiné stfedni skoly hudebné zamé-
fené (napf. hudebni gymnazia). 2. skupina jsou tzv. ,neklasi¢ti muzikanti“.
Bude se jednat o studenty/studentky stfednich $kol nehudebntho sméru.
Podminkou vybéru této skupiny je aktivni zdjem o hudbu a také nadsledna
realizace tohoto zdjmu (tzn. nemiaze se jednat o pouhé posluchaée hud-
by, ale musi se aktivné a dlouhodobé realizovat v hudebni ¢innosti, napft.
v kapele, v péveckém sboru apod.). U této skupiny se rovnéz predpoklada
piipadnd praprava zikladni uméleckou skolou. Do skupin budou zataze-
ni respondenti z vyvojového obdobi adolescence,které je vymezené od 14
do 21 let. Hranice 21 let je stanovend také z toho déivodu, Ze studium na kon-
zervatofi je strukturovano do 6 let.

Jedna se o studii kvalitativniho typu. Vyzkum se zamé&fuje pfedevsim
na vyvoj zdjmu, nasledn& pak na determinanty, které se na tomto vyvoji
spolupodilely. Hlado (2004) hovofi o nejdillezit&jsich faktorech, které ovliv-
nuji vybér povolani. Nejedna se pfimo o faktory, které by byly sméfujici pfi
vyvoji hudebntho zdjmu tsticiho do volby profese hudebnika, pfesto 1ze
tyto faktory povazovat za inspirujici a k zvolené problematice blizké. Autor
na zdkladé svého empirického Set¥eni (zdkladni soubor tvofilo 317 studen-
td a uéna prvnich ro¢nikd stfednich $kol, gymnazii a stfednich odbornych
uéilist) hovoii o nésledujicich faktorech (sefazeno podle &etnosti): 1) rodi-
Cich, ve smyslu doporuéeni, vzort, osobnich zku3enosti; 2) zdgjmech a za-
libach, které maji zaroveni nejvetsi vliv na spokojenost ve §kole a ndsledné
v povolani; 3) exkurzich; 4) vlivu kamarada a pfatel, informaénich a pora-
denskych stfediscich d¥adu préce; 5) zkousce zvoleného povolani v praxi; 6)
o rad€ odbornika; 7) ucitelich a tfidnich ucitelich; 8) vychovnych poradcich;
9) masovych komunikaénich prostfedcich - tim je mysleno TV a radio; 10)
jinych, mezi které lze fadit Skolni prospéch, netisp&3né slozeni pfijimacich
zkousek, zdravotni zptisobilost, prestiz povoldni, dopravu do $koly a rodin-
nou tradici. Tyto faktory vedly k rozhodnuti adolescentti k prvni volbé pro-
fese, povazuji je zvolené problematice blizké.

Celkovy vyvoj hudebniho zdjmu a nasledné jeho vyusténi do profesni vol-
by odkazuje také ke kariérovym teoriim. V kontextu dané problematiky pova-
Zuji za velmi p¥inosnou Teorii pracovnich typii osobnosti a pracovniho prostiedi Joh-
na L. Hollanda. Holland (in Balcar, 2011) hovofi o kategorizaci 6 zdkladnich
typtt osobnosti: 1) praktickém, 2) zkoumajicim, 3) uméleckém, 4) socidlnim,
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5) podnikavém, 6) tradi¢nim. Na zédkladé¢ daného typu pak jedinci vyhleda-
vaji pracovni prost¥edi (typy prostiedi odpovidaji typtim osobnosti), v némz
mohou rozvijet a uplatnit své schopnosti a dovednosti, které odpovidaji jejich
postojtim, hodnotdm apod. Tedy interakce osobnosti a prostiedi, ve kterém
clovek zije, determinuji kariérové chovani. To opét odkazuje ke vhodnosti
a opodstatnénosti zamé&Feni na socidlni podminénost celého vyvoje zdjm?.
V kontextu této price je pfedmétem vyzkumu predeviim typ umélecky (coz
vak nevylucuje moznost jiného typu osobnosti, dle revidované Hollando-
vy teorie, ve které nejsou jednotlivé typy strikin€ vymezené a piekryvaji se).
Umélecky typ je dle Hollanda (in Balcar, 2011) podmin&ny estetickou Zivotni
orientaci. Vyznacuje se uméleckymi schopnostmi: t€3i ho vytvareni nového
dila, ma dobrou pfedstavivost, zna¢né Gsili a potiebu sebevyjadient, napliu-
je ho spise tvlréi nez stereotypni préce, upfednostiiuje pracovni oblast umeé-
leckych oborti a tvtréi prostiedi. Holland v3ak nepostihuje samotny vyvoj
do jednotlivych typt. Musime tedy pfihlédnout k teoriim akcentujicim vyvo-
jové psychologicky p¥istup, tj. pfedevsim k teorii Elliho Ginzberga. Ginzberg
(in Balcar, 2011) hovofi ve své teorii o tfech obdobich volby profese. Jsou to:
1) fantazijni volba (dé&tstvi - 11 let); 2) pokusna volba (11-16 let); 3) realisticka
volba (17 let - rand dospélost). Pokud vezmeme v tivahu na3 zamysleny sou-
bor respondentd, z uvedeného vyplyva, Ze se nachézeji jednak v obdobi po-
kusné volby, ale také v obdobi volby realistické. V pokusné volbé jde podle
Ginzberga (in Balcar, 2011) pfedeviim o sezndmeni s pozadavky profese. Je
pokusem o volbu na zakladé vlastniho sebehodnoceni a sebepoznani. V této
fazi jesté jedinec nebere v tivahu objektivni pozadavky spole¢nosti, rozhodu-
jicimi faktory pfi volb€ jsou: 1) zdjmy (11-12 let); 2) osobnostni pfedpoklady
(13-14 let); 3) hodnoty (15-16 let). Nasledné v realistické volbé jiz jedinec ne-
zvazuje pouze faktory subjektivni (zdjmy, schopnosti, hodnoty), ale také ob-
jektivni (pozadavky povolani a spoleenskou potebu), a mezi t€mito faktory
je schopen ucinit kompromis (pozd€ji Ginzberg pojem kompromis nahradil
pojmem optimalizace, tzn. optimalni vztah mezi p¥ipravou na povolani, vy-
tyCenym cilem a realitou). V pozd€j3i revizi své teorie Ginzberg hovoii o tom-
to procesu jako reverzibilnim, aviak zdtiraziiuje v€asnost rozhodnuti, coz je
moment, ktery nds rovnéz zajima.

Posledni kariérovou teorii, kterou bych v tomto kontextu cht&la uvést,
je teorie Donalda E. Supera. Super (in Hlado, 2012) akcentoval viznamnou
dlohu sebepojeti loveka jako vysledek fyzického, mentilniho a socidlniho
zrani, interakce s dospé&lymi a sledovani jejich pracovniho chovani. Sebepo-
jeti je pak pro né&j hnaci silou, kterd vytvaii kariérovy vzorec, jimz se ¢lovek
Fidi. Profesiondlni vyvoj chape jako celoZivotni proces. Super (in Hlado,
2012) charakterizoval pé&t vyvojovych obdobi: 1) stadium riistu (mezi 4.-13.
rokem); 2) stadium zkoumani (mezi 14.-24. rokem); 3) stadium budovani
(mezi 25.-44. rokem); 4) stadium udrzovani (mezi 45.-65. rokem); 5) stadium
odpoutani (65. rok a vyse).
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Miizeme konstatovat, Ze prezentovany projekt disertaéni prace se zamé-
Fuje na stadium zkoumadni. V této fizi je dle Supera (in Hlado, 2012) cha-
rakteristické Casté stfidani zdjmu, zdjem o velké mnozstvi obort, smért
a ¢innosti, bez vyty¢ené hlavni priority. V tomto stadiu pFevazuje hledani,
pii némz se vybér profese zuzuje, ale nekondi. Jedinci zjistuji informace
0 sobg, ale také o svété prace. Z téchto informaci pak vychézeji pfi pFizpt-
soboviéni svych zdjmt a schopnosti, kdyz se snazi své sebepojeti uskuted-
nit v pracovnich a dalich Zivotnich rolich. P¥edstavy o profesich vychézeji
ve stadiu zkouman{ pfevazné z pfimého kontaktu s osobami zastévajicimi
dand povolani a z po&stenich pracovnich zku3enosti. Profese jsou posu-
zovany s ohledem na individudlni schopnosti a dovednosti, velky vliv hraje
také sebepojeti a sebehodnoceni.

Stadium zkoumadni je v kontextu naseho vyzkumného projektu zaji-
mavym momentem. Na mist& je otdzka, zda se tento fenomén u zvolenych
skupin respondenttt nelisi, a zda se vitbec u obou skupin respondenttt vy-
skytuje. U skupiny klasickych hudebniku 1ze pfedpoklidat, Ze jejich zdjem
(tedy hudebni ¢innost) je vyhranény velmi brzy. Nasledné se stavaji studenty
konzervatofi, coz je podminéno jiz velkou vyhranénosti. Je tedy na misté se
ptat: Vyskytuje se u klasickych hudebnik stadium zkoumani? Pokud ano,
v jakém v€kovém rozmezi? P¥ichdzi d¥ive ¢i naopak pozdé&ji?

Mezi pfedpoklidané pouzité metody vyzkumu patfi dotaznik a ndsled-
nérozhovory. V prvni fizi vyzkumu bude dstFedni metodou dotaznik, ktery
se bude zamé&fovat predevsim na vyvoj hudebniho zdjmu, ale také na social-
ni determinanty, které ho formovaly. Bude se sklddat pravdépodobné z 6-8
otevienych otdzek. Tento pocet otdzek se zda byt optimalni vzhledem k na-
slednému vyhodnocovini sebranych dat, ale také motivaci respondentt
k vyplnéni. Dotazniky budou zadany 30 az 50 respondettim z obou skupin.
V nésledném zpracovani dat bude hrat zdsadni roli, zda se budou opako-
vat podobné trajektorie celého vyvoje u vice respondentti. Nasledn& budou
vybrani typicti pfedstavitelé rtiznych trajektorii v kazdé skupin€ (z toho
dtvodu nebudou dotazniky anonymni). S nimi budou vedeny hloubkové
rozhovory. Pfedpoklddany pocet rozhovort je 3 aZ 4 v kazdé skupiné. Tyto
dvé pomyslné fize vyzkumu se nebudou lisit pouze v metod€ sbéru dat.
Jsou pojaty odlisné také z Casového hlediska. Dotazniky budou orientoviny
pFedeviim retrospektivné. Budou smé&fovat k minulosti, k vyvoji hudebni-
ho zdjmu. Nasledné rozhovory se vice zamé&¥i na aktualni situaci a soucasny
pohled na stéZejni determinanty aktudlniho hudebniho zajmu. Data budou
poté vyhodnocovana kvalitativni metodou.
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3 POSUN PROJEKTU

Ptvodni ndvrh celého designu zamysleného vyzkumu byl rozpra-
covan do podoby, kterou prezentuji vyse. Pvodni zamér se ligil pFedeviim
v tom, Ze nepocital s dotaznikovou metodou. K tomuto kroku jsem pf¥i-
stoupila na zdklad€ pfedchozi zkuSenosti se shérem dat v diplomové praci.
V této prici jsem pracovala kvalitativné s velkou ¥fadou rozhovort, vznikl
velky objem dat, ktery je velmi obtizné analyzovatelny:

V promysleni disertaéni prace jsem se dostala do bodu, o kterém referuji
vy3e. Nelze tvrdit, ze design vyzkumu, jak ho nyni prezentuji, bude pfesné
takovy. Je mozné, Ze tento ndvrh bude jest€ pozménén. Nyni jsou v projektu
zahrnuty dv€ metody. Rozhovortim bude pfedchézet dotaznikové Setfent.
Aktudlné je tedy pro nis nejdlézit&jsim bodem tvorba kvalitntho dotazni-
ku, na jehoz zdklad€ budeme moci v této praci pokro¢it dile.
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CHEMIE POTRAVIN A VYZIVA
V RVP PRO GYMNAZIA

A VE STREDOSKOLSKYCH
UCEBNICICH

Tereza Trestikova

Abstrakt: Chemie potravin a vyZiva je podle mnohych odbornikt velmi aktu-
alni a uzitené téma, které se tykd kazdého jedince. Mélo by byt proto nedilnou
soudasti ziskanych v€domosti a znalosti Zakil i v prib&hu studia. Tento text
pojedndva o zafazeni tématu ,Chemie potravin a vyZiva” v RVP pro gymnazia
v RVP pro gymnadzia se sportovni pfipravou, a o tom, kolik pozornosti je tomuto
tématu v€novano ve vybranych stfedoskolskych uéebnicich. V tomto ¢ldnku je
kladen diiraz pFedevsim na metody ziskavani t€chto dat, samotné vysledky jsou
zmifiovany jen okrajoveé. Autorka vyuZziva jak kvalitativni, tak kvantitativni p¥i-
stup, velka ¢ast pFisp&vku je vénovana pojmové analyze.

Kli¢ova slova: chemie potravin, vyziva, pojmova analyza, stfedoskolské uceb-
nice.

1 GVOD

Problematika chemie potravin, vyzivy a dietetiky je v dnesni dobé
povazovana za velmi aktudlni a setkdvime se s ni denné v nejriznéjsich
mediich. Televizni reklamy, reklamni billboardy, ¢asopisy ¢i webové stran-
ky poskytuji nepfeberné mnozstvi informaci; pro v&tsinu populace mtize
byt velmi obtizné zhodnotit, které informace jsou pravdivé, které zavadé&jici
¢i nepravdivé. Je realitou, ze pfevazuji nevédecké informace nad védecky-
mi (Svadina, 2008), coZ celou situaci zna¢né& zt€Zuje. Pravdivost informaci
muze byt posuzovana praveé na zéklad€ znalosti ziskdvanych béhem studia
na viech vzdélavacich stupnich, a to znalosti ziskanych od aprobovanych
uditeld & z pFisludnych uéebnic.

Otdzka uéebnic je i v dob€ nistupu e-learningu neoby¢ejné aktudlni
a zivé, protoze dobra uéebnice je a vZdy bude dtlezity a v mnohém neza-
stupitelny prostfedek pro vzdélavani a sebevzdélavani (Mandk & Klapko,
2006). Uéebnice maji podil na definovéini vyucovacich pfedméta, a to nejen
v roving€ vzd€lavaciho obsahu, ale také v jeho metodickém ztvarn&ni. Uceb-
nice reprezentuji a zprostfedkovavaji védecké discipliny zdkiim. Reprezen-
tace obsahti védeckych disciplin by mély jednak zohlediovat pozadavky
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kurikula, a jednak by mély odpovidat kognitivnim dispozicim zdkt (Knecht
& Janik, 2008).

Utitel stoji mnohdy p¥ed rozhodnutim, kterou z nabizenych uéebnic
ma4 zvolit pro vyuku, nebot na prvni pohled vSechny slibuji byt kvalitnim
pramenem pozndni i zarukou ti¢innych vysledkii. Dnesni u¢ebnice maji ve-
smés pfitazlivy vzhled, jsou v souladu s pozadavky osnov (RVP), ale zna¢né
rozdily vykazuji v rozsahu uciva, jeho zpracovani a pfiméfenosti danému
v&ku. Utitel potiebuje spravné a relativn€ rychle se v nabizenych uéebni-
cich orientovat a rozhodnout, které dd p¥ednost. Jeho rozhodovani by se
ovSem mélo opirat o jasna kritéria, kterd vyrazn& charakterizuji odli¥nosti
jednotlivych uéebnic, umoziuji postihnout jejich dominantni znaky a zo-
hledniuji pedagogické aspekty (Pricha, 1998).

2 METODOLOGICKY POSTUP

21  Cilvyzkumu

Pro vznikajici diserta¢ni praci Chemie potravin a vyZziva je nutné
analyzovat soucasny stav kurikularnich dokumentti a vzdéléavacich materia-
la. Pro tento zamé&r byly stanoveny tyto cile:

o JakjevRVP pro gymnéziaa v RVP pro gymnaézia se sportovni piipra-
vou zastoupena problematika chemie potravin a vyZivy.

o Jakjezastoupenaproblematika chemie potravin a vyzivy v katalozich
pozadavkil zkousek spoleéné ¢asti maturitni zkousky z chemie a bio-
logie.

o Vjakémrozsahu je prezentovana problematika chemie potravin a vy-
zivy ve stfedoskolskych u¢ebnicich chemie a biologie.

2.2  Metody vyzkumu

Pro dosazeni vyse uvedenych cilu byly pouzity tyto metody:
o Analyza kurikuldrnich dokumentt
» Ramcovy vzdé€lavaci program pro gymnézia (RVP G)
» Rdmcovy vzdélavaci program pro gymnézia se sportovni piipra-
vou (RVP GSP)
o Analyza katalogti pozadavkt zkouSek spoletné ¢4sti maturitni
zkousky
» Chemie
» Biologic
o Analyza u€ebnic
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2.3  Struktura vyzkumu

2.3.1 Analyza RVP G a RVP GSP

Pfi analyze kurikuldarnich dokumentt jsem zjistovala, které vzdé-
lavaci oblasti a nésledn€ které vzdélavaci obory obsahuji uéivo tykajici se
chemie potravin a vyzivy(viz obrizek 1)

RVP G vyskyt > ve vzdélavacich oblastech
> Chemie potravin >
RVP GSP a vyzivy ve vzdélavacich oborech

N\

Obrazek 1. Schéma analyzy RVP G a RVP GSP

vucivu

2.3.2 Analyza katalogth poZadavk® zkousek spoleéné ¢asti matu-
ritni zkousky

Katalogy pozadavk® k maturitni zkou3ce obsahuji informace o po-
zadavcich kladenych na zéky vzdé&lavacich programti v oborech stfedniho
vzdélavani s maturitni zkouskou. Jsou tedy spoletné jak pro gymnézia, tak
pro ostatni stfedni skoly ukonéené maturitou. Obsah katalogu vychézi ze
stavajicich platnych pedagogickych dokumentti a sou¢asné zohledtiuje po-
tfeby vysokych 3kol, které by mohly v budoucnu vyuzit vysledky maturit-
ni zkousky jako soudist pfijimacich kritérii. Soucasné katalogy pozadavkil
byly schvileny Ministerstvem $kolstvi, mlddeze a t&€lovychovy 11. 3. 2008
a jsou platné pro skolni roky 2009/2010 - 2012/2013. O¢ckévané znalosti
a dovednosti, které jsou od zika pozadovény, jsou rozdéleny do téchto tFi
kategorii: znalost s porozumé&nim, aplikace poznatkii a feSeni problému,
préace s informacemi.

Pfi analyze jsem zjistovala, které okruhy a kapitoly obsahuji uéivo tykaji-
ci se chemie potravin a vyzivy (viz obrazek 2).
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Katalog vyskyt Chemie v tematickych okruzich |
pozadavku > potravin
zkousek a vyzivy | v dil¢ich kapitolach |

Obriazek 2. Schéma analyzy katalogti pozadavk spole¢né ¢asti maturitni

zkousky
2.3.3 Pojmova analjza uebnic

Do analyzy bylo vybrano pé&t nejpouzivanéjsich uéebnic chemie
zahrnujicich organickou chemii a biochemii. Kritériem pro vybér uebnic
bylo potadi nejpouzivangjsich ugebnic vytvofenych Kleckou (2011), ktery
provedl rozsihly prizkum uéebnic chemie na stfednich skoldch. Na poj-
movou analyzu u¢ebnic chemie bude navazovat pojmova analyza u¢ebnic
biologie, kterd zatim provedena nebyla.

Pfed zahdjenim frekvenéni pojmové analyzy bylo nutné stanovit si kate-
gorie, podle kterych byly pojmy ¢lenény. Na zdklad€ prostudované odborné
literatury a dle obsahu samotnych uéebnic byly vytipovany étyfi oblasti: Zd-
kladni sloZky potravy, Zpracovdni potravy, Stravovdni a Onemocnéni a poruchy spoje-
né s vijZivou. Pro dokonalej3i orientaci mezi t€émito kategoriemi a pro jedno-
zna¢né tfidéni pojmti byla vytvofena pojmova mapa.

Pfi samotné frekvenéni analyze (viz obrdzek 3) byly z kazdé u¢ebnice vy-
brany hledané pojmy a roztfidény do ¢tyt zvolenych kategorii, byl ziskan
seznam pojmt, jejich celkovy pocet a podet pojmt v jednotlivych kategori-
ich. Souc¢asné s vybérem pojmi bylo sledovano, zda je dany pojem vysvét-
len a v jaké souvislosti. Ziskali jsme tedy jak kvalitativni, tak kvantitativni
piehled o obsahu jednotlivych uéebnic. Nasledn€ jsme porovnali uéebnice
vzdjemné a vysledovali n€které spole¢né trendy.

Vybér uéebnic
chemie resp.
biologie

Vytvoreni
kategorizace pojmu

[Frekvenéni pojmovdl
analyza

Srovnani pojmové
skladby jednotlivych
uéebnic

Shrnutivysledka

Obrazek 3. Schéma pritb&hu analyzy uéebnic
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3 Vysledky

3.1 Zarazenitématu Chemie potravin a vyzZivav RVP G
a RVP GSP

Vzd€lévaci obsah na ¢tyfletych gymndéziich a na vy3sim stupni vi-
celetych gymnazii je v RVP G orienta¢né rozdélen do osmi vzdélavacich ob-
lasti. Jednotlivé vzd€&lavaci oblasti jsou tvofeny jednim vzdé&ldvacim oborem
nebo vice obsahove blizkymi vzdélavacimi obory. Témata tykajici se chemie
potravin a vyzivy mtizeme zatadit do dvou oblasti, a to Clovék a piiroda a Clo-
vék a zdravi.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a priroda mtize byt téma vyZivy a potravin za-
Fazeno do vzdélavacich oborti Chemie a Biologie. V oboru Chemie je téma
pFedevsim souddsti Biochemie. Lipidy, sacharidy, proteiny jsou hlavni sloz-
ky potravy, vitaminy jsou jeji dtlezitou soudasti. Viechna ucebni témata
jsou samozfejmé tzce spjata s vyzivou. Enzymy a hormony jsou zahrnuty
v uéivu o metabolismu zakladnich stavebnich jednotek organismu. Proble-
matika potravy a vyZivy je v oboru biologie sou¢asti u¢iva o soustavich lat-
kové premény.

Do vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi mtizeme problematiku potravin a vy-
zivy zafadit do vzdélavactho oboru Vychova ke zdravi, kde prolina prakticky
celym jejim obsahem. Konkrétn€ se objevuje ve vzdélavacim obsahu v kapi-
tole Zdravy zptisob zivota a péce o zdravi v u€ivu: zdravé vyziva — specifické
potieby vyzivy podle v€ku, zdravotniho stavu a profese.

V RVP pro gymnadzia se sportovni piipravou je problematika chemie po-
travin a vyZzivy zafazena obdobné€ jako v RVP pro gymnazia. Rozdil najdeme
ve vzdélavact oblasti Clovék, sport a zdravi, kde se sledované téma vyskytuje
kromég& vzdélavaciho oboru Vychova ke zdravi navic ve vzdélavacim oboru
Sportovni trénink, nap¥. ucivo: vyziva, pitny a stravovaci rezim sportovce,
dopliiky vyZzivy, nedovolené prostfedky, pohybovy rezim, zdroje energie
pro pohybovou ¢innost apod.

3.2.1 Zafazeni tématu Chemie potravin a vyziva v Katalogu po-
zadavkt zkousek spoleéné ¢asti maturitni zkousky - CHE-
MIE

Utivo, jehoz soudisti je chemie potravin a vyziva, nilezi pfedeviim
k okruhu Biochemie, a to prakticky viech jeho kapitol, Pfirodni latky a jejich
piehled, Sacharidy, Lipidy a dal3i. Chemie potravin a vyZziva je také vyznam-
nou soucasti okruhu Organickd chemie, a to zejména posledni kapitoly ty-
kajici se vybranych organickych latek v prostedi kolem nés. Dle pozadavku
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by zaci méli byt schopni popsat vybrand potravinova aditiva, uvédomovat si
toxicitu a negativni i¢inky navykovych létek & prezentovat p¥iklady barviv
pouzivanych v potravinaiském pramyslu. Chemie potravin je také soucés-
ti okruhu Obecna chemie, kde maji Z4ci nap¥. uvést piiklady katalyzatora
pii chemickych a potravina¥skych vyrobéach ¢i p¥i pritbéhu biochemickych
dgjh.

3.2.2 Zarazeni tématu Chemie potravin a vyZiva v Katalogu po-
zadavkt zkousek spole¢né ¢asti maturitni zkousky - BIO-
LOGIE

Chemie potravin a vyZiva je také nedilnou souéasti uciva Biologie.
V katalogu pozadavki je zafazena velkou &asti v okruhu Biologie ¢lovéka
jako souéast kapitoly Travici soustava a metabolismus, kde zaci maji popsat
postup traveni a vstfebavani sacharida, bilkovin a tukd pfi jejich prachodu
travici soustavou, maji byt schopni popsat denni p#ijem, vydej a vst¥ebava-
ni vody, ¢i uvést zasady zdravé vyzivy s ohledem na stav organismu, zdravi

P

anemoc, nadmérnou fyzickou zat€z a dusevni ndmahu, t€hotenstvi, stafi.

3.3  Analyza ucebnic

Vysledktim analyzy uéebnic chemie se v€nuje samostatny ¢lanek:
Chemie potravin a vyZziva ve stfedoskolskych u¢ebnicich chemie (T¥estikova
& Klimovad, 2013), zde uvadim jen kratké shrnuti.

V3echny srovnavané ucebnice vykazuji spoleény trend, obsahuji dosta-
tek informaci o zékladnich slozkach potravy, sacharidech, lipidech, bilko-
vinach a vitaminech; obvykle jsou uvidény jako slozky Zivych organismt ¢i
jako p¥irodni latky, s vyjimkou vitamint v8ak chybi uzsi spojitost s chemii
potravin a vyzivou. Ve viech analyzovanych u¢ebnicich se doéteme o meta-
bolismu téchto latek. Metabolismus je pfevazn& popsin pomoci sledu che-
mickych reakci. Je-li zafazen energeticky metabolismus, pak je zd@iraznén
pFedevsim energeticky zisk v podob& makroergickych slou¢enin v jednot-
livych biochemickych dé&jich. Anivjedné z u¢ebnic vsak neni uveden ener-
geticky pfijem s potravou a energeticky vydej, tedy pohled na energeticky
metabolismus ¢loveka jako celku.

Oblast stravovani je v pojmové analyze zdanlivé dostate¢n€& zastoupena,
oviem podet pojmtl nevypovida o kvalité nabitych informaci. V u€ebnicich
jsou pfevazné jen vyjmenovdvany piiklady potravin, ve kterych jsou ob-
sazeny vyznamni zdstupci sacharidii a vitamintl, méné pak dal3ich slozek
potravy. Z mého pohledu nejlépe zpracovanym tématem v souvislosti s po-
travinami jsou vitaminy. Byvaji uvedeny nejen p¥iklady potravin, ve kterych
se vyskytuji, ale také dasledky jejich nedostate¢ného ¢ nadbyte¢ného pii-
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jmu v potravé. V nékterych pfipadech uvadéji autofi také doporuéené denni
dévky, z vlastni zkuSenosti v§ak mohu konstatovat, Ze Zaci obvykle nemaji
piedstavu o tom, jaké mnoZstvi potraviny maji snist, aby pozadované mnoz-
stvi vitaminu skute¢né€ pfijali.

Zanaprosto nedostate¢né lze povazovat ve viech analyzovanych ucebni-
cich informace o onemocnénich spojenych s vyzivou. Pomineme-li jiz zmi-
Nované vitaminy, zjistime, Ze v u¢ebnicich je jmenovano jen n¢kolik dalsich
onemocnéni, a to témé¥ bez jakékoliv souvislosti.

4 ZAVER

Analyzou RVP G, RVP GSP a katalogti pozadavkit zkou3ek spoletné
¢asti maturitni zkousky — chemie, biologie — jsem zjistila, Ze problematika
chemie potravin, vyzivy a dietetiky je v t&€chto dokumentech 3iroce zastou-
pena. Oc¢ekava se, Ze zaci budou s témito tématy nejen sezndment, ale budou
schopni své znalosti aplikovat a vyuzivat v bézném zivoté. Druhd vyzkumna
¢ast se proto zabyvala analyzou stfedoskolskych u¢ebnic chemie a biologie.
Pro analyzu byla pouZita kvantitativni metoda - pojmova analyza, ktera byla
doplnéna kvalitativnimi informacemi o jednotlivych u¢ebnicich. Vzhledem
k metodologickému zamé&¥eni ¢lanku byly vysledky této analyzy zminény
jen okrajove.

Viechny provedené analyzy jsou souéésti vznikajici diserta¢ni prace, kde
budou slouzit k vybéru chybéjicich ¢i nedostate¢né zpracovanych témat
v oblasti chemie potravin a vyzivy. N&kterd z takto vybranych témat budou
ndsledné& zpracovana jako vyukové materidly pro stfedoskolské ucitele a je-
jich zéky. Vysledky analyzy u¢ebnic mohou byt také pouzity jako doporuée-
ni pro Ministerstvo skolstvi, mlddeze a t€lovychovy pfi tvorbé novych uéeb-
nic chemie ¢&i biologie.
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SOUCASNY STAV MENTORINGU
ZACINAJICIHO UCITELE V CESKE
REPUBLICE, VELKE BRITANII

A NEMECKU

Andrea Novotna

Abstrakt: Mentoring pfedstavuje podporu profesniho rozvoje uéitele vriiznych
fazich jeho profesni dréhy. P¥isp&vek popisuje metodologii vyzkumu, ktery po-
rovnava soudasny stav mentoringu zaéinajictho uéitele v Ceské republice, Velké
Britdnii a Némecku. P¥ispévek prezentuje dil¢i vystupy komparativni analyzy

popisujici formy a roz3ifenost mentoringu, se kterym se za¢inajici ucitelé setka-
vaji pfi ndstupu do pedagogické praxe v Ceské republice a v zahraniéi.

Kli¢ova slova: mentoring, mentor, za¢inajici ucitel, komparativni analyza.

1 TEORETICKE VYMEZENI POJMU MENTORING

Problematika mentoringu je v ¢eské pedagogice vcelku novym a ak-
tudlnim tématem. Mentoring pfedstavuje cilenou a odbornou podporu pro-
fesniho rozvoje uditelt v riznych fazich jejich profesni pedagogické drahy:
Jedna se o proces, ktery ovliviiuje oba t¢astniky daného procesu zaroven
- ucitele i mentora (Pidov4, 2011). Casto totiz odhaluje skryté problémy a si-
tuace, které nastavaji ve vyuce i mimo ni, a tim profesn& posunuje oba tiast-
niky dile.

Ukolem mentora je daného uéitele nejen véstaukazovat dalsi moZné cesty
profesniho rozvoje, ale umoznit mu rovné&z vlastni sebereflexi a hledéani po-
tencidlnich fedeni v jeho pedagogické praxi (Nedpor & Lukas, 2005). Hlavni
tiloha mentora spo¢iva ve snaze vytvofit produktivni prostfedi, ve kterém si
klient pojmenuje diilezitd témata svého profesniho rozvoje, prozkoumd ho
zrhznych stran a vyda se na konkrétni cestu osobniho posunu. Mentor vede
rozhovor, pfi kterém se snazi pomoci uvolnit potencial klienta. Cil mentor-
ského rozhovoru spo¢iva v nalezeni specifické oblasti profesniho ptisobent
daného uéitele, jiz si utitel uvédomi a pojmenuje. Obvykle se jedna o oblast,
kde uéitel nachazi pilezitost pro dalsi profesni riist a kde je mozné nastavit
si mé&fFitelny cil. U¢itel si touto cestou vytvori konkrétni plan tkold, které se
pokusi do pfistiho setkdni zrealizovat. Mentor je v celém pritb&éhu zodpo-
védny za proces, za findlni vysledek nese zodpovédnost klient, respektive
ucitel (Vychodil, 2011).
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Ceska republika neméd doposud zadny formalizovany systém podpory
profesniho rozvoje ucitelt (Pidova, 2011). Existuji tu viak riizné neformal-
ni semindfe a kurzy, které nékteré skoly ¢i univerzity pofadaji pro mento-
ry — fakultni uéitele & uéitele na 3kolach. V zahrani¢ni odborné diskusi je
problematice mentoringu vénovana daleko vét3i pozornost - jak v teorii, tak
v praxi. Jedna se predeviim o anglosaské zemég, odkud také tento termin po-
chézi. S tematizaci mentoringu se déle setkdvame i v Némecku, a to zejména
v piipad€ zacinajicich uciteld.

Tento piispévek predstavi nejen hlavni a dil¢i vyzkumné otdzky, ale pre-
devsim metodologii vyzkumu, které je vyuzivana k ziskdvani dat k dané pro-
blematice mentoringu.

2 CiL VYZKUMU A HLAVNI VYZKUMNE OTAZKY

Hlavnim cilem celého projektu autorky je sezndmit ¢eskou odbor-
nou vefejnost s aktudlnim stavem mentoringu nejen u nés, ale pfedevsim
v zahraniéi, ve vybranych zemich (N&mecko a Velka Britdnie), kde je mento-
ring jiz béZnou praxi nejen na univerzitich, ale i ve skoldch a v dal3ich insti-
tucich, které vzdélavaji a pFipravuji ucitele. Celkovym podtextem pFisp&v-
ku, kromég& samotné srovnavaci analyzy, kontinudlné prochazi rovnéz otizka
moznych metodickych a jinych inspiraci, které by bylo mozné zdomacnit
v diskurzu soudobé ¢eské pedagogiky, a ndsledn€ je aplikovat v konkrétnich
podminkéch praxe mentoringu v Ceské republice.

Jak je jiz zmin&no vy3e, mentoring postihuje celou profesni drahu udi-
tele - od zaédtku do konce jeho pedagogického ptisobeni. V pfedklddaném
vyzkumu se autorka soustfedi pouze na prvni rok praxe uéitele, tj. prvni rok
zacinajictho ucitele, kdy kvalifikovany absolvent uéitelstvi pfichazi do skoly
jako instituce.

Po teoretickém vymezeni pojmu mentoring za¢inajictho uéitele v Ceské
republice, v N€mecku a ve Velké Britanii a srovnani aktuélni situace ve viech
tfech stitech bude pozornost vénovina zejména praxi na $koldch, kde je
mentoring b&Znou praxi. Pomoci dotaznikt a hloubkovych rozhovort
bude vyzkum zamé&¥en na redlné zacletiovani mentoringu do pedagogické
praxe; velkd pozornost bude také vénovéna jeho aktudlni rozsifenosti a vyu-
zitelnosti. Dal3i &4st dotaznikového 3etfeni pak bude zaméFena na pfijimani
mentoringu za¢inajicimi ufiteli a mentory, ktefi se daného procesu ti¢astni.
Cilem tohoto 3et¥eni je zjistit, zda-li proces mentoringu piisobi na aktéry
motiva¢né&, demotivaéng, poméha, &i je na obtiz, a jakou plni funkci viibec.
Zéroven bude sledovana dtileZitost celého procesu, potieby zaginajicich
ucitelt a mentort. V dal3i ¢asti vyzkumného 3etfeni budou ovéfovany ofi-
cidlni podpory mentoringu v praxi, jejich funkénost a rozsifeni v zemi. Po-
sledni ¢4st vyzkumu se zamé&fi na mentory samotné, a to z hlediska jejich
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profesni p¥ipravy, zaskolovani, vzdélavini a programi pro n€ uréenych. Pro
lepsi piehlednost hlavnich a vedlejsich vyzkumnych otdzek jsou zde otazky
piehledn& uvedeny.

2.1  Hlavni vyzkumna otazka

Jak se li31 pojeti mentoringu zamé&feného na zaéinajictho uitele
v Ceské republice, Velké Britanii a Némecku?

2.2 Vedlejsi vyzkumné otazky

Jak je zacleriovin mentoring do pedagogické praxe?

Jak je mentoring v danych zemich roz3iteny a jak je vyuzivan?
Jak je mentoring pfijiman za¢inajicimi uciteli?

Jaké jsou formy oficidlni podpory mentoringu?

Jakym zptisobem je poskytovino mentortim vzd&lani?

ViR W

3 METODOLOGIE VYZKUMU

Metodologicky se jedna o kvalitativné-kvantitativni empiricky vy-
zkum. Data jsou po celou dobu vyzkumu ziskdvina analyzou éeské a p¥e-
devsim zahrani¢ni odborné literatury a v praxi jsou dile ov&fovana explo-
doposud probihaji kviili daleké dostupnosti dotazovanych s podporou in-
formaénich technologii formou formuléfa google.docs, a to v p¥ipad€ do-
taznikd, a Skype, v p¥ipad€ interview. Dotazniky a rozhovory jsou vedeny
v matefském jazyce dotazovaného a vysledky jsou poté picklidany do Ges-
kého jazyka fesitelkou vyzkumu. Viechna data ziskand metodou dotaznikdl
a nislednych rozhovort budou peélivé analyzovéna a porovnana s teore-
tickymi vychodisky z odborné literatury. Vzhledem k tomu, Ze vyzkumny
vzorek tvofi respondenti i1 evropskych zemi, jednd se o rozséhlou kompa-
rativni analyzu.
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4 CILOVA SKUPINA RESPONDENTU - VYZKUMNY
VZOREK

Cilovou skupinou respondentt, ktef{ se ti¢astni komparativni ana-
lyzy mentoringu, jsou za¢inajici ucitelé v Ceské republice, Némecku a Vel-
ké Britdnii. S ohledem na vzdéldvaci systém a odlisnosti nastupu uditele
do praxe je kritériem vybéru respondentd pravé prvni rok praxe (uéitel je
zamé&stnan na Skole na plny nebo €aste¢ny tivazek), bez ohledu na to, zda
se jedna o kvalifikovaného nebo stile je3té ne pIné kvalifikovaného uditele.
Toto se tykd pFedevsim Spolkové republiky Némecko, kde je prvni rok praxe
ucitele stéle soucasti ucitelského vycviku (Referendariat). Ten trva 1-2 roky
a je pfedpokladem plné kvalifikace ucitele. Naopak v rdmci &eského systé-
mu nejsou do vyzkumu zahrnovani zaéinajici ucitelé, ktefi uéi na skolach
pouze v ramci pedagogické praxe jako pfedmé&tu v procesu pregradudlni
pripravy na univerzité.

Planovany pocet respondentil je 50 za¢inajicich uditeld v kazdé zemi.
Utitelé jsou a budou vybirani ndhodné podle pfedeslého kritéria (1. rok pra-
xe) na raznych $koldch v dané zemi. Ve v3ech tfech zemich preferuji pestry
vzorek kol, od malych vesnickych, po velké méstské skoly, které spolupra-
cuji s univerzitami (tzv. fakultni 3koly). Rtiznd bude i lokace mést, ve kterych
se skoly nachdzeji. V pfipadé Velké Britdnie bude vyzkum probihat pouze
natizemi Anglie. V pfipadé Spolkové republiky Némecko bude vyzkum jes-
té specifi¢t&jsi, nebot je Némecko tvofeno 16 spolkovymi staty s odlisnymi
vzdéldvacimi systémy. Pravé proto bude vyzkum omezen jen na 2 spolkové
zemé& - na Sasko a Bavorsko. Tyto zemé nebyly zvoleny ndhodng, ale piede-
v§im s ohledem na jejich historicky zakédovanou odlisnost, kdy spolkova
zemé& Sasko byla soudasti nékdejsiho ,vychodniho* N&mecka a spolkova
zem¢€ Bavorsko naopak souédsti Némecka ,zapadniho.

5 PREDPOKLADANE VYSTUPY VYZKUMU

Cilem vyzkumu autorky je pfedstavit mentoring v mezindrodnim
kontextu a prezentovat jeho praktické uplatnéni jak v Ceské republice, tak
i v Némecku a ve Velké Britdnii. Data ziskand pomoci dotaznikdl a rozho-
vorti budou analyzovina, vyhodnocena a komparovana, a budou slouzit
k moznému vytvotfeni ndvrhii a doporugeni forem mentoringu, vzdélavani
mentortl, a celého mentorského procesu viibec. Tato komparativni analy-
za pfinese bezpochyby mnoho podnéti, které budou moci byt aplikovany
v Ceské praxi.
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VARIABILITA VYVOJE POCATECNI
CTENARSKE GRAMOTNOSTI
U DETI S RIZIKEM DYSLEXIE

Veronika Bldhova, Tereza Medricka®

Abstrakt: Specifické poruchy uéeni vedou k naru3eni osvojovani zdkladnich
kolnich dovednosti a k mnohym dal3im navazujicim obtiZim. D&ti nastupuji-
ci povinnou 3kolni dochdzku vykazuji velké rozdily v dosazené trovni vyvoje
jazykovych dovednosti, které lze povaZzovat za piedpoklady pro isp&sné osvo-
jovani si ¢teni a psani. Piispévek pFedstavuje dva na sebe navazujici vizkumné
projekty, které si kladou za cil detailné zmapovat dynamiku vyvoje predétenai-
ské a pocatetni Gtendrské gramotnosti u déti v pFedskolnim veku a na pocatku
zakladni 3koly. Pozornost je zamé&fena na dve experimentélni rizikové skupiny
de&ti — dé&ti se specificky naru§enym vyvojem Fe€i a déti s rodinnym rizikem dys-
lexie, u kterych je vy3si pravdépodobnost vzniku specifickych poruch uéeni
oproti b&ézné populaci. Pouzité testové baterie jsou zamé&feny na provéfeni aktu-
alnich vyvojovych drovni pFedeviim v oblastech jazykovych (fonologie, morfo-
logie, syntax, sémantika) a v oblasti po€ate¢nich skolnich dovednosti. Pozornost
je kromé& zmapovani prithéhu rozvoje gramotnosti u jmenovanych specifickych
skupin dé&ti zamé&Fena na hledani prediktort budouci specifické poruchy ueni
v pfedchozim vyvoji na zéklad€ porovnani vyvoje déti s vyskytem a bez vyskytu
poruchy na konci longitudinélniho sledovant (3. t¥ida Z3). Tyto znalosti by mély

na potfebu stimulace v konkrétnich oblastech selhdvani jiz v pFed3kolnim veku.

Kli¢ova slova: specifické poruchy uéeni (SPU), specificky narugeny vyvoj Feci
(SLI), rodinné riziko dyslexie, vyvojové hledisko osvojovani gramotnostnich do-
vednosti, diagnostika SPU, prediktory SPU.

Uvob

Na katedfe psychologie Pedagogické fakulty UK probih4 jiz Sestym

rokem vyzkum v&novany rizikovym faktoriim ve vijvoji gramotnosti. Zprvu skrze
mezindrodni vyzkumny projekt ELDEL, pracovni skupina WP2,* na né&jz

35

36

Grantova agentura Univerzity Karlovy, GA UK, €. 364911, 2011-2013, Fegitel-
ka Tereza Medrick4, spolufesitelky Veronika Bldhové, Klara Spatkova, Pavla
Presslerova, vedouci projektu Anna Kucharska.

ELDEL, Ehnancing Literacy Development in Eauropean Languages, grant Ev-
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ndsledné& navazal projekt Variabilita vyvoje po¢ateéni étenafské gramotnos-
ti u déti s rizikem vzniku specifickych poruch uéeni. Je sledovan vyvoj t¥i
skupin déti (experimentdlni skupiny déti se specificky narusenym vyvojem
Fedi, d&ti s rodinnym rizikem dyslexie a kontrolni skupiny déti s béznym
vyvojem — bez fe€ovych obtizi a rodinné zatéze) od piedskolniho obdobi
(5 let v€ku) do prvnich let Skolni dochizky (sledovani ukon¢eno ve 3. t¥idé
Z8). Pritb&Zné je mapovana tiroveti a pokroky déti na poli predétenarskych
a pocate¢nich ¢tendiskych dovednosti. Ve tietf t¥idé ZS je realizovana dia-
gnostika specifickych poruch uéeni. Cilem je jednak popis dynamiky vyvo-
je sledovanych oblasti u experimentélnich skupin. Dile nés zajima hledani
specifickych rozdiltt mezi détmi, ze kterych se stanou ,normélni“ ¢tenafi
(bez poruchy), a t&ch, u kterych bude diagnostikovéna specifickd porucha
uceni. V neposledni fadé se hodlame dotknout moznych prediktorti poru-
chy z pfedchoziho vyvoje déti.

Pfisp&vek seznamuje ¢tenéfe blize s metodologickym pozadim navazuji-
ctho projektu u GA UK s ndzvem Variabilita vijvoje poédteéni ctendiské gramotnos-
ti u déti s rizikem vzniku specifickjch poruch uéeni. Autorky v ném pod odbornym
vedenim A. Kucharské figuruji na pozici spolutesitelky a fesitelky. Resent
projektu ¢ini ndpln doktorského studia autorek pFispévku. Popisuje experi-
mentdlni skupiny déti sledovanych v projektech, metody mapovéani vyvoje
déti v navazujicim projektu v 1. a 2. t¥f{dé ZS a metodu diagnostiky specific-
kych poruch u¢eni u déti ve tieti tFidé ZS.

2 TEORETICKE VYMEZENT PROBLEMATIKY

2.1  Specifické poruchy uceni a riziko dyslexie

Terminem specifické poruchy uéeni (SPU) nebo dyslexie (uzivime-li ho
v 3ir§im slova smyslu jako synonymum k pojmu SPU) ozna¢ujeme potize
s osvojenim si ¢tent, psani, pravopisu nebo po¢itani u dé&ti, které disponu-
ji normalnim intelektem, netrpi poruchou sluchu ani zraku, dostavé se jim
pFimé&fené vyuky a vyrtstaji v podnétném prostredi (Matéjéek, 1995). Kromé
zakladnich skolnich dovednosti porucha ovliviiuje i nabyvani dalsich skol-
nich dovednosti a védomosti, odraZi se na osobnostnim a emocionalnim
vyvoji ditéte (budovani sebepojeti a sebevédomi, vztah ke 3kole a vzdélava-
ni, vztah s uéiteli a rodi¢i, vztahy se spoluzdky), mtize omezit vybér dalsi-
ho vzdélavani a profesniho uplatnéni (Matéjcek et al., 2006, Pennington &

evropskymi univerzitami ( University of York, Velkéd Britdnie — senior researcher
Maggie Snowling; UK Bratislava, Slovensko - senior researcher Marina Mikula-
jova).
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Lefly, 2001). Pro zdvaznost dopadi poruchy se kromé& v¢asné reedukace jiz
diagnostikované poruchy (u nis bézné ve 2. ¢i 3. t¥idé ZS, zdkam 1. t¥idy se
dopféava ¢as na adaptaci) stale vice usiluje o prevenci (Mertin & Kucharska,
2007). Vychodiskem je identifikace d&ti ohrozenych budouci poruchou,
u kterych je zahdjena v€asna intervence stimulujici rozvoj problémovych
oblasti. Snazime se tak zabranit rozvoji poruchy, ¢i alespoii zmirnit jeji roz-
sah (Kucharski, 2007).

Vy3e jmenované projekty usiluji o identifikaci rizikovych oblasti u déti
jiz v pfedskolnim veku, p¥ip. na po¢atku skolni dochazky, ato dlouhodobym
sledovanim déti, které byvaji povazovany za ohrozené vzhledem k budouci
specifické poruse u¢eni. Podobna studie zatim nebyla u nas publikovana.

V b&zné populaci jsou specifické poruchy uéeni zastoupeny ve 3 - 5%
(Kucharska, 2007; Mertin, 2003). Existuji viak skupiny, ve kterych je riziko
vyskytu obtiZi s osvojovanim ¢teni, psani, pravopisu anebo po¢itini vyraz-
né vyssi, hovofime o skupinéch ¢ détech s rizikem (vzniku) dyslexie (zde
uzivino jako synonymum pojmu riziko vzniku specifickych poruch uéent,
k tématu — napf. Kucharskd, 2007). Zmitiované projekty sleduji dvé takové
skupiny dé&ti — d&ti se specificky narudenym vyvojem feéi a d&ti s rodinnym
rizikem dyslexie.

2.2 Specificky naruseny vyvoj reci

Terminologie poruchy je doposud nejednoznaéné€ vymezena. D¥i-
ve sluchon&mota, détska vyvojova nemluvnost & allie jsou dnes v Ceské
republice oznacovany jakozto specificky naruseny vijvoj feci, p¥ipadné vijvojovd
dysfdzie (Klenkova, 2006). V soudobé zahrani¢ni, zejména anglofonni lite-
ratufe se ve spojitosti s popisem deficitu mluvené feéi objevuje nejéastéji
termin specific language impairment (SLI), mén€ Casto se lze setkat téZ s pojmy
developmental language disorder (vyvojovd porucha jazyka), ¢ develop-
mental speech disorder (vyvojovd poruchafeéi). Z definice plyne, Ze se jedna
o oslabeni fe¢ového vyvoje, ktery se projevuje ztizenou schopnosti & dpl-
nou absenci schopnosti nau¢it se komunikovat verbalné za primé¥enych
podminek rozvoje Fe¢i (adekvatni socidlni stimulace, normalni anatomie
mluvidel atd.). Sou¢asnou podminkou klasifikace poruchy je viak nepfi-
tomnost neurologickych nebo psychiatrickych obtiZi ¢ patologie v oblasti
sluchu a inteligence (Leonard, 2000). Etiologie zahrnuje faktory genetické
(tzv. FeCova slabost), vrozené, ziskané i kombinované.

Narudeni komunika¢ni schopnosti ma systémovy charakter, pro¢ez byva
zéroveni postiZena receptivni i expresivni slozka Feéi ve viech jazykovych
rovinach (Skodovs; Jedlicka et al., 2003): lexikalné-sémanticka (chudsi slov-
nik, snizené chdpéani vyznamu slov), morfologicko-syntaktickd (naruseno
porozumeéni syntaxi i produkce mluvnicky spravnych vét ¢ souvéti), fone-
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ticko-fonologicka (postiZena zejména kritkodobé fonologicka pamét, horsi
artikulace). Profil silnych a slabych stranek je v3ak u jedinct réizny (napf.
Bishop, 1997). A¢koli diagnostickd kritéria nebyla jasné stanovena, nejéastéji
je stdle za patologii povaZovdna hodnota 1 nebo 1,5 smérodatné odchylky
pod primérem vykont ve standardizovanych nastrojich, jez zachycuji sle-
dované diferencialn& diagnostické oblasti (Smolik, 2009).

2.3  Rodinné riziko dyslexie

Pojem rodinné riziko dyslexie oznacuje déti z rodin, kde se jiz diagné-
za dyslexie ¢i potize se ¢tenim (pravopisem, psanim) objevily, bud u alespori
jednoho z rodi¢t anebo u sourozence ditéte, p¥ip. v 3ir§im pFibuzenstvu.
Riziko vzniku specifické poruchy uéeni u t&€chto déti stoupé ze zminénych
3-5% na 30-65%, a to s ohledem na vyskyt dyslexie u konkrétnich élentl
rodiny (Kucharsk4, 2007; Mertin, 2003). Rodinnou z4téz sledujeme jednak
z hlediska genetické podminénosti dyslexie (d&di¢nost), jednak z hlediska
vlivu prost¥edi. V p¥ipad¢ dédi¢nosti dité nedédi po rodi¢ich specifickou
poruchu uéeni jako takovou, dédi genetickou informaci podmiriujici pied-
poklady k rozvoji riiznych oblasti, a tedy i pfedpoklady k oslabeni nékterych
diléich funkei. Rodi¢ dyslektik na dité ptisobi i prostfednictvim prostiedi,
které diteti vytvaii, napf. kdyz podporuje rozvoj jeho ¢tenatskych doved-
nosti a vztah ke ¢teni a ¢tenafstvi skrze vlastni vztah ke &teni, navstévami
knihovny, mnozstvim knih v domdcnosti, knihami jako darky, sdilenym ¢te-
nim (etnost a povaha interakei, napf. Scarborough et al., 2001).

Rodinné riziko dyslexie nenina poli mezinarodniho vyzkumu ni¢im ne-
znamym. Vyzkumnici v fad& zemi se vénuji sledovéani vyvoje rtizné starych
déti pochizejicich z dyslektickych rodin, a porovnévaji je jednak s détmi
z nedyslektickych rodin anebo s jinak definovanou skupinou (€asto napf.
pravé déti se specificky narusenym vyvojem Feci), jednak v zévislosti na vy-
skytu dyslexie ¢i obtizi ve &tend.

3 METODOLOGICKA CAST

3.1  Vyzkumnyvzorek

Do projektu ELDEL vstoupilo na zaklad€ medidlni a letdkové kam-
pané v pfedskolnich a odbornych poradenskych zafizenich (pedagogic-
ko-psychologické poradny, specidlné pedagogicka centra) zhruba 150 déti
z rtiznych mist Ceské republiky (s pfevahou déti z Prahy, Stfedoceského
a Usteckého kraje), zhruba 50 do kazdé skupiny - déti s fe€ovymi potiZzemi;
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deéti, u kterych se vyskytuje dyslexie ¢ potiZe se ¢tenim v tzké roding; déti
bez obtizi u sebe i v rodiné. Toto prvotni rozdé&leni prob&hlo na zdkladé
subjektivniho posouzeni rodi¢i. Zafazeni ditéte do jedné ze tii sledovanych
skupin bylo nésledn€& ovéfovano s vyuzitim testovych a dotaznikovych me-
tod zaddvanych jak détem, tak jejich rodi¢tim (podrobnéji viz déle). Bohuzel
se po dobu trvani projektt nepodafilo udrzet spolupraci se viemi zapojeny-
mi rodinami (pFest€hovéni, ztrata kontaktu, asova zanepriazdnénost, dlou-
hodobé zdvazné onemocnéni, ztrita zdjmu apod.). Do projektu Variabilita
vyvoje pocate¢ni étenafské gramotnosti u déti s rizikem vzniku SPU vstupo-
valo zhruba 115 déti z ptivodnich 150.

Vyznamnou pro posouzeni vykoni déti ze dvou experimentalnich sku-
pinje skupina kontrolni. Je tvofena d€tmi, u nichZ rodi¢e neuvad&ji vyvojo-
vé obtiZe (pfedeviim v oblasti fe¢i) a ani rodinnou zatéz z hlediska dyslexie
¢i obtizi se ¢tenim. Hovofime tak o bézné se vyvijejicich d&€tech ¢i o détech
intaktnich. OvéFovani piislusnosti déti do experimentélnich skupin probi-
halo vné&kolika krocich. V jednom z prvnich krokt byly z kontrolni skupiny
vylouceny déti, které v prvni fazi testovani v testu Vijslovnosti hldsek nesprav-
né artikulovaly méné nez 80% ze viech souhlasek ¢eské abecedy.

Prvni ze dvou experimentdlnich skupin tvo¥i déti se specificky naruse-
nym vyvojem feci (SLI). Vykony dé&ti z kontrolni skupiny v testech Slovnik,
Test morfologického uvédomovdni a Porozuméni vétdm administrovanych v prvni
fazi testovani poslouzily jako norma pro ov&feni p¥isludnosti déti do sku-
piny SLI. Ve skupin€ déti se specificky narudenym vyvojem déti ztistaly ty,
které mély skére horsi nez minus 1 smérodatna odchylka ve sledovanych
testech, nebo mély skére v testu Slovnik hor3i nez minus 1 smérodatna od-
chylka a ve zbylych dvou testech rovné minus 1 smérodatné odchylce.

Druhou experimentalni skupinu tvofi déti z rodin s vyskytem dyslexie ¢i
potizi se étenim u rodie &i sourozence ditéte, tzv. déti s rodinnym rizikem
dyslexie. PFislusnost déti do této skupiny byla ovéfovina ve tfech krocich.
Prvnim krokem bylo posouzeni vykont rodi¢t d&ti v testu Zkouska ¢teni - do-
plitovdni vét. Vykony rodi¢t déti z kontrolni skupiny poslouzily jako norma.
Rizikovost u déti ve skupiné rodinného rizika byla potvrzena, pokud rodice
déti skérovali méné€ nez minus 1 smérodatna odchylka. Ve druhém kroku
byly posuzovény vysledky rodi¢ii ve screeningovém dyslektickém dotazni-
ku Dotaznik pro rodice. Vysledky rodi¢ii déti z kontrolni skupiny opé&t poslou-
zily jako norma, a rizikovost d&ti ve skupiné rodinného rizika byla potvrze-
na u té€ch déti, jejichz rodi¢e skérovali nad plus 1 smérodatnou odchylku.
Ve tfetim kroku se vychézelo z informaci, jez rodi¢e poskytli vanamnestic-
kém dotazniku Rodinné interview a tykaly se obtiZi se ¢tenim & diagnézy dys-
lexie u sourozence ditéte. Pro ponechani ditéte ve skupiné rodinného rizika
dyslexie postacovalo splnéni alespoti jednoho ze t¥i krokt.
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3.2 Sledované oblasti vyvoje

Testovani déti spocivalo v pribézném opakovaném hodnoceni vy-
vojové drovné€ v rozli¢nych oblastech, pfedeviim dovednosti jazykovych
a dovednosti vztahujicich se k poéite¢nim skolnim dovednostem (¢tent,
psani, pravopis).

V oblasti foneticko-fonologické byl zdjem primarné zamé¥en na posti-
Zeni trovné rozvoje fonematického uvédomovini (neboli na védomou ma-
nipulaci se zvuky mluvené fe¢i) a fonematické paméti (téz schopnosti vyvo-
lat verbalni podnéty z paméti):

o mnapt. elize hldsek (rof - of, nast — nas), opakovdni slov a pseudoslov;

o rychlé automatické jmenovdni (RAN) barev, éisel ¢i predmétii dle obrazkové

piedlohy na ¢as — tiéelem je provéfFit schopnost vybavovani fonolo-
gické reprezentace slova z dlouhodobé paméti.

Oblast morfologicko-syntakticka byla zkoumana pomoci Testu morfolo-
gického uvédomovdni, ktery postihuje zejména gramatickou citlivost (tj. schop-
nost uzivat fec¢ ve spravnych gramatickych kategoriich). P¥iklad polozek:

o Mandsek ma bandn, ale chtél by mit dva ... (bandny).

o Chytat ryby. Tata ... (chytd ryby).

o Maminka ¢te pohddku. Maminka v¢era ... (Getla pohdadku).

o Papir. Jak se ¥ika papiru, do kterého néco balime? (balici papir).

Naéstrojem posuzujicim droveni komplexniho porozuméni vyznamo-
vym Castem véty se pro dany zamér stal Test porozumeént vétdm (adaptovand
verze testu TROG-2, Bishop, 2003).

K celu zhodnoceni sémantickych dovednosti byl pouzit test Slovnik
(pfevzato z WPPSI-III, UK, 2003) provétujici slovni zdsobu ve smyslu poro-
zuméni znamym sloviim i schopnost je definovat a vysvétlit.

o ,Cojeto destnik, starobyly, mikroskop ...2¢

Uroveri rozvoje §kolnich dovednosti - tedy ¢teni a psani. Byla zjistovana
znalost pismen. Uroveri dovednosti psét byla hodnocena testy psani pismen, slov,
pseudoslov a vét dle diktatu. U ¢teni byla hodnocena rychlost (rychlé éteni slov,
pseudoslov) i porozuméni obsahu ¢teného textu (¢teni's porozuménim).

3.3 Metody sbéru dat

Vramci projektu ELDEL prosly sledované déti tFemi fazemi testova-
ni, jednotlivé fize na sebe navazovaly vzdy v intervalu deviti mé&sicti. Kazda
faze trvala zhruba dva mé&sice a byly béhem ni otestovany najednou viechny
sledované déti b&éhem t¥i zhruba hodinovych sezeni. V navazujicim projek-
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tu Variabilita vijvoje poédtecni ctendi'ské gramotnosti u déti s rizikem vzniku SPU se
struktura testovani pozmé&nila. Nynfi jiz nebyly testovany vSechny dé&ti na-
jednou b&hem jedné faze, ale byly testovany s ohledem na fazi své skolni do-
chazky. D&ti byly testovany na konci prvniho pololeti prvni t¥idy, nasledné
ve druhém pololeti druhé t¥idy a nakonec v poloviné tfeti t¥idy. V kazdé fazi
jiz nyni probé&hlo jen jedno sezeni v rozsahu zhruba jedné hodiny.

V prvni t¥idé€ byla détem zadavina standardizovana testové baterie Test
rizika poruch ¢teni a psani pro rané skolaky (Svancarova & Kucharska,
2001). Baterie slouzi k posouzeni tirovné vyvoje déti v oblastech:

o sluchova analyza (slabiky, prvni hlaska);
sluchovi diferenciace (hldsky ve slové, podobna slova, délka);
zrakové rozliSovani (rytmus, pravoleva orientace);
plosné zrakové vnimani, zrakova pamé&t;
artikula¢ni obratnost;
jemnd motorika (napodobeni pisma);
intermodalita (u¢eni pisma);
rymovani.

Pro mapovini drovn€ vyvoje déti ve druhé tridé byla vytvorena testova
baterie Cerpajici z testovych metod vytvofenych & upravenych pro potieby
testovani v projektu ELDEL ¢i z jinych standardizovanych metod uzivanych
v Geském prostiedi. Testové baterie se sklddala z 8 subtestu:

o Rychlé ¢teni pseudoslov (pfevzato z ELDEL);
o Test morfologického uvédomovani (Zkouska jazykového citu, Zlab,
1992);
Porozuméni v&étam (adaptace TROG-2, Bishop, 2003);
Slovnik (pFevzato z ELDEL);
RAN ¢islice (pfevzato z ELDEL);
Elize prvni a posledni hlasky (pfevzato z ELDEL);
Ctenis porozumeénim, Giroven 1 a 2 (pfevzato z ELDEL);
Cteni ,,Hory“ (pfevzato z ELDEL, ptivodné& projekt 3MP).

Velice vyznamnou f4zi je pak testovani &kt ve 3. t¥id& ZS, které je za-
mé&feno na diagnostiku specifickych poruch uéeni. Na zéklad& potvrzeni
¢i vyloueni diagnézy dyslexie budou nasledné sledované déti rozdéleny
do podskupin s a bez diagnézy. Za timto iéelem byla pouzita standardizo-
vand metoda Baterie diagnostickych testd gramotnostnich dovednosti
pro zaky 2. aZ 5. roénikii ZS (Caravolas & Volin, 2005) sloZena ze 7 subtestt:
Test rychlého ¢teni (slova);

Transpozice hldsek (prvni hldska);
Cteni pseudoslov;

Elize hlasek (prvni a posledni hldska);
Psani pseudoslov;

Test ¢teni s porozuménim;
Pravopisny test (droveri 1).

Q 0 0o o o a Q 0 o o o o a

Q 0 o o o o a
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4 SHRNUTI DOSAVADNI VYZKUMNE PRACE A VYHLEDY
PRO DALSI OBDOBI

Niéplni doktorského badaniautorek, o kterém informuje p¥ispévek,
je realizace vyzkumného projektu Variabilita vyvoje poéateéni ¢tendiské
gramotnosti u d&ti s rizikem vzniku specifickych poruch uéent, vnémz au-
torky plynule navazuji na ¢innost mezinarodniho projektu ELDEL, pracov-
ni skupiny WP2. Jednd se o longitudinélni vyzkumy, ndplni obou projektti
je dlouhodobé sledovani t¥i skupin déti od pfedskolniho v€ku do prvnich
let skolni dochézky. Pozornost je zamé&fena na vyvoj predétenéaiskych a po-
¢atetnich étenafskych dovednosti (pfedeviim jazykové dovednosti v oblasti
fonologie, morfologie, syntaxe a sémantiky a déle &teni a psani) u specific-
kych skupin déti, kterymi jsou dé&ti se specificky narusenym vyvojem feci
a dé&ti s rodinnym rizikem dyslexie.

V navazujicim projektu je posuzovana troven rozvoje jednotlivych ob-
lastiu sledovanych détiv1.a 2 druhé t¥id& zakladni skoly. Vyznamnou fazi je
pak zavéretné testovani déti ve tieti t¥idé ZS, které je zaméFeno na diagnos-
tiku specifickych poruch u&eni. Tato fize v dobé psani pFisp&vku aktudlné
probihé. Posléze bude mozné rozdélit déti do koneénych (pfedpoklada-
nych) Sesti skupin:

o déti se specificky narusenym vyvojem Feéi se specifickou poruchou

uceni;

o deéti se specificky naruSenym vyvojem ¥eéi bez specifické poruchy

uceni;

o détisrodinnym rizikem dyslexie se specifickou poruchou uéent;

o dé&ti s rodinnym rizikem dyslexie bez specifické poruchy uéent;

o déti z kontrolni skupiny se specifickou poruchou uéent;

o dé&ti z kontrolni skupiny bez specifické poruchy uéeni.

Jednim z cild vyzkumné préce je popis dynamiky rozvoje dil&ich oblasti
podilejicich se na rozvoji ¢teni a psani. Kazdd z autorek se v rdmci analy-
zy sebranych dat zamé&¥i podrobné&ji na jednu z experimentdlnich skupin
(specificky narugeny vyvoj feci a rodinné riziko dyslexie), pfipadné jeji po-
rovnani s kontrolni skupinou ve snaze najit specifika ve vyvojovém profilu
specifické skupiny déti.

Druhy z ciltt bude nisledné mozné sledovat po konetném rozdéleni
dé&ti do Sesti potencidlnich skupin. Potencidlnich proto, Ze nejsme schopni
piedpovédét, kolik budou pfedem definované skupiny obsahovat déti, tj.
kolik déti ze t¥i zdkladnich skupin nakonec bude mit obtize ve ¢teni, a tedy
zda ndm né&ktera z vyslednych 3esti skupin neztistane prazdna & spise jen
s malym po¢tem déti, kde bude mozna pouze kvalitativni p¥ipadova analy-
za. V opatném pf¥ipadé, tj. pfi dostate¢ném poctu déti ve skupinach s a bez
diagnézy specifickych poruch u¢eni bude realizovino zp&tné porovnavani
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vyvoje déti ve skupindch ve snaze urcit mozné prediktory budouci poruchy
v pFedchozim vyvoji s vyuzitim kvantitativnich pFistupt.
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VLIV RODINY NA UTVARENI
A PODPORU ROZVOJE RANYCH
CTENARSKYCH DOVEDNOSTI>

VYzKUM ZAKU PRAZSKYCH A STREDOCESKYCH
ZAKLADNICH SKOL

Magdaléna Gor¢ikova

Abstrakt: Ctenai'ské ndvyky a vztah ke &tenf se utvareji jiz v predskolnim véku
a v tomto ohledu rodina stile pFedstavuje primérni instituci v eduka¢nim a so-
cializaénim procesu rozvoje ¢tendfstvi a ¢tenafské gramotnosti. Pfedstaveny
vyzkumny projekt se snazi zmapovat mechanismus utvafeni pFedpokladii ¢te-
nafskych dovednosti v zévislosti na odlidnostech rodinného prostredi ditéte
(ve smyslu pro-skolni mobility) pomoci panelového vyzkumu déti v kritickém
obdobi vstupu na zakladni skolu a b&hem prvnich dvou let skolni dochazky.
Vysledky tohoto projektu by mély p¥isp&t k hlubsimu porozuméni procestim
kognitivnich a jazykovych pfedpokladii vyvoje raného ¢teni a psani v kontextu
rodinného zdzemi.

Klicova slova: predgramotnostni dovednosti, kognitivni a jazykovy rozvoj, rana
¢tenafska socializace, sociokulturni zdzemi rodiny.

Uvobp

Jedinec se ve svém vyvoji nejprve uéi tak, Ze sleduje, posloucha

a napodobuje, ale tyto ¢innosti jako zdroje informaci postupné pFestiva-
ji stagit. S nastupem do skoly, a tedy s nartistem informaci, které je potie-
ba vstfebat, je nutné rozsi¥it moznosti jejich ziskavani, naudit se ¢ist a psit.
Z pedagogické perspektivy je dovednost ¢teni a psani (a po¢itdni) nejdtlezi-
t&j3im tkolem ditéte na po&atku skolni dochazky, ktery nisledné ovliviiuje
celou fadu oblasti Zivota jedince; nejen pritbéh procesu ve vzdélavani, ale
zivotni styl, profesni a Zivotni perspektivy (Halt, 1986; Gavora, 2003; Mat¢j-
¢ek,1987; Priicha, 2000; Safr & Goréikova, 2011).

37 Tento text vznikl jako souddst FeSeni grantového tkolu GA UK ¢&. 1130313.
Réda bych pod&kovala Mgr. Gabriele Seidlové Milkové, Ph.D., za jeji vedeni
atrpélivou pomoc pfi pfipravé pfispévku.
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2 Rozvoj POCATECNT GRAMOTNOSTI V RODINNEM
PROSTREDI

V soucasné mezindrodni psychologické literatu¥e je rozvoj poca-
te¢ni gramotnosti vniman pfedeviim jako proces uréovany rozvojem né-
kterych kognitivnich a jazykovych schopnosti (pro pfehled napt. Kucharska
& Seidlova Mélkovd, 2012; Hulme & Snowling, 2009; Snowling & Hulme,
2007, 2008). Rozvoj po¢dtetni gramotnosti je tak nahlizen jako proces dzce
souvisejici a navazujici na rozvoj mluveného jazyka v pfedskolnim véku,
v jehoz ramci si dit€ osvojuje pokro¢ilejsi zptisob, jak se Gastnit jazykové
komunikace se svym socidlnim prostiedim, jak zapisovat a dekédovat zdpis
jazyka (Smolik & Seidlova Malkova, v tisku). Zajem badatelt se proto obraci
k identifikaci konkrétnich pfedpokladt (prediktorti) rozvoje ¢teni a psani
a indikatort variability dovednosti ¢teni a psani na po¢atku skolni dochéz-
ky: Neddvno publikovani studie (Caravolas et al., 2012) zfeteln€ a ve vazbé
na 15letou tradici a zku3enosti tzv. cross-lingvistické perspektivy identifi-
kuje t¥i prediktory tispé&3nosti v po¢ate¢nim ¢teni a psani: fonematické po-
v€&domi, rychlé jmenovani a znalost pismen. Zavéry tohoto vyzkumu rov-
néz naznaduji, Ze uvedené dovednosti sehrivaji stejné vyznamnou tlohu
ve vEtsing jazyki s alfabetickymi pravopisy (tedy i &e3tina).

Pfedevdim socio-kulturng orientované tradice vyzkumu gramotnos-
ti vSak opakované& upozornuji na potfebu vztahovat proces rozvoje ¢teni

a psani také k prostiedi, ve kterém se odehréava (nap¥. Matéjt & Rehédkova,
1992; Rabusicové, 1995; Stech, 2004; Matousek, 1999; Cole, 1995; Vygotskij,
1997). Cten{ a vztah k nému je napt. v détském véku prokazatelné determi-
novan tim, jaky postoj ke knize zaujima nejbliz3i okoli ditéte - rodina. Rodi-
na napiiklad ur¢uje, zda je etba osvojovana jako cilend a obliben4 aktivita.
Rodina ditéti zprostfedkovava prvni kontakty s knihou a zvy3uje tak pied-
poklad dalstho intelektudlniho a emoéniho vyvoje ditéte (Stanovich, 1986).
Faktory podilejici se narozvoji a podpofe éteni jsou, kromé sociockonomic-
kého zdzemi ¢i kulturn€ podné&tného milieu rodiny, také ¢tendfské strategie
azdjmy v roding; lepsivysledky vykazuji déti z rodin, kde je vice kultivovana
a stimulovéna podpora ke ¢teni (Gor¢ikova, 2012; Heath, 1983; Sénéchal &
LaFevre, 2002; Philips & Lonigan, 2009).

V névaznosti na vysledky Setfeni realizovaného v diplomové préci au-
torky?, na zdkladé vysledkii vyzkumu ¢tenafskych zajmi a strategii v Ces-
kém i zahrani¢nim prostfedi, sekundéarni analyzy existujicich dat vyzkumt
Ctenatské kompetence a se zahrnutim poznatkd psycholingvistického vy-

38 Gorc¢ikova, M. (2011). Potencial knih jako zdroj kulturniho kognitivniho kapitalu: viiv
na dosazené vzdelani a socioekonomicky status (Diplomova prace). Praha: Univerzita
Karlova, Fakulta socialnich véd, Institut sociologickych studii. Katedra sociologie. Vedouci
diplomové prace PhDr. Jiii Safr, Ph.D.
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zkumu rozvoje pocate¢ni gramotnosti realizovaného s ¢eskymi zaky (zejm.
Caravolas et al., 2012) usilujeme v navrhovaném vyzkumu o mapovani
mechanism@l utvifeni pfedpokladt jazykovych a kognitivnich vykont
déti (tj. fonematického pov&domi, znalosti pismen a rychlého jmenovani)
v zévislosti na odlisnostech rodinného prostfedi ditéte. Zajima nis, jak se
gramotnost rozviji v riznych typech rodin - tedy v rodinéch odlisnych so-
cioekonomickym postavenim, sociokulturnim zdzemim (kulturni kapital),
Ctendfskymi zvyklostmi a vychovnymi praktikami rodi¢t. Tim dopliiujeme
dosavadni poznatky o vlivu rodiny (¢tenéfského zazemi), ziskdvané prede-
v§im prostFednictvim skol. Zdmérem je proto zkoumat nejen déti, ale vzdy
také jednoho z rodicu.

Navrhovany vyzkum se proto zamé¥i na tyto vyzkumné otazky:

1. Jaké faktory (aktivity zamé&fené na literarni socializaci, verbalni sti-
mulace, motivace k etb&, vychovné styly, pfesvédeeni rodi¢i o éteni
a raném vyvoji gramotnosti, emo&ni klima aj.) rozviji a podporuji kli-
¢ové a dosud popsané predpoklady rozvoje poéateéniho ¢teni a psa-
ni b&hem primdrni socializace v rodin&?

2. Jaky vliv na utvifeni a podporu rozvoje jazykovych a kognitivnich
vykont déti (fonematického pov&domi, znalosti pismen a rychlého
jmenovani) ma rodina a jeji hlavni charakteristiky (tj. materidlni a so-
cidlné-kulturni podminénosti ¢teni)?

3. Jakou roli na utvifeni a podpofe rozvoje ranych ¢tendiskych doved-
nosti md rodina (tj. materidlni a socidlné-kulturni podminénosti ¢te-
ni)?

4. Jakym zptisobem se rtizné typy rodin — odlisné sociokulturni zdzemi
zejména s ohledem na kulturni (kognitivni) podnéty, ¢tenafstvi rodi-
¢u a jejich aktivity a preference — podili na rozvoji détského Etenai-
stvi?

Hlavnim cilem vyzkumu bude identifikace konkrétnich ¢innosti, podné-
th a charakteristik rodinného prost¥edi (p¥i zohlednéni diferenciace socio-
kulturnich podminek rodin), které maji pozitivni (¢i naopak negativni) vliv
navyvoj ¢tenatskych a pisatelskych dovednosti v obdobi néstupu skolni do-
chazky a raného skolniho véku. Sekundarnim cilem prace bude mapovani
vlivu ¢tenaiského milieu v rodiné na skolni vysledky v prvnich dvou letech
ditéte.
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3 METODOLOGIE NAVRHOVANEHO VYZKUMU

K naplnéni t&€chto cilti bude realizovan tfilety longitudinalni pane-
lovy vyzkum ve Stfedoéeském kraji a v Praze. Longitudindlni vyzkum ndam
poslouZi k zachyceni vyvojovych trendt, kde budeme v pribéhu ¢asu sle-
dovat vliv tzv. pro-¢tenafského klimatu na pfedpoklady détského Etenédfstvi.
Opakované mé¥eni na tomtéz souboru (panelu) z vybrané cilové populace
umozni (a) detailng&ji popsat typologii rodin zohlediiujici rozli¢né kogni-
tivné a kulturné podptirné klima se zvlastnim zamé&fenim na pro-Ctenai-
ské zdzemi v prib&hu kritického obdobi vstupu ditéte na zédkladni skolu,
kdy pfedpokladdme odlinou dynamiku adaptace na formalni vyuku &tent
ve kole, a déle (b) charakterizovat vliv rodinného pro-¢tené¥ského klimatu
a dalsich charakteristik rodin narozvoja podporu pfedpoklad ¢tenaiskych
dovednosti (véetné jejich vzajemnych souvislosti). Vybrany soubor bude
sledovan v celkem t¥ech ¢asovych obdobich. Prvni etapa sbéru dat prob&h-
ne na pocatku skolni dochizky, druha v poloviné prvni tf¥idy a téeti v polovi-
né& druhé tiidy na ZS tak, aby bylo mo#né zachytit st&Zejni obdobi ve vyvoji
pocate¢nich ¢tendiskych dovednosti i prediktory tohoto raného vyvoje.

Cilovou skupinu budou tvofit Zaci na po¢atku prvniho stupné ZS, kte¥i

nastoupi do 1. t¥idy ve $kolnim roce 2013/2014, a to bez odkladu 3kolni do-
chizky. Mélo by se jednat o monolingvni déti vyvijejici se v pdsmu normy;,
bez diagnostikovanych zrakovych, fe¢ovych, motorickych ¢ behaviordlnich
poruch, které budou pochdzet z odlisnych typt ¢tenéatsky orientovaného
rodinného zédzemi. Dé&ti zafazené do vyzkumu na zakladé informovaného
souhlasu rodi¢t (resp. zdkonného zéstupce) budou:

1. opakované testovany pro zmapovani ¢tendiskych i pisatelskych do-
vednosti (napt. ¢teni slov, tiché ¢teni, rychlost ¢teni, znalost pismen
abecedy), kognitivnich a jazykovych schopnosti, které s rozvojem gra-
motnosti souviseji (fonematické povédomd, rychlé jmenovani apod.).

2. napodatku/konci Setfeni participovat na realizaci standardizovanych
rozhovort se zvlastnim zamé&fenim na vychovné praktiky, zjmy, ¢te-
narské aktivity, pro-3kolni ¢innosti v rodinném zazemi aj.

Rodic¢e déti zafazenych do vyzkumu oslovime s Zadosti o vyplnéni po-
lostrukturovaného dotaznikového Setieni na po¢étku Setfeni, které umozni
zachytit jednak zakladni sociodemografické charakteristiky rodiny, jednak
Ctenatské ndvyky, zdjmy a vychovné praktiky rodi¢a, praktiky s détmi vzta-
hujicise k pfedskolnimu véku ditéte. Dotaznik bude pouzitina konci Sette-
ni pro doplnéni nabytych poznatkil a pro mozné zachyceni promény aktivit
a zvyklosti s ditétem-3kolakem.

V zavislosti na ¢asovych a finanénich pozadavcich, ale také na designu
vyzkumu (homogenni kontextudlni vlivy tf¥idy/zptisobu vyuky), bude vy-
bér probihat ve skolach. Vzorek bude segmentovan na déti z rodin dle typu
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vzdélani (vysoka korelace mezi ¢tenafsky podptirné orientovanymi rodina-
mi a vzdé€lanim rodi¢t). Zptsob vyb&ru bude vicestupriovy shlukovy, cilem
je zachytit odlidné socioekonomické prostredi a geografickou oblast skoly,
skrze niz bude vybér probihat (kombinuje se stratifikovany s vicestup-
novym vybérem) ve Stfedo¢eském kraji a v Praze. Strata budou odvozena
nep¥imo na zdklad€ podilu vzdé&lanostnich kategorii v lokalité, kam pat¥i
spadovi oblast skoly. Déti ve skoldch tak budou z riizného sociédlné ekono-
mického prostiedi daného lokalitou skoly/bydlisté.

Navrhovany postup vybéru bude tedy probihat paralelné v nékolika kro-
cich: ndhodné se vybere vzorek priméarnich jednotek z obci s rozsiFenou pii-
sobnosti na zaklad€ kritéria kontextu (1. venkovské, méstské a suburbanni
ORP ve StfedoCeském kraji, Praha; 2. vzdé€lanostni tirovné resp. % populace
s VS/ % populace s VYU). Pro takto vybrand ORP se vybere ndhodné vzorek
sekundérnich jednotek zdkladnich 3kol, a to p¥i zohlednéni podilu Gspé&s-
nych pfechodtl zdkd na odbornd uéilisté/gymnazia39 na zdkladé vyro¢ni
zpravy dané skoly. Nasledn€ budou vybrany celé skolni t¥idy. Findlni vybé-
rovou jednotkou je rodina. Vzhledem k volb& vyzkumu a jeho rizik (zejm.
Casova ndro¢nost a riziko mortality), odhadovana velikost vybé&rového sou-
boru je celkem 250 dyad rodi¢-dité.40 Takto koncipovany vzorek jiz umozni
zohlednéni prostiedi formalni vyuky éteni ve skole a pFipadné socidlniho
milieu bydlisté (tj. vice obci s riznym zdzemim mésto/vesnice a suburbanni
oblast), rovnéz i dostate¢n€ zp¥esni segmentaci typologii (¢tenaisky pod-
pirné prostifedi rodiny a nizky socioekonomicky status, slabé stimulujici
prostiedi a vysoky status, a vice versa), a tim i detailné&jsi posouzeni kauzal-
nich vliva.

Vyzkum bude zdmérn€ probihat na zékladnich 3koldch, kde jsou dé&ti
koncentrovany, jsou relativné dostupné; bude mozné kontrolovat i vliv for-
malni vyuky ¢teni. Nedilnou souéésti vyzkumu totiz bude i kontextudlni
analyzavzdé€lavactho procesu (informace o skolni t¥id¢, autoevalua¢ni zpra-
vy, mimovyukové programy a aktivity aj.), p¥ip. standardizované rozhovory
s uciteli ¢i vychovateli.

4 ZAVEREM

Spravné a cilené uvedeni ditéte do procesu nabyvini gramotnos-
ti v rdmci rodinné vychovy je ve spole¢nosti vyznamnym pfedpokladem

39 50% z tzv. dobré skoly - ZS s zadnym ¢&i velmi nizkym poétem prechodit
na gymnazia, resp. Spatné skoly - pfevazujici pFechod na skoly s vyucenim.

40 Je pfedpoklédané statistickd metoda v empirické ¢ésti pracujici s hierarchizu—
jicimi daty (tzv. multilevel modeling), kterd zohlednuje skute¢nost, ze pfisluini-
cijedné skupiny jsou si podobnéjsi nez piislusnici do skupiny nepatiici. To s se-
bou nese nutnost stanovit si nejprve trovné ¢i skupiny pro analyzu a nasledng,
¢ilépe zpétng, velikost vzorku (Snijders 2001).
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Skolniho dspéchu ditéte. Soucasny psychologicky vyzkum dobf¥e rozumi
kognitivnim a jazykovym pFedpokladtim tisp&Sného rozvoje pocatetni gra-
motnosti. V soudobé literatufe je k dispozici ale mnohem méné poznatku
o vlivu sociokulturnich a socioekonomickych charakteristik na rozvoj gra-
motnosti. Navrhovany vyzkum umozni - jako pravdépodobné& prvni vy-
zkum svého druhu v ¢eském prost¥edi — uvazovat soub&zné a ve vzijem-
nych vztazich ptisobeni kognitivnich a jazykovych faktorti (na stran€ ditéte)
a faktorti sociokulturnfho a socioeckonomického charakteru (na strané rodi-
ny ditéte). Vystupy vyzkumu zcela jisté pfispé&ji k rozvoji poznatki vyzku-
mu gramotnosti v psychologii a v dal§ich souvisejicich oborech. Navrhova-
ny vyzkum mé ovSem potencial i v oblasti aplikaci do praxe: mtize pomoci
lépe cilit strategie psychologického i socidlniho poradenstvi ve prospé&ch
¢tendisky znevyhodnénych déti.

Z hlediska p¥inosu badatelské komunité stoji za zminku, Ze v rdmci vy-
zkumu vznikne unikitni vyzkumny panel zékt ZS, ktery Ize v budoucnu
vyuZit pro dal3i etapy sb&ru dat a Fesit tak vyzkumné tdlohy sledujici kauzal-
ni mechanismy v pozdé&jsich fazich Zivotni etapy.
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METODOLOGICKE ASPEKTY
DIAGNOSTIKY A VYZKUMU
7ZAKOVSKYCH PREKONCEPCI

Jakub Pivaré+

Abstrakt: Psychogeneze zdkova poznéni tizce souvisi s problematikou tzv. pre-
koncepci a miskoncepci, které se vzdy vztahuji na konkrétni obsahy, procesy,
zékonitosti a jevy. Pfisp&vek se zamé&fuje na teoretické uchopeni fenoménu pre-
koncepcia miskoncepci anaslednou kritickou analyzou moznosti i limitd jejich
diagnostiky a vyzkumu. V p¥isp&vku jsou prezentovany diléi vystupy kvalitativ-
niho i kvantitativniho vyzkumu Zékovskych prekonceptt vybraného socidlné
patologického jevu (vlivu tzv. sekt) v rdmci Fe3eného projektu GA UK.

Klic¢ova slova: zakovské prekoncepce, miskoncepce, rozhovor, my3lenkové ma-
povani, dotaznik.

1 UVEDENI DO PROBLEMATIKY

Diskuse o problematice zikovskych pojeti (prekoncepcich
amiskoncepcich) se dostavaji do popFedi zdjmu u rtiznych odborniki z celé
Fady v&dnich oborti a disciplin. Tematika prekoncepci je ve své podstaté
transdisciplindrni komplex réiznych teorif a paradigmat, které jsou nahli-
zeny z rtiznych aspektt, napt. epistemologickych (zkoumaji se formy, geneze
a zdroje lidského poznani), psychologickijch (hledaji se analogie i rozdilnos-
ti ve vyvoji v porozuméni a uvazovani o skute¢nosti, o vzniku pFedsudkil
apod.), pedagogickych (diskutovany jsou otazky vlivu jiz ziskanych zkusenosti
na osvojeni novych poznatkd, prezentované v rimci vychovné-vzdélavaci-
ho procesu) atd. Déle v textu zamé&fime pozornost zejména na aspekt pe-
dagogicky, nebot prekoncepce pro nis zde predstavuji vyznam v tom, Ze
poméhaji porozumét détskym/ zékovskym zptisobtim poznavani, prizma,
kterym si déti/ Zaci vysvétluji d€ni okolo sebe. Prekoncepce, ale zejména je-
jich nespravné struktury - miskoncepce, s nimiz zéci prichdzeji do skoly,
¢asto vyznamné ovliviiuji procesy vyucovani a uceni, nebot ve skole vstu-
puji do konfrontace s v€deckymi piedstavami, které zde prezentuji uéitelé
(Janik & Stuchlikovi, 2010).

41 Tento pFisp&vek vznikl za plné podpory projektu GA UK €. 242213, Prekoncepce
amiskoncepce vybranych socidlné patologickych jevi u zaka zakladnich skol“.
Autor pFispévku d€kuje GA UK za poskytnutou finanéni podporu amatefskému
pracovidti za materidlni a technické vybaveni pro realizaci vjzkumu v rdmci
projektu.
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S v€édomim slozitosti a rozséhlosti tématu prekoncepci se v ramci této
studie omezime na p¥iblizeni t&ch aspektt, které maji st€Zejni vyznam pro
edukag¢ni pole. Poukdzeme také na moznost diagnostiky a zptisob vyzkumu
zakovskych prekoncepci vztahujicich se k tématu tzv. sekt.

2 TERMINOLOGICKA POZNAMKA, POJEM PREKONCEPCE
A MISKONCEPCE

Provedené analyzy ¢eskych expertti (Mare3 & Ouhrabka, 2007;
Mares, 2013) upozoriiuji na terminologickou nejednozna¢nost oznacovani
dé&tského poznavini svéta a jeho komponent. S timto problémem je mozno
se setkat jak v Eesky a slovensky psané odborné literatufe, tak i v literatufe
z provenience zahrani¢ni. V3eobecné respektovand a védeckou komunitou
akceptovana definice prekoncepci dosud neexistuje, proto je i pouzivana
terminologie u badatelt v této oblasti rtizna. Dodnes také chybi reprezenta-
tivni a vyzkumnou obci uznéavana teoreticka studie.

Predominantni postaveni, obzvlasté€ v ¢eské a slovenské odborné litera-
tufe, ma termin zdkovo pojeti u¢iva (Mares, 2013); naivni teorie ditéte (Gavo-
ra, 1992); mentalni reprezentace (Sedldkova, 2004). V cizojazyéné (zejména
anglické) literatufe je mozné se setkat s terminy jako children‘s percepti-
ons (Spitzer & Cameron, 1995); children‘s understanding (Fox, Buchanan-
-Barrow, & Barrett, 2007); naive beliefs (Shaffer & McBeath, 2005); miscon-
ceptions (Allen, 2010) & preconceptions (Barke, Hazari, & Yitbarek, 2009)
- termin pouzivany i v této praci (prekoncepce).

Prekoncepce mtizeme chipat jako soubor specifickych poznatkt a pfed-
stav, které vznikaji na zdkladé zkuSenostnich, & interpretaénich modelta
konkrétntho jedince. Obsahové struktury poznani v podob& my3lenkovych
trst a pfedstav utvaii idiosynkratické, unikatni poznatkové schéma akcen-
tované individuédlni emociondlni komponentou. Prekoncepce, jakozto pri-
marni poznatkové struktury, se vzdy vztahuji na konkrétni obsahy, procesy,
zékonitosti a jevy. Prekoncepce neni mozné povazovat za chybné, minime
jimi nedozralé koncepce (tj. pojeti &i teorie, které se piiblizuji souasnému
stavu védeckého pozniéni), jde tedy o predvédecka pojeti.

Clement, Brown a Zietsman (1989) se ve své praci zabyvali tim, Ze ne
viechny prekoncepce jsou miskoncepce (tj. pojeti mylna). Zaroveri podo-
tykaji, Ze nékteré prekoncepce zaki jsou blize k pojeti sou¢asného stavu
v&deckého poznani (ty oznacéuji jako tzv. ukotvené koncepce - podle t&ch-
to autort jde tedy o intuitivni znalostni strukturu, kterd zhruba odpovida
akceptované (fyzikalni) teorii).#* Na druhé stran& mohou u zaka existovat

42 Pozn. autora: Clement, Brown a Zietsman se ve své praci zabyvali Zdkovskymi
prekoncepcemi z oblasti fyziky.
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takové prekoncepce, které brani adekvatnimu porozuméni védeckym kon-
ceptlim, neni je ale mozné oznacit jako miskoncepce. Jako miskoncepci
oznacujf tito autofi predstavy zakda, které nejsou kompatibilni se sou¢asny-
mi v&deckymi poznatky. Podobnou definici pFedkladaji i Skelly a Hall (1993),
kdyz zminuji, Zze miskoncepci je mozné rozumét mentalni reprezentaci
konceptu, kterd sou¢asn€ nekoresponduje s védeckou teorii. Ridi bychom
dodali, Ze i miskoncepce miize byt pro dité/ zdka osvédéenym ndstrojem,
kterym je mozné dekédovat zejména jeho vnitini subjektivni svét, vysvetlo-
vat si otazky, které si klade. Z hlediska ditéte/ zdka je souhrn takovych pted-
stav, pojeti a interpretaci vinimaén jako pravdivy, spravny a fungujici. Takové
pojeti se muze zdat jako nefunkéni tehdy, dostane-li se do konfrontace s vé-
decky ¢i ,,8kolou” uznavanou koncepci ¢i teorii, kterd je nap¥. pFedkldddna
dospélou osobou (pedagogem). Je nesporné, Ze miskoncepce tvoii prekaz-
ku v rdmci Skolniho vzd€lavani, je proto nutné, aby se jimi ucitelé zabyvali
anepodcenovali jejich vyznam.

3 PREKONCEPCE A MISKONCEPCE JAKO
MULTIDIMENZIONALNI ENTITY

Prekoncepce se postupné vyviji v ¢ase, méni se a v jejich formé
astruktufe se pak odrazi fada faktorti (at uz jde o determinanty vné&jsi - napf.
kulturni, ndbozenské ¢i determinanty vnitini — nap¥. individuélni dispozi-
ce). Prekoncepce nezahrnuji pouze jednu ,,znalostni“ dimenzi, jak by se
mohlo na prvni pohled zdét. Na prekoncepce je t¥eba nahlizet jako na mul-
tidimenzionalni entitu, kterd se sestivé ze tfech popisnych kategorii tvotici
v konetném duisledku jednotny a unikatni celek:

1. Kognitivni dimenze prekoncepce — vymezuje subjektivni chdpani,
porozuméni jevu.

2. Afektivni dimenze prekoncepce - vyjadiuje subjektivni vztah jedin-
ce k danému fenoménu, jeho postoj a vyznam, ktery jedinec tomuto
fenoménu ptiklad4.

3. Konativni dimenze prekoncepce - zndzoriiuje schopnost jedince
pouzivat pojem reprezentujici ur¢ity fenomén v souvislostech (inter-
akce s dalsimi pojmy). Tato dimenze je nejcastéji zkoumana pomoci
mentélniho & pojmového mapovani.
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4 SOUCASNY STAV POZNANT RESENEHO PROBLEMU
v CR A vV ZAHRANICI

Z celé fady relevantnich vyzkumu (nap¥. Vosniadou, 2007) a reno-
movanych zahrani¢nich (Smith, Di Sessa, & Roschelle, 1993) i domécich
(Kubiatko, Vaculovd, & Pecudovi, 2010) periodik je také zfejmé, Ze studie
zabyvajici se prekoncepcemi a miskoncepcemi zika se orientuji na dia-
gnostiku a vyzkum v oblasti p¥irodovédného vzdélavani. Zastoupeni re-
prezentativnich studii & vyzkumnych nilezt z oblasti spoletenskovédni
tematiky, na rozdil od p¥irodov€dnych témat, je velmi malé, a to jak u nds,
tak i v zahraniéi.Ve stru¢nosti proto uviadime jen ty, které tematicky a meto-
dologicky souvisi s nadim vyzkumnym zamérem, lze tedy uvést nap¥. diléi
sondy v recenzovanych periodikach, tj. vyzkumy prof. Miovského a kolekti-
vu (2004), Yana (2005) & ojedin&lé monografické prace (Barrett a Buchanan-
-Barrow, 2005).

Vyzkum a explicitni popis zdkovskych prekoncepci socidlng patologic-
kych jevil (zejména zde diskutovany fenomén tzv. sekt) neni v kontextu
Ceské i zahraniéni vyzkumné ¢innosti dostate¢né zpracovin a dosud reali-
zovan. Fenomén sekt se v CR (resp. v CSR) pred sametovou revoluci nevy-
skytoval v takové mife (ba dokonce viibec) jako dnes. Jednad se o jev, ktery
je ve spoleénosti viudypfitomny, ale opomijeny z hlediska porozuméni.
Tematické zamé&Feni empirické komponenty price lze povazovat za aktudl-
ni. Badéni v oblasti diagnostiky a vyzkumu zdkovskych prekoncepci feno-
ménu sekt mtZe pFinést ndlezy podporujici rozvoj strategii, metodik a dal-
gich moznych doporuéeni k prevenci socidlng patologickych jevt u zédkt
na drovni primarniho a sekundarniho vzdé&lavani, coz je jednim ze soucas-
nych cilt celé fady narodnich strategickych koncepci (viz Koncepce véasné péce
o déti ze sociokulturné znevghodnéného prostiedi ¢i Ndrodni akéni pldn inkluzivniho
vzdéldvdni).

5 DIAGNOSTIKA A VYZKUM ZAKOVSKYCH
PREKONCEPCI V PEDAGOGICKE PRAXI

V této Easti prace se omezime na stru¢né predstaveni pouzitych po-
stuptl v ramci diagnostiky a vizkumu zakovskych prekoncepci fenoménu
sekt a na vysledky, které vyplyvaji z jiz realizovanych Setfent (tj. vysledky
prozatim ziskané v ramci kvalitativniho vyzkumu projektu GA UK ,,Prekon-
cepce amiskoncepce vybranych socidlné patologickych jevti u zakt zédklad-
nich gkol“ a vysledky, které jsme ziskali na zakladé Feseni kvalifikaéni prace
vroce 2010). Dodejme, Ze FeSeny projekt GA UK ve své empirické ¢asti bude
vyuzivat pfedevdim kvantitativnich metodologickych p¥istupti. Nicmén&
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svou tlohu v rdmci projektu sehréava i kvalitativni vyzkum, jehoZ opodstat-
néni, cile a naslednou realizaci popisujeme a zdtvodiiujeme v nésledujici
podkapitole.

5.1  Kvalitativné orientovana diagnostika zakovskych
prekoncepci fenoménu sekt

Védecké cile kvalitativniho vyzkumu projektu GA UK jsou zamé-
Feny na charakteristiku a deskripci uvazovéani zakt z 5., 7. a 9. roénika ZS,
tj. na analyzu jejich prekoncepci a miskoncepci k tzv. sektdm. Na zakladé
vysledki této etapy budou brany v potaz relevantni nélezy, které budou néa-
sledné reflektovany v ramci realizace kvantitativné orientované studie pro-
jektu GA UK (tvorba dotaznikovych polozek; zpfesnéni vyzkumného pro-
blému a hypotéz; celkové konkretizace kvantitativniho vyzkumu). U¢elem
této Casti je také zpétnovazebni evaluace dil¢ich vysledku a jejich expertni
posouzeni externimi oponenty. V rdmci této etapy vyzkumu bude provede-
no zhruba 20 fenomenografickych rozhovorti s zZaky ZS ve vékovém rozme-
zi10-15let, coZ je pro naplnénivyse uvedenych cilti relevantni a postacujici.

Design provadéného kvalitativniho vyzkumu mutizeme charakterizovat
jako studii zastoupenou sérif kvalitativnich, fenomenografickych rozhovo-
ri. V nadem pi¥ipadé se vyzkumna strategie ¢asteéné a zevrubné inspiruje
designem viceéetné piipadové studie. Ve srovnani s jinymi (napf. etnografie,
kvalitativni evaluace atd.) mtizeme takovy design povazovat za nejvhodnéj-
8i, protoze umoznuje plastickym zptisobem popsat zidkovské prekoncepce
a hledat odpovédi na otazky ,jak“ &i ,,pro¢“ dochazi k utvafeni specifického
pojeti skute¢nosti.

Vlastni vyzkum byl proveden zatim u sedmi zakym ZS ve Stfedofeském
kraji CR. Vyzkumny vzorek byl tvofen divkami z rézného sociokulturni-
ho prostiedi (pé&t divek navitévuje mé&stskou zékladni skolu a dvé zdkladni
Skolu praktickou — kromé jedné zakyn€ pochazi viechny ostatni ze stejného
okresniho mésta). Vybér zakyii z rozli¢ného sociokulturniho prostiedi byl
ufinén zdmérné, nebot jsme piedpoklddali, Ze vliv tohoto prostfedi miize
ovlivnit prekoncepce Zékyti k sledovanému fenoménu. Vyzkumné otizky,
které byly/ jsou pfedmétem této etapy vyzkumu, lze vymezit nasledovné:
jakym zptisobem si zaci vytvaFi obsah pojmu sekta; jak rozumi pojmu sekta;
zda maji zku$enost se sledovanym fenoménem,; jaky je jejich vztah k sek-
tam; zda mohou byt sekty nebezpetné; jak podle Zakt vznikd zavislost
na sektich apod.

Hlavni metodou k ziskani dat byl fenomenograficky rozhovor, coz je
vhodni diagnostickd metoda k podrobné analyze zidkovskych prekoncepci.
Zptisob kladeni otdzek ucastniktim vyzkumu mél podobu polostandardi-
zovaného dotazovani. Samotné otdzky se zaméFovaly na zkuSenosti, nizo-
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ry, pocity, postoje ¢i znalosti zakyi vztahujici se k tématu sekt. Rozhovory
s zakyn&€mi byly uskuteénény vzdy individudlng€ a byly ¢asové vymezeny
na dobu 15 minut. Ukolem vyzkumnika bylo vZdy navodit pfijatelnou at-
mosféru bezpeéi, otevienosti a tzv. raport v prostfedi, to bylo i¢astnikiim
vyzkumu zndmé. P¥i samotném rozhovoru bylo nutné respektovat ur¢ita
pravidla — nap¥. pouzivat pojmy, které byly zakynim zndmé (pojmy frek-
ventované uzivané). Uritou nevyhodou této metody je to, Ze zdci mohou
mit tendenci odpovidat socidln€ zddoucim zptisobem (social desirabili-
ty response bias, Smith & Mackie, 2006). Navic n€ktefi Zici, tak jako tomu
bylo i v na§em p¥ipadg, své pFedstavy obtizné verbalizovali (v takové situaci,
bylo-li to vhodné, jsme vyuzili kresbu jako dopliikovy vyzkumny nastroj).
Rozhovory byly zaznamenévany prostFednictvim audiovizuélniho za¥Fizeni
(videokamery) s ohledem na zajisténi a dodrZeni etickych zvyklosti v ramci
realizace vyzkumu (tj. ud€leny souhlas zdkonnych zastupcti zaka, zajisteni
anonymity, aspekt dobrovolnosti, moznost kdykoliv od vyzkumu odstou-
pit). Prostiednictvim softwaru MAXQDA 10 jsme ziskané vypovédi dotazo-
vanych kontextualizovali a kddovali. Kvalitativni analyza dat pomoci tohoto
softwaru nam umoziiuje vytvafet vyznamové kategorie a nasledné formu-
lovat hypotézy pro statistické testovani v rdmci kvantitativniho vyzkumu
projektu GA UK.

Na zaklad¢ kvalitativni diagnostiky zakovskych prekoncepci sekt bylo
dosud zjisténo, ze pojeti mladsich probanda (tedy tfech zdk 5. ro¢niki)
jsou vice zatiZena miskoncepcemi nez pojeti starsich zaka. Velmi Casto se
objevovaly nejasnosti souvisejici se samotnym chapanim pojmu sekta, jeho
vymezenim a pouzivinim ve spravnych souvislostech. Domnivime se, Ze
i kdyZ byla ¢asto evidovdna snaha o samotné vymezeni pojmu sekta ze stra-
ny mladsich probandd, 3lo zejména o vy3e zminénou tendenci odpovedét
socidlné zddoucim zptisobem a poskytnout spravnou odpovéd ,za kazdou
cenu®. Vysledky v této etap€ vyzkumu dile naznacuji, Ze s nartistajicim vé-
kem zakyii dochazi také k notné&jsimu porozuméni pojmu sekta, zejména
na zdklad& zku3enosti z prostfedi skoly, kde se starsi divky v rdmci vyuky
s timto pojmem setkaly. V zdv&ru této ¢asti uvddime autentické tvrzeni Z4-
kyné 5. ro¢niku ZS, ktera uvedla, co je podle ni sekta: ,, To jsou ty lidi, co postdvaj
hlavné v Praze, ddvaj piijéky, sama to zndm.*

5.2 Kvantitativné orientovany vyzkum zakovskych
prekoncepci fenoménu sekt

Jiz jsme uvedli, Ze stéZejni Easti empirické komponenty Feseného
projektu GA UK je kvantitativni vizkumna sonda, kterd si klade za cil pFede-
v3im navrhnout vhodné vyzkumné néstroje pro relevantni vyzkum zikov-
skych prekoncepci a prostfednictvim nich provést sb&r dat na pfedpoklada-
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ném vzorku cca 1000 respondenttl. V této etap& budou zuzitkovany nélezy
z kvalitativniho vyzkumu projektu GA UK, a to zejména ty, které precizuji
tvorbu a aplikaci st€zejnich vyzkumnych nastrojt - dotaznik a my3lenkové
mapovani. Nasledujici ¢4st textu proto vénujeme t€émto metoddm a moz-
nostem jejich aplikace, a dile vysledktim jiz realizovaného kvantitativné
orientovaného vyzkumu v raimci fe3eni kvalifikaéni prace (Pivaré, 2010).

Dotaznik je vhodnou vyzkumnou metodou pro kvantitativni diagnosti-
ku zékovskych prekoncepci, nebot umozriuje zachytit signifikantni para-
metry zejména afektivni dimenze (tj. vztah, vyznam a postoje) zakovskych
prekoncepci riiznych fenoménti. OsvEdEuji se zejména intervalové poloz-
ky (napf. Likertovy 3kély), které umoznuji zaktim vyjad¥it miru souhlasu
k pFedklddanému vyroku na nékolikastupriové skéile (nejCast&ji pétistup-
nové). Intervalové polozky jsou vhodné i z hlediska nasledného matema-
ticko-statistického zpracovani, kde je mozné vyuzit induktivni statistickou
analyzu ziskanych dat, tak jako tomu bylo v ramci jiz prob&hlé kvantitativni
studie (Pivar¢, 2010). Jako méné vhodné se v dotazniku jevi uzaviené poloz-
ky (hojné uzivané k testovani znalosti zakt), p¥ipadn€ polozky s volbou od-
povédi. Tyto totiz neumoziiuji dostate¢nym zptisobem analyzovat zdkovské
prekoncepce jakozto multidimenzionalni entity a zpravidla se omezuji, jak
bylo zminéno, pouze na testovani kognitivni dimenze prekoncepci. Domni-
vame se tedy, Ze pro zamysleny kvantitativni vizkum projektu GA UK bude
nutné zvolit dal3i vyzkumny néstroj, ktery umozni vhodnym zptisobem po-
soudit kognitivni a konativni dimenzi zdkovskych prekoncepci.

Metoda myslenkového mapovini se jevi jako vhodnd, nebot je urfend
zejména k posouzeni kognitivni a konativni dimenze zdkovskych prekon-
cepci. Tato metoda umoZnuje zaznamenat nejen to, jak zak zna pojem, kte-
ry reprezentuje urcity fenomén, ale i to, v jakych souvislostech a v jakych
vazbdach je asociovan spolu s dalsimi pojmy v my3lenkové mapég. Uréitou
nevyhodou této metody je, Ze pojmy v my3slenkové mapé se musi ndsledné
kategorizovat do pfedem stanovenych grup (ty jsou stanoveny s ohledem
na vyzkumny problém a cile, které vyzkumnik sleduje). Omezena je také
moznost statistického zpracovani. Nej¢astéji je vyuzivano pouze deskriptiv-
nich statistickych metod, kdy je napt. komparovini frekvence vyskytu jed-
notlivych pojma u zkoumanych probandu.

Dostupné vysledky z kvalitativniho vyzkumu projektu GA UK nazna-
¢uji, Ze pojeti zejména mladsich zakd jsou Casto zatizena miskoncepcemi.
Prozatimni nélezy kvalitativniho 3etieni projektu GA UK dopliiuji a ¢asted-
né potvrzuji vysledky jiného, jiz prob&hlého kvantitativniho vyzkumu (Pi-
var¢, 2010). Toho se zt€astnilo 333 respondentti ze 4 zdkladnich skol mést-
ského typu ve vékovém rozmezi 11-15 let (Zaci 6. a 9. ro¢nikdl). I kdyz nam
dostupny vybér vzorku v rdmci realizované kvantitativni sondy neumoznu-
je interpretovat vysledky vyzkumu s obecn&jsi platnosti, domnivime se, ze
pro tcely porovnani s nilezy z kvalitativniho Set¥eni projektu GA UK a pro
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dal3i predikci postupu v ramci kvantitativniho Setfeni projektu GA UK maji
presto tato data uréitou vypovidaci hodnotu. Testovanid vyzkumna hypotéza
v ramci Setfeni (Pivar¢, 2010) totiz potvrdila, ze droven zékovskych prekon-
cepci fenoménu sekt neni v jednotlivych roénicich stejna. Statisticky vy3si
vyskyt miskoncepci byl zaznamendn u zdkt z 6. roénika nez u zdka z 9.
ro¢nikt. Tyto ndlezy ukazuji, Ze prekoncepce zaki se statisticky vyznamné
1i3i v souvislosti s navitévovanym ro¢nikem zakladni skoly. Uvedena zjisténi
budou proto také pfedmétem dalsiho zkoumani v rdmci kvantitativniho Se-
tfeni projektu GA UK s ohledem na precizaci provedené metodologie (napf.
tvorba a optimalizace dotaznikovych polozek, vybér vyzkumného vzorku).

6 ZAVER

Prezentovany piispévek poukazal a stru¢né shrnul nejdalezitéj-
3i aspekty tykajici se problematiky zdkovskych prekoncepci. Diskutovany
byly jiz realizované vyzkumy tykajici se zakovskych prekoncepcifenoménu
sekt, ale téZ probihajici vyzkum v ramci feSeni projektu podpofeném GA
UK.
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METODOLOGICKE VYZVY
KQMPAlgATIVNiHo ’VYZI,(UMU
STINOVEHO VZDELAVANI V CR

Vit Stastny

Abstrakt: PFispévek se zabyva terminologickym uchopenim fenoménu stino-
vého vzdElavani jako oznadeni riiznych forem soukromého doucovani a pred-
stavuje typické p¥istupy a limitace jeho vyzkumu. Déle charakterizuje kompa-
rativni vyzkum soukromého dou¢ovani realizovany pod zéstitou Open Society
Institute v deviti zemich byvalého vychodniho bloku. V pFispévku bude pFed-
stavena metodologie vy3e zminéného komparativniho vyzkumu a diskutovi-
ny budou jeho p¥inosy a limitace pfi realizaci v Ceské republice, kde prozatim
komplexni data o soukromém doucovini chybi. Zvlastni pozornost je vénovana
analyze vyzkumného néstroje (dotazniku) a jeho jazykovych mutaci (angli¢tina,
polstina, slovenstina).

Kli¢ova slova: soukromé doucovani, stinové vzdélavani, dotaznik, komparativ-
nivyzkum.

1 Uvop

Pojem ,,stinové vzdéldvani“ se objevuje od 90. let 20. stoleti v pra-
cich Bakera a Stevensona (1992) ¢i Marimuthu et al. (1991). Tito vyzkumnici
sledovali fenomén soukromého doudovani v Malajsii a Japonsku, pFi¢emz
dospéli k zdveru, ze aktivity soukromého doucovani jsou natolik rozsifené
a zaky vyuzivané, Ze tvoii jakysi ,stin“ veFejného Skolstvi a v extrémni po-
dobg tvoii az ,stinovy vzdélavaci systém®. Bray (1999) tuto metaforu dale
rozpracovava, kdyz zd@vodriuje, Ze ,,...metafora stinu je vhodna v nékolika
ohledech. Za prvé - soukromé doucovani existuje jen diky existenci vefej-
ného 8kolstvi. Za druhé - se zm&nami ve vefFejném Skolstvi pFichdzeji také
zmény soukromého doucovani. Za tieti — témé&F ve viech spoleénostech je
mnohem vice pozornosti v€novano vefejnému Skolstvi. Za ¢tvrté - charak-
teristiky stinového systému jsou méné jasné nez charakteristiky formalntho
vzdélavani.“ (Bray, 1999, s. 17, pFeklad autora)

Fenoménu doucovéni jako specifické formy pomoci zdktim, ktefi maji
z riznych dtvoda ufebni problémy, nesta¢i tempu Skolniho vyucovani
nebo dosahuji slabsich studijnich vysledki (Priicha, Walterova, & Mare3
2009), bylo v Eeském prostiedi vénovano jen mélo pozornosti. Soukromé
doucovani mtize byt také definovano jako ,dopliujici vyuka ve Skolnich
pFedmeétech; vyuka, kterd je poskytovana nad rimec bézné vyuky za popla-
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tek a tyka se skolnich pfedmé&ta“ (Soldo & Powell, 2011, s. 3, pFeklad auto-
ra). Podoba i velikost segmentu soukromého douéovani ovliviiuje formal-
ni vzdélavaci systém, studenty, rodice, vladni politiku i celou spole¢nost.
Na jednu stranu je poukazovano na pozitiva - inovativné&jsi a individualizo-
van&jsi pfistup ve vzdélavini, pomoc zdktim dosahovat lepsich skolnich vy-
sledk, dalsi investice do rozvoje lidskych zdrojt, na druhou stranu se upo-
zornuje i na nezanedbatelnd negativa — zvyhodnéné studenty mtize bézné
vyufovani nudit, u¢itelé mohou zdmérné vynechat nékteré ¢sti povinného
kurikula, které pak doucuji soukromé za uplatu (Biswal, 1999). Je vyvijen
tlak na rodinné finance (Hussein, 1987). Vzhledem k placenému charakteru
soukromého doucovani mtze byt dostupné&jsi pouze rodindm s vy33im pii-
jmem, coz miZe déle znevyhodriovat Zéky z nizkop¥ijmovych rodin (Dang
& Rogers, 2008; Biswal, 1999).

2 METODOLOGIE MEZINARODNIHO VYZKUMU
SOUKROMEHO DOUCOVANI A APLIKACE
V DISERTACNI PRACI

Soukromé doucovini je do zna¢né miry fenomén globalni, vysky-
tujici se vraznych podobach a formach prakticky v kazdé geografické oblas-
ti svéta. Pomineme-li ¢etné vyzkumy tohoto fenoménu v Asii, problematika
soukromého doucovani se postupné dostéva do agendy vyzkumnikt v Ev-
ropé. Soukromé doucovani se 1i3f co do rozsahu, typtt doucovini, intenzi-
ty, dou€ovanych pfedmétt, velikosti douovanych skupin a také celkovych
ndkladi na soukromé doucovani. Mezindrodni tym pod z4stitou Open So-
ciety Institute (Silova, 2000) realizoval srovnévaci vyzkum v deviti postso-
cialistickych zemich (AzerbajdZan, Bosna a Herzegovina, Chorvatsko, Gru-
zie, Litva, Mongolsko, Polsko, Slovensko, Ukrajina) za Géelem identifikovat
vyse zminéné charakteristiky soukromého dou¢ovani na stfednich skolach
a zajistit datovou bédzi pro naslednou analyzu. Jednalo se o prvni vyzkum
svého druhu zamé&fujici se na fenomén soukromého doucovini v postsocia-
listickych zemich, pricemz Ceskd republika mezi zkoumané zemé zahrnuta
nebyla. Vyzkumnici pouzili smiSeny design s pfevahou kvantitativniho p¥i-
stupu. Jednotlivé narodni tymy pracovaly samostatné& a vypracovavaly vlast-
ni vyzkumné zpravy v ndrodnim jazyce - napiiklad na Slovensku to byla
Kubanova (2006), v Polsku Putkiewicz (2006). V nésledujicich kapitolach
budou analyzovéany a srovniany metodologické postupy pouzité vtéchto ze-
mich a uvedeny do souvislosti se zamy3lenym vyzkumnym designem v au-
torov¢ diserta¢ni praci. Nejprve autor stru¢né predstavi cile své diserta¢ni
préace a metodologicky postup k jejich dosazeni. Zvlastni pozornost vénuje
konstrukci vzorku, sbéru dat a vyzkumnému néstroji.
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2.1  Cile ametodologie disertacni prace

Hlavnim cilem disertaéni prace je identifikovat a analyzovat spe-
cifika soukromého doucovini na drovni vy3siho sekundérniho vzdélava-
ni v Ceské republice, porovnat zjisténd data s nélezy ve vybranych zemich
zkoumanych v jiz zminéném mezindrodnim vyzkumu (Silova, 2006) a ana-
lyzovat dtivody moznych podobnosti ¢i odlisnosti. Prace by méla poskyt-
nout odpovédi na tyto vyzkumné otdzky:

1. Jaké druhy a formy doucovéni existuji v Ceské republice a jaké sub-
jekty jej poskytuji?

2. Jaky je rozsah, funkce, obsah soukromého doucovani a za jakych
podminek je poskytovdno (nejcastéji doucované pfedmeéty, intenzita
doudovani atd.)?

3. Jaci zaci (s ohledem na jejich rodinné zazemi) soukromé doucovani
vyuZivajia proc?

4. Jaké jsou pFic¢iny a dusledky doufovini, motivace zakd, rodi¢t a udi-
tel@t pro participaci na soukromém douéovani?

Zvoleny smiSeny design s pfevahou kvantitativnich vyzkumnych me-
tod odpovidéd povaze stanoveného cile disertace i polozenych vyzkumnych
otdzek. V prvni fazi vizkumu bude provedena analyza dostupnych sekun-
dérnich dat o stinovém vzdé&ldvacim systému: bude zmapovana nabidka
instituci, které poskytuji soukromé doucovani, finan¢ni a organiza¢ni pod-
minky, nabidka dou¢ovanych pfedmétt a dalsi charakteristiky tohoto seg-
mentu. Technikou sbéru dat bude internetové vyhledavini, ¢erpano bude
predevsim z webovych stranek jednotlivych instituci. Autor rovnéz prove-
de rozhovory s piedstaviteli instituci poskytujicich soukromé douéovani
¢i pripravné kurzy. St€Zejni metodou pro dosazeni vytyCenych cila bude
dotaznikové Setfent, jehoz cilovou skupinou budou uzivatelé soukromého
doucovini - Zéci poslednich roénika stfednich skol. Mezi sledované pro-
ménné budou kromé typu navitévované skoly zarazeny také tidaje o veli-
kosti bydlisté a socioekonomicky status. Na tuto fazi bude navazovat sbér
kvalitativnich dat prostfednictvim hloubkovych rozhovort s jednotlivymi
aktéry soukromého doucovani (rodi¢i, uciteli, zZdky), coz by mé&lo poskyt-
nout odpovédi na otazku, jakou roli hraje soukromé doucovini na vy3sim,
sekundédrnim stupni vzdélavani a jak je jednotlivi ti¢astnici vnimaji. Ziskana
data kvalitativniho charakteru prohloubi a roz3ifi poznatky ziskané v pred-
chozich fazich vyzkumu. Metodologicky design je inspirovan prob&hlym
mezindrodnim vyzkumem soukromého doucovani, ktery je blize analyzo-
vin vndsledujicich kapitolach v souvislosti se zamyslenou diserta¢ni praci.
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2.2  Konstrukce vzorku a sbér dat

Z dostupnych informaci v zavére¢né vyzkumné zprave (Silova,
2006) i v samostatné vyzkumné zprave (Putkiewicz, 2005) byl v Polsku vy-
zkumny vzorek zkonstruovan technikou stratifikovaného vybéru. V prvni
fazi byly vybrany dvé univerzity (ve Varsavé a v B&lostoku), pak byly do vy-
zkumu zafazeny t¥i obory (pravo, priméarni pedagogika a pedagogika). Obo-
ry byly déle rozdéleny podle miry zddanosti do dvou typil (velmi Zddané,
méné zddané), ato podle po¢tu uchazeéti na jedno volné misto. Do vyzkum-
ného vzorku byli zahrnuti v3ichni studenti, kte¥i se prvni tyden v prosinci
2004 tcastnili ndhodné vybraného studijniho pfedmétu v ramci zvolenych
obort na vybranych univerzitich (n=849). Na Slovensku (¢erpano z Kuba-
nové, 2006) se systém vybé&ru lisil. Vyzkumu se déastnily univerzity v Trna-
v&, Kosicich, Nitfe a Bratislav€, osloveni byli studenti prvnich ro¢nika obo-
i pravo, ekonomie a management a spoleenské védy (velmi zddané) a také
obortl technické a p¥irodni v€dy (mén€ zddané). Vybér byl zimérny a, jak
piSe autorka vyzkumné zpravy, ,,...vybrali jsme nejzadan¢jsi fakulty tak, aby-
chom pokryli rizné studijni sméry a regiony Slovenska.” (Kubanova, 2006,
s. 41, pFeklad autora). Dotaznikovy prizkum byl realizovin ve spolupraci
s kontaktnimi osobami na jednotlivych fakultich v listopadu 2004 a G &ast-
nilo se jej 926 respondenttl. Hlavni limitace p¥i interpretaci zdvert vycha-
zeji ze samotné konstrukce vzorku. Jak viak Kubdnova pfiznava, slozeni
vyzkumného vzorku ze studentt prvnich ro¢nikd ,,...pfedstavovalo levny
a dob¥e pfistupny vyzkumny vzorek, narozdil od toho, abychom realizovali
nakladny prizkum domdacnosti spliiujici viechna kritéria statistické repre-
zentativnosti“ (Kubdnové, 2006, s. 42, pfeklad autora). Rozdilna technika vy-
béru vzorku vyvolavéd zavazné otdzky o srovnatelnosti dat, kterd vyzkumnici
timto zptisobem ziskali.

V piedklddané diserta¢ni praci pfedpokladame pouziti podobného vy-
zkumného postupu. Domnivame se, Ze dotazovani studentt prvnich ro¢-
nika vysokych skol miize byt diky ¢asovému odstupu a vétsimu nadhledu
respondentt z hlediska kvality ziskanych dat objektivn€jsi, jak ostatné& argu-
mentuji sami autofi vizkumu: ,Univerzitni studenti byli vybrani, abychom
zajistili up¥imnéjsi odpovédi studentti o jejich zkuSenosti se soukromym
doucovanim ze st¥ednich skol. Tim, Ze ¢erstvé vstoupili na vysokou 3kolu,
maji stale erstvé vzpominky na svoji zkusenost se soukromym doucovanim
anebudou se citit nejisté ¢i zahanbené p¥i odpovidani na toto téma.“ (Silova,
2000, s. 63, pieklad autora) Velkou nevyhodou viak ztistava fakt, ze data zis-
kana od takového vzorku populace neodrazeji redlny stav fenoménu douco-
vanina vy$§im sekundarnim stupni vzdé€ldvani. Ve vzorku studentd prvnich
ro¢nikil vysokych 3kol totiz nejsou zahrnuti ti zaci, kteft:

1. senavysokou skolu nehlésili;

2. senavysokou skolu hlasili, ale nebyli p¥ijati.
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Tuto slabinu ptivodniho srovnavaciho vyzkumu bychom v disertaéni
praci eliminovali tim, Zze data budeme sbirat na vzorku zdkt poslednich
ro¢nikd stfednich skol. Zamyslené dotaznikové Setieni prob&hne na repre-
zentativnim vzorku a poskytne pFesny obraz rozsahu a podoby doucovani
na stéednich skolach. Ziskana data budou navic doplnéna o dal3i data z néa-
vazného kvalitativniho Setfend.

2.3  Vyzkumny nastroj

Vyzkumny néstroj — dotaznik — pouzity v komparativni studii Silo-
vé (2006) byl vyuzit i pro podobnou studii v dalsich t¥ech statech vychodni
Asie (Silova, 2009). Ve vyzkumném néstroji, ktery bude vyuzit v disertaéni
préci a vychézi z ptvodniho dotazniku, bude ale zapot¥ebi provést urcité
modifikace tak, aby:

1. odpovidal vyzkumnému cili disertaéni préce;

2. odrazel technologicky vyvoj od r. 2005;4

3. odrazel kulturni specifika ¢eského prostfedi, respektive Eerpal z prv-
ni ¢asti vyzkumu - mapovani nabidky soukromého dou¢ovani.

Piivodni dotaznik (v anglickém jazyce) sestdval z péti sekei. Uvodni obsa-
hovala t¥findct otdzek zjistujicich zakladni informace o respondentovi, jeho
pfedchozim i sou¢asném studiu a o jeho rodinném zédzemi. Druha ¢ést do-
tazniku byla zaméfena na respondentovy zkusenosti se soukromym douco-
vanim, tedy zda vyuzil v poslednim ro¢niku studia stfedni skoly dou¢ovini,
apokud ano, z jakého davodu, v jakych pfedmétech, kdo byl jeho uéitelem
a kolik toto dou¢ovani stilo. Podobnou strukturu otdzek pak méla i dalsi
sekce tykajici se pFipravnych kurza. V dalsf kritké ¢4sti obsahujici pouze
dvé polozky mé&li respondenti odhadnout miru dou¢ovéani svych spoluzaka
nastfedni skole. V posledni, paté sekci méli respondenti vyjadfit miru svého
souhlasu ¢inesouhlasu s 26 tvrzenimi, ktera se ¢asto objevuji ve spojitosti se
soukromym doucovanim.

Chréska (2007) rozlisuje n&kolik typti polozek v dotazniku podle rtiz-
nych kritérii:

o podle cile, pro ktery je polozka uréena, rozlisuje otazky obsahové

a funkciondlni, mezi né€z ¥adi otazky kontaktni, funkcionaln€ psy-
chologické, kontrolni a filtra¢ni;

43 Vzhledem k ¢asovému odstupu jednotlivych 3etfeni (origindlni otaznik
byl distribuovin ve 3kolnim roce 2004/2005) a zméndm ve vzdélavacim
systému i technologickém pokroku, ke kterym v mezi¢ase doslo a dochazi,
autor pfedpoklddd, Ze dotaznik bude nutné nejen pielozit do Eestiny a jeho
preklad zpétné ovéfit, ale také nékteré polozky do jisté miry upravi,éi pridat
a pfeorganizovat i jejich pofadi.
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o podle formy pozadované odpovédi na uzaviené (strukturované), po-
louzaviené (polostrukturované) a oteviené;

o podle obsahu, na ktery je polozka dotazniku zamé&¥ena, na polozky
zjistujici fakta, polozky zjistujici znalosti nebo v€domosti, polozky
zjistujici minéni, postoje a motivy.

Na zdklad€ jeho typologie byla sestavena tabulka 1 popisujici zkoumany vy-
zkumny néstroj.

Tabulka1
Typy otdzek v dotazniku
Uvod | BlokA | Blok B Sggi'il' Postoje
0 k=
@ L o &
5 £ g =
=) o 3 S o2
Ss| 2. N 3 ] £
NP = == S ) 73 )
Zaméveni otazek 20 s o 2, S =
E’U — \ %) Q
N = =] >8 E =] w £ )
« = 3 = [=R's)
35| 52 £ g =
-3 | ©o© KT S 83
2f 2| E | £ | of
R g 2
\ 1%}
- = v
Pocet polozek / Typ 13 11 11 2 26 63
Uzaviena (strukturovani) 13 7 5 o] 26 51
Polouzavieni
(polostrukturovana) © 2 4 © © 6
Oteviena 0 2 2 2 0 6
Obsahova 10 10 10 2 26 58
Kontaktni 0 0 0 0 0 0
Funkcional-
Keionalnt né psycholo- o) o} o) o] o} o]
Funkcionalni gické
Kontrolni 2 0 0 0 0 2
Filtradni 1 1 1 0 0
Polozky zjistujici fakta 9 10 10 0 0 29
Polozky zjistujici znalosti
nebo védomosti © 0 © 0 © ©
Polozky zjistujici minéni, 4 1 1 9 2 34
postoje a motivy

Zdroj: Autor
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Origindlni vyzkumny nastroj tedy celkem obsahoval 63 polozek, v dotaz-
niku pfevazovaly otdzky uzaviené (80 %), obsahové (90 %). PoCet polozek
zjistujicich fakta byl vyvaZeny s polozkami zjistujicimi minéni, postoje ¢i
motivy (46 % ku 54 %).

Uvedeni otdzek tykajicich se sociodemografického zdzemi responden-
ta v tivodu povazuji v souladu s ndzory jinych autoril (nap¥. Babbie, 2004)
za nevhodné. Gavora (2000) doporucuje tyto faktografické otdzky zatadit
aZ na konec dotazniku, kdy respondent byva jiz unaven. Rovnéz dtivéra re-
spondenta v anonymitu dotazniku neni hned v za¢4tku narusena. V dotaz-
niku, ktery pouzijeme ve vyzkumu v diserta¢ni prici, bude potadi téchto
otdzek zménéno a pfesunuto do zdveru dotazniku. Podle Silové et al. (2006)
trvalo vypliiovani dotazniku mezi 30-45 minutami, jedna se tedy o dotaz-
nik pomérné€ dlouhy a ¢asoveé naro¢ny. To mohlo negativné ovlivnit validitu
dat ziskanych timto dotaznikem. V diserta¢ni praci bude dotaznik zkricen
pravé o polozky, které nesouviseji s cilem disertaéni prace. V planovaném
dotaznikovém Setfent je rovné€Zz nutné zohlednit vyvoj poslednich deseti let,
tj. dobu, kterd uplynula od posledniho zkoumani pomoci tohoto nistroje,
vyvoj spolefensky a technologicky (IT technologie, rostouci platy uéitelt
atd.) a nové vyzkumné nalezy v této oblasti.

3 ZAVER

Fenomén soukromého douovani nebyl v Ceské republice zatim
systematicky zkoumén a dostupné informace jsou vzdcné a fragmentarniho
charakteru. Southgate (2009) analyzovala data z mezinarodniho vyzkumu
PISA 2003, tykajici se stinového vzdélavani v zemich OECD, Ceskou repub-
likunevyjimaje. Zévéry je mozné zobecnit pouze na populaci patnictiletych
zékt s védomim, ze otdzky v dotazniku PISA nerozlisuji mezi placenym
a neplacenym doucovinim, coZ je rozhodujici skute¢nost p¥i analyze do-
padt soukromého douéovani na rovnost pFistupu ke vzdélani. Roz3ifenim
a povahou soukromého doucovani mezi zdky na primarnim stupni se za-
bywvala v diplomové prici Hoschlova (2012), ¢aste¢n& také Korpasova (2009).
Soukromé douovani na stfednim stupni vzdélani viak zatim zmapovano

v

neni, v&fime proto, ze na3e disertaéni prace tuto mezeru zaplni.
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LIST OF ABSTRACTS IN ENGLISH

Svobodova Zuzana: Methodology of School Attendance Postpo-
nement Research

Abstract: The paper deals with the presentation of the chosen methodolo-
gical approach to the educational research in the field of postponement
of school attendance and its social conditions. It explains first the impor-
tance of the research topic - i.e. the reasons for the research in the field of
transition from pre-primary to primary education. Subsequently the pa-
per deals with the definition of the research aims and research questions
and afterwards describes the mixed research design as the chosen me-
thodological approach - the quantitative questionnaire survey and the
longitudinal case study of selected children (i.e. the multiple case study).

Horackova Klara: Integration of Foreign Students into Czech Ele-
mentary Schools — Case Study

Abstract: A major research problem is the stratification of the broad group
of foreign pupils and their special needs. The stratification not only in
the terms of the economic, social and cultural needs, but also in their
particular training needs. Pupils coming from abroad after arriving at
a standard Czech school are not further diagnosed and become part of
a problematic group. In better cases, special care aimed at overcoming
language barriers is given. Most of our teachers do not realize the need
for a different approach to the teaching of Czech language as a first lan-
guage and Czech language for foreigners. Even in the cases where Czech
languge instruction for foreigners is satisfactorily provided, all problems
are often blamed on pupils’ linguistic and social barriers. Other aspects
are not diagnosed and dealt with, such as specific learning disabilities
and behaviour or any other exceptional talents.

Kobrova Petra: Systematic Approach to Supporting Gifted Stu-
dents in Primary Schools

Abstract: This paper deals with the planned research with an aim to design,
implement and validate in practice a set of strategies to support gifted
children in three primary schools. The paper presents the research pro-
cess, chosen strategies and methods used. It also deals with methods of
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data collection, analysis technique and ways to ensure quality and ethical
approaches. The main aim of this paper is to describe the methodology
of the above research.

Laufkova Veronika: Formative Assessment: Methodological Per-
spectives

Abstract: The development of student assessment is seen as an important
component in education policy. The formative assessment is considered
an indispensable part of learning. The main conclusions of OECD (Re-
views of Evaluation and Assessment in Education, 2012) pointed out the
need for a stronger commitment to improving students’ achievements
through the use of formative assessment to enhance student learning,
rather than simply through the use of assessment for recording and re-
porting learning. The paper describes the way how certain forms and
techniques of formative assessment are integrated in a specific school
student assessment system of Czech language and Literature in secon-
dary school (ISCED 2). Finally the limits of the research will be discussed
and the author will propose possible solutions that would improve the
research part of her disertation.

Zimova Lucie: Canon in the Environment of Czech Schools

Abstract: This paper outlines the professional didactic research. Research
will be carried out within the dissertation, which is devoted to how to
bring the canonical works of Czech literature closer to today’s students.
The aim of the research is to find out how the schools form the Canons,
and out of those, pupils will select literary works in their lists of literature
they have read. These lists presently work as instructions for the oral part
of graduation from Czech language and literature. The teachers that will
be interviewed will be the source of research information. This qualita-
tive research attempts to find out what reasons lead teachers to decide
which works are classified into canons and why other works are not.

Havlickova Radka: Diagnostics of Time Perspectivein High School
Students

Abstract: The capacity of the individual to orient itself in time and work
with the future is considered a substantive component of the autore-
gulative process and important to students” mental regulation, which is
closely related to academic success. The goal of this project s to describe
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the time perspective in school children, and to expand the diagnostic po-
ssibilities in this area by The Motivational Induction Method, which pro-
vides an ability to conduct quantitative-qualitative analysis of students”
responses in content and temporal terms. The coding system of this me-
thod will be standardized for Czech students. The external validity will
be checked by using different methods.

Zamecnikova Veronika: Tnquiry-based Science Education in Ge-
neral and Inorganic Chemistry

Abstract: The paper gives a brief description of an inquiry based scienti-
fic education (IBSE) method and refers to it as a possible way of how to
deal with some problems in scientific education. The results of many re-
search works in recent years indicate that popularity of science among
the students declines steadily as well as the volume of their knowledge
and skills, which often do not reach the required level. During the tea-
ching process, students are generally introduced to terms and facts wi-
thout being able to understand the principles of the described pheno-
mena. They are able to demonstrate their knowledge successfully but
often fail when it comes to using it for solving a problem independently:
The paper goes through the tasks of the dissertation and the intended
methods of the research related to implementing the IBSE activities to
the chemistry teaching process.

Kitzberger Jind¥ich: Alternative Schools and Special Characteri-
stics of their Management. (Methodology of Research)

Abstract: The paper deals with the methodology of research that focuses
on the formation and functioning of alternative and innovative schools.
The research will mainly monitor the broader context of the functioning
of alternative schools, both the external (alternative schools from the
perspective of the founders, inspection, other schools, etc.) and internal
(formation of these schools, the participation of directors, the degree of
innovation, etc.). With regard to importance of alternative schools, espe-
cially interesting appears the “grey zone”, which is a group of schools
that stand between purely alternative schools and mainstream educati-
on. These are innovative schools, which in some areas incline to alterna-
tive schools and in other areas they behave more like traditional schools.
Special attention will also be paid to the context of the school manage-
ment and the school director, because these are circumstances that could
have a major impact on the diffusion of innovations. The research will
use a combination of qualitative and quantitative methods.
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Velechovska Michaela: Mentoring as a Toolto Support the Profe-
ssional Development of Teachers and Student Teachers

Abstract: The contribution describes the methodology for research of men-

toring as a tool for development of professional qualities of teachers and
student teachers. Research will be focused on the benefits and limita-
tions of this tool, which is currently being developed in the Czech Re-
public. Methodologically this is a qualitative research of a case study of
group of teachers who have gone through training of a mentoring. The
contribution emphasizes the method of video recording that will be used
as a one of the methods in this research.

Kotlebova Sandra: Research of Teaching Styles of ESP Teachers
at University

Abstract: We have decided to make use of the case study method to describe

teaching styles of different university ESP (English for specific purposes)
teachers in the Slovak Republic. The aim of our research is to make up
a picture of the prevailing teaching styles of these teachers. The basic
tools we will apply are observation, interview, questionnaire and video.
The research will take place in different fields of study at different facul-
ties of different universities. The evaluation of the results of a student
questionnaire will be a central instrument for getting feedback on the
efficiency of particular teaching styles.

Simonova Jaroslava: Primary School Choice: Applying the
Grounded Theory

Abstract: School choice is one of the important tracking mechanisms,
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which has significant impact on equity in education. Only a little infor-
mation is available as far as parental primary school choice is concerned.
The number of schools which parents take into account, the duration of
decision-making process and the relevant criteria are not known yet for
the parents from the Czech Republic. This paper focuses on using the
grounded theory method to study parental choice of primary school. The
study is designed to develop a coherent theory that would explain the
process through which parents make primary school choices.



Hoftejsi Jarmila: A pre-school Age Child and the Key Competence
Fulfilment from the Teachers’ Point of View with Comparison to the
Pre-school Curriculum

Abstract: An achievement of the key competencies by children of pre-
-school age means an important role for successful start of compulsory
school attendance. The introduction of the paper clarifies the importan-
ce of the key competency fulfilment at the end of pre-school period. The
main part of the paper introduces the planned research study that con-
sists of two parts. A goal of the first part of the research study is to map
opinions of pre-school teachers and their opinions regarding key com-
petencies. Also their view of competencies set within The Framework
Educational Programme for Pre-school Education will be investigated
together with how they manage to fulfil competencies with children in
reality. The second major parts of the research will focuss on identifiaca-
tion of achieved key competency levels by children during the very last
year of their nursery school attendance.

Moraova Hana: How and Why Should the Field of Lower Secon-
dary School Textbooks of Mathematics be Studied? Methodological
Perspectives

Abstract: The paper focuses on the issue of research in the field of litera-
ry microcosm of textbooks of mathematics for lower secondary schools.
The author’s aim is to study the world of these textbooks and characters
that inhabit it. Also she wants to focus on the whole system of textbook
creation, publishing, selection and use at schools. Making use of both
quantitative and qualitative paradigm, she will propose the methodolo-
gical tools that will enable her to tackle the different aspects of the system.

Horkova Lenka: The Using of the Fairy Tales

Abstract: The fairy tale is a cultural phenomenon, which can be found
across the whole world. Tt is a certain metaphor, which seems to describe
and explain appropriately human behaviour and emotions. The inhe-
rent idea of thesis is to explain fairy tales symbology of classic fairy tales
and to find out, what is so magical about them for us. We use psychoana-
lytics theorie to interpret the symbols and also we are collecting our own
data from parents, educators and therapists, who work with fairy tale in
daily base.
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Onder Jakub: Construction of Identity and Intentionality by Ado-
lescent Delinquents

Abstract: In first part of this paper I will focus on summary and interpre-

tation of results of qualitative research, which was embodied in my di-
ploma thesis. Research is mapping intentionality and identity of juvenile
delinquents, inmates of youth detention centre. The main output of this
research is characterization of way of their perception and experience of
surrounding world, themselves, and their delinquent behaviour. In the
second part of this paper I will outline a new direction of my research of
intentionality and identity of juvenile delinquents as part of my disserta-
tion project. I will also present description of research methodology and
its adjustment considering experience from previous research.

Vyletal Pavel: Long-term Primary Prevention Program Aimed at
Protecting Health and Safety of Pupils at SOS and SOU

Abstract: This paper presents the Ph.D. dissertation: “The long-term pro-

gram of primary prevention, aimed at protecting the health and safety of
pupils SOS and SOU” from a methodological point of view. It concentra-
tes on a specific area, which is a base and an important prerequisite for
proper anchoring of object under research. Specific approaches will be
established, which are important for successful accomplishment of the
above-mentioned work.

Poorova Edita: The Assessment of Students at University

Abstract: The assessment of students represents one of the most important
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yet a highly controversial part of teaching at university. The article is fo-
cused on theoretical issues of the theme and provides a wide range of
various aspects that are relevant for the assessment process at university
and therefore may also be a subject of research. The aim of the article is
to introduce different methodological procedures by means of which we
will carry out an analysis of a current university exam as well as to provi-
de a set of the latest trends in the assessment in higher education.



Whitcroft Ladislava: International Trends in Reading Strategy
Instruction

Abstract: This paper describes the methodology of research that will exa-
mine the topic of reading strategy instructions. Reading strategies are
conscious procedures that lead to text comprehension. The research will
focus on the main international trends in reading strategy instruction;
special attention will be paid to reading strategy instruction in England
and in the Canadian province of Ontario. In particular it will be exami-
ned how reading strategies are taught and incorporated in reading com-
prehension textbooks and other educational materials in the researched
countries.

Neuwirthova Barbora: Differences between Tn-School and Out-
-of-School Learning: Methodological Discussion

Abstract: This article is the author’s observation on understanding data
from her thesis research which is conducted with primary school pupils
using ethnographic interviews as a research method. The researchers
main goal is to uncover how pupils learn to work with digital techno-
logies, as well as what they learn while using them and how these skills
can be used in school. The main goal of this article is to consider diffe-
rent approaches on analyzing acquired data, while considering a diverse
theoretical background according to the goals of the research.

Studena Hana: Social Determinants Influencing Development of
Music Interest and Talent

Abstract: This contribution is directed at the problem of music engagement
and talent development. Following the outcomes of previous research,
the author observes social influences (e.g. the influence of teachers, pa-
rents, sibblings, contemporaries and other important persons and idols)
of music development. Tt is however impossible to eliminate the other
sources of influence which could play an important role in music deve-
lopment. The author focuses on two groups of musicians, the so-called
classical (students of music schools and conservatories) and the so-called
non-classical (students of secondary schools of other-than-music ori-
entation with live interest in music and music playing) between ages 14
and 21. Through questionnaires, the author gets basic information about
the formation of musical interest in the above two groups of musicians,
which is followed by interviews with selected members of these groups.
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Their content will be analyzed qualitatively. This is qualitative study co-
vers the area of music and educational psychology.

eStikova Tereza: Food Chemistry and Nutrition in the Frame-

work Educational Program for High Schools and in Textbooks for Se-
condary Schools

Ab

stract: Food chemistry and nutrition is a very timely and useful topic
that concerns each individual. Therefore it should be an integral part of
the knowledge and skills of students during study. This article discusses
the inclusion of the topic “Chemistry of food and nutrition” in the Fra-
me Educational Program for gymnasium and for sports gymnasium and
how much information about this topic is contained in some school text-
books. This article is primarily focused on the methods of obtaining data;
results are mentioned only in passing. The author uses both qualitative
and quantitative approaches; a large part of the paper is devoted to the
conceptual analysis.

Novotna Andrea: The Current State of Mentoring of the Novice
Teacher in the Czech Republic, the UK and Germany

Abstract: Mentoring represents support of a teachers’ professional develo-

pment at various stages of their career. The paper describes the research
methodology that compares the current state of mentoring of the novice
teachers in the Czech Republic, the UK and Germany. The paper pre-
sents partial results of the comparative analysis describing the forms and
prevalence of mentoring that the novice teachers face when entering tea-
ching practice in the Czech Republic and abroad.

Blahova Veronika, Medvicka Tereza: Early literacy develop-

me

nt and its variability in children at risk of dyslexia

Abstract: Significant differences in developmental level of language skills
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conditioning reading and writing are detected among children who be-
gin to attend elementary school. This paper presents two parallel stu-
dies; each of them aim to map the dynamics of grammar skills acquiring
process in first to third graders who are seriously at risk of future pro-
blems, including specific learning disabilities. The first study focuses on
children with specific language impairment, and the other concerns the
family risk of dyslexia. In terms of methodology, all children will be pre-



sented a complex battery of tests covering all linguistic disciplines (syn-
tax, phonology, semantics). Together with monitoring the developmen-
tal aspect, specific learning disability predictors will be also explored.
The knowledge of how partial cognitive and language functions develop
may provide systematic search for risk groups of children and it can also
emphasize the higher necessity of stimulation in the areas considered
problematic.

Gorcikova Magdaléna: Parental involvement and support in the
development of children’s early reading skills. Research on elementary
school pupils in Prague and Central Bohemia

Abstract: Reading habits and attitude towards reading are formed at pre-
-school age, and in this respect, the family is still the primary institution
in the education and socialization process of acquiring early literacy. The
research project will monitor the development of emergent literacy and
early reading skills and clarify how children acquire early literacy in the
different home environment (in the sense of preschool parenting strate-
gies) using longitudinal panel survey of children during their transition
from kindergarten to primary school and in the first two years of school.
The realization of this research project should contribute to a deeper
understanding the processes of acquiring early reading and writing skills
through family background.

Jakub Pivarc¢: Methodological Aspects of the Diagnostics and Re-
search of the Pupils’ Preconceptions

Abstract: The psychogenesis of a pupil’s knowledge is closely related to
the issue of the preconceptions and misconceptions that always apply
to the specific content, processes, patterns and phenomena. The paper
focuses on the theoretical grasp of the preconceptions and misconcep-
tions and subsequent critical analysis of the possibilities and limits of
their diagnostics and research. The paper presents partial results of the
qualitative and quantitative research of the pupils’ preconceptions of the
selected socio-pathological phenomenon (the influence of so-called se-
cts) within the chosen project GA UK.
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Stastny Vit: Methodological challenges of shadow education compa-

rat

ive research

Abstract: The paper deals with the terminology of the shadow education
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phenomenon as a term describing different forms of private tutoring
and introduces typical approaches and limitations of its research. It then
characterises a comparative study conducted under the auspices of Open
Society Institute in nine post-socialist countries. The paper introduces
the methodology of the latter research and inspects the benefits and li-
mitations of its realisation in Czech Republic, where complex data about
private tutoring is absent. Special accent is put on the research instru-
ment analysis (questionnaire) and its language mutations (English, Slo-
vak and Polish).



SUMMARY

This publication reflects Ph.D. students” research topics. It also re-
ferences the 9 annual conference called Methodological approaches to pedago-
gical and psychological doctoral research which was organised by Ph.D. students
of the Faculty of Education at Charles University in Prague and took place
at the end of summer term in 2013. Conference proceedings were edited
by students and supervised by their consultants. This conference helped
Ph.D. students to understand how scientific conferences are organised and
how to present one’s own research findings in the scientific community.
This is also an opportunity to meet fellow doctoral students as well as to
learn about their research topics and issues.

The conference was divided into three sections which were inspired by
David Hiles and his logics of inquiry. The first section presented texts which
focused on explanation driven inquiries. Papers in the second section were
related mainly to data driven (e.g. grounded theory). The third section was
oriented on theory driven (e.g. hypothesis testing) and paradigm driven in-
quiries. Authors presented their pedagogical or psychological doctoral pro-
jects focusing primarily on the anticipated methodological design.

The authors included a wide spectrum of pedagogical phenomena (po-
stponement of school attendance, primary school choice, integration of
foreign student, gifted children, key competences in pre-school education,
formative assessment, pupils’ preconceptions and misconceptions, men-
toring, geological topics and curriculum, mathematics textbooks for lower
secondary schools, canon of the Czech literature, private tutoring, primary
prevention, alternative schools, inquiry based education in chemistry, food
chemistry and nutrition in textbooks for secondary education, teaching
styles of ESP teachers at university, assessment of students at university)
and psychological phenomena (early affectional bond, time perspective
diagnostic, specific learning disorders, family risk of dyslexia, pre-literacy
skills, in-school and out-of school leasing, music psychology and music ta-
lent, delinquency and using of the fairy tales). Given this, these research pro-
jects will presumably enrich pedagogical and psychological social science.

223



Podékovani

Na tomto misté bychom radi podékovali doc. PaedDr. Jaroslave Va-
Sutové, Ph.D., garantce Uvodniho teoreticko-metodologického kurzu pe-
dagogiky; védeckym pracovniktim z Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdélavant;
védeckym pracovnikiim katedry psychologie; 3kolitelim za cenné informa-
ce, zkudenosti a odborné rady; supervizoraim, ktefi se ti¢astnili doktorské
konference a poskytli nam cennou zp&tnou vazbu, ktera prispéla ke vzniku
této publikace. Nade podékovéni patii také odbornym recenzentiim, ktefi
v&novali ¢as prisp&vkiim a poskytli ndim cenné pFipominky k nasi praci.

METODOLOGICKE PRISTUPY V PEDAGOGICKYCH A PSYCHOLOGICKYCH DOKTORSKYCH
vyzkuMEecH. Recenzovany sbornik z doktorské konference konané
20. kvétna 2013 v Praze

Editorky: Veronika Laufkova, Hana Moraova, Tereza Medricka
Vydava: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta
Rokvydéni: 2013

Vydant: prvni

Vytiskla: tiskdrna Nakladatelstvi Karolinum

Publikace nebyla vydavatelstvim jazykove ani bibliograficky upravovana.

ISBN 978-80-7290-698-4



	Sbornik A5.pdf
	metodologické_přístupy.pdf
	OLE_LINK5
	OLE_LINK6
	OLE_LINK1
	OLE_LINK2
	_GoBack1
	_Ref355524635
	_GoBack


