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Od predskolni vychovy k predskolnimu
vzdeldvani a zpdtky k predskolni vychove
(Cesta od nedokonalé zmenseniny dospélého
k autonomni osobnosti)

Eva OprraviLOVA, JANA KROPACKOVA

Abstrakt: Prispévek rozebird zmény v pristupu k vjchové a vzdéldvdni v predskolnim ob-
dobi. Osobnostné orientované edukacni piisobeni charakterizuje jako reflexi specifickych potieb
predskolnibo ditére, mezi nimiz twori hlavni formativni a hodnorotvornou konstantu hra. Sle-
duje atmosféru a Sirsi kontext podminek, které pro hru predskolniho ditéte soucasnd spolecnost
vytvdii a upozoriiuje na rizika, krerd mohou z nenaplnéni této potieby vaniknour.
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STRUCNE OHLEDNUTI

Vztah k pfedskolnimu ditéti a nd-
zory na jeho vychovu a vzdéldni v dé-
jinném vyvoji prosly hlubokou promeé-
nou. Ptistup k ditéti jako k véci, kterd
patfi do domdcnosti, o niZ rozhoduje
otec s pravem veta, vystfidala po staleti
lhostejnost a preziravost nad nedoko-
nalou zmenseninou dospélého. K po-
jeti ditéte jako autonomniho jedince
s prdvem na svobodny rozvoj, s nimz
poprvé ptichdzi Komensky, vedla dlou-
h4 cesta, na niZ mimo jiné sehrdl vy-
znamnou roli vznik vefejné predskolni
vychovy.

Spole¢nd vefejnd instituciondln{ vycho-
va poskytla prilezitost poznat u vétsi sku-
piny détf typické zdjmy a specifické schop-
nosti. Vefejnd instituce (matefskd skola) se
stala mistem, kde lze péstovat obc¢anské
ctnosti, rozhojnovat kulturni statky a pro-
myslet formy lidského spolubyti. Naznaci-
la netusené moznosti, jak vyuZit spole¢né
vychovné pisobeni v piedskolnim obdobf
ku prospéchu ditéte jako jedince a zdrover
i celé spole¢nosti. Jako zdkladni edukac-
nf strategie se nabizela hra jako pfirozend
spontdnni ¢innost, kterd je ditéti vlastni
a tvoi{ osu veskeré jeho ¢innosti. Nicmé-
né u predpoklddanych ndro¢néjsich vzdé-
lévacich cila vznikla pochybnost, zda tato
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tradi¢ni, jednoduchd a zd4nlivé nendroénd
¢innost ditéte bude k naplnéni zdméra do-
stacujici, a zZddoucim vzorem se stalo skoln{
vyucovani.

V nov¢ nastavenych vzdéldvacich pod-
minkdch bylo proto nutné se ptdt, jakou
funkci a smysl m4 vzdéldvéni ditéte diive,
nez vstoupi do povinného $kolniho vzdé-
l4vani. Byla zahdjena diskuse, jejiz pokra-
¢ovdn{ mizeme sledovat i v soucasnosti.

Hned z po¢dtku byla nékterymi osvice-
nymi pedagogy vefejnd vychovnd instituce
piijata jako skute¢ny zaldtek spoleensky
garantovaného celozivotniho vzdéldvaci-
ho procesu. (Napiiklad K. S. Amerling
ve svém ndvrhu na vytvofeni Ceské nd-
rodni $koly z roku 1848 pocitd s profesio-
ndlné vedenym povinnym pfedskolnim
vzdéldvinim od 2, resp. 4 let.) Pro mno-
ho pedagogti se instituciondln{ pfedskoln{
vzdéldvani{ stalo piilezitosti, jak posunout
nékteré edukaéni zdméry elementdrniho
vzdélavani s ocekdvanim, ze minimalizo-
vané pozadavky tradi¢ni $kolni vyuky vy-
voj a zrdni ditéte ¢dste¢né zrychli. Bohuzel
fada projektti a ndvrhii postrddala hlubsi
reflexi a prihlédnuti ke specifickym pro-
blémtum vzdéldni jedince v pfedskolnim
obdobi. Ne vzdy se podatilo fesit problém
s odpovédnost{ a porozuménim, potiebny-
mi znalostmi vSech souvislosti, chdpajicim
vhledem i védomim kiehkosti a specifi-
ky tohoto Zivotniho obdobi. Navrhované
strategie se oblas nevyhnou uréité ambi-
cidzni ,pedagogické tvofivosti, snaze o ji-
nakost za kazdou cenu, pragmatickému
a byrokratickému ptistupu a nelze vyloudit
ani pokusy o ,socidlni inZenyrstvi“ nebo
komeréni zdjmy.
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Mnozi pedagogové méli o moznosti
nebo dokonce nutnosti predskolni déti
systematicky vzdéldvat pochybnosti. Ne-
povazovali za vhodné pied¢asné zkracovat
détstvi a brdnit spontdnné naprogramova-
nému vyvoji. (Podle Vyneseni c.k. minis-
terstva vyucovéani ze dne 22. ervna 1872
¢ 4711 se ... veliké vyucovdni ve zpu-
sobé Skolni naprosto vylu¢uje... Nejed-
nd se tu o to, aby ditky nabyly néjakych
zvldStnich védomosti abstraktnich aneb
aby se jim pfispiSenim dusevniho vyvoje
poskytlo toho, co jim svym ¢asem teprve
$kola ndrodni m4 podati. Jednd se tu vedle
zuslecheéni srdce hlavné o probuzeni vni-
mavosti mysli a ducha détského. ..

Mezi témi, ktefi svymi myslenkami
ptispéli k prosazeni harmonizujiciho a vy-
vézeného osobnostniho piistupu k pred-
$kolnimu ditéti a jeho vzdéldvdni, zaujal
pfedni misto profesor Zdenek Helus.
Po léta promyslel a formuloval zdklad-
ni principy modelu vychovy orientované
na dité, v ném? je z4sadni respeke k pfi-
rozenym spontdnnim aktivitdm. Jejich
univerzalnost a obecnd platnost se proto
také staly vychodiskem soucasného mo-
delu osobnostné orientované predskolni
vychovy v matefské skole.

Mohlo by se zddt, ze diky explikaci
edukaéni filozofie a deklaraci principt uz
nic nebrdn{ v naplovan{ zdméra vychovy
zaméfené na osobnost ditéte. Ale je to pré-
vé tento autor, ktery nabdd4 k obezietnosti
a ptichdzi s varovdnim, ze i dobré Gmysly
mohou mnohdy mdst az zavést. Konstatu-
je, ze pres vSeobecné akceptovanou filozo-
fii osobnostniho rozvoje ¢asto nejsme s to
zajistit pro jeji uplatnéni v praxi piislusné
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podminky. S vyuzitim myslenek profesora
Heluse se proto ddle pokusime tuto dis-
harmonii sledovat a na nékteré konkréeni
problémy upozornit s védomim, Ze peda-
gogickému myslen{ je né¢kdy veelku oprév-
néné vytykdno, ze ,nebere dité dostate¢né
v Givahu, ze zpiisoby vyucovdni a uéeni ne-
odpovidaji jeho vyvojovym moznostem,
ze jedndni s nim se odcizuje zvldStnostem
jeho prozivdni, uvazovdni, usilovdni...”

(Helus, 2009, s. 11).

PREDSKOLNI VYCHOVA
A VZDELAVANI OPTIKOU
SOUCASNOSTI

Na sklonku 20. stoleti se bézné uziva-
ny pojem predskolni vychova v souvislosti
se vznikem mezindrodn{ normy pro klasi-
fikaci ve vzdélavdni ISCED (International
Standard Classification on Education),
kterou ptijalo UNESCO v roce 1997, na-
hrazuje pojmem pfedskolni vzdéldvani.
Zpriva Eurydice and Eurostat Report
z roku 2014 v pozndmkdch definuje stu-
pent ISCED 0 ptedskolni vzdéldvéni jako
»Gvodni stupen organizovaného vzdé-
lévactho pusobeni, které se uskutecnuje
v instituci (Skola, vzdéldvaci centrum) a je
uréeno détem od 3 let”,

Zavedeni terminu predskolni vzdéld-
vén{ ptispélo k ndslednému pregnantnéj-
$imu vymezeni tohoto eduka¢niho pro-
cesu a podtrhlo jeho vyznam. Umoznilo,
aby se predskolni vzdéldvéni stalo speci-
fickou souédsti celého vzdéldvaciho systé-
mu, coz mélo za nasledek zménu v tradi¢-
nim pohledu na dité v etapé pfedskolniho

détstvi. Definice ukoncila dosavadni pti-

stup k predskolnimu obdobi jako k obdo-

bi vzdéldvaci nezdvaznosti, improvizace

a nahodilosti. Pfedskolni vzdélavani si za-

¢alo cilevédomé vytvédtet vlastni struktu-

rované programy, které svymi obsahy pfi-
pravuji déti na $kolni vzdélavéni a zajistuji
ptedpoklady celoZivotni vzdélanosti.

Soucasné predskoln{ vzdéldvdni v sou-
ladu s obecné vymezenymi vzdéldvacimi
cili stanovi své vzdéldvaci cile ndsledovné:
o ucit se dodrzovat lidskd prdva;

« jednat demokratickys;

o chovat se v souladu s tendencemi rozvoje.

V praxi to znamend, ze kazdy peda-
gog by si mél polozit nékteré otdzky, které
ptesahuji konkrétni zaméfeni jeho béz-
nych kazdodennich tkolu. Jsou to otdzky
po hlubsim smyslu vychovného a vzdé-
lavaciho piisobeni, v nichz se ten, kdo
vychovavd a vzdélavd, musi prdt:

o jak ditéti rozumi;

e co od ného ocekdvi;

« co mu poskytuje a jaké podminky pro

né vytvari;

nakolik je dovede ochranit a nakolik je

vystavuje riiznym tlakim;

o co vi o misté, které dnes$ni dité¢ zaujima
v roding, vychovné instituci, ve spole¢-
nost vitbec a samozfejmé ve skupiné vrs-
tevnikd v matefské skole.

Odpovédét si neni snadné. Predpoklddd
se, ze dokdzeme své vychovné piisobeni kri-
ticky zhodnotit a umime shromdzdén4 fakta
nezavisle rozebrat a objektivné posoudit. Ze
se oprostime od zakofenénych predsudka
a snah zavddét okamzitd plo$nd, univerzdln{
a definitivni feSeni, Ze budeme mit odvahu
hledat a zkouset a nepodlehneme tlakim
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a médnim vinim. Ze budeme sledovat pre-
devsim zdjem ditéte s jasnou piedstavou cile,
k némuz sméfujeme.

Kdybychom dnes polozili obecnou,
ale zdsadni otdzku, co je hlavnim cilem
predskolni vychovy, setkdvali bychom
se s ndzorem, ze ,ve vychové mid jit pre-
dev$im o osobnost, Ze je nasim dkolem
posilovat dité v jeho osobnostnim vyvoji
— v $anci stdvat se osobnosti“ (Helus in
Kropéékové, 2008, s. 19).

V tomto obecném vymezen{ je vycho-
disko ke konkretizaci dil¢ich cila, pro-
véfovanych prizmatem kazdodennosti,
nepiehlednosti az neuchopitelnosti vSech
podminek a situaci i schopnosti vhledu
do slozité komunikaéni sité s rozmanitos-
ti vztahd, ndzorl a postoji. Sjednocenim
téchro faktort se zdméry osobnostni ori-
entace stanou prostiedkem naplnén{ této
orientace.

DUSLEDKY ZMENY PRISTUPU
K PREDSKOLNIMU VZDELAVANI

Mateiské skoly jako vefejné instituce
ziskaly vymezenim statutu pfedskolniho
vzdéldvdni netusené moznosti v organi-
zaci a fizen{ edukac¢niho procesu, ale z4-
roveni bylo umoznéno propojeni vychovy
se vzdéldvaci politikou. To muze mit jak
pozitivni, tak negativni dopad. Pozitivni
je moznost vytvofit optimdlni podmin-
ky pro napliiovdni potfeb a prav ditéte,
plosnd garance pro uplatnéni schopnosti
a z4jma kazdého jedince a posilent vstfic-
né stdeni politiky vici rodindm s malymi
déemi. Negativni dopad znamend nebez-
pedi, ze mohou byt preferovdny zdjmy
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spole¢nosti pred zdjmy jedince. To muze
vyustit ve snahu s ditétem manipulovat
smérem k aktudlnim potfebdm, dil¢im
zdmérim a zdjmam bezproblémového
fungovdni spole¢nosti (napf. tendence
prodluzovat ¢i zkracovat pobyt v instituci
¢ povinnou dochdzku podle ekonomické
situace, zafazovat tendenc¢ni vzdéldvaci
obsahy, nastavovat provoz predskolnich
instituci a délku pobytu déti v ni podle
pracovni doby rodi¢ti - celodenni, celoty-
denni, nonstop - a ne potfeb ditéte).

Praktické a organiza¢ni aspekty stej-
né jako Sir${ spolecenské a kulturni vaz-
by pfedskolniho vzdéldvini fe$i kromé
pedagogt také politologové, ekonomové,
prognostici, 1ékati, prdvnici atd. Hledaji
mimo jiné i souvislosti mezi eduka¢nimi
zdméry a vynaloZenymi prostfedky. Hod-
not{ vysi ndkladd, Géelnost vyuziti i jejich
ndvratnost. Pedagogy mnohdy vnimaji
podobné jako stdtni Gfedniky, ktefi jsou
odpovédni za sprévu vefejného majetku,
a rodi¢e jako klienty, ktef{ maji prévo
na spolehlivé servisn{ sluzby.

Predskolni vzdélavdn{ je ale proces
nezévisly, ktery musi sméfovat pfedevsim
k nejlep$imu prospéchu ditéte. Vychova by
neméla podléhat tlakiim a pozadavkim
na piipravu ¢lovéka, keery bude spolehlivé
fungovat podle ptedstav a pozadavk stdt-
ni exekutivy (nebo rodiny) a momentdlné
panujicich ekonomicky nebo ideologicky
ovlivnénych postoju.

Vzdéldvani v predSkolnim obdobi
pfedstavuje rozvoj a kultivaci ditéte v celé
bohatosti a $ifi jeho osobnosti, je ovsem
specifické a od modelu $kolského vzdéld-

vani se vyznamné lisi.
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Predskolni vzdéldvdni je pfiroze-
ny proces, ktery rovnomérné napliuje
viechny potteby ditéte a vytvdii vhodné
podminky, podnétné pro jeho uleni v si-
rokém slova smyslu. Respektuje hodnotu
osobné prozivané skute¢nosti, osobnostni
individualitu i hranice moznosti ditéte,
véetné téch, které jsou ddny rtiznymi ge-
netickymi ¢i socidlnimi a kulturnimi od-
liSnostmi.

REALITA NAPLNOVANI EDUKACNICH
ZAMERU Z POZICE DITETE

Od konce 19. stoleti je tstfednim pro-
blémem teorie i praxe vychovy pfedskol-
niho ditéte hra, k niz odbornici pfindseji
stdle nové poznatky a podptrné argumen-
ty, které netfeba pfipominat. Nutno ale
ptipomenout, Ze i hra jako fenomén pod-
1éhd v prostoru a ¢ase zdkonitostem vyvoje
myS$leni a pozndni a s nimi jsou spojeny
i zmény v ndzorech. Ptikladem muze byt
i dobové hodnoceni hry u Marie Montes-
soriové (1872-1952). Na zdkladé svych
pozorovéni zjistila, ze déti si nabizené
hra¢ky samy od sebe nevybiraly, z ¢ehoz
usoudila, Ze ,... v Zivoté ditéte je hrani
né¢im nepfili§ dalezitym, nééim, k ¢emu
se dité uchyluje, kdyZz nemd moznost délat
néco lepsiho. Dité citi, ze jeho posldnim je
néco zdvaznéjsiho nez se zaobirat trividl-
nim hranim®“ (Montessori, 1998).

Ve druhé poloviné 20. stoleti antro-
pologové a etnologové, ktef{ v rznych
Castech svéta pozorovali skupiny lidi
v podstaté nedotéenych civiliza¢nimi vli-
vy, piekvapivé zjistili, Ze existuji skupiny,
v nichz se u déti hra v souasném pojeti

prakticky nevyskytuje. Cinnost ditéte je
zaloZena pouze na jednoduchém napo-
dobovén{ a instinktivnim udeni. Néktet{
pedagogové z toho vydedukovali, Ze dité
si nem4 hrét, ale ,,opravdové zit“ a poZzado-
vali odstranit hracky a nahradit je skute¢-
nymi (snad jen pfiméfené zmenSenymi)
béZnymi pfedméty a ndstroji.

Opaénym pélem se stala vira v abso-
lutné spolehlivy edukaé¢ni efekt hry, kterd
se pii necitlivé interpretaci Komenského
eufemistického oznacéeni ,schola ludus®
promitla do kategorickych pozadavka né-
kterych inova¢nich sméria pozadujicich,
aby veskeré vyucovdni a ($koln{) vyuka
byly nahrazeny hernimi ¢innostmi.

Po vSeobecném uzndni priva ditéte
na hru se dospélo k pfesvédéeni, ze tuto
pfirozenou ¢innost je nutno vyuzit a pro-
stfednictvim zdmérného plénovéni a fize-
ni ovlddnout. Tendence hru cilevédomé
usmériiovat udinila ze hry univerzdln{
prostfedek a obohatila dit¢ o cinnosti,
kterd se ji jen zvnéjsku a nékdy hodné
vzddlené podobaji. Pikladem je bezpocet
nabizenych sofistikovanych materidld, po-
mucek a hracek s deklarovanym potenci-
lem piedev$im kognitivniho rozvoje, kte-
rymi jsou v dobré vife bohaté zdsobovdny
matefské skoly i rodina. Spolu s nimi se
$iF{ specifickd a nékdy az dsmévnd ,di-
daktika“, vedouci postupnymi peclivé
promy$lenymi kroky k zaru¢enému uspé-
chu. Cesta byvd pragmaticky vytycena
jednosmérné a pfimo bez ohledu na to, Ze
ochuzuje dité o zdzitky z vlastniho samo-
statného hleddni, o radost pozndni i o z4-
zitky ndmahy ¢i nedspéchu, které je tfeba
prekondvat.
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Je proto namisté sledovat, jak v redl-
nych podminkich napliuje hra vysoké
aspirace, které do ni vkliddme. Redlné
podminky tvoii predevsim ¢as, prostor
a hernf partnefi. Bylo by dobré zndt pfe-
dev$im ndzor dét samych, jenze pfimd
odpovéd by byla pro déti tézkd. Soulas-
né technologie ale uz umoziuji objektiv-
né sledovat herni aktivity v ptirozenych
experimentdlnich podminkdch. Ziskany
materidlu mizZe pfinést zajimavd, i kdyz
asi ne vzdy pozitivni zjisténi.

Snaha ziskat konkrétni ddaje, které
by pomohly nékteré diléf otdzky osvétlit,
vedla pracovniky dstavu M. Meierhofe-
rové ve Svycarsku k projektu nazvaném
Svéty malych déti (Lebenswelten junger
Kinder). Cilem bylo popsat nejblizsi zi-
votni prostiedi déti a jeho kvalitu, zjistit
jejich vztah k tomuto prostfedi a zmapo-
vat ¢innosti, ke kterym déti toto prostiedi
motivuje. Projeke trval tfi roky a zi¢astni-
lo se ho vice nez 80 rodin s détmi ve veku
od 3 do 6 let. Kromé béznych vyzkumnych
metod byl pouzit novy netradi¢ni postup:
50 déti dostalo fotoapardt, aby mohly za-
znamenat prostiedi, ve kterém se pohybuji
(cesta do skoly, pobyt na hfisti, pfi ndku-
pech apod.) a z vlastniho thlu pohledu
samostatné zachytit, jak vidi svij ,svét”.
Pro orientaci ve svém blizkém i vzddlengj-
$im svété mély déti k dispozici i navigaci
GPS. Zatim pfedbézné vysledky (kone¢né
dosud nebyly publikované) naznacuji, ze
déti jsou vlastné v mnohém chytfejsi, nez
si myslime, a nen{ tfeba je neustdle vést
a uréovat, co a jak délat a ¢emu se vénovat.
Dovedou si v prostfedi pro svou hru najit
piekvapivé vyzvy a ptirozené (i kdyz ne-
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strukturované a nedirektivné) samostatné
ziskdvat zkudenosti a ulit se.

Zd4 se, ze tato predbéznd zjisténi
mimo jiné naznacuji, Ze o tom, jak dnes-
nf déti svlyj ,,svét” a svou aktivitu v ném
vnimaji, vime vlastné velmi malo. Proto
si jejich jménem polozme otdzku, zda do-
state¢né respektujeme ptivodni smysl hry,
jak je deklarovany z hlediska fenomenolo-
gie i psychologie, a stru¢né pfipomenme
zdkladn{ kritéria, podle nichz hodnotime
uréitou ¢innost jako hru.

Dité si hraje, kdyz je v dobrém rozpo-
lozeni, vénuje se hfe dobrovolné, zajimd
ho a je mu pfijemnd. Zabyv4 se ¢innos-
ti, kterd nemusi byt pfimocafe ,dotazena
do konce® a ptfindset bezprostiedni zisk.
Nenf{ stereotypnim opakovdnim nebo ko-
pirovdnim nabidnuté pfedlohy, ale tviir-
¢m aktem, v némz dité uplatni neomeze-
nou a nepfedvidatelnou predstavivost.

Neéktef{ teoretici i praktici vyjadiuji
v souvislosti se soucasnym charakterem
déeské hry uréité obavy. Upozornuji,
ze zménou zpisobu Zivota predskoldkil
a podminek vdzanych na hru (misto, las,
socidlni skupina) se méni jeji specifické
rysy a svym zpusobem také jeji kvalita.
Za nejvic znepokojujici je povazovdn dby-
tek fantazie a tvofivosti, ktery se vysvétr
luje tim, ze ve snaze pfedbihat pfirozeny
vyvoj déti piili§ vedeme, usmériiujeme.
Ve snaze zndsobit edukaéni efeke predkla-
ddme détem herni ,,polotovary” a vzorce,
které mohou jednoduse pfevzit a napodo-
bit. Nemusi samostatné hledat a usilovat
o vlastni piistup.

Nejzdvaznéjsi pozorované a konstato-
vané zmeény jsou:
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« celkovy prostor pro hru se zmensil;

« omezila se pfilezitost k ziskdvan{ rozma-
nitych zku$enost{ v pfirozeném piirod-
nim prostiedf;

o proménilo se rodinné prostfedi;

o do obsahu, forem a podminek herni ¢in-
nosti vstupuji aktivni vzdéldvaci strategie;

o obsah hry ovliviiuje nadmérn4 stimula-
ce a ,dusevni pfekrmovdn{

« misto pfirozené socializace nastupuje
sofistikovand socidln{ integrace v rdmci
formalné utvéfenych skupin.

Prostor, kde si déti po vétSinu casu
mohly hrét zcela volné ve vrstevnické sku-
piné bez dohledu dospélych, uz prakticky
neexistuje. Zanikl dfive bézné fungujici
fenomén, zvany ,socializace ulici“ posky-
tujici zdzitky ze situaci, kdy je tfeba obstdt
bez pomoci dospélého za zddy. V tomto
prostoru ziskdvalo dité nejvice autentic-
kych podnétt pro rozvoj vSech stranek své
osobnosti a jednalo maximélné svobodné
a samostatné, i kdyz bylo vystaveno zna¢-
nym ndrokim a ob¢as se nevyhnulo ne-
pfijemnostem.

Neékteti zahrani¢ni autofi (Zinnec-
ker, 1979, 1987) oznaluji ztrdtu obrov-
ské ptilezitosti ziskat pfedev$im socidlni
zkuSenosti, uZzite¢né poznatky i praktické
dovednost jako ,vyhndni z rdje”. V fadé
vyzkumi k tomuto problému se zjistilo,
ze nedostatek pfirozenych neformdlnich
kontakti a omezen{ mista a ¢asu na hru
m4 prokazatelné na déti negativni dopad
(Zeiher, 1983; Engelbert, 1986). Vede
k agresi a destruktivnimu chovén{ a muize
byt i zdrojem vyvojového opozdéni v mo-
torickych, vizudlnich, taktilnich i kinetic-
kych dovednostech.

Také rodinné prostiedi s nedostat-
kem sourozencii vede k pfili§ tésné vazbé
a spoléhdni se na dospélého, ¢imz se sni-
zuje Uroven vyjadfovaci a dorozumivaci
schopnosti ditéte (dospély je ditéti neustd-
le k dispozici, snadno si pozadavek ditéte
domysli nebo dokonce pfedjimd, asertiv-
niho vrstevnika je tfeba presvédcovat a pfi
tom tfeba zjistit, Ze jsou i jiné nez slovni
argumenty).

Drasticky ¢in ,vyhndni z rdje” je spo-
jovan s piilis aktivni vzdéldvaci politikou.
Ta si klade ndroky na veskery cas ditéte,
ktery musi byt peclivé napldnovdn a vy-
uzit. Cas a prostor pro hru ditéte byl ddn
k dispozici dospélym, ktef{ ho vyuzivaji
predev$im ke svym (pfevdzné uslechti-
lym) zdméram. Casto ale i k subjektivnim
aspiracim, prezentaci a sebereprezentaci.

Priivodnim jevem odchodu z rdje je
ndhradni nabidka riznych nové vznik-
lych zafizen{ a instituci, které se na vyuziti
ndplné détského ¢asu zaméfuji a de facto
zkracuji déestvi s jeho pfirozenymi pro-
jevy a zdjmy. Déti jsou z nadstandardn{
nabidky dezorientované, ale snazi se rodi-
¢m vyhovét. Z pretizen a Ginavy ztrdceji
ptirozenou zvidavost, hravost a tvofivost.
Tézko posoudit, kolik je v této nabidce
skute¢né pedagogického zdméru a kolik
usili organizdtora ziskat a pfipravit si bu-
douciho konzumenta a klienta.

Cas dne$niho ditéte je strukturovin
ve dvou liniich. Jednak je centralizovin
do pfedskolniho zafizeni, kam dochdz{ pte-
véznd &4st predskolni populace, kde jsou
¢innosti promyslené casové i prostorové
strukturovdny (Opravilové & Kropdckovd,
2008). Dité sem pravidelné denné dochdzi
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na dobu, kterd se rovnd pracovni dobé do-
spélého. (Ve viedni den trévi s rodi¢i pri-
mérné Ctyfi hodiny, do nichZ je zahrnuta
cesta do matefské skoly, ndkupy, piiprava
vedefe a veCern{ hygiena.) Kromé toho dité
pobyvd v rdmci bohaté a diverzifikované
nabidky v dalsich institucich, které fun-
guji rovnéz v pevném cCasovém rezimu.
Pro dospélé je to praktické a pro déti po-
hodlné. Bez vlastniho usili, vile a zdjmu
se s vydatnou pomoci dospélého presouva-
ji z mista na misto, od ¢innosti k ¢innosti,
od skupiny ke skupiné. Ptesto, Ze jako jed-
notlivci mohou byt v akci, majf ve skupiné
omezenou moznost jednat, rozhodovat se
podle svého a spontdnné navazovat kon-
takty s vrstevniky. (Putovdni ,krouzky“
pfedstavuje cestu mezi ostrovy, na které
dit¢ vstupuje jako dobyvatel, nebo jako
trose¢nik. Dobyvatel touz{ po dobrodruz-
stvi, trose¢nik vyhlizi zichranny ¢lun.)
Nabidka vzdéldvactho obsahu nebyva
v mnoha ptipadech profesiondlné garan-
tovand, jeji kvalitu a pfipadné vysledky
rodice pfilis nesleduji. Predpoklad, Ze se
tato nabidka podili na dal$im sniZovén{
ptilezitosti ke hfe, je patrné oprdvnény.

Organizované déeské skupiny jsou
usporddané formdlné, jsou uzaviené,
neménné. Panuji v nich stdlé provozni
rutiny, organizace, pravidla, standardn{
nabidka i vSednodenni herni zvyky. Také
prostiedi se pfili§ neméni. (Priimérnd dél-
ka pobytu ceského ditéte v predskolnim
zatizen{ je dva a pul roku, které dité strd-
vi v relativné stdlém, mélo proménlivém
prostfedi.)

Dominuje snaha dit¢ ustavi¢né akei-
vizovat, jeho herni ¢innost usmérnovat
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a vSemozné ,podporovat® a motivovat
k ur¢itdmu typu herni tvofivosti. Para-
doxné nésledné zjistujeme, Ze ¢im lépe je
prostiedi vybaveno a ¢im atrakeivnéjsi je
nabidka, tim vice se dité¢ stdvd zdvislejsi,
méné samostatné a tvofivé. Prili§ peclivé
pfipraveny prostor do zna¢né miry tlumi
vlastni aktivitu ditéte. (Dité se nemusi
rozhodovat, vymyslet si a hledat prostted-
ky k naplnéni svych predstav, protoze
pouceny a tvofivy dospély to uz pfedem
vymyslel za né.)

Cas a misto hry jsou historicky svéza-
né zejména s pfirozenou socidln{ integraci
a navazovdnim vztahd, které zdroven pfi-
naseji dalsi zkuSenosti a poznatky. V ne-
formdlné vytvérenych déeskych skupindch
si déti mohly volit ¢innost, dobu, misto
i zplisob hrani a nachdzet herntho part-
nera (Gray, 2004). Dité tak za téchto pod-
minek kazdy den samostatné fesilo nové
a neocekdvané situace, které si také muse-
lo vyhodnocovat a déle zpracovat.

Nyni se socidlni integrace odbyvd
ve formdlné utvdfenych détskych skupi-
ndch, ve vymezeném Case a podle pfedem
stanoveného programu. I kdyZ jsme pfe-
svédleni, ze ditéti pouze ¢inime nabid-
ku, ze které si mize vybrat, pfiznejme,
ze nabidka je limitovand, determinovand,
sugestivné motivovand a vétdinou ji dité
nemd moznost odmitnout.

Zdenék Helus hovoti o fenoménu tzv.
ostrovniho détstvi, kdy ,se dité nachdzi
na jakémsi ostrivku, kde kond to, co je
na daném ostriivku funkéni, aby bylo poté
pfemisténo na ostriivek jiny, s jinym funk-
¢nim vymezenim jeho pobytu. Mezi témi-
to ostrivky neni zddné kompakeni Gzemi,



Od predskolni vichovy k predkolnimu vedélivini a zpdtky k f

(Cesta od nedokonalé zmenseniny dospélého k autonomni oso

iedSkolni vjchové
705ti)

v némz je mozné, krdsné a objevné se sa-
mostatné pohybovat.“ (Helus, 2009, s. 86).

CESTY K HLEDANI RESENT

Nastal ¢as zamyslet se a zvédzit, jak ddl.
Moing se zbyte¢né hrozime pfedstavy, ze
bychom méli na deklarované eduka¢ni cile
rezignovat a zmirnit tempo formativniho
pusobeni. Zd4 se ndm, Ze by to byl krok
zpét, ktery by ohrozil postaveni ditéte pfi
plnéni ndroku, s nimiz se v dne$ni ,udici
se“ spole¢nosti musi vyrovndvat, a pro-
marnil ,,ndvratnost investice do vzdélani®.

Vyzkumy z posledni doby ale pfindseji
ponékud jiny pohled. Doporuduji (a to co
nejdiiv) toto riziko podstoupit a vrdtit hie
jeji ptivodni smysl. Nebdt se hru uvolnit
a osvobodit od permanentnich snah o jeji
didaktické vyuziti (Mitra, 2004). (Bylo
dokdzéno, ze dlouhodoby efekt didak-
tickych her je ve srovndni{ se samostatnou
¢innosti asi tfetinovy.)

V nékterych soulasnych inova¢nich
programech déti spolu s pedagogy opou-
$téji herny, peclivé vybavené hrackami,
a pfesouvaji se do redlného prostiedi.
Nejcastéji se timto prostorem stavd pfiro-
da (napf. lesni $kolky), v niz déti mohou
samostatné vyhleddvat podnéty pro svou
explora¢ni, herni i pracovni a tvofivou
¢innost (Cornell, 2012). Vyjimkou nejsou
ani matefské skoly, jejichz prostory jsou
zatizeny jako béiné (i retro) domdcnosti,
ateliéry a femeslné dilny.

Pozitivni zména miiZe nastat napfi-
klad uz tim, ze v Sirokém smyslu zvét§ime
bezpedny prostor, kde si budou déti samy
hledat podnéty ke hie. V dobé pobytu

ve $kolce jim poskytneme dostatek ¢asu
na hru, zapomeneme obcas na plnéni
plénovanych konkrétnich ocekdvanych
vystupl a s diivérou budeme sledovat, jak
si k nim déti samy nachdzeji cestu. (Ani
sebelépe vybavend skolni tfida ¢i zahrada
nejsou v pravém slova smyslu idedlnim
prostorem, kde se déti mohou zcela pfiro-
zené a spontdnné projevit.)

Od dob svého vzniku matetskd Skola
hled4 optimaln{ cesty pro své plisobeni,
provéfuje zdméry a projekty, zdokonalu-
je metody a hodnoti vysledky. Pedkldd4
ndvrhy na reformy a zmény, které se pro-
jevuji jak uvnitf, tak z vnéjsku. Vnitini
reformy vychdzeji od samotnych peda-
gogtl, ktefi citi potfebu provéfovat edu-
ka¢ni cile, hodnotit zdméry, analyzovat
vysledky a vyuzivat nové poznatky. Vnéjsi
reforma je zdlezitosti exekutivy a dasledek
politického vyvoje. Pfindsi rovnéz provér-
ku vychovnych cilii a obsahu, mén{ orga-
niza¢n{ smérnice a snazi se dosazeny stav
prévné ukotvit.

Predskolni détstvi je ale pfiprava na zi-
vot a dokonalé lidstvi, to znamend, Ze vy-
chova ditéti s ldskou poskytuje nejen péci
a poznatky, ale pfedev$im vytvafi prostor
pro jeho samostatné a odpovédné jedndni,
podpofené mravnim vedenim. Uplatné-
ni my§lenek humanizace, demokratizace
a individualizace se odviji od ménlivych
podminek Zivota spole¢nosti a ty by-
vaji doprovdzeny riznymi reformnimi
a transformac¢nimi kroky. DtleZité je, aby
ve vztahu k predskolnimu ditéti byly ne-
ndsilné a smysluplné.

Vychovné pusobeni smérujeme podle
pfedstav o budoucnosti, o niz mnoho nevi-
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me. Soucasny svét je pragmaticky a sofisti-
kovany. V zdjmu budouciho Gspéchu zava-
zuje dité k povinnostem, které nemusi byt
v souladu s jeho zdjmy a potiebami. Casto
jsou to povinnosti, které vytésiuji tradi¢nf
volnost, nezdvaznost a spontaneitu, odjak-
ziva pattici k pfed$kolnimu détstvi.

Dité pottebuje prostor a ¢as na bez-
prostfedn{ kontakty s dospélymi a vrstev-
niky. Ty nelze nahradit hratkami, pomtc-
kami, sofistikovanymi postupy, novymi
technologiemi ani dédlkovym ovldddnim.
O eduka¢nich vysledcich rozhoduji fak-
tory socidlné vztahové, citové a mordlni,
které se hiife postihnou a nedaji se ptimo
regulovat.

Vsechny zmény v soucasném svété
nelze ve vychovnych cilech zachyrtit. Lid-
skou moudrost netvofi jen informace (byt
informovan neznamend védét). Globdlni
horizont, virtudlni prostor, exploze infor-
maci a medidln{ sféra vyzaduji stdle nové
modely chovdni. Proto by vychova mé¢la
podporovat pfedev$im schopnost umét se
vyrovndvat se stdle se zvySujicimi ndroky.
K oéekdvanym vystupim predskolniho
vzdéldvéni by jako pfirozeny projev méla
patfit hlavné citovd hloubka, schopnost
empatie, smysluplnd komunikativnost,
socidlni otevienost, kritické mysleni,
spontaneita, fantazie a hravost, tedy vlast-
nosti, které Zivotné akéni pfistup podpo-
rujf. Vétsi diivéra ve schopnosti, které dité
uplatiiuje ve spontdnnim hernim jedndni,
mize rozhodujicim zpsobem pfispét
k rozvoji samostatnosti a sebevédomi,
potfebnych k ndro¢né adaptaci. Soucas-
na predskolni vychova by neméla vychi-
zet z predstavy dospélych, ktefi hledaji
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~know-how" pro projekt tspé$ného jedin-
ce vybaveného informacemi a kompeten-
cemi, preferujicimi akénost, dspéch a pre-
zentaci. Méla by vést dédi tak, aby byly
spokojené a Stastné i se zfetelem ke svym
vlastnim predstavdm.

Posun od jednoduché a nendro¢né
predskoln{ vychovy k systematickému
pfedskolnimu vzdéldvani znamend nepo-
chybné spravny krok. Jejich postaveni je
ale rovnocenné a vyzaduje, abychom se
zaméfili na to, v ¢em je jejich sila a neza-
stupitelnost. Soucasnd preference pred-
$kolntho vzdéldvdni ponckud zastinila
daraz na vychovu chdpanou jako $iroké,
oteviené a pfirozené pisobeni na jedined-
nou autonomni osobnost. Posudme proto,
zda nenf Zddouci, abychom se alespori ¢4s-
te¢né navrdtili ke kofentim. Hra znamend
pro dit¢ hlavné ¢as a prostor pro volnou,
zbyte¢né nefizenou a
spontdnni a tvofivou ¢innost. Dejme tedy
détem pfilezitost si co nejvic samostatné
hrit.

neomezovanou

SLOVO NA ZAVER

Pti psani jsme se inspirovaly osobnosti
a dilem prof. PhDr. Zdenka Heluse, CSc.,
keery patfi k nasim hlavnim pfedstavite-
laim osobnostné orientovaného ptistupu
k ditéti, humanizace vzdéldvani a vychovy.

Nase podékovdni profesoru Heluso-
vi patfi také za dlouholetou spolupréci
s Asociaci ptedskoln{ vychovy, za inspira-
tivni myslenky ve znovuobjevovini ditéte
a jeho détstvi, za spole¢né hleddn{ osob-
nostntho zfetele v pedagogickém piistupu
k ditéti a jeho lidsky laskyplny piistup.
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Vézenému a milému panu profesorovi  nich radosti a spoustu eldnu v osobnim
piejeme pevné zdravi, mnoho kazdoden- i pracovnim zivoté.
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OPRAVILOVA, E., KROPACKOVA, J. From Pre-school Upbringing to Pre-School
Education and Back to Pre-School Upbringing (The path from imperfect miniaturi-
sation of the adult to autonomous personality)

The article analyses changes in the approach to upbringing and education in the pre-
-school period. Personality-orientated educational practice is characterised as a response
to the specific needs of the pre-school child, among which play forms the main formative
and value-generating constant. The article explores the atmosphere and wider context of
the conditions that contemporary society creates for the play of the pre-school child and
points out the risks of failure to fulfil this need.

Keywords: preschool upbringing, preschool education, nursery school, personality of
the child, the goal of pre-school upbringing, the content of pre-school education, condi-
tions of upbringing, socialisation, stimulation, acceleration, spontaneous play, directed

play, space for play, toy, aid.
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