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Anotace: V poslednich desetiletich je vénovdna velkd pozornost kvalité préce ucitelii. Prdce
ucitelii je ¢im ddl tim ndrocnéjsi a jsou na ni kladeny nové pozadavky. Stat hledd odpovéd na
otdzku, jak cesti ucitelé vyhovuji nékterym z ndrokil, které jsou v mezindrodni komunité pova-
Zovdny za diilezité. Jak se jevi organizace Ceské vyuky z hlediska podpory aktivni participace,
tymové prdce a rozvoje dovednosti fesit problémy a aplikovat nabyté védomosti v mimoskolnim
kontextu? Jak je na tom Ceskd skola z hlediska individualizace vyuky? Do jaké miry Cesti ucitelé
spolupracuji? Jak moc a v éem se Cesti ucitelé vzdélavaji? K hleddni odpovédi na uvedené otdzky
jsou vyZita data z mezindrodnich vyzkumii védomosti a dovednosti, které se uskutecnily v Ceské
republice v uplynulych 15 letech.
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Soucasné pohledy
na prdci ucitele
Snahy predstavitelti vzdélavaci
politiky vyspélych zemi o zlepseni vysledka
vzdélavacich systémi se v poslednich letech
zvy$enou mérou zaméfuji na ovliviiovani
kvality uciteli. Uspésné vzdélavaci systémy
vénuji velkou pozornost tomu, aby ziskaly
pro pedagogickou praci ty nejkvalitnéjsi
adepty, vybavily je védomostmi a dovednost-
mi, které odpovidaji aktualnim potfebdm
$kol, a poskytovaly jim pribéznou podporu
i béhem jejich pedagogické praxe.
Zaméfeni na kvalitu pedagogické prace
ma oporu v pedagogickém vyzkumu. Vy-
zkumy faktort ovliviiujicich vysledky zéka
diktorem $kolnich vysledka je to, co si zdk
ptindsi do $koly (rodinné zdzemi, studijni
predpoklady), druhym nejvyznamnéjsim
ovliviiujicim faktorem je ucitel. Vyzkumy se

nicméné neshoduji na faktorech, které jsou
na strané ucitele a jeho vyuky pro kvalitu
panuji v ndzoru na to, jak dualezity vliv na
vysledky zaka maji dosazené vzdélani a délka
praxe. Nékteré nélezy svéd¢i ve prospéch
vyznamnosti téchto faktort pro vysledky
74k, jiné nikoli. Provedené metaanalyzy
se nicméné shoduji na vyznamu védomosti
a dovednosti ucitelt a jejich kontinualniho
dalsiho vzdélavani.

Vyzkumnici se dale shoduji v tom, ze
mnoho uéitelovych dovednosti neni mozno
jednoduse kvantifikovat, a proto se jejich vliv
dokazuje obtiznéji. Mezi takové dovednosti
patii dovednost prezentovat pojmy jasnym
a presvédcivym zpusobem, vytvaret efektivni
vyukové prostiedi pro rozmanité typy zaki,
vytvaret pozitivni vztahy s zaky, byt kreativ-
ni a entusiasticky, efektivné spolupracovat
s rodici a kolegy (McKenzie; Santiago 2005,

* Tato stat vznikla v rdmci vyzkumného zdméru ,,U¢itelska profese v ménicich se pozadavcich na vzdé-

lavani®, kod MSM 0021620862.
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OECD 2010). Existuji nicméné i empirické
doklady o jejich zavaznosti. Napt. Scheerens,
Cees a Thomass (2003) dospéli na zakladé
metaanalyzy vyzkumt vysledka vzdélavani
k nésledujicimu vyctu faktort tykajicich se
vyuky a osobnosti ucitele, které priznivé
ovliviiuji vysledky zakt: vysoka ocekavani
ucitele a individualni podpora zékiim, prii-
bézné sledovani individualniho pokroku
jednotlivych zakd, strukturovanost a cile-
nost vyuky, prostor pro samostatnou tviirci
¢innost zakd, individualizace vyuky, kvalita
a Cetnost zpétné vazby poskytované zakim.
Rada vyse uvedenych aspektt ucitelovy
prace se objevuje v pozadavcich na vykon
profese nové a souvisi s tim, ze na profesi
ucitele jsou v poslednich letech kladeny
stale vy$$i a mnohych ohledech zcela nové
naroky. Spole¢nost nyni pozaduje, aby uci-
telé efektivné pracovali s zaky z odli$ného
jazykového a socidlniho prostfedi, aby byli
citlivi ke kulturnim a genderovym otazkam,
aby ucili zaky toleranci a posilovali socidlni
soudrznost, aby efektivné pracovali se zne-
vyhodnénymi zaky a s zéky s poruchami
chovani, aby pouzivali informac¢ni technolo-
gie, aby drzeli krok s nejnovéj$imi poznatky
ve svych disciplinach i v pedagogice. Od
ucitelil se ocekava, ze pripravi zaky tak, aby
byli schopni a motivovani se v budoucnu
sami dale vzdélavat. Nové pozadavky lze
napriklad specifikovat takto (McKenzie;
Santiago 2005):
o na urovni zéka: fizeni procesu uceni
tak, aby se Zaci naucili fidit vlastni u¢eni
a rozvijeli dovednost fesit problémy,
zohlednovani individudlnich potteb jed-
notlivych zakd, integrace formativniho
a sumativniho hodnoceni
« na urovni tfidy: vyuka v multikulturni
trid¢, diraz na mezipfedmétové vazby

a aplikaci poznatkd, integrace zaku se
specifickymi vzdélavacimi potfebami

« na urovni $koly: tymova prace, planova-
ni, pouzivani informac¢nich technologii,
realizace projektti s jinymi $kolami doma
i v zahranidi, podil na vedeni skoly

o ve vztahu ke komunité: poskytovani
profesiondlnich rad rodi¢tim, spoluprace
s jinymi organizacemi.

O pozadavcich na praci ucitele je mozno
se poucit z profesnich standardi, které
v poslednich letech vznikaji ve vzdélavacich
systémech vyspélych zemi, aby specifikovaly
néroky, které jsou na tuto profesi kladeny.
Standardy jsou podkladem pro pocate¢ni
i dalsi vzdélavani a slouzi jako voditko pro
hodnoceni prace ucitele a pro jeho profesni
akariérni postup. Soucasti vSech standardti
je rovnéz dovednost reflektovat vlastni praci
v souladu se specifikovanymi pozadavky
a prijimat zodpovédnost za jeji kontinual-
ni zlep$ovani (McKenzie; Santiago 2005).
Napt. Kodex britskych ucitelt, ktery vznikal
v ramci dikladné celospolecenské diskuse,
obsahuje nésledujici body: dbat v prvni fadé
o pohodu, rozvoj a uéebni pokrok zakda,
prevzit zodpovédnost za kvalitu své prace,
pomoci zakiim ziskat sebedtivéru pti uceni
a stat se uspéSnymi zaky, demonstrovat re-
spekt k rozmanitosti a prosazovat rovnost,
snazit se vytvorit produktivni partnerstvi
s rodi¢i a opatrovniky zaki, pracovat jako
soucast $kolniho tymu, spolupracovat
s ostatnimi odborniky, demonstrovat
upfimnost a bezthonnost a zvy$ovat davéru
spole¢nosti v ucitele.?

Lamér prezentované stati
Tato stat hleda odpovéd na
otazku, do jaké miry odpovida ceskd vyuka
pozadavkiim na moderni pedagogickou

! Viz napt. <www.msmt.cz/standarducitele/ukazky-zahranicnich-standardu>.

> Dostupné na: <www.gtce.org.uk/teachers/thecode>.



praci, tj. zda ¢esti ucitelé naplnuji ty aspekty

pedagogické prace, které jsou aktudlné

povazovany za dulezité.Stat vychdzi z vyse
uvedeného mezinarodniho vymezeni (Mc-

Kenzie; Santiago 2005), pricemz se zamétuje

na ty aspekty, které 1ze dokumentovat daty

z mezinarodnich komparativnich vyzkumda.

I kdyz se tyto vyzkumy nezamétovaly pri-

marné na analyzu silnych a slabych stranek

pedagogické prace ucitelt v jednotlivych
zemich, prinaseji fadu zajimavych informaci

o vyuce riiznych vzdélavacich oblasti. Tyto

poznatky jsou pedagogickou komunitou

zpravidla nevyuzity.

Cilem prace je prostfednictvim mezina-
rodniho srovnani identifikovat specifika
prace ¢eskych uditelti. Z hlediska hledani
jejich specifik by bylo mimoradné zajima-
vé sledovat, zda se néjak odlisuji ve svych
profesnich presvédcenich. Tuto oblast
véak bohuzel mezindrodni vyzkumy, které
mame k dispozici, nezkoumaji a poskytuji
predevsim vypovédi uciteltl o jejich praci’.
Vzhledem k dostupnym informacim hleda
stat odpovédi na nasledujici otazky:

o Jak se v mezindrodnim srovnani jevi
organizace Ceské vyuky z hlediska pod-
pory aktivni participace, tymové prace
a rozvoje dovednosti feit problémy
aaplikovat nabyté védomosti v neskolnim
kontextu?

 Jakjenatom ceska Skola z hlediska indi-
vidualizace vyuky?

o Do jaké miry cesti ucitelé spolupracuji?

o Jakmoca v ¢em se ¢e$ti ucitelé vzdélavaji?
Stat si klade za cil ukazat, jak se Ce$ti uci-

telé odlisuji od svych zahrani¢nich kolegti

v téch aspektech jejich prace a podminek,
které jsou mezindrodni komunitou pova-
zovany za dilezZité, a které je mozno doku-
mentovat na zakladé existujicich datovych
zdroju. Jejim cilem neni vyvozovat zadné
hodnotici soudy. Aspekty prace ucitele,
kterymi se stat zabyva, jsou povazovany
za dulezité také na zakladé vyzkumnych
zjisténi (napf. Scheerens, Cees a Thomass
2003). Vyzkumné studie, v ramci kterych
byla ziskdna data pouzitd v této stati, ne-
prokazaly v§ak zadné pri¢inné souvislosti
mezi uvedenymi aspekty prace uditele
a vysledky zakda, prestoze se o to opakované
pokousely.

Pouzité datové zdroje

K zodpovézeni prvnich dvou
z polozenych otazek jsme vyuzili primarné
dat z z vyzkumu TIMSS 1999 Videostudy.
Tento vyzkum mapoval vyuku matematiky
a prirodovédnych predméta v 8. ro¢nicich
povinného vzdélavani prostfednictvim
videonahréavek stovky nahodné vybranych
vyucovacich hodin v kazdé z uvedenych
oblasti. Videonahravky byly nédsledné vy-
hodnoceny podle jednotného systému tak,
aby bylo mozno porovnat stanovené cile,
ndro¢nost obsahu a organizaci vyucovacich
hodin v riznych systémech. I kdyz vyzkum
TIMSS 1999 Videostudy poskytuje srovnani
jen s nékolika zemémi, jeho velkou prednosti
je pouzita metodologie, ktera garantuje
reprezentativnost vybéru i validitu zavéru.
Nélezy vyzkumu dobfe dokumentovaly
priority ¢eské pedagogické prace na prelomu
stoleti.

* Dotazniky vyzkumu TIMSS z roku 1995 a 1999 se tazaly uditeli na presvédéenti tykajici se matematiky
a ptirodovédnych predmétt (jako védnich disciplin) a faktort, které podle nazoru ucitelti ovliviiuji
uspésnost zaku v téchto predmétech. Vypovédi uditelt byly vSak pomérné nekonsistentni (byly zfejmé
zna¢né ovlivnény rozdilnou interpretaci tvrzeni jednotlivymi respondenty) a v dalsich fazich vyzkumu

jiz nebyly tyto baterie administrovany.
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Jako doplnkovy zdroj informaci jsou
vyuzity vyzkumy IEA TIMSS?, IEA RLS®
a IEA PIRLSS®, které byly zaméreny na
zjistovani védomosti a dovednosti zaku
1. a 2. stupné povinného vzdélavani v riz-
nych predmétech a obsahovaly rovnéz
dotazniky pro zaky a ucitele. Vyzkumu
IEA se ucastni fada vzdélavacich systému
z celého svéta. Uvadime srovnani pouze
se zemémi OECD a EU. Jako doplikovy
zdroj pouzivime rovnéz vyzkum OECD
PISA’, ktery sice neobsahoval dotaznik
pro ucitele, ale zjistoval od zaki zajimavé
informace o vyuce, a to prostfednictvim
zakovskych dotaznika.

Mezinarodni vyzkumy védomosti a do-
vednosti obsahuji fadu zajimavych udaja
tykajicich se uciteld a vyuky. Setieni viak
nebyla realizovana s cilem cilené mapovat
vyuku nebo postoje ucitelt v jednotlivych
vzdélavacich systémech. Spolehlivost
ziskanych informaci je navic limitovdna
skute¢nosti, ze byly ziskavany vylu¢né
formou dotaznikt a Ze tyto dotazniky
navic musely byt koncipovany tak, aby
je bylo mozno administrovat ve velmi
riaznorodych vzdélavacich systémech
na celém svété®. Proto k dokumentovani
situace v CR nejsou vyuzivany izolované
nalezy z téchto vyzkumi. Stat vyuziva

metody triangulace a uvadi pouze zji$téni
dostate¢né robustni, potvrzena nékolika
datovymi zdroji. Podobnym zptsobem
dochazi k ovéfeni platnosti star$ich nalezti
nélezy z poslednich let.

Zjisténi

Jak se v mezindrodnim srovndni jevi orga-
nizace Ceské vyuky z hlediska podpory aktivni
participace, tymové prdce a rozvoje dovednosti
fesit problémy a aplikovat nabyté védomosti
v neskolnim kontextu?

Vyuka piirodovédnych

predmétu

Z mezindrodnich vyzkumu
je k dispozici fada informaci o vyuce pii-
rodovédnych predméta. Tyto informace
ukazuji, ze vyuka pfirodovédnych predmétt
v Ceskych $kolach je pomérné specificka
a v mnoha ohledech se odliSuje od vyuky ve
vzdélavacich systémech ostatnich vyspélych
zemi. TIMSS 1999 Videostudy ukézal, Ze
vyucovacich hodin. Zatimco e$ti ucitelé
definovali cil hodiny nebo cil vyuky v daném
Casovém useku nejcastéji pomoci znalosti
néjaké oblasti: ,,zdk ma umét, zdk se ma nau-
¢it; jejich kolegové z ostatnich zucastnénych
zemi daleko castéji nez znalost sledovali

¢ Vyzkum védomosti a dovednosti zikii v matematice a ptirodovédnych predmétech. V CR se usku-
te¢nil v letech 1995, 1999 a 2007. V ramci vyzkumu byli dotazovéni rovnéz ucitelé testovanych zaku ve
4. a 8. ro¢nich povinného vzdélavani.

® Vyzkum ¢tenarské gramotnosti zakt 4. a 8. ro¢niki 7S, ktery se uskute¢nil v roce 1991, v CR
vr. 1995.

¢ Vyzkum ¢tenatské gramotnosti zakil 4. roéniki ZS, ktery se uskuteénil v roce 2001.

7 Vyzkum matematické, étenatské a prirodovédné gramotnosti patnactiletych zaka. V CR se realizuje
pravidelné ve ttiletych intervalech od roku 2000. K analyzam jsou k dispozici soubory z let 2000, 2003
a 2006.

8 Vzhledem k tomu, ze mezinarodni vyzkumy byly administrovany Ceskou 8kolni inspekci, hrozi zvyse-
né nebezpedi, Ze ucitelé poskytovali takové odpovédi, o nichz se domnivali, Ze jsou od nich ocekavany.
Neékteré otazky, zejména takové, které byly v ¢eském kontextu neobvyklé, mohly byt také respondenty
mylné pochopeny.



porozumeént: ,,zdk ma pochopit, zak ma po-
rozumét“. Procentudlni ¢etnost vybranych

vyukovych cilii v jednotlivych zucastnénych
zemich je uvedena v tabulce 1.

Tab. 1: Procentudlni podil u¢itelii pfirodovédnych predméti, ktefi uvedli dany cil

jako cil natacené vyucovaci hodiny

Austrélie Ceska Japonsko | Nizozemsko | Spojené
republika staty

Znalost ptirodovédnych 20 59 14 23 33
poznatkd
Porozuméni pfirodovédnym 51 7 70 27 23
konceptim
Provadéni experimentt 4 6 10 15 17
a projekttd
Rozvoj laboratornich dovednosti 11 10 15 12 6
Rozvoj dovednosti zkoumat 13 6 8 11 22
pfirodovédné problémy
Uvédomovani si piinosu 19 12 9 17 22
piirodnich véd pro bézny zivot
Rozvoj dovednosti pracovat - - - 17 22
ve skupiné

Zdroj: Roth, et al. 2006

Vyzkum dale ukazal, Ze se ¢eské vyucovaci
hodiny ptirodovédnych predmétii vyznaco-
valy velkym zastoupenim opakovani (84 %
hodin, srov. Nizozemsko 42 %), zkouseni
(50 %, srov. Nizozemsko 18 %) a psani po-
znamek (96 % hodin, oproti 75 % v Australii,
50 % v Japonsku, 64 % v Nizozemsku a 31 %
ve Spojenych statech). Byla zde nejvice
zastoupena frontalni vyuka (71 % casu,
druhé nejvyssi zastoupeni mély Spojené
staty s 50 %) a nejméné zastoupen zakovsky
experiment (4 % oproti 19 % v Nizozemsku,
22% ve Spojenych statech a 34 % v Australii
a Japonsku). Alespon jednu praktickou akti-
vitu obsahovalo pouze 23 % ¢eskych hodin,
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pouze v 6 % hodin v§ak méli Zaci za tkol néco
objevovat, jinak plnili postup nebo potvrzo-
vali poznatek. V CR byla rovnéz neobvykla
skupinova prace zaki, 81 % casu pracovaly
déti izolované (v ostatnich zemich oscilovalo
toto ¢islo kolem 50 %), pouze 6 % ¢asu travily
praci v parech nebo ve skupinach. Vyuka
se vyznacovala velkym ddrazem na zna-
lost: 59% celkového natoceného casu bylo
vénovano faktickym védomostem (oproti
34 % v Australii, 44 % v Japonsku, 33 %
v Nizozemsku a 31 % ve Spojenych statech)
(Roth; et al. 2006). Grafy 1-3 dokumentuji
vy$e uvedena specifika ptirodovédné vyuky
na &eskych skolach.



Graf 1: Vyucovaci hodiny podle cetnosti pouzitych védeckych terminii
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Zdroj: Roth, et al. 2006

Graf 2: Vyuéovaci hodiny podle naro¢nosti uciva

100%
90% +
80% +
70% +
60% -

50% W Kombinace naro¢ného a
40% 4 zakladniho uéiva

0O Zakladni u¢ivo

30% - O Néro¢né ucivo
20% +
10% -

0% T T T T
AU CZ JP NL US

procenta vyucovacich hodin

zemé

Zdroj: Roth, et al. 2006

Graf 3: Organizace vyucovacich hodin
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Ceské vyucovaci hodiny se vyzna&o- ve kterych se vyskytla alespon jedna
valy také tim, Ze se Zdci velmi malo ptali. zakovska otazka tykajici se pfirodovédné

Graf 4 ukazuje podil vyucovacich hodin,  problematiky.



Graf 4: Cetnost zakovskych otazek
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Na zaklad¢ informaci z vyzkumu TIMSS
1999 Videostudy se tedy ceska vyuka pti-
rodovédnych predméta jevi jako ndroc¢na,
poznatkové nahusténd a z hlediska aktivity
zakll zna¢né pasivni. Zaroven nepodporuje
tymovou praci zakd. Co se tyce aplikace
prirodovédnych poznatki do situaci béz-
ného zivota, neodli§ovala se situace v CR
od situace v ostatnich ztcastnénych zemich
(14 % vyucovaciho ¢asu bylo vénovano
aplikacim).

Poznatkovou nahusténost a naro¢nost
Ceské vyuky konstatovala i analyza kurikula,
uskute¢nénd v ramci vyzkumu TIMSS 1995
(Schmidt, et al. 2002). Novéjsi poznatky
v této oblasti nemame, je samoziejmeé otazka,
zda v uplynulych 10 letech doslo z hlediska

obsahu k takovym zméndm, které by vyse
uvedeny obrazek zdsadnéji ovlivnily.

Mala ¢etnost skupinové a experimentalni
préace byla shleddna rovnéz ve vyzkumu TIM-
§S2007.V tabulce 2 je uveden procentudlni
podil uciteld, ktefi uvedli, Ze zaci provadéji
uvedené aktivity minimalné v poloviné jejich
hodin (Martin, et al. 2008). Spolu s udaji za
CR jsou uvedeny i priimérné hodnoty za
zlcastnéné zemé OECD. Z tabulky je zfejmé,
ze podle vypovédi uditelt provadéji cesti zaci
vSechny uvedené aktivity (navrhovani a pla-
novani experimentd, vlastni experimentalni
aktivity i praci ve skupindch) v priiméru
méné Casto nez jejich vrstevnici v zemich
OECD, s vyjimkou aplikaci poznatkid do
situaci bézného zivota.

Tab. 2: Procentualni podil uditeld, ktefi uvedli, Ze Zaci provadéji aktivity minimalné
v poloviné jejich vyucovacich hodin

4.r. 8.r.
biologie chemie fyzika
CR OECD (R CR CR | OECD
navrhovani experimentu 3 18 2 5 14 17
experimentalni prace 7 30 1 13 20 45
prace ve skupinach 7 33 5 10 20 44
aplikace poznatkl do situaci bézného Zivota | g9 65 89 91 90 69

Zdroj: TIMSS 2007, viastni vypocty autorky
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Uvedené poznatky tykajici se vyuky pti-
rodovédnych predmétt dokladaji i zjisténi
zvyzkumu PISA 2006, ktery detailné zkoumal
tuto oblast vzdélavani. Graf 5 uvadi podil
patnactiletych zaka z vybranych zemi OECD,
kteti uvedli, Ze v hodinach ptirodovédnych
predmétti nikdy nenastavaji uvedené aktivity.

Graf ukazuje, Ze CR patii k zemim s nizkym
zastoupenim experimentalni prace i aktivit,
rozvijejicich dovednost fesit prirodovédné
problémy (navrhovat experiment k ovéfeni
néjaké hypotézy, vyvozovat zavéry z namé-
fenych udaj). Ponékud lepsi je situace z hle-
diska vazby uciva na situace bézného Zzivota.

Graf 5: Procentualni podil Zakd, ktefi uvedli, Ze se uvedené aktivity v jejich

prirodovédné vyuce nevyskytuji

procentualni podil zak{

zeme

O navrh experimentu M aplikace do bézného Zivota @ vy vozovani zavéri O provadéni experimentl

Zdroj: OECD PISA 2006

Obrazek vyuky pfirodovédnych pred-
mét v mezinarodni komparaci je pomér-
né konsistentni (a to i v ¢ase) a ukazuje
¢eskou vyuku jako teoreticky zaméfenou,
poskytujici malo ptilezitosti k samostat-
né i skupinové praci zaku a ke kultivaci
dovednosti fesit prirodovédné problémy.
Vyuka ptirodovédnych predméti v ¢eskych
$kolach tedy pravdépodobné nespliuje fadu
atributt vyuky, kterd je mezinarodni ko-
munitou povazovana za podminku kvalitni
ptipravy pro Zivot v soucasné spole¢nosti
a uplatnéni na modernim trhu prace. V této
souvislosti je ov§em pozoruhodné zjisténi,

7eikdyz ¢eska vyuka ptirodovédnych pred-
métd zjevné postrada atributy, které jsou
z mezinarodniho pohledu uréujici pro jeji
kvalitu, dosahuji ¢esti zaci v mezinarodnich
srovnavacich vyzkumech v ptirodovédnych
predmétech dlouhodobé vynikajicich vy-
sledkt (OECD 2001, OECD 2004, OECD
2007a, Tomasek 2008).

Dulezitou otazkou zustava, do jaké miry
je mozné zobecnit poznatky o vyuce ptiro-
dovédnych predmétii na ¢eskou $kolu jako
takovou. Mezindrodni vyzkumy poskytuji
informaci je$té o vyuce matematiky a ma-
terského jazyka.



Vyuka matematiky

Rozdily ve vyuce matematiky
v CR a ostatnich zacastnénych zemich jsou
podle vyzkumu TIMSS 1999 Videostudy
mensi nez v pripadé prirodovédnych pred-
métl. Zde esti ucitelé kladou ponékud vétsi
didraz na zvladnuti rutinnich postuptl, nez
jejich kolegové v ostatnich zucastnénych ze-
mich. Tento diraz je patrny na formulaci cilt
(Tabulka 3) i na obsahu vyucovacich hodin

(grafy 6, 7, 8), které ukazuji, Ze procvicovani
postuptl je vénovan velky prostor. Poznatky
z vyzkumu déle ukazuji, Ze obsah vyuky
nebyl v CR v pifpadé matematiky vyrazné
obtiznéj$i nez v ostatnich zemich (srovnatel-
né zastoupeni jednoduchych a obtiznéjsich
problému). Stejné jako v pripadé prirodo-
védné vyuky i vyuka matematiky obsahovala
priméfené vazby na situace redlného Zivota
(Hiebert, et al. 2003).

Tab.3: Procentualni podil uciteli matematiky, ktefi uvedli dany cil jako cil

natacené vyucovaci hodiny

Austrdlie | Ceska Hongkong | Nizozemsko | Spojené | Svycarsko
republika staty

Pouzivéni rutinnich 40 51 51 42 41 44
postupt
Matematické 7 9 17 19 8 5
zdlvodnovaéni
Aplikace matematiky 12 16 1 16 14 14
na problémy
béZného Zivota
Znalost 16 11 13 12 18 19
matematického
obsahu

Zdroj: Hiebert, et al. 2003

Graf 6: Podil samostatné prace Zaka vénované opakovani postupt
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Zdroj: Hiebert, et al. 2003
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Graf 7: Podil ¢asu vénovany opakovani a praci s novym ucivem

@ opakovani

O probirani nového uciva

W procvi¢ovani nového uciva

Zdroj: Hiebert, et al. 2003

Graf 8: Podil problémi, které bylo mozno oznacit za aplikace osvojenych postupit

80

Zdroj: Hiebert, et al. 2003

Tab. 4: Podil uloh, ve kterych je prezentovano vice zpuisobiu feseni, nebo kde mohou
Zaci feseni volit

Podil uloh, kde je prezentovéno vice ma zak moznost volby
zpusob( feseni zplisobu feseni

AU 25 25
cz 16 20
HK 23 17
JP 42 31
NL 30 B

SW 24 24
us 37 45

Zdroj: Hiebert, et al. 2003



Diuraz na procvic¢ovani potvrzuji i data
z vyzkumu TIMSS 1999, kde byli dotazovani
ucitelé matematiky v 8. ro¢nicich. Zde se
téméf vSichni ucitelé matematiky domnivali,
ze kdyz zaci maji problémy s u¢ivem, nejlepsi
je jim dat vice ¢asu na procvi¢ovani. Podilem
takto smyslejicich ucitel se CR zatadila na
2. misto mezi zucastnénymi 29 zemémi.
V mezinarodnim srovnani byl nadpramérny
také podil uciteltl, ktefi uvedli, ze témér ve
véech hodindch matematiky zaci procvicuji
rutinni vypocty. S timto tvrzenim souhlasilo
81 % ceskych uciteltl (mezinarodni pramér
¢inil 73 %).

Zatimco v prirodovédnych predmétech
cesti ucitelé podle svych vypovédi nerozvijeji
dovednosti k fe$eni problému, v matematice
to Fici nelze. 22 % ceskych ucitelti uvedlo,
ze ve vét§iné hodin nechavaji resit zaky
také priklady, u kterych neni zpusob feseni
na prvni pohled zfejmy. Toto ¢islo radilo
CR mezi ostatnimi zG¢astnénymi zemémi
k priméru.

Co se tyce aplikaci poznatkil do problému
kazdodenniho Zivota, pouzivaji je podle
svych vypovédi cesti ucitelé matematiky
Castéji, nez ucitelé v ostatnich zemich. Napr.
ve vyzkumu TIMSS 2007 uvedlo 71 % uitelt
matematiky ve 4. ro¢niku, Ze se zabyvaji pro-
blémy bézného zivota minimalné v poloviné
vyucovacich hodin, mezinarodni primér
byl 60 %.

Zajimavym specifikem ¢eské matematiky
i ptirodovédnych predméti je ¢asté zkouseni.
Ve vyzkumu TIMSS 2007 uvedli ¢esti ucitelé
v nejvys$im procentu pripadi (82 % piirodo-
védné predméty, 97 % matematika), Ze davaji
zaktim test, ¢i je zkouseji minimalné jednou
za 2 tydny. (Mullis, et al. 2008)

Vyuka mateiského
jazyka

Dalsi oblasti, ktera je pravidel-
nym pfedmétem mezinarodniho zkoumdni,

PEDAGOGIKA roc. LX, 2010

je ¢tenarska gramotnost. Z vyzkumi Cte-
narské gramotnosti mizeme ziskat urcité
informace o prioritach ve vyuce matefského
jazyka.

Opakované se ukazuje, ze cesti ucitelé
materského jazyka v primarni $kole kladou
ve srovnani se svymi zahrani¢nimi kolegy
velky duraz na to, aby své zaky naucili ¢ist
nahlas. Jiz ve vyzkumu ¢tenarské gramot-
nosti v roce 1995 ohodnotili cesti ucitelé
tento cil jako druhy nejdilezitéjsi, hned za
cilem prohloubit trvaly zdjem Zdkii o Cetbu,
pri¢emz ucitelé z ostatnich zemi povazovali
cil rozvinout dovednost Zikii ¢ist nahlas za
jeden z nejméné dulezitych. O prioritach
¢eskych uditelt primarni $koly svédei i je-
jich podpora tvrzeni ,kdyz mi zaci ¢tou,
vyzaduji, aby cetli naprosto presné“ (95 %
ucitelit) a ,kazda chyba, kterou dité pri ¢teni
nahlas udéld, by méla byt ihned opravena“
(71 %) a na druhé strané odmitnuti tvrzeni
»hlasité ¢teni déti pred celou ttidou je ztrata
casu“ (100% nesouhlas). Ucitelé ceského
jazyka na druhém stupni jiz se od svych
zahrani¢nich kolegt odliSovali méné (za
nejdulezitéjsi cile povazovali prohloubit
trvaly zdjem Zdkil o Cetbu, zlepsit porozumeé-
ni, rozsitit slovni zdsobu), mensi diiraz nez
zahrani¢ni kolegové kladli na cil rozvijet
kritické mysleni Zdkii (Strakova; Tomasek
1995).

Tento obrazek o prioritach ¢eskych ucite-
1t materského jazyka podporuje i vyzkum
PIRLS z roku 2001. Tam se CR umistila mezi
zemgé, kde déti ve 4. ro¢nicich stravi nejvice
¢asu ¢tenim nahlas, a naopak nejméné ¢asu
¢tenim potichu a ¢tenim ve skupinach.
Velmi neobvykla je i ¢etba knihy podle
vlastniho vybéru (Kramplova; Potuznikova
2005). Ve vyzkumu v roce 1995 pouze 31 %
¢eskych ucitelt vyjadrilo presvédceni, ze
by si déti mély samy vybirat knihy ke ¢teni.
Ve vyzkumu PIRLS se déle ukazalo, ze ¢esti
ucitelé uprednostiuji aktivity zamérené na



ziskavani informaci a vyvozovani ptimych
zavérh z textu pred aktivitami zahrnujicimi
interpretaci, integraci riiznych prvki textu
a jeho hodnoceni, tedy se zaméruji spise
na operace na niz$ich drovnich taxonomie
vzdélavacich cilt. Opac¢né tomu bylo napti-
klad u ucitelt z anglosaskych zemi.

Jak je na tom ceska

skola z hlediska

individualizace vyuky?

Pfestoze vyuka jednotlivych
vzdélavacich oblasti vykazuje v mezina-
rodnim srovnani odli$na specifika, vSechny
zkoumané oblasti poskytuji malo prileZitos-
ti k individualizaci vyuky.

Pfirodovédna vyuka se vyznacuje malym
zastoupenim samostatné i skupinové prace
zakt. Prevladajici frontalni vyuka logicky
poskytuje malé moznosti vyuku individuali-
zovat. Podobné je tomu ve vyuce matefské-
ho jazyka, kde individualizaci vyuky brani
napfiklad mald moznost vybéru knihy,
malé zastoupeni skupinové prace a maly
vyskyt tiché ¢etby. Ve vyzkumu PIRLS
byli uditelé primo dotdzani, zda pouzivaji
diferencované materidly pro vyuku Cteni
a zda jsou jim dostupni pomocni pracov-
nici, ktefi mohou s individualizaci pomoci.
Podle vypovédi ¢eskych uditeltt mélo jen 9
% zaka primarni $koly k dispozici vyukové
materialy diferencované podle ¢tendfskych
schopnosti zaku, pricemz v zucastnénych
zemich EU a OECD to bylo v priaméru
36 % zakt. 5% zaks, kteri zaostdvali ve
¢teni, mélo moZnost pracovat s pomocnym
uditelem (pramér zemi{ EU a OECD byl 24
%), 34 % pracovalo s ostatnimi spoluzaky
(pramér zemi EU a OECD byl 56 %) a 32 %
s odbornikem na ¢teni (primér zemi EU
a OECD byl 38 %).

O relativné malé individualizaci vyuky
matefského jazyka svédéi i vyzkum PISA
2000, ve kterém bylo zjistovano, zda se Zaci

domnivaji, Ze se jim od uciteltt matetského
jazyka dostava individudlni pomoci a pod-
pory. Zde byla CR zemi s druhou nejnizi
vnimanou individudlni podporou ucitele
mezi véemi zemémi OECD (OECD 2001).

Matematika podle vypovédi uciteld
poskytuje nejvétsi prilezitosti k individuali-
zaci, nebot je v ni ¢etnéjsi samostatna prace
zakl, mezinarodni vyzkumy v$ak nepo-
skytuji pfimé doklady o tom, do jaké miry
vyuzivaji ucitelé matematiky samostatné
prace zaki k vétsi individualizaci. Vypovédi
Ceskych zaki ve vyzkumu PISA 2003 svédci
o tom, Ze jejich pocit, ze se jim dostava od
uciteld matematiky individualni podpory, je
ve srovnani vyspélych zemi podprimérny
(viz graf 9). Jen 45 % zakt uvedlo, Ze jejich
ucitel projevuje zdjem o pokroky kazdého
zéka (pramér OECD byl 57 %). 55 % zakt
uvedlo, Ze ucitel matematiky zakiim pomaha
- pramér OECD byl 72 % (OECD 2004).

Duraz na individualizaci vyuky v mezi-
narodni pedagogické komunité prameni
z presvédcent, Ze tkolem uditele je pomoci
vSem zakim, aby maximalné rozvinuli
svlj potencial. S tim souvisi snaha uditeltl
pristupovat ke v§em zakim s presvédéenim,
ze mohou mit dobré vysledky, tedy mit od
nich vysokd ocekavani (pt. OECD 2007a).
Nékteré signdly ukazuji, ze Cesti uditelé
aplikuji tento pristup k zakim v mensi
mife nez jejich kolegové z ostatnich zemi.
O pristupu ceskych uditeltt vypovida na-
priklad vysoké presvédcent, ze néktefi zaci
maji pro vyucovaci pfedméty nadani a jini
nikoli. Ve vyzkumu TIMSS 1999 vyjadrilo
toto presvédceni témér 100 % ceskych
uditeltt matematiky (druha nejsilnéjsi pod-
pora mezi 29 zuc¢astnénymi zemémi) a 85 %
Ceskych ucitelt prirodovédnych predméta.
Naptiklad ve Finsku toto presvédceni sdi-
lela pouze polovina ucitelti pfirodovédnych
predméta (Mullis, et al. 2000, Martin, et
al. 2000).



Graf 9: Index individualni podpory Zaki uditeli matematiky
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Do jaké miry cesti ucitelé

spolupracuii?

Ve vyzkumu TIMSS 2007 byli
ucitelé dotazani, jak Casto se setkavaji se svymi
kolegy, aby se poradili, jak vyucovat urcitou
latku, spolecné pripravili didaktické materidly,
hospitovali v hodiné kolegy, pfijali hospitaci
jiného kolegy. Ve srovnani se zucastnénymi
zemémi EU a OECD je spoluprace ¢eskych

PEDAGOGIKA rog. LX, 2010

uciteltt nizka. Pouze 10 % zékd 4. ro¢nikd ma
ucitele matematiky, ktefi z vySe uvedenych
divodu spolupracuji alespon jednou tydné
(pramér EUa OECD je 22 %), v ptipadé ptiro-
dovédnych predmétii je to 7 % zakd, pricemz
pramér OECD a EU je 21 %. V 8. ro¢niku je
porovnani obdobné. V tabulce 5 uvadime
podil uciteld, ktefi se vyjadrili, Ze se za danym
ucelem se svymi kolegy nesetkavaji nikdy.




Tab. 5: Podil u¢iteld, ktefi se nikdy nesetkavaji se svymi kolegy k danym ¢innostem

4.roc. 8. ro¢. Mat. 8. roc. pfir.
porada, jak vyucovat latku 15 27 36
spolecna priprava didaktickych materiald 13 25 32
hospitace v hodiné kolegy 81 88 87
hospitace kolegy v mé hodiné 82 92 88

Zdroj: TIMSS 2007

Jak moc a v ¢em se cesti

ucitelé vzdélavaiji?

V Tabulce 6 uvadime podil uéi-
tel®, ktefi uvedli, Ze se ve dvou letech, ktera
predchdzela TIMSS 1999 Videostudy, ucast-
nili vzdélavani ve vybranych oblastech. Z ta-
bulky je zfejmé, Ze edti ucitelé se vzdélavali

celkové ponékud méné nez jejich kolegové,
ajejich vzdélavani se tykalo zejména oblasti,
které bezprosttedné souvisely s vyukou jejich
predmétt (v oblasti ,,jiné vzdélavani“ byl
zna¢nou mérou zastoupen prirodovédny ob-
sah) a pouzivanim informac¢nich technologii
(Roth, et al. 2006).

Tab. 6: Podil u¢itelu, ktefi se zicastnili dal$iho vzdélavani v uplynulych 2 letech

AU CZE JAP NLD USA

organizace vyuky 37 6 19 16 21
kooperativni vyucovani 29 7 12 36 48
mezipredmétové vztahy 14 5 - 3 48
metody vyuky piirodovédnych predmétd 36 36 50 43 66
vyuka podle standardt 36 - 29 22 52
metody k rozvoji myslenkovych dovednosti 22 - - 11 44
vyuka zaku se specifickymi potiebami 23 7 6 12 36
vyuziti informacnich technologii 79 45 42 68 84
jiné vzdélavani 46 42 18 25 44

Zdroj: Hiebert, et al 2003

Tab. 7: Podil Zaka vyucovanych uditeli, ktefi se ztcastnili dal$iho vzdélavani

v uplynulych 2 letech

CRmat | EUmat | CRpfir | EU pir

matematicky/pfirodovédny obsah 47 59 61 57
didaktika matematiky/pfirodnich véd 45 60 43 53
matematika/pfir. védy z hlediska kurikula 35 55 30 50
zavadéni ICT do vyuky matematiky/pfirodnich véd 49 51 55 48
zlepsovani kritického mysleni zaka a jejich 28 40 31 40
schopnosti provadét ,badani”
hodnoceni zakid ve vyuce matematiky/pfirodnich véd 22 51 22 44

Zdroj: TIMSS 2007, viastni vypocty autorky



To, Ze se ¢esti ucitelé vzdélavaji méné nez
jejich kolegové ve vyspélych zemich, potvrdil
rovnéz vyzkum TIMSS 2007. V tabulce 7
uvadime srovnani pro uditele 4. ro¢niki.

Cetnost dal$iho vzdélavani ucitelt 8.
ro¢nika se prili§ neodliSovala od priméru
zlcastnénych zemi EU a OECD. Stejné jako
v ptipadé ucitelti 4. ro¢niku, i v pripadé
utiteltt 8. ro¢nika byl v CR shledan relativné
vysoky duraz na vzdélavani v obsahu (47 %
uciteltt matematiky, 61 % ucitelt ptirodovéd-
nych predmétti) a informacnich technologi-
ich (49 % ugitelt matematiky, 55 % uciteltl
ptirodovédnych predméti) oproti vzdélavani
v rozvoji kritického mysleni a badatelskych
dovednosti (28 % uditelt matematiky, 31 %
uditelti prirodovédnych predméta) a hod-
noceni (22 % ucitelt matematiky i prirodo-
védnych predmétit).

Lavéry
I kdyz se vyuka rtiznych vzdé-
lavacich oblasti v ¢eskych Skoldch odlisuje
rtiznou mérou od vyuky na zahrani¢nich
8koléach, je mozno vysledovat ur¢ita specifika,
kterd jsou véem oblastem spole¢nd. Tézisté
vyuky je posunuto spi$e k niz$im urovnim
taxonomie vzdélavacich cilii: diraz je kladen
na znalost, na zvlddani rutinnich operaci,
cilené rozvijeni obecnych myslenkovych
dovednosti je ve vyuce upozadéno. Velkd
pozornost je vénovana opakovani a procvico-
van{ uciva. Utitelé se zaroven snazi ukazovat
zakam souvislosti mezi u¢ivem a Zivotem
mimo $kolu.
Vyuka se vyznacuje vysokym podilem
frontélni vyuky a naopak malym zastoupe-
nim skupinové i individudlni prace zdka.

Literatura:

Z&kam je poskytovan relativné maly prostor
pro vlastni aktivitu. To vSe vede k nizké in-
dividualizaci vyuky.

Ceska $kola se déle vyznaluje relativné niz-
kou mirou spoluprace mezi uciteli. Vyjime¢né
je zejména vzajemné hospitovani. Cesti ucitelé
se vzdélavaji méné Casto, nez jejich kolegové
z ostatnich zemi. Nejvétsi diiraz je kladen na
vzdélavani v oblasti informac¢nich technologii
avyucovaného obsahu. Mensi diiraz je kladen
na vzdélavani tykajici se rozvijeni obecnych
myslenkovych dovednosti, metod a organiza-
ce vyuky a hodnoceni vysledk zaki.

Mezinarodni vyzkumy poskytuji informace
jen k nékterym aspektim cinnosti ucitele.
Nerikaji nic o tom, jak se ucitelé v jednotlivych
zemich odlisuji z hlediska svych profesnich
presvédcenti, v ¢em spatiuji tézisté své prace,
jak vnimaji své povinnosti a zodpovédnosti
ve vztahu k zakiim a jejich rodi¢im. Nékteré
z poznatkil uvedenych v tomto textu byly
ziskany pred deseti lety a bylo by potrebné
overit, jak se situace za toto obdobi zménila.
Nelze z nich vyvozovat zadné zavéry o dopadu
sledovanych skute¢nosti na vysledky zaka.

I pres tyto nedostatky vsak poskytuji
mezinarodni vyzkumy hodnotna voditka
pro ¢eskou vzdélavaci politiku a pro cesky
pedagogicky vyzkum, nebot ukazuji na
nizkou individualizaci vyuky, na nizky
diraz na aktivitu zakt a rozvoj obecnéjsich
mys$lenkovych dovednosti a na nizky podil
vzajemnych hospitaci ucitelt, ktery svédcéi
o nedostatku prilezitosti pro ucitele, aby
reflektovali vlastni praci. Tyto aspekty prace
ucitele jsou natolik dulezité, Ze by nalezy ne-
meély byt pominuty a mély by byt podrobeny
dal$imu zkoumani.
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