EVROPSKA UNIE -
Evropské strukturalni a investiéni fondy ]

Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani

Teoretické vymezeni témat modulu Ctenaiska pregramotnost

Projekt OP VVV
Podpora pregramotnosti v piedSkolnim vzdélavani

reg. ¢.: CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000663

PhDr. Ilona Bytesnikova, Ph.D., doc. Martina Fasnerova, Ph.D., PhDr. Radka Harazinova, Ph.D., doc.
Jiti Havel, Ph.D., Mgr. Marie Komorna, PhDr., Mgr. et Mgr. Olga Kucerova, Ph.D., Mgr. Lukas

Laibrt, Veronika Laufkova, Ph.D., Mgr. Martina Lietavcova, PhDr. Tereza Linhartova, Mgr. Veronika
Najvarova, Ph.D., Mgr. Anezka Nahlikova, Mgr. Edita Nevoralova, Mgr. Milan Polak, Ph.D., Bc.
Petra Risti¢, Mgr. Jolana Ronkova, Ph.D., Mgr. Eva Rybarova, Mgr. Marie Rychlikova, Ph.D., prof.

PhDr. Karel Sebesta, CSc., Mgr. Dusan Sev&ovi¢, Mgr. Katefina Sormova, Ph.D., Mgr. Hana

Svejdova,

PhDr. Kristyna Titérova, Mgr. Zuzana Vodnanské, PhDr. Véra Vykoukalova, Ph.D.,

prof. PaedDr. Radka Wildova, Csc.,

Obsah

Teoretické vymezeni témat modulu Ctena¥Fska pregramotnost ...................ccccooeeeeveveesesvesrsvessennens 1
1.  Rozvoj predétenarskych dOVEANOSt......cccvveveereerieiiiirie et esee et se e eeees 2
2. Pedagogicka diagnostika a rané odhaleni riZiK..........cccceevverrieenieenieeniienieeieeseeseesee e see e 2
3. Rozvoj Ctenarské pregramotnosti déti s OMJ (odlisSnym matefskym jazykem)..........cccenneeee. 5
4. Podpora ctenatskych strategii se specifickym zietelem k porozumeéni .........c.coeceevvreereennennee. 7
5. Motivace pro Ctenafstvi (prace s knihou, divadlo, vlastni tvorba, projekty) ......cccccevveerevrrnnns 9
6. Spoluprace rodiny a pfedskolnich zatizeni pro rozvoj predctenarskych a ranych ctenatskych
AOVEANMOSH ...ttt st b et e s bt et e sbe e st e bt s st et e sbe et e sbeebeebesneenes 14




EVROPSKA UNIE s
Evropské strukturalni a investiéni fondy ]

Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani

1. Rozvoj predétenarskych dovednosti

Pti rozvoji predétenaiskych dovednosti je nutnost zaméfit se na vSechny Ctyfi jazykové roviny
v ontogenezi détské feci, tedy na rovinu foneticko-fonologickou, morfologicko-syntaktickou,
lexikalné-sémantickou a pragmatickou. V obdobi mezi 3. a 4. rokem nastavd ptfechod od
konkrétniho mysleni k abstraktnimu, dit¢ pojmenovava predméty, osoby, ¢innosti, umi tvofit
3—4 ¢lenné véty, zacina rozliSovat Casy, nastava obdobi otdzek Co to je?, Proc?, je schopné
zapamatovat si kratkou fikanku. Mezi 4. a 5. rokem uz tvofi rozvité véty a souvéti, ackoliv se
jesté¢ mlze vyskytovat fyziologicky agramatismus, obvykle jiz Casuje a sklonuje, rozliSuje
slovesné Casy. Podle obrazku dokaze vypravét kratkou pohadku, rytmizuje slova a fikanky.
Mezi 5. a 6. rokem zivota mizi agramatismus, dit¢ mluvi ve vétich bez napadnych
gramatickych chyb, pamatuje si basnicku a umi vypravét kratky ptibéh, vymysli vlastni
ptibéhy, zapojuje fantazii, umi tvofit rymy.

V oblasti rozvoje predétenaiskych dovednosti jde zejména o podporu rozvoje oblasti, které
jsou potiebné pro vyuku cteni, nejde o vyuku samotného cteni. Cilem je seznamit dité
s psanym jazykem a vybudovat u n&j pozitivni vztah k psanému jazyku, stimulovat u néj
schopnosti a dovednosti, které mu umozni se ve ¢teni a psani v budoucnu optimalné rozvijet.
Dulezité¢ je zaméfit se na komunikaci a na rozvoj pozitivni motivace pro ¢teni a psani.
Zvysenou pozornost v oblasti receptivnich dovednosti zasluhuje zejména vniméani a
porozuméni vyslechnutého textu, v oblasti produktivnich dovednosti nacvik spravné
vyslovnosti, celkovy mluveny projev a souvislé vyjadiovani ve vétach. V rozvoji téchto
dovednosti je vyrazny také vliv sociokulturniho prosttedi, ze kterého dit¢ pochdzi. Pocatky
pregramotnosti se zakladaji jiz v dob¢, kdy dit¢ ve vétSin¢ ptipadli nenavstévuje zadnou
instituci, v obdobi, kdy se uci prvni slova, prohlizi si prvni détské knizky a rodice mu
predcitaji prvni détské piib&hy.

2. Pedagogicka diagnostika a rané odhaleni rizik
s oo Tim, Ze za stéblo zatahds, pSenice rychleji neporoste...“
aneb kazdé dité ma pravo rozvijet se svym tempem a adekvdtné svym moznostem
Pedagogicka diagnostika

Kazdé dité potiebuje vytvofit pro vzdeélavani ty nejoptimalnéjsi podminky, ve kterych jsou
uspokojovany jeho potteby a dité se tak mlze rozvijet podle jeho mozZnosti.
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Pedagogicka diagnostika je ,,...pribezna cinnost ucitelek v materské Skole orientovand na
sledovdni stavu rozvoje ditéte...” (Priicha, Kotatkova, 2013, str. 88). Ukolem pedagogické
diagnostiky je zmapovat, kde se dit¢ v jednotlivych oblastech nachazi a pak na to pii dalsi
péCi navazat, zaméfit se na ,, ...aktudlni stav rozvoje (védomosti, dovednosti, zkuSenosti) a
dale na zjistovani posunu v oblasti rozumové, dovednostni, motorické, socialni a tviirci
oblasti, ktery nastal prostrednictvim pedagogického piisobeni...“ (Pracha, Kotatkova, 2013,
str. 88)

Kvalita pedagogické diagnostiky zavisi na dodrZzovani urcitych pozadavku. Ucitel by mél:

- respektovat veék (nemusi korespondovat se vzhledem) 1 individualni moznosti ditéte

- dlouhodobg a souvisle pozorovat dit¢ a zaznamenavat posuny

- byt objektivni, nepienéset uspechy i netispéchy na celou osobnost ditéte

- konkrétni problém vnimat v celé §iti osobnosti ditéte

- dat pozor na predsudky

- promyslet vhodna pedagogicka opatfeni, hledat shodu obou ucitelii ve tfidé

- vnimat a ocenovat i drobné posuny ditéte (Pricha, Kotatkova, 2013).
Pecliva diagnostika umoziluje zorientovat se ve schopnostech ditéte a objevit oblasti, kde
potfebuje nasi podporu a také urci uroveinl - co zvlada dit€¢ bezpecné, na co se mize v dalsi
¢innosti navazat.

Ceho se pii diagnostice vyvarovat
® pozor na ukvapené zavéry
® dé&ti v pfedSkolnim véku se méné soustiedi, n€kdy nejsou motivovane, nékdy se stydi,
Jjsou unavené, ¢i maji neuspokojené jiné potieby a vykon tim muize vyt sniZzeny
® je dobré zkusit zopakovat Setfeni, zda nebude vykon lepsi
® ngkteré déti maji vyrazngji nerovnomérny vyvoj — potieba orientacné projit vSechny
oblasti vyvoje

Pedagogicka diagnostika v oblasti ¢tenarské pregramotnosti

= pocita s vnitfnimi faktory
1. vyvojova charakteristika predSkolniho obdobi ditéte
2. faktory, které mohou potencionalné ovliviiovat psychicky vyvoj ditéte
3. aktudlni psychicky stav ditéte

= predpoklada vnéjsi faktory
4. vliv rodiny (i $irsi rodiny) — vzor, podnétnost
5. média
6. naroky spolecnosti
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Vyvojova charakteristika predSkolniho obdobi ditéte

déti disponuji v predskolnim véku specifickym vyvojovym potencidlem

dozravaji u n¢j individualné jednotlivé percepné motorické funkce, rozviji se mysleni,
fec, pamét’ pozornost

piedskolni vék je obdobim tzv. ,,symbolické reprezentace”, kdy vrcholi symbolizace hry
a transformace reality, vymysleni si jako, jakoby (Piaget, 2011), kdy vrcholi hravé
predstirani a symbolickd hra (Machkova, 2011), jeZ maji nezastupitelnou funkeci (dité
prozkoumava své emoce, experimentuje s nimi, proménuje udalosti, uchovava, provétuje,
prekodovava informace a zkusenosti)

typicky je tzv. egocentrismus, ktery oznacuje, ze pozornost je sméfovana pouze k
jednomu aspektu jakékoliv udalosti nebo predmétu, dit€ neni schopné plné analyzy a z
celku vyjima jen nahodilé prvky, které pro néj celek zastupuji

osvojovani ¢teni je pokladdno za kontinudlni proces, ktery zacina jiz po narozeni, mluvi
se o tzv. emergentni, postupné se vynofujici détské gramotnosti (dit€ se uci Cist vlastné
jiz v dobé, kdy se uci mluvit, sleduje symboly, napisy, piktogramy a je tak na nejlepsi
cesté pochopit principy ¢teni), jejiz cilem je podpora spontanniho pfirozeného osvojovani
¢teni a psani jako funkéniho prostfedku mezilidské komunikace jiz v nejranéjSich stadiich
vyvoje jedince (Céap, Mares, 2001; Mertin, Gillernova, 2010)

ptedskolnim obdobi je Zivnou plidou pro podporu budouciho ¢tendistvi vic nez kdykoliv
pozdéji a je obdobim, kdy je mozné odhalit rizika budouci ¢tenaiské gramotnosti.

Faktory, které mohou potencionalné ovliviiovat psychicky vyvoj ditéte
» uroven psychomotorického vyvoje ditéte

e jemna motorika, grafomotorické dovednosti, vizuomotorickd koordinace,
motorika mluvidel

e vizualn€ percepcni schopnosti (rozliSovani, analyza a syntéza, rozliSovani
figury a pozadi)

e fonologické schopnosti (rozliSovani, slabikova a hlaskova analyza a syntéza,
rozliSovani figury a pozadi, rytmizace, tvofeni rymu, uvédomeéni si melodie
fe¢i ve vztahu k vyznamu sdéleni)

e pravoleva a prostorova orientace a orientace v ¢ase

e intermodalni kodovani

e pamét (vizudlni, auditivni)

e proces automatizace

» aktivizace mozkovych center a smyslt
» uspeésné zvladnuti vyvojovych ukoll
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osobnost ditéte (dédicna vybava, temperament, formy prozivani, MBTI)
mira zralosti pracovné volnich navykt

emocni stav ditéte, napt. opakované zazité pocity netspéchu
motivovanost ke vzdélavani

schopnost koncentrace

rozumové schopnosti ditéte (intelekt)

YVVVVVYVYY

vyvoj jazykovych schopnosti (receptivni i expresivni slozka, osvojeni slovni zasoby,
aktivni naslouchani, poruchy jazykového vyvoje)

Vliv rodiny

Dité je od narozeni socialné determinovano lidmi, ktefi o néj pecuji. Mezi 3. a 6. rokem
prochazi vyraznym obdobim socializace. Proces socializace probihd prostiednictvim
identifikace (ztotoZnéni se) a imitace (uceni se napodobou). Vychova ditéte by se neobesla
bez socialniho posilovani. Dité¢ pfejima hodnoty, zpisoby uvazovani a chovani, které mu
zprosttedkovava rodina. Rodina vytvafi v jedinci zajem o Cteni a podporuje ho v této aktivité.
Dulezitou roli v zivoté predskolniho ditéte hraje socialni schéma primarni rodiny. Organizace
rodinného Zivota je pro dité klicova z hlediska vytvareni si predstav o ¢innostech, které dité
s rodinou zaziva. Dité v predSkolnim véku vykazuje stale prvky vazbového chovani, které se
uzce poji s emocni vazbou. Pokud maji rodice kladny vztah ke Cteni, existuje piredpoklad, ze i
jejich dité bude mit pozitivni zdjem o tuto ¢innost. Ucitel matetské Skoly doplnuje funkci
rodiny a ma dnes mnoho moznosti, jak podpofit dozravani jednotlivych funkci jazykovych,
kognitivnich a percepcné motorickych (ale také pracovné volnich a motivacnich), které
budouci gramotnost ditéte ovliviiuji.

3. Rozvoj ¢tenarské pregramotnosti déti s OMJ (odliSnym mateiskym jazykem)

Déti s OMJ

Timto terminem jsou zpravidla oznacovany déti vyrastajici v jazykovém a kulturnim
prostiedi odlisném od &eského. Déti, které se do CR pfistéhovaly se svymi rodi¢i, ale i déti,
které se v CR jiz narodily, maji naptiklad i Geské statni ob&anstvi, av§ak doma mluvi jinym
jazykem nez &esky. Pojem je vyuzivan jak v metodickych dokumentech (MSMT), tak ze
strany nevladnich neziskovych organizaci v CR (META o.p.s., Centrum pro integraci cizincti
atd.). Zahrnuji se do n&j zpravidla i bilingvni déti ze smiSenych manZelstvi, nebot’ Uroven
jazykovych schopnosti v obou jazycich obvykle nebyva stejna.

Vzdélavani déti s OMJ

V evropském kontextu jde o dlouhodobé sledovanou oblast, avSak vyzkumy jsou realizovany
piedevsim pro oblast zakladniho vzdélavani. Z vyzkumnych zprav OECD a Evropské komise
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vyplyva, ze zéaci s migracni zkuSenosti patii ke skupindm ohrozenym zejména dosahovanim
horsich vysledkl ve vzdélavani a také pred¢asnym ukoncenim vzdélavaci drahy.

Rady Evropy The linguistic and educational integration of children and adolescents from
migrant backrounds zroku 2010, ktery klade diiraz na podporu integrace téchto déti v
evropskych statech. Zahajeni v€asné jazykové podpory a systematické rozvijeni jazykovych
dovednosti jiz v predskolnim veéku znaéné zvySuje Sance na Uspé$né absolvovani Skolni
dochazky. Cileny rozvoj ¢tenarské pregramotnosti tvoii dilezitou slozku komplexni prace s
témito détmi.

Pocty déti s OMJ v predskolnim vzdélavani
Dle udaji MSMT ve $kolnim roce 2007/2008 dochazelo do MS 3 078 déti, zatimco ve
Skolnim roce 2015/2016 to bylo jiz 8 320. Tyto udaje zahrnuji pouze déti scizi statni
ptislusnosti. Z $etfeni Ceské Skolni Inspekce (CSI) vyplynulo, Ze v roce 2015/2016 bylo v
matefskych Skolach pres 10 000 déti s odlisSnym matetfskym jazykem (tedy nejen cizinct, ale
vsech déti, které doma mluvi jinym jazykem).

Legislativni podminky vzdélavani déti s OMJ v CR

Déti s OMI jsou zatazovany do hlavniho vzdélavaciho proudu a jest¢ donedavna nebyla jejich
podpora nijak systémove zajiSténa. Zalezelo Casto na ochoté a vlastni iniciativé matetskych
Skol, zda s détmi bylo cilené pracovano na rozvoji CeStiny. Novela Skolského zédkona 2016
upravuje vzdélavani déti se SVP (do této skupiny patii 1 déti s OMJ) a nabizi podplirna
opatfeni v péti stupnich, coz specifikuje piislusna vyhlaska 27. Dit€¢ s OMJ vétSinou patii do
druhého ¢i tfetiho stupné podpory. Mé pak narok naptiklad na doucovani cCestiny (4x15 minut
tydné) ve druhém 1 tfetim stupni podpory, coz lze realizovat individualni praci s ditétem nebo
pii praci s malou skupinkou téchto déti v kurzu CeStiny napiiklad 2x tydné 30 minut. Dalsi
moznosti je IVP, ve tfetim stupni pak asistent pedagoga, specidlni pomiicky ¢i naptiklad dalsi
pedagogicky pracovnik na 0,5 tGvazku. O stupni podpory a konkrétnich podpirnych
opatfenich pro konkrétni déti rozhoduje SPZ na zékladé vysetieni a komunikace s MS.

Podpora rozvoje ¢tenarské pregramotnosti u déti s OMJ
Klicova je zejména z hlediska zaméfeni na mluvenou i1 psanou formu jazyka a na rozvoj
komunikativnich kompetenci.
Specifika rozvoje CPG u déti s OMJ
Omezena znalost vyucovaciho jazyka ovliviiuje vétsinu oblasti CPG, zejména:
= schopnost soustfedit se na ¢innost a udrzet pozornost
= schopnost porozumét slySenému
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= schopnost interpretovat text,

= schopnost predvidani
Pro déti pochézejici z kulturnich prostiedi s odliSnym typem pisma (napi. azbukou, cyrilici,
znaky) bude velmi dulezitym aspektem i1 seznameni s psanou podobou pisma, prohlizeni
knizek a sledovani zleva doprava.

Piiklady konkrétnich opatfeni umoziujici détem s OMJ zapojit se s porozuménim do
skupinovych &innosti na rozvoj CPG

Zjednoduseni nékterych ¢innosti

Vyuzivani nazornosti

Ovétovani porozumeéni

Vybér vhodnych pomticek a texti

Rozdé&leni déti s OMJ do riznych skupinek

Vyuzivani patrona

4. Podpora ¢tenarskych strategii se specifickym zretelem k porozuméni

Toto téma se zabyva predCtenafskymi strategiemi porozumeéni textim vcetné slySenych.
Zahrnuje roviny porozumeéni napomahajici emergentni gramotnosti. Strategie mohou byt napf.
shrnovéni, pokladani otdzek, vizualizaci textu, pfedvidani, modelovani. K rovinam ctenaiské
pregramotnosti fadime vztah ke cteni, porozuméni obsahu, vysuzovani — dit€¢ dokaze
vyvozovat na zakladé textu zavéery, text hodnotit, odhadovat, jak situace bude pokracovat.
Dokaze odpovédét na otazky, na které neni v textu jednoznacna odpoveéd, ale da se odvodit z
ur¢itych indicii. Metakognice — u ditéte piedskolniho véku jde zejména o to, aby si
uvédomovalo, zda textu rozumi, a pokud ne, pro¢.. Sdileni — Aplikace — dit¢ mize z textu
vyvozovat obecné platné zavéry, ponauceni, vztahovat je na svilj zivot. Zaroven jiz muze
¢etbu vnimat jako zdroj informaci, které potiebuje (encyklopedie, internet) a zdroj potéSeni.

CTENARSKE STRATEGIE
Co to jsou ,,Ctenaiské strategie®

Mgr. Eva Rybarova PhDr. Radka Harazinova, Ph.D

Aby se dit¢ stalo skuteénym ctenafem, musi | Kazdy znds vnimd c¢teny text jinym
mit rozvinuté ¢tenarské dovednosti — témi | zpisobem. Né&kdo je schopen doslovné
jsou veskeré naudené metody vedouci ke | interpretace, ale bez porozuméni obsahu

spravnému a efektivnimu porozuméni a Ctencho, jiny zase vlastnimi slovy pfesné
vyjadii hlavni mySlenky, dalSi neni schopen
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K

vyuziti textu. Ctenafské strategie jsou
védomé postupy a metody, které umoziuji
porozumét textu a predchazeji vzniku
ctenarskych dovednosti. Tyto zprvu védomé

a planované procesy se stanou natolik
automatickymi, ze si je jedinec jiz
neuvédomuje — staly se znich dovednosti.
Zjednodusené feceno, pokud zvlddam

pouzivat metody k plnému porozuméni a
vyuziti textu automaticky, bez vynaloZeni
védomeého usili, mohu hovofit o tom, Ze mam
osvojeny Ctenaiské dovednosti. Pokud vsak
pro porozuméni slozitéjsSiho textu saham po
konkrétnich metodach, které mi pomohou,
mam osvojeny strategie, ke kterym se
uchyluji v ptipadé potieby.

Proto chceme-li u déti rozvijet dovednosti,
které jim umoZni porozumét textu, zprvu
pfed¢itanému, je dobré u nich rozvijet
pouzivani strategii, o které se optou, aby
jejich porozuméni mohlo byt snazsi, hlubsi.

ani jedné varianty. Spravn¢ chéapat text a
vytézit z néj maximum informaci by se mél
nauc¢it kazdy. Postupy a metody, které
pomahaji Iépe porozumét ¢tenému textu, se
nazyvaji Ctenarské strategie. Jejich uzitim
vedeme déti k védomému a promyslenému
vnimani, které nuti aktéry c¢teného textu
premyslet, tiidit i reprodukovat nejen z textu
ziskané informace, ale navic je propojovat i s
vlastnimi zkusenostmi.

Jednim z cili zdkladniho vzdélavani je Cteni
s porozuménim. V situacich, kdy je dité
konfrontovano s textem vysoké obtiZnosti a
dosud uplatiiované postupy selhavaji, hleda
cestu, jak textu porozumét a zamérné vyuziva
strategie, kter¢ by mu pomohly k dosazeni

Ctenaiské strategie vhodné pro praci v MS

Hledani souvislosti — uvédomovani si, jak
text souvisi s tim, co zndm, s jinymi texty
Kladeni otazek — pied, v prubéhu i po Cteni,
vyjastiovani si pro¢, co, jak, kdo apod.
Vytvareni vizualnich a jinych smyslovych
predstav - vytvafeni pfedstav na zakladé
informaci v textu (jak vypadd, voni, chutna
apod.)

Usuzovani — odhalovani skrytych vyznamt

Predvidani — miZeme zaradit k usuzovani;
odhadovani dal§tho vyvoje na zakladé¢
informaci 1 skrytych vyznamt

Shrnovani — shrnuti vSech zjisténych
informaci
Hodnoceni —  zauyjmuti  hodnoticiho

cile. Dlouhodobé uplatiiovana a
zautomatizovana  strategie se stava
¢tenaiskou dovednosti.

a jejich rozdéleni

Ctenaiské  strategie  lze  rozvijet 1

v predctenarském obdobi, to je v mateiské
Skole. Lze je rozc¢lenit do n¢kolika fazi:

Priprava na cdteni: je to faze ocekavani,
béhem niz aktivujeme predchozi znalosti
Ctenafe, zjiStujeme, co deti védi o daném
tématu, sc¢im se setkaly, jakou maji
zkuSenost.

Pochopeni  vyznamu  béhem  Cteni:
zaméfujeme se piedevSsim na identifikaci
hlavni myslenky, vysvétleni pfecteného
obsahu, vyvozovani vyznamil, porovnavani
s vlastni zkuSenosti, predvidani v textu a
sledovani souvislosti v textu.

Reflektujici

shrnuti prefteného textu:
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stanoviska piipadné  porovnani s dalSimi  texty,
zobecnéni, charakteristika stylu a struktury
textu.

Kdy ¢tenarské strategie vyuZzivat o ‘ L
V prvni fazi aktivujeme postoje ke ¢tenému a

propojujeme je s ptedchozimi znalostmi a
zkuSenostmi déti. V druhé fazi uplatiiujeme
strategie  zpfistupnovani, kdy dochazi
k propojovani zkuSenosti se ¢tenym textem.
Strategie pouZivané v prib¢hu ¢teni | Treti skupinu tvoii strategie zpracovani, které
slouZici k uvédoméni si vyznamu &teného: | vedou k abstrahovani a generalizaci textu.
Hledani souvislosti, kladeni otdzek, vytvaieni
vizualnich a smyslovych ptedstav, usuzovani,
predvidani

Strategie pouzivané pred ¢tenim: Hledani
souvislosti, kladeni  otazek, vytvaieni
vizualnich a  smyslovych  pfedstav,
predvidani.

Strategie pouZivané po skonceni ¢teni pri
fazi reflexe: Shrnovani, hodnoceni.

5. Motivace pro ¢tenarstvi (prace s knihou, divadlo, vlastni tvorba, projekty)

Predskolni vek je nejvhodnéjsim obdobim, kdy zacit podporovat potéSeni z Cetby a motivaci
Cist. Tuto etapu détského rozvoje oznacuje Dolezalova (2006) jako etapu spontanni
gramotnosti, protoze k jejim projevim dochézi spontdnné€, na zékladé¢ podnétného vedeni.
Vychazi z obecné piijimané teorie tzv. emergentni gramotnosti, nékdy téZ oznaCované jako
pregramotnost (Wildova 2004; Mares 2001) nebo téZ vynotujici se, détska gramotnost (Chall
1983; Gavora, Krémarikova 1998; Owen, Pumfrey 1995). Tato teorie tvrdi, Zze dité¢ své
gramotnostni dovednosti za¢ina formovat jiz v obdobi pfed zahajenim Skolni dochazky, v
obdobi ptedskolnim. Projevuji se zdjmem ditéte o psanou kulturu, snahou napodobovat
dospélé Ctenare, ktefi aktivné pracuji s tiskovinami, snahou zaznamenavat vlastni ,,pisemné
projevy* a ty nasledné ,,&ist“ (viz napt. Viktorova 2001, 2003). Cteni je ¢innost namahava
kognitivné 1 fyzicky — musi se u ni pfemyslet. Namaha se ¢tenim spojena se zmenSuje, pokud
nas Cteni bavi, pokud o ¢teni mame zdjem. Text, ktery ¢tou/poslouchaji déti ze zajmu (se
z4jmem), prohlubuje porozuméni ¢tenému, déti u Cteni vydrzi déle a po jeho precteni
dosahuji lepSich vysledkli v navazujicich ¢innostech (McPhail et al. 2000, Vellutino 2003, s.
67). Faktory motivace a z4jmu spolu izce souvisi, proto je budeme charakterizovat souhrnn¢,
pfestoze kazdy z nich mé svij vlastni specificky a nezastupitelny vyznam. Pedagogicky
slovnik (Priicha, Walterové, Mare§ 2001, s. 127) charakterizuje motivaci ve ¢tyfech bodech
,,Jako souhrn vnitfnich a vné&jSich faktort, které:
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1. vzbuzuji, aktivuji, dodévaji energii lidskému jednéni a prozivani;

2. zamé&fuji toto jednani a prozivani uritym smérem;

3. tidi jeho priabeh, zptisob dosahovani vysledk;

4. ovliviluji téz zpisob reagovani jedince na své jedndni a prozivéani, jeho vztahy k ostatnim
lidem a svétu®.

V podobném smyslu definuje motivaci i Vagnerova (2002, s. 174). Motivace ke ¢teni spliuje
pozadavky obecné definice motivace ve vsSech jejich bodech. Vnitfni motivace ke Cteni je
zaddouci a je Casto spojena se zdjmem o Cteni, nachdzime je Castéji u dobrych ctenait
(Cunningham, Cunningham 2002). Vnéj$i motivace pfichazi ze socidlniho okoli jedince, v
ptipadé ditéte od rodict, ucliteld, poptf. dalSich vychovateld. Vyzkum ukazuje, Ze Zaci
motivovani ke ¢teni dosahuji lepSich ctendiskych vysledkl a lepSiho porozuméni ¢tenému
(Guthrie, Wigfield 2000; Vaclavikova-HelSusova 2004). Zajem o cCteni je formou vnitini
motivace ditéte. Cap uvadi (2001, s. 149), Ze je to ,,ziskany motiv, ktery se projevuje kladnym
emoc¢nim vztahem jedince k urcité skutecnosti a k ur¢itému druhu ¢innosti (...), projevuje se
soustfedénim pozornosti v ptislusném smeéru, realizaci pfislusné ¢innosti, uspokojenim z ni, a
naopak nelibosti pfi jejim omezovani“. Ve vztahu ke Cteni se projevuje jako Ctenafstvi zaka.
To je definovano napf. jako ,,aktivni pozitivni vztah k literatute” (Wildova, 2004, s. 38) nebo
jako soubor aktivit, které jsou charakteristické zajmem o uplatiiovani ¢tenaiskych dovednosti
a které vedou k vSestrannému rozvoji jedince (Chaloupka, 1982). Na rozvoj ¢tenafstvi déti ma
zésadni vliv rodinné prostiedi, v némz dit¢ vyrlQstd, a Skolni prostfedi, do kterého je
zaclenéno. Ucitel by mél détem vybirat knihy individudlné, a to na zaklad€ diagnostiky jejich
specifickych zajmi. Zajem se pfitom méni s vékem ditéte, mize byt ovlivnén aktudlnim
dénim v rodiné, ve Skolce, ve spolecnosti apod. To klade znané poZadavky na orientaci
ucitele v détské literatute a na jeho diagnostické dovednosti (Dolezalova, 1998; Gavora, 1992;
Mertin, 1995; Toman, 1990). Na =zaklad¢ ucitelovy diagnostické cinnosti je vhodné

V tématu Motivace ke Ctenaistvi se budeme zabyvat tiemi aktivitami:
1. Prace s knihou; 2. Ctenatsky koutek; 3. Ctenafska pregramotnost v projektech
Prace s knihou

Ucitel mateiské Skoly do velké miry buduje a ovliviiuje vztah ditéte ke knize a Cteni.
Motivovat déti k budoucimu ctenafstvi nestaci jen Ctenim pred spanim, ale je dilezité
pracovat s knihou pfi fizenych 1 polofizenych ¢innostech, klast détem pfi cteni vhodné otazky,
vtahnout je do procesu Cteni; vyuzivat pfibé¢hy k dalSim, doprovodnym cinnostem. M¢li
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bychom myslet na rtizné druhy motivaci, protoze kazdé dité je jiné, a kazdé oslovi néco jiného
(n¢kdo bude nadSen¢ zakreslovat obrazky z prectené knihy do portfolia, jiny dramatizovat
soucasnou urovni slovni zasoby ditéte rozsifuje jeho schopnost domyslet si vyznam. Brzy
zaCne samo nova slova aktivné pouzivat. Pro ptredcitani je vhodné vybirat knihy zébavné.
Dospély by mél znat dopiedu jejich obsah. S détmi si vSimame detailti obalek, ivodnich
stranek, poznatky vyuzivame k pfedvidani toho, co se v pohéadce stane. Pii hlasitém pied¢itani
se rozviji naslouchani, mysleni, predstavivost a slovni zadsoba. K. Horiidkova, S. Kapalkova,
M. Mikulajova (2009) uvadéji, ze je vhodné vybirat knihy s kratkymi jednoduchymi piibéhy
tematicky zamérené tak, aby byly ditéti blizké, tzn. tykajici se hrani, oblékani, jidla, pobytu ve
Skolce, navstévy zoo apod. Autorky dale upozoriiuji, ze jsou vhodné knihy s pfedvidatelnym
déjem, v nichz se opakuje stejny motiv (prace s ustdlenymi prvky). Interaktivni Cteni (tj. Cteni,
béhem kterého se uclitel snazi aktivni zapojeni déti) je charakteristické pouzivanim
doprovodnych gest a pohybt. Napiiklad v okamziku, kdy dité vidi na strance v knize velkého
slona, mtize ucitel roztdhnout ruce k oznaceni ,, velky “, kdyz mluvi o velkém slonovi. Ucitel
by mél ovladnout strategie rutinniho interaktivniho ¢teni. Je vhodné vyzdvihovat spojitosti
mezi obrazky a textem, vytvareni pauz, aby dit¢ mohlo doplnit ptibeh, pokud pohadku slySelo
mnohokrat atd. Je vhodné pouZivat pfehnanou intonaci a pfizvuk béhem cteni k vyzdviZzeni
dilezitych ¢asti textu. Uzitecné se jevi 1 to, pokud ucitel rozvine herni aktivity na téma
z knizek, které s ditétem sdili a mluvi s nim o ptibézich, které slySelo. Tyto ptibéhy se daji
vhodné zatadit 1 do spole¢nych dennich aktivit. Neni vhodné vybirat k pfed¢itani pouze knihy
s dlouhymi a pro dité slozitymi piibchy, které vyzaduji takové pochopeni jazyka, na které
neni dit¢ v této fazi vyvoje jesté piipraveno. Tompkinsonova (2006, s. 229) uvadi osm
zékladnich Cinnosti pro préaci s knihou (Ctenaiskych strategii), které usnadnuji/umoziuji
Stenafi porozumét textu, a které je vhodné a mozné rozvijet jiz u déti predskolniho véku. Radi
mezi n¢ predpovidani (predicting), propojovani informaci (connecting), vizualizaci
(visualizing), kladeni otazek (questioning), identifikaci hlavnich myslenek (identifying the big
ideas), vytvateni souhrnl (summarizing), kontrolovani (monitoring) a hodnoceni (evaluating).
Ctenafska pregramotnost zahrnuje porozuméni, vnimani souvislosti, dovednost piedvidat &i
vyvozovat zavery, spojovat informace do smysluplnych celkli ¢i hodnotit nabyté informace a
dale je pouzivat. Je tedy tUzce spojena s kritickym mySlenim, které stavi na
konstruktivistickém pojeti vyuky. To tzce souvisi s presvédCenim, ze dité poznava svét a
osvojuje si nové poznatky vlastnim konstruovanim; dité pfichazi do matetské Skoly se svym
chépanim svéta a mnohymi znalostmi. Do matefské skoly ptichazi proto, aby si hrélo, ale také
prohlubovalo své poznatky tim, Zze modifikuje a rekonstruuje své predchozi znalosti a
koncepty (prekoncepty). Na konstruktivismu potom stavi tfifazovy model u€eni: E — U — R, tj.
Evocation (evokace), Understanding (uvédoméni si vyznamu informaci) a Reflection
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(reflexe). V pocatecni fazi uceni, tj. v evokaci, dochazi ke zjistovani prekoncepti, tedy toho,
co déti jiz o daném tématu vedi, co si 0 ném mysli. V této fazi je také vhodné podporovana
motivace déti: ,,Evokace ukaze, ze toho zaci uz dost védi, ze maji k tématu informace, ale
chybi jim chapani vztahi a souvislosti mezi informacemi (Tomkova, 2007, str. 22). Ve fazi
uvédomeéni si informaci déti ziskdvaji informace o daném tématu (nejcastéji predcitanim),
maji moznost informace vstfebavat, tiidit, uspotfadavat, vyjasnovat si je, hodnotit.
V zavérecné fazi, reflexi, déti nové informace propojuji se svymi dosavadnimi znalostmi,
zkusenostmi, ndzory. Tato faze je nesmirné dilezitd, nebot’ dochazi k rekonstruovani znalosti,
a tak dochazi vlastn¢ kuCeni. A na tomto zdkladé¢ je postavena prace se Ctenaiskymi
kostkami. Ty se osvédéily na 1. i 2. stupni ZS (viz http://new.ctenarskekluby.cz/). Jejich
princip odpovida tfifdzovému modelu uceni — nejprve se hazi kostkou, kterd obsahuje otazky
pted ctenim (odpovida fazi evokace, napt. Podivej se na obrazky v knize. O ¢em asi ptibch
vypravi?), nasleduje cteni piib&hu, pii kterém je mozné si hazet kostkou nekolikrat (odpovida
fazi uvédomeni, otdzkami jsou napi. Co bys udélal/a ty? Jak by ses pokusil/a vytesit tento
problém? / Jak myslis, ze piibéh skonci?) a na zavér se hazi kostkou s otdzkami po cteni
(odpovida fazi reflexe, napt. Jaké ponauceni si mizes z piibéhu odnést? / Navrhni jiny konec
ptibéhu. / Jak jinak by se ptibéh mohl jmenovat? / V ¢em se odliSujes od hlavni postavy? / V
¢em se podoba$ hlavni postavé?). Na zikladé prace s knihou — pfed¢itanim a héazenim
kostkami — se déti efektivné uci a zaroven jsou motivovani nad ptibéhem piremyslet.

Ctenaisky koutek

Na cesté ke ¢tenafstvi hraje dilezitou roli ¢tenadisky podnétné prostiedi, tj. to, Ze se doma na
pred¢itani a ¢teni dba a ze maji déti doma mnoho knih (napt. Travnicek, 2013; Prazova,
Homolova, Landova a Richter, 2014; Ronkova, 2015; Sormova, 2016). Pokud vsak déti
nemaji ¢tenarskou podporu v roding (rodice jim nectou, déti nejsou obklopeny knihami), musi
toto matetska Skola kompenzovat. Znamena to, Ze by se méla matetska Skola snaZzit obklopit
déti knihami, Casopisy a jinym c¢tivem (Mertin, Gillernova a kol., 2010), s tématy, ktera je
skute¢né zajimaji, a zaroveinl jim nechat moznost vybrat si knihu dle vlastniho vybéru. ProtoZze
chceme-li déti motivovat ke Ctenafstvi a podpofit u nich potéSeni z cetby, méli bychom jim
nabidnout také klid a vhodné misto ke Cteni ¢i prohlizeni knih, moznost se ,,zaCist”, ponofit se
do ptibehu a vychutnat si ho (napt. Prazovd, Homolova, Landova a Richter, 2014). K tomuto
ucelu mohou poslouzit v matetské Skole vhodné vybavené a utulné Ctenaiské koutky (tzv.
reading corner), které se mohou skladat ze tii center: a) centrum gramotnosti, b) objevitelské
a badatelské centrum a c) centrum pro dramatické hry (Rog, 2001). Centrum pro ctenaiskou
gramotnost by mélo byt Gstfednim bodem tfidy a obsahovat prvky pro podporu ¢teni a psani,
veetné Ctenarského koutku. Rog (2001) nabada, aby ¢tendisky koutek byl umistén u okna, kde
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je dostatek svétla. Knihovna ve tfid¢ obsahovala rizné typy knih (préza, poezie,
encyklopedie; obrazkové knihy; Casopisy apod.) v dosahu déti a byt bohaté vybavena —
idealn¢ osm az deset knih na dit€. Soucasti ¢tenatského koutku by mély byt 1 dalsi artefakty
podporujici predctenadiské dovednosti. Soucasti Ctenarského koutku miize byt také centrum
vénované dovednostem piedchazejicim psani, protoze nedilnou soucasti rozvoje ctenaiské
pregramotnosti je rozvoj grafomotoriky. Grafomotorika je soubor psychomotorickych
¢innosti, které jsou vykonavany pfi psani a kresleni. Pii psani je potieba vykonédvat ucelné
pohyby, které jsou zalozeny na koordinace oka a ruky. Pii vyvoji grafomotoriky se tato
koordinace zdokonaluje a umozni ditéti spontdnni graficky projev a pozdéji i psani.
Nerozvinuta grafomotorika a obtize v grafomotorickych dovednostech byvaji divodem pro
odklad Skolni dochazky, protoze nedostatky v rozvoji grafomotoriky by mohli
pfedznamenavat potize pti nacviku psani. Idedlnim prosttedkem rozvoje grafomotoriky je tzv.
piskovnicka.

Ctenaiska pregramotnost v projektech

Vhodnym motiva¢nim prostfedkem pro rozvoj ¢tendiské pregramotnosti je hra (Kropackova,
Kucharska, Wildova, 2014) — miiZze se jednat o ndmétovou hru na knihovnu, na knihkupectvi
apod. ¢i Cinnost v projektech. Projektovd vyuka uciteli umoziuje komplexni pristup k
rozvoji gramotnosti (dava prostor pro integraci poznatkli z riznych oborti i poznavani ditéte,
riznorodost ¢innosti ovlivituje celou osobnost ditéte; dava prilezitost pro spoluzodpovédnost
déti a vytvareni prostoru pro rozvoj jejich samostatnosti v bezpecném prosttedi, Tomkova a
kol., 2009). Ten zdlraznuje smysluplnost a funkénost celého procesu, tj. systematického a
cilevédomého rozvijeni funkci a strategii pouzivani jazyka a psané feci v kazdé etap¢ jejich
rozvoje, coZ pusobi na déti motivacné. Nejlépe se jazykové dovednosti (mluveni, Cteni,
psani, komunikovani a mysSleni) rozvijeji na zakladé vlastniho zidjmu ditéte a jeho
zkuSenosti. Pro vyvoj jazyka a fe€i — 1 psané, konceptualizaci pojml a celkovy kognitivni
rozvoj ditéte je rozhodujici jeho aktivni ucast, interakce a komunikace s okolim
(Kratochvilova, 2011). Cinnosti v projektu také rozviji viechny zakladni oblasti funkéni
gramotnosti: ¢tenaiskou, matematickou, ptirodovédnou, jazykovou a informac¢ni. Ne vSechny
jsou v prubéhu projektu rozvijeny rovnomérné a soubézné. To je ddno vzdy typem projektu a
vystupem, k némuz déti spolecné s ucitelem sméiuji (Kratochvilova, 2006). Stejné tak slozky
pocatecni gramotnosti — mluveni, ¢teni, psani, naslouchdni, komunikovéani i mysleni jsou v
prabéhu projektu pouzivany a rozvijeny rozdiln€é. Vysledky prace déti je dobré vyvésit,
vylepit, rozmistit nejen po tiidé€, ale 1 v dalSich spole¢nych prostorach Skoly, véetné mist, kde
k nim maji pfistup rodi¢e. Vhodné je vystavené produkty daného projektu doplnit stru¢nou
zpravou o smyslu, cili projektu a doplnit informace, co déti projektem ziskaly — osvojené
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znalosti, dovednosti, zkuSenosti, ale rovnéz s jakymi hodnotami se setkaly (Kratochvilova,
2011). Projekty maji vyhodu, Ze jsou pojaty komplexné a rtiznorodost ¢innosti ovliviiuje
celou osobnost ditéte. Dolezalova (2010) poukazuje na fakt, Ze uceni formou projekti ma
pozitivni vliv na dit¢ vzhledem ke globalnimu vnimani svéta v piedskolnim véku. Obsahy
¢innosti si lépe zapamatuji a snadnéji pochopi souvislosti.

6. Spoluprace rodiny a predskolnich zarizeni pro rozvoj predc¢tenarskych a ranych
¢tenarskych dovednosti

V Ceské republice se objevuje snaha podpofit Gtenaiskou kompetenci déti riiznymi projekty,
které vznikaji napfi¢ celym vzdélavacim spektrem. Do nékterych projekti se Skoly zapojuji a
podporuji ¢tenafstvi u svych zakt. Nekteré projekty do svych programil zainteresovavaji i
rodice a podporuji Cteni rodicd, uciteld i déti. Pro rozvoj Ctendiské gramotnosti zaka a
pregramotnosti u déti, sehrava spoluprace rodiny a skoly nezastupitelnou roli. Jednou z aktivit
pro rodice v matetské Skole se jevi pred¢itani détem. Zakladatelem této aktivity je Jim
Trelease, americky propagator hlasitého pred¢itani détem, ktery zdlraznuje, Ze hlasitym
¢tenim podporujeme v détech lasku k literatufe. Od roku 1979 do roku 2008 piednasel
Skolnim skupinam na vzdé¢lavacich akcich po celych Spojenych statech americkych. Nejprve
se zajimal o knihy pro mladé lidi, pak ocenil vyznam mladistvého ¢tenare v celém procesu
vzdélavani, az se dostal k literatufe pro déti. Pii ¢teni nahlas J. Trelease, (1993) vysvétluje
principy pred¢itani:

= pro¢ predcitat,

= kdy predcitat,

= gstadia Cteni nahlas,

= jak to ud¢lat.

Trelease vybizi rodice ke ¢teni détem bez ohledu na to, kolik maji prace. Jeho presvédceni
spo¢iva v tom, ze prostiednictvim hlasitého spole¢ného Cteni davaji rodiCe svym détem
velkou mérou lasku, ale také ho pfipravuji pro budouci zivot. Ve Spojenych statech
americkych maji Zaci na primarni Skole dle svého narodniho kurikula (Standard pro AJ a M),
v kazdém roc¢niku 1 hodinu v rdmci svého rozvrhu navstévu knihovny. V knihovné si Zaci
vybiraji knihy podle vlastniho vybéru a zajmu. Pak si ptibehy ¢tou spolecné s rodici, uciteli 1
kamaraddy. Zavedenim této hodiny v knihovné se zvySilo Ctenafstvi u déti v USA, coz
dokazuji vysledky mezinarodnich srovnavacich testi PIRLS a PISA. I Cesk4 republika hleda
cestu ke zkvalitnéni vyuky Ceského jazyka a literatury na zakladnich Skolach. S rozvojem
Ctenafstvi by se mélo zacit jiz v matetskych Skolach, nenasilnou hravou formou, pfimétené
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k véku ditéte. Ctenaistvi je podporovano v preprimarnim vzdélavani vytvaienim kladného
vztahu ke Cteni a k literature. U déti a potazmo zakl, bychom méli vybudovat potiebu ¢teni a
zejména pozitivni vztah ke ¢teni. Jednou z cest je i1 hlasité spolecné pied¢itani déti, rodicu i
uciteld.

Co o¢ekavame od pravidelného hlasitého ¢teni détem:
= ypeviiovani a vytvareni vztahi v roding;
= rozvoj slovni zésoby, rozvoj komunikativnich dovednosti;
= uspokojeni emocnich potieb;
= rozvoj kognitivniho mysleni;
= upevnéni a rozvoj pisafské a ¢tenarské kompetence;
= samostatné mysleni s podporou kreativity;
= prevenci patologickych jevi;
= utvareni lidskych pozitivnich hodnot;
= poznatky ze Ctenafstvi uplatni v bézném Zzivote.

Mnohé vysledky pedagogického vyzkumu ndm naznacuji, Ze situace tykajici se tvorby
zaklad &tenaiské a preddtenaiské gramotnosti v Ceské republice neni vibec $patna ani
beznadéjnd, jak se mnohdy uvadi. Preprimdrni i primarni vzdélavani hraje vyznamnou roli v
rozvoji celozivotniho vzdé€lavani jedince. ,,Pokud budou dobre postaveny zaklady domu, diim
nikdy nespadne, ale miizeme ho jakkoliv a kdykoliv prestavet” Takouvou metaforou si
dovolujeme vysvétlit zéklad preprimdrniho a primarniho vzdélavani i v souvislosti se
ctenafskou a pisafskou gramotnosti Zaki. Nejen pro vlastni Cteni, ale také pred¢itdni mladSim
sourozencim, ¢i mladSim spoluzdkim. hraje v rozvoji cCtenarskych a predctenaiskych
kompetenci vyznamnou roli. Tim, Ze rodice piestavaji svym détem predcitat jakmile se nauci
samy ¢ist povazujeme ze strany rodicu i pedagogli za chybnou, nebot’ vztah ke Cteni si déti a
zéaci vytvari daleko delsi dobu, nez kterou jim dospéli poskytuji jak ve vzdélavacim, tak v
domacim prostiedi. Pfed¢itdni bychom rodi¢e méli také ucit. Proto prvni implulz by mohl
piijit z matetské Skoly, ktera by naucila spolupracovat rodice, popt. prarodice s ucitelkami v
MS. Tuto zkusenost by pak mohli rodi¢e &i prarodi¢e uplatnit nejen v MS, ale také v domacim
prostiedi.




EVROPSKA UNIE |\|<%
Evropské strukturalni a investiéni fondy l

Operaéni program Vyzkum, vyvoj a vezdélavani

Zdroje

BEDNAROVA, J.; SMARDOVA, V. Diagnostika ditéte piredskolniho véku. Computer Press,
Brno 2011. ISBN 978-80-251-1829-0.

BEDNAROVA, J.; SMARDOVA, V. Skolni zralost. Computer Press, Brno 2010. ISBN 978-
80-251-2569-4.

BUS, A.; VAN JZENDOORN, M. (1995). Mothers reading to their 3-years olds: The role of
mother-child attachment security in becoming literate. Reading Research Quaterly (30), pp.
998-1015.

CAP, J. Struktura osobnosti. In CAP, J.; MARES, J. Psychologie pro ucitele. Praha: Portal,
2001, s. 145-180.

CAP, J., MARES, I. Psychologie pro ucitele. Portal, Praha 2001. ISBN 80-7178-463-X.
DOLEZALOVA, J. Model piekryvajicich se etap &tenaiské gramotnosti. In KASACOVA, B;
DOLEZALOVA, J. Prvopo&dteéni psani. Hradec Kralové: Gaudeamus, 1998.
DOLEZALOVA, J. Rozvoj grafomotoriky v projektech. Praha: Portél, 2010.

DUROSOVA, E.; CABANOVA, M. (eds). Skola — edukdcia — priprava ugitel’a III. Banska
Bystrica: PF UMB, 2006, s. 82-87.FASNEROVA M.; PETROVA J.; PETROVA E.

FASNEROVA, M. Vybrané kapitoly z elementdrniho cteni a psani. 1. vyd. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2012. 117 s. ISBN 978-80-244-3143-7.




EVROPSKA UNIE !\’ﬁ
Evropské strukturalni a investiéni fondy ]

Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani

GAVORA, P. Ziak a text. Bratislava: SPN, 1992.

GAVORA, P.; KRCMARIKOVA, M. Detské predstavy o gramotnosti. In MARES, J.;
SVATOS, T. (ed). Novinky v pedagogické a Skolni psychologii. Zlin: Asociace $kolni
psychologie CR a SR, Lingua, 1998, s. 53-59.

GREGER, D.; SIMONOVA, J.; STRAKOVA 7., ed. Spravedlivy start?: nerovné Sance v

predskolnim vzdélavani a pri prechodu na zdkladni Skolu. V Praze: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2015. ISBN 978-80-7290-861-5.

GUTHRIE, J. T.; WIGFIELD, A. Engagement and Motivation in Reading. In KAMIL, M. L.;
MOSENTHAL, P. B.; PEARSON, P. D.; BARR, R. (eds). Handbook of Reading Research.
(Vol. 3). USA: Lawrence Erlbaum Associates, 2000, s. 403—422.

HAUSENBLAS, O.; KOSTALOVA, H. Metody rozvijeni &tenaiskych dovednosti.
In: Ctendrska gramotnost jako vzdelavaci cil pro kazdého zaka. 2010, s. 18-21 [cit. 2015-08-
14]. Dostupné z www.csicr.cz/getattachment/e43a087c-c044-4761-adcc-e4282774ae7a.

HORNAKOVA, K.; KAPALKOVA, S.; MIKULAJOVA, M. Jak mluvit s détmi: od narozeni
do tfi let, 1. vyd., s.169, Praha: Portal, 2009.

CHALL, J. S. Stages of Reading Development. New Y ork: McGraw-Hill, 1983.
CHALOUPKA, O. Rozvoj détského Ctenatstvi. Praha: Albatros, 1982.

KOPECKA, J. Cteme s porozuménim kazdy den. Kritické listy: obcasnik pro kritické myslen.
Praha: Kritické mysleni, 2013, (50): 2. ISSN 1214-5823.

KOSTALOVA, H. Efektivni vyuka ke ctendriské gramotnosti vyzaduje praci s ctendiskymi
dovednostmi. Kritické listy. Obcasnik pro kritické mysleni ve Skolach. 2007, (27), s. 4-6.
ISSN 1214-5823.

KOVARIKOVA, Ludmila. Ctendiskd gramotnost- Ctendrské strategie: Metody vhodné k
vytvareni  predstav [online].  [cit.  2016-02-07]. Dostupné¢ z: /www.ctenarska-
gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-24.

KRATOCHVILOVA, J. Systém hodnoceni a sebehodnoceni Zdkii. ZkuSenosti z Ceské
republiky i Evropskych skol. Brno: MSD, 2011.

KRATOCHVILOVA, J. Teorie a praxe projektové vyuky. Brno: PAF MU, 2006.

KROPACKOVA, J., WILDOVA, R., & KUCHARSKA, A. Pojeti a rozvoj &tenatské
pregramotnosti v pfedskolnim obdobi. Pedagogicka orientace, 24(4), 488—-509, 2014.

KROPACKOVA, J.; WILDOVA, R.; KUCHARSKA, A. Pojeti a rozvoj Ctendrské
pregramotnosti v predskolnim obdobi. Pedagogicka orientace, 24(4), 488—-509, 2014.

KUCHARSKA, A.: Riziko dyslexie. Karolinum, Praha 2014. ISBN 978-80-7290-784-7.




EVROPSKA UNIE !\’ﬁ
Evropské strukturalni a investiéni fondy ]

Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani

LOUDOVA SRALCZYNSKA, B., & LINHARTOVA, T. Dé&ti s odlisnym matefskym
jazykem v matefskych Skolach. Praha: META, o.p.s. — Spolecnost pro pfilezitosti mladych
migrantt, 2014.

MACHKOVA, E. Metodika dramatické vychovy. Narodni informaéni a poradenské stfedisko
pro kulturu, Praha 2011. ISBN 978-80-7068-250-0.

MARES, J. Ugeni z textu. In CAP, J.; MARES, J. Psychologie pro u&itele. Praha: Portal,
2001, s. 473-492.

McPHAIL, J. C.; PIERSON, J. M.; FREEMAN, J. G.; GOODMAN, J.; AYAPPA, A. The
role of Interest in Fostering Sixth Grade Students’ Identities as Competent Learners.
Curriculum Inquiry, 2000, ro€. 30, €. 1, s. 43—-69.

MERTIN, V. (2003). Piinos rodiny k rozvoji &tenaiskych dovednosti u déti. In Sulova, L. —
ZAOUCHE-GAUDRON, C. Predskolni dit¢ a jeho svet: l'enfant d'dge préscolaire et son
monde. (Vyd. 1., pp. 305-320). Praha: Univerzita Karlova v Praze, Nakladatelstvi Karolinum.

MERTIN, V. Individualni vzdélavaci program. Praha: Portal, 1995.

MERTIN, V., GILLERNOVA, 1.: Psychologie pro ucitelky mateiskych $kol. Portal, Praha
2010. ISBN978-80-7367-627-8.

MERTIN, V.; Gillernova, 1. Psychologie pro ucitelky materské skoly. Praha: Portal, 2010.

OWEN, P.; PUMFREY, P. (eds). Children Learning to Read. International Concerns.
Emergent and Development Reading Message for Teachers. (Vol. 1) Bristol: Falmer Press,
1995.

PIAGET, J.: Psychologie ditéte. Portal, Praha 2010. ISBN 978-80-7367-798-5.

PRAZOVA, 1., HOMOLOVA, K.; LANDOVA, H.; RICHTER, V. Ceské déti jako &tenafi.
Brno: Host, 2014.

PRUCHA, J.; KOTATKOVA, S. Predskolni pedagogika. Portal, Praha 2013. ISBN 978-80-
262-0495-4.

PRUCHA, I.; WALTEROVA, E.; MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2001.

ROG, L. J. Early literacy instruction in kindergarten. Newark, DE: International Reading
Association, 2001.

RONKOVA, J. Rozvoj étenafské gramotnosti: Edukaéni model na bazi metody Podvojného
zapisu. Disertacni prace. Praha: PdF UK, 2015.

SAICOVA RIMALOVA, L. Kdy? zacindme mluvit... Lingvisticky pohled na rané projevy
Cesky hovoriciho ditéte. Praha: FF UK, 2013.

SINDELAR, B. Predchdzime porucham uceni. Portéal, Praha 1996. ISBN 80-7178-431-1.




EVROPSKA UNIE !\’@
Evropské strukturalni a investiéni fondy ]

Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani

SMOLIK, F. Teoretické pristupy k osvojovani gramatiky. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2007.

SAFRANKOVA, K. Cteme s neétenafi. Kritické listy: obcasnik pro kritické mysleni. Praha:
Kritické mysleni, 2010, 2010(38): str. 16-19. ISSN 1214-5823.

SAFRANKOVA, K. Cteni s piedvidanim. Kritické listy: obcasnik pro kritické mysleni. Praha:
Kritické mysleni, 2010, 2010(37): str. 16-23. ISSN 1214-5823.

SAFRANKOVA, K. Jak modelovat ¢tenaiské strategie. Kritické listy: obcasnik pro kritické
mysleni. Praha: Kritické mysSleni, 2010, 2010(36): str. 28-31. ISSN 1214-5823.

SMELOVA, Ctendrskd gramotnost ocima ucitelii primdrni skoly. Gramotnost ve Skole. PdF
Univerzita Hradec Kralové. 2013. s. 1-11. ISBN 978-80-905245-0-7.SORMOVA, K. (2016):
Jak ctou Romové? Kvantitativni vyzkum urovné ctendrské gramotnosti romskych zaku. Praha:
FF UK.

SORMOVA, K. Jak ¢tou Romové. Kvantitativni vyzkum tirovné ctendiské gramotnosti
romskych Zakii. Praha: FFUK, 2016.

SVANCAROVA, C., KUCHARSKA, A.: Test rizika poruch ¢teni a psani pro rané Skoldky.
DYS-centrum, Praha 2012. ISBN — 978-80-904494-9-7.

TOMAN, J. Vybrané kapitoly z didaktiky &teni a literdrni vychovy I. Ceské Budgjovice: PdF
JCU, 1990.

TOMKOVA, A. (Ed.) Ucime v projektech. Praha: Portal, 2009.

TOMKOVA, A. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primarni $kole. Distan&ni
text. Praha: PedF, 2007.

TOMKOVA, A. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni $kole: distancni
text. Praha: PedF UK, 2007.

TOMKOVA, A. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdarni $kole: distancni
text. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2007, 97 s. ISBN 978-80-7290-315-3.

TOMPKINS, G. E. Literacy for the 21st Century. A Balanced Approach. USA: Pearson
Education, 2006.

TRAVNICEK, J. PiekniZkovano: co ¢éteme a kupujeme (2013). Brno: Host, 2014.

TRAVNICEK, J. Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize. Bro: Host,
2008. ISBN 978-80-7297-270-1.

TRELEASE, J. Read All About It! New York: Penguin, 1993. 489 s. ISBN 0140146555.

VACLAVIKOVA-HELSUSOVA, L. Détské ¢&tenafstvi a prvky, které jej ovliviji. In
WILDOVA, R. (ed). Ctenim ke vzd&lani. Praha: Svoboda Servis, 2004.




EVROPSKA UNIE !\’ﬁ
Evropské strukturalni a investiéni fondy ]

Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani

VAGNEROVA, M. Kognitivni a socialni psychologie Z4ka zakladni $koly. UK: Karolinum,
2002.

VAGNEROVA, M.: Vyvojovd psychologie 1. Détstvi a dospivani. Karolinum, Praha 2005.
ISBN 80-2460-956-8.

VELLUTINO, F. R. Individual Differences as Sources of Variability in Reading
Comprehension in Elementary School Children. In SWEET, A. P.; SNOW, C. E. (eds).
Rethinking reading comprehension. NY: The Guilford Press, 2003, s. 51-81.

VIKTOROVA, 1. Psychogeneticka teorie Emilie Ferreirové. In DOLEZALOVA, J. (ed).
Soucasné pohledy na vyuku elementdrniho Cteni a psani. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2001,
s. 21-32.

VIKTOROVA, 1 Psychogenetickd teorie Emilie Ferreirové. In GAVORA, P
ZAPOTOCNA, O. (ed). Gramotnost: vyvin a moznosti jej didaktického usmerriovania.
Bratislava: UK, 2003, s. 26-35.

WHITCROFT, Ladislava. Ctendiskd gramotnost. [online]. 2010 [cit. 2010-12-17]. Dostupné
z:http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/ctenarske-strategie-9

WILDOVA R. Rozvoj &tenafstvi na po¢atku $kolni dochazky. In WILDOVA, R. (ed). Ctenim
ke vzdé€lani. Praha: Svoboda Servis, 2004, s. 38-42.

ZELINKOVA, O. Pedagogickd diagnostika a individudlni vzdélavaci program. Portal, Praha
2011. ISBN 978-80-262-0044-4.

Inspirace:

Celé Cesko ¢te détem

http://celeceskoctedetem.cz

Sukova knihovna v Praze
http://npmk.cz/knihovna/sukova-studijni-knihovna-literatury-pro-mladez

Cteni pomaha

http://www.ctenipomaha.cz/

https://portal.csicr.cz/Clanek/260

Inkluzivni §kola

Informacni portal zaméteny na zaclenovani zaki cizincii do ¢eského vzdélavaciho systému.
(2010). Dostupné z http://www.inkluzivniskola.cz/

Metodika pro podporu individualizace vzdélavani v podminkach MS. VUP, Praha 2007.
http://vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/VUP_Metodika PV-2007-07-18.pdf
Ctenaiska gramotnost a projektové vyucovani



http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/ctenarske-strategie-9
https://portal.csicr.cz/Clanek/260
http://www.inkluzivniskola.cz/
http://vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/VUP_Metodika_PV-2007-07-18.pdf

EVROPSKA UNIE -
Evropské strukturalni a investiéni fondy l

Operacni program \Vyzkum, vyvoj a vzdélavani

http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie- 1




