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INFORMACE PRO AUTORY

Piispévky publikované v casopisu Cizi jazyky maji charakter teoretického pojednani,
odborné stati ¢i studie, dale popularizacnich ¢lankt, diskusnich ¢i polemickych piispévk,
recenzi a anotaci. Pfedpoklada se, ze zaslany text nebyl dosud uvefejnén a bez souhlasu
redakce nebude nabidnut jinému vydavateli.

Vsechny pfispévky jsou recenzovany dvéma nezavislymi odborniky a projednany vé-
deckou radou casopisu; o vysledku redakce uvédomi autora pisemné ¢i telefonicky.
Na uvetejnéni piispévku neexistuje pravni narok.

Rukopisy v ¢eském nebo slovenském jazyce, zasilejte v elektronické verzi na adresu:
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pfijimame pouze od rodilych mluvcich.

Doporuceny rozsah rukopist u stati a diskusnich ptispévka ¢ini cca 10 stran normovaného
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Prispévek uved’te titulkem (nejlépe do 90 uderti véetné mezer), pod nim jméno autora
a jeho pracoviste, dale v anglictin¢ abstrakt, cca 600 udert véetné nazvu ¢lanku a klic¢o-
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Obrazky a grafy ¢islujte, popisujte a zatazujte do textu.

Odkazy uvadéjte v podobé: piijmeni autora a rok vydani, napt. (Samuelson, 1989); jestlize
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Seznam literatury v abecednim potadi, zpracovany dle CSN.

Resumé (cca 600 znakti v¢. mezer), véetné ndzvu rukopisu, v cizim jazyce.

Vesker¢ prispévky a korektury zasilejte na adresu: redakce@cizijazyky.eu

Prosime autory, aby své piispévky zasilali v definitivni podob¢, redakce nema moznost
provadét jazykové a stylistické upravy textd. Za jazykovou a obsahovou spravnost odpo-
vida autor.

Rozméry a ceny reklamy:

vnitini ¢ast (jen Cernobild)
cela strana 126x205 (zrcadlo) 3000K¢e

pulstrana 1800K¢
Ctvrtstrana 1000K¢
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LINGVODIDAKTIKA

VYUZITi PiSNi V HODINACH CIZiCH JAZYKU SE ZAMERENIM
NA VYUKU NEMECKEHO JAZYKA

Petr Pokorny, ZS Bedficha Hrozného, Lysé nad Labem

Abstract
The usage of songs in foreign languages lessons focused on teaching German language

This article deals with the use of songs in teaching German. Music cannot be only a popular
leisure activity, but also an effective material used in a foreign language teaching. In the first part,
the most important terms relevant to the topic were described. Attention was given to the most
important methodological concepts, with the focus on the question of how songs can be used
in the context of these concepts. Afterwards, Pokorny‘s (2020) research and its results were
presented. The aim of this research was to describe and verify the current situation of the use
of songs in German lessons.

Keywords: song, German as a foreign language, didactics of German as a foreign language,
basic school, secondary school

Uvodem

Nasledujici ¢lanek se zabyva pisnémi v ramci osvojovani ciziho jazyka. Pisné chape jako
formu hudebniho projevu, pti¢emz diraz klade jak na hudbu, respektive na vyznam synes-
tetického vnimani ve vyuce cizich jazyku (dale jen VCJ), tak — a to pfedevs§im — na praci
s pisnovymi texty jako soucasti slovesného uméni. Pozornost upira k teoretickym otazkam
i Skolni praxi, teoretické reflexe dopliluje kratkym vhledem do praxe. Snazi se odpove-
dét na otazku, v ¢em spociva prinos i perspektiva zafazeni pisni do vyuky. Hudba patii
k jeviim, které lidskou civilizaci provazeji odedavna. Totéz lze tvrdit i o pisnich, jejichz
vyznam se v poslednich letech stava i pfedmétem vyzkumu nejen hudebné orientova-
nych disciplin. Pisn¢ (jejich hudba i text) se staly soucasti koloritu kazdodenniho Zivota,
kterym se nechame védomé ¢i nevédomé obklopovat i ovlivnit. Jejich tloha s pfichodem
modernich technologii vyrazné posilila; kromé volnocasové zabavy vSak pisné nabizi také
Sirokou skalu didaktickych moznosti, které 1ze mimo jiné uplatnit i ve VCJ.

Hudba a pisiiové texty v kontextu jazykového vzdélavani

Vyuziti hudby ve VCJ mtize vyu€ovaci proces vyznamnym zptsobem obohatit i zpes-
tfit, coz potvrdily jak teoretické studie, tak empirické vyzkumy na zakladnich a stied-
nich skolach. Ty ukazaly, ze vyuziti této metody je pozitivné hodnoceno nejen zaky, ale
také jejich uciteli, ktefi jsou si védomi toho, Ze hudba je v nasi spole¢nosti vSudypiitomna
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(Pokorny, 2020). Polednak (2006, 142) uvadi, ze v dnesni dob& neexistuje spolecenstvi
bez hudby, kterou lze — ve vztahu ke kazdodennimu byti — chapat coby zptisob vyjadio-
vani a sdélovani komplexnich procesii. Hudba (a pisné) se v soucasné dob¢ jevi natolik
relevantni, Ze je nelze opomijet ani ve VCIJ.

Zmény souvisejici s dynamickym vyvojem nasi spole¢nosti v riznych oblastech
spolecenského zivota reflektuje rovnéz stézejni dokument Strategie vzdélavaci politiky
CR do roku 2030+, ktera si klade za cil nastalé zmény neopomijet, a naopak je zafadit
do vzd¢lavaciho procesu. S tim rovnéz Gizce souvisi zavadéni novych a inovativnich metod
a také efektivni a funkéni vyuzivani modernich technologii v prubéhu vychovné vzdélava-
ciho procesu. (MSMT 2020) Vyuziti pisni ve VCJ je z pohledu didaktiky a vyzkum cizich
jazykt velice aktualnim a Casto diskutovanym tématem (viz Besedova, 2017 a Pokorny,
2020) Dvodem pro zajem odbornikll o toto téma mutize byt nejen rostouci obliba a role
hudby v soucasné spole¢nosti, nybrz také jiz zminény rozvoj modernich technologii, které
vyucujicim usnadnuji pouzivani hudby ve vyuce.

Casto se pfipomind, Ze na hudebni a jazykovy vyvoj déti maji nejvétsi vliv skolni,
mimoskolni a rodinna vychova (Besedova, 2017, 79). V ramci VCJ ma pak hudba dvé rele-
vantni funkce. Prvni funkce je formativné-rozvijejici, coz souvisi zejména s riznorodosti
hudebnich styld, zanra i jednotlivych interprett, a tudiz s rozliénym ptisobenim na zaka
v roli posluchace. Z pohledu vyuky jako pedagogicky a vychovné fizeného procesu je
v tomto sméru relevantnim aspektem recepce akceptujici jak dosavadni znalostni prehled
zakd, tak jejich kulturni rozhled a privatni sféru osobniho zivota. V té je recepce hudby
(v€etné pisni) ¢isté subjektivni zalezitosti. Druhou funkeci je funkce vzdélavaci, kterou pro
naSe potfeby dale vymezime VCJ. Pfesun do oblasti osvojovani ciziho jazyka posouva
nasi pozornost smeérem od hudby k textiim, respektive k prohlubovani jazykovych kompe-
tenci. Zaci se prostiednictvim textu ve spojeni s hudbou zabyvaji riznymi systémovymi
rovinami cilového jazyka, coz lze — z pohledu bézné podoby jazykovych hodin — oznacit
jako aktivizujici formu vyuky. Zaroven zaci také poznavaji realie cilovych zemi. Nameéty
pisni jsou nejcastéji témata kazdodenniho zivota, udalosti z béhu kalendainiho roku (ro¢ni
obdobi, liceni pfirody, tematizace svatkl) nebo se vztahuji ke konkrétnim mistim ¢i
mohou oteviené nebo vice ¢i méne skryté zminovat konkrétni udalosti. Krome kombinace
jiz zminénych dvou funkci (tj. funkce jazyka a funkce realii), vyzdvihuje Besedova také
fakt, ze hudba vyraznym zptsobem piispiva ke komplexnimu rozvoji osobnosti jednotli-
vych zakl a vyznamnym zptisobem plisobi rovnéz na emoce zakd, které jsou neodmysli-
telnou soucasti mezilidské komunikace, a tedy i VCJ (Besedova, 2017, 20-22).

Zaroven musime mit na paméti, ze kazdy jedinec ma jiné osobnostni rysy, jiné vyukové
potieby, styly uceni, pfedpoklady k cizojazy¢né vyuce, socialni/rodinné podminky apod.,
a proto je zapotiebi ke kazdému jednotlivci piistupovat individualnim zptisobem, jedna se
tedy o riizny stupen diferenciace vyuky. Riemer (1997, 232-237) déli faktory, jez ovliviiuji
individualni zvlastnosti v procesu uceni se cizimu jazyku, na dvé skupiny — na endogenni
(osobnost zaka a zejména jeho motivaci, osobnost ulitele a jeho pedagogicky styl aj.)
a exogenni (dynamika a charakter vzdélavaciho procesu, zejména pak charakter vzajemné
interakce mezi u€itelem a zéky aj.).
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Hudba a pisiiové texty v kontextu metodologie osvojovani ciziho jazyka

Ohlédneme-li se do nedavné historie, pak povazujeme za nutné zminit metodu suges-
topedie, ktera vznikla pod vedenim bulharského psychoterapeuta Georgiho Lozanova
v 70. letech 20. stoleti. Pfi uceni se cizimu jazyku je zapotiebi vychdzet z moderniho
pojeti lidského mozku a zapojit tak obé mozkové hemisféry, o ¢emz pise také Chodéra
(2000, 58-64), ktery vysvétluje, ze sidlo jazyka, logiky, matematiky a dalSich racionalnich
procest se nachazi v levé hemisféfe, v té pravé se naopak nachazi centrum emocionalnich
a uméleckych aspekti lidské psychiky. Pro efektivni a optimalni VCIJ je dle zjisténi Loza-
nova zapotiebi vétsi propojeni a zvySend komunikace aktivovanych mozkovych hemisfér.

Besedova (2017, 71-73) popisuje zakladni principy této metody, podle kterych je dule-
zité zbavit zaka zdbran, které mu brani ve spontanni komunikaci, a pfivést ho tak do dobrého
psychického stavu, tj. zrelaxovat ho. Ve VCIJ jsou dle této metody dilezité kromé verbal-
nich prostiedkli rovnéz nonverbalni a paralingvistické prostiedky, ale také zakovy neve-
domé a iracionalni projevy. Kromé samotné vyuky je pro vysledky uceni dilezité vyukové
prostiedi, v némz ma dominovat hlas uéitele a zvuk hudby. M¢lo by se jednat o specializo-
vané pracovisté uréené praveé pro VCJ a mélo by byt vybaveno vsim, co je k takové vyuce
titeba — netradi¢ni a zajimavé dekorativni prvky, pohodlnd ktesla, relaxacni zona, obrazy,
nasténné plakaty aj. V ramci této metody je vyuzivana hudba ve Ctyictvrtovém taktu,
ktera ptipomina tlukot srdce, diky ¢emuz dokaze posluchace psychicky uvolnit a zaroven
také zpomalit t€lesné procesy.

Zatazeni pisni do VCJ svym zplisobem odkazuje na dilezitost sugestopedie, ktera je
jako jedna z alternativnich metod pomérné hojné zafazovana v ramci riznych vyukovych
kurzi. Avsak v Siroké Skolské praxi se jevi jako spiSe nevyuzitelna, nebot’ jeji tispésné
zatazeni do VCJ vyzaduje i potiebnou a jen velmi tézko dosazitelnou pripravu v ramei
vzdélavani uciteld. Obecné je této metodé vytykdn také nedostateCny diiraz na jazyko-
vou presnost/preciznost a upozad’ovani gramatického uciva. I presto 1ze v fad¢ prvki této
metody spatfit jistou inspiraci pro vyuzivani pisni ve VCJ, zejména pak vytvoreni pozi-
tivni, pratelské a pfijemné atmosféry, v niz zaci ztraceji zabrany a stud a jsou v prabchu
vyuéovani vice aktivni. V jistych principech podobnou, avsak v Siroké skolské praxi uziva-
n¢&jsi metodou, je koncepce vyuky zvana ROLINO, jez je rovnéz zaloZena na maximalnim
vyuzivani kapacity obou mozkovych hemisfér. Styl vyuky se samoziejmé vzdy piizptso-
buje typu studentts, jejich véku a znalostem, obecné zasady vSak zlistavaji stejné: zapo-
jeni co nejvice smyslu, rytmizace slova a vytvareni dynamickych stereotypt a jejich ukla-
dani do podvédomi, systém navaznosti jednotlivych krokt (napft. princip snéhové koule),
prehledna a logicka prezentace nezbytnych gramatickych jevt ¢i vytvareni myslenkové
mapy. V ramci této koncepce dochazi také velmi Casto k vyuziti vizualizace, dramatera-
pie ¢i muzikoterapie, coz napomahd nejen uceni, avSak i k navozeni dobré nalady, a tedy
uceni bez trémy a obav. Dynamické a rytmické vyukové strategie spolu s dal§imi prvky
¢innostné orientované vyuky prakticky vyuzivané ve VCIJ jazykového studia ROLINO
zvysuji aktivizaci a motivaci zakd, a tim i celkovou efektivitu vyuCovaciho procesu.
(Rolino, 2021)
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Pisné jako soucast vyuky cizich jazyku

Jak jiz bylo zminéno, zafazenim pisiiovych textl do vyuky muzeme hodiny nejen zpes-
tfit, ale ucinit je i po strdnce motivace dynamictéjsimi. Vzhledem k soucasnym trendiim
by mélo byt podporovano integrované vyuziti ciziho jazyka ve spojeni s jinymi vyucova-
cimi pfedméty, v ¢emz spatiujeme dalsi vyhodu mozného vyuziti pisni. Hovofime o mezi-
predmétovych vztazich/souvislostech, jez jsou pro uspé$nou a efektivni vyuku zadouci
a nutné, viz Priicha et al. (2008, 118-119). Zaci diky tomu poznavaji svét komplexng, coz
se projevuje na jejich vysledcich nejen ve $kole, ale i v b&Zném Zivoté. Radu témat pisni
1ze navic ptifadit k prifezovym tématiim, ktera jsou obzvlast vhodna i pro vyuziti k inter-
kulturnimu uceni, jak je ve svych studiich popisuje Buckova (2011-2012 II, III; 2014,
2020).

Ovétovani a didaktické navrhy Pokorného (2020) ukazaly, ze pisn¢ skutecné nabizi
Sirokou skalu rtznorodych moznosti, kterak 1ze diky hudbé vyuzit tematickych piesaht
do jinych vyuéovacich predméta ¢i do prufezovych témat. Metodickych konceptl vyuky
cizich jazyku je nespocet a v dnesni dobé se téméf zadna metoda nevyskytuje pouze v Cisté
podobé. Dnesni vyuka povétSinou vyuziva metody a postupy ruznych lingvodidaktickych
koncepci, nebot’ je zapotiebi vyuku neustale pfizpisobovat novym podminkdm a reago-
vat na rizné vlivy. Mozné vyuziti hudby lze vSak sledovat u vicero koncepci. Pfirozena
metoda zaloZend na imitaci a Castém opakovani jazykovych jevl vybizi k vyuziti pisni
zejména u déti mladsiho Skolniho véku, kdy je mozno vyuzit didakticky upravenych pisni.
Déti si diky melodii pfislusné jazykové jevy zapamatuji. Pfima metoda stavi do poptedi
zvukovou podobu ciziho jazyka, tedy poslech a rozvoj tstniho projevu zaku, k cemuz
zafazovani pisni o aktudlnich problémech a tématech pomaha. Také Liskar (1969, 37)
popisuje, ze uceni se cizimu jazyku by mélo vychazet z jazyka mluveného, kdy na pocatku
stoji poslech zvukového zdznamu, na ktery navazuje opakovani, diky cemuz si jedinec
vytvaii jisté fecové modely. Tyto zasady jsou uplatinovany v ramci audiolingvalni a rovnéz
i audiovizualni metody, ktera akcentuje, aby byl cilovy jazyk ve vSech situacich propojen
s nazornym vizualnim materialem. Lze tedy souhlasit s Bu¢kovou, Ze se jako ,,relevantni
ukazuje prace s texty zprostiedkovanymi médii spojenymi se synestetickym vnimanim*
(Buckova, 2020, 191). V ptipad¢ vyuziti pisni pak hovofime zejména o praci s videokli-
pem, rozhovorech k danému tématu, o interview s autory apod.

Vzhledem k primarnimu cili vyuky ciziho jazyka, kterym je osvojeni komunikacni
kompetence, tedy osvojeni si ¢tyi feCovych dovednosti, stoji v popfedi metoda komuni-
kativni. K zakladnim rysim komunikativni metody patii dle Hrdlicky (2005) komplex-
nost, adresnost ¢i uzite¢nost. Besedova (2017, 71) naopak vychazi z toho, ze komunika-
tivni metoda si klade za cil naucit daného jedince efektivné komunikovat cizim jazykem
v riznych socidlnich situacich za vyuziti autentickych material, mezi které mizeme pisné
zcela jednoznacéné zaradit, a i proto je hudba v ramci této koncepce velice ¢asto vyuzivana.
Ribarova (2013) pak poukazuje na to, ze diskuse o tom, zda je vyuziti hudby ve vyuce
pouhym zdrojem zabavy a rozptyleni, nebo je tento prostiedek ve vyuce opravdu prospésny
a piinosny, se zacaly vést az v 80. letech 20. stoleti. Tyto diskuse piinesly dvé stézejni teze.
Prvni se opira o to, Ze diky pfedstavivosti 1ze hudbu a pisné v daném jazyce vyuzit k vyuce
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vSech aspektii ciziho jazyka. Druha ptinasi nazor, ze v textech pisni jsou Siroce zastoupeny
nejen gramatické jednotky riizného druhu, avsak také velice Siroka slovni zasoba. I diky
tomu lze texty zprostfedkované hudbou vyuzit k rozvijeni a procvicovani vSech ¢tyt komu-
nikacnich dovednosti na zaklad¢ zvladnuti jazykovych prostiedki (Salcedo, 2002).

Metodika prace s pisnovym textem

Vzhledem k dané problematice je primarni prace s textem, praci s hudbou lze oznacit jako
sekundarni. Pfesto je otazka hudebniho ztvarnéni textu velmi dilezita, nebot’ jako soucast
synestetického vnimani ovliviiuje emoéni naboj, prab¢h a v neposledni fadé¢ efektivitu
uceni.

Pfi vybéru vhodné pisné ¢i pisnového textu, s nimz chceme pracovat ve VCJ, je pro nas
stézejnim faktorem v€k zakl, nebot’ snimuzce souvisi vybérvhodné pisné, tj. pisné s vhodnou
tematikou a na odpovidajici rovni kognitivniho vyvoje. Plati zde stejna pravidla jako pfi
pracis literaturou, jak na né upozoriuje Buckova (viz dale). Dtlezité jsou rovnéz proménné
souvisejici s motivaci, kterou se u zakti snazime zvolenymi aktivitami zvysit, ¢i také pocet
a kvalita prekonceptll, s nimiz zak do danych vyukovych situaci spole¢né s ucitelem vstu-
puje. I zde se miizeme odvolat na Bu¢kovou zdUraziujici nosnost a zajimavost tématu pro
jednotlivé aktéry vyucovaciho procesu. ,,Musime sami sob€ polozit otazku, ¢im je pro nas
téma zajimavé a informacn€ nosné, Ze jej budeme schopni zprostfedkované predat dal.
Stejné tak je nutné polozit si otdzku, ¢im nase téma mize oslovit naSeho komunikac¢niho
partnera, [...] ¢i jakym zplUsobem pro néj bude téma dale vyuzitelné nebo zurocitelné.
(Buc¢kova, 2011-2012 III, 11).

I vzhledem k tomu doporucujeme pii praci s pisni ve VCJ vyuzivat model E-U-R
= evokace-uvédoméni-reflexe, ktery v souvislosti s praci s texty uvadi také Stépanik
a Smejkalova (2016, 51), coz opét podtrhava provazanost prace s pisnémi (respektive
pisnovymi texty) a praci s literaturou. S modelem E-U-R se tedy v riznych obménach
setkdvame v oblasti literatury, tvofivé dramatiky i prace s hudbou a pisnovymi texty.
E-U-R se vyznacuje tim, ze respektuje principy prirozené¢ho ucenti, sleduje potieby uciciho
se jedince, dava mu dostatek prostoru pro praci s danym tématem v ramei dané didaktické
situace a v neposledni fad¢ vyraznym zptusobem rozviji kritické mysleni jedince. Probi-
rana tematika je vzdy vztahovana k osobni zkuSenosti ucicich se jedinct, ¢imz jsou mimo
jiné napliiovany také zasady ramcovych vzdélavacich programi. Zaci jsou ve vyudovacim
procesu respektujicim tento model aktivnéjsi a motivovanéjsi, diky ¢emuz se uceni stava
efektivnéjsi a poznatky trvalejsi (Zormanova, 2012). Jedna se o rdmec, jenZ je vyuzivany
pedagogickym konstruktivismem a slouzi nasemu chapani uceleného pribéhu vybrané
didaktické situace, kdy si ma dany jedinec osvojit nové poznatky, propojit je s prekon-
cepty, se svymi zkuSenostmi a prozitky, a nasledné je ma usporadat do novych souvislosti
(Hausenblas, Kost'alova, 2006, 54).

V prvni fazi procesu, tj. evokaci aktivujici Zakovy prekoncepty, je dulezité pomoci
zakovi vybavit si to, co o daném tématu jiz vi. Diky procesu vybavovani se dané infor-
mace strukturuji a v nésledujici fazi je pak zaci 1épe propoji s noveé piijimanymi prvky.
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Tuto fazi Buckova a Poimer oznacuji jako cestu do textu = ,,Reise in den Text* (Buckova,
Poimer, 2013, 56) a slucuji ji s prvoplanovou interpretaci. Dulezitou roli zde sehrava
vnitini motivace, jejiz probuzeni je zdkladem pro pozdéjsi aktivni uceni. Druhou fazi
procesu uceni je uvédoméni si vyznamu nové informace, v jejimz prubchu zaci aktivnim
zpusobem zpracovavaji zdroj novych informaci a prochazeji novou zkusenosti. Tyto infor-
mace se mohou odvijet od analyzy postavené do kontrastu s prvotnim dojmem z textu,
tedy o prolnuti zazitkového a kognitivniho uceni. Prakticky hovofime o fazi expozice
a fixace pozadované ucebni latky, kterou mtize byt ve VCIJ jak slovni zasoba, gramatické
struktury ¢i redlie jako soucast interkulturniho uéeni. Vzhledem ke zvolené problema-
tice prichdzi ucebni latka k zakovi zejména prostfednictvim poslechu pisné ¢i zhlédnu-
tim hudebniho videoklipu. Tato slozka se v celkovém vyznéni vyuky ukazuje jako domi-
nantni (viz vySe vyznam synestetického vnimani); na uvédomeéni si novych poznatku je
zapotiebi opét zapracovat, tj. ve zpétném pohledu ukézat zaktiim smyl uceni dosud malo
vyuzivanymi formami. Zavérecna faze, totiz reflexe, je dulezitd pro osobnostni rozvoj
zaka stejné tak jako pro jeho znalostni potencial. Bu¢kova a Poimer ji oznacuji jako cestu
ven z textu = ,,Reise aus dem Text* (srov. Buckova, Poimer, 2013, 57) a pfedstavuje pro né
naslednou, tedy druhou interpretaci textu. Cesty do textu a z textu pak uvadéji — v navaz-
nosti na zkoumani Pestalozziho — do souvislosti s celostni pedagogikou a upozoriuji
na dulezitost kreativniho psani (Buckova, Poimer, 2015, 74-76). Relevantni se jevi také
mozné zaclenéni matef'ského jazyka do interpretace ¢i prekladu pisiiového textu v souladu
s hudbou. Buckova s Poimer o vicejazycnosti v uméleckych formach uvadéji: ,,Vycha-
zime z teze, Ze se tim* (tj. zakomponovanim matefstiny do prace s cizim jazykem — pozn.
PP) ,,vytiibi cit nejen pro cilovy, ale i matefsky jazyk.“ / ,,Man geht davon aus, dass
sich dadurch nicht nur das Gefiihl fiir die Ziel-, sondern auch Muttersprache verbessert.*
(Buckova, Poimer, 2015, 77). V soucasném skolstvi se zavérecnd faze modelu E-U-R jevi
jako nejvice problematicka, nebot’ je ji Casto vénovana jen minimalni pozornost. Mnoho
uciteld si v dnesSni dob¢ casto stézuje na to, ze jim na tuto ¢ast vyucovaciho procesu
nezbyva cas. Rutova (2020) vhodné komentuje, ze pokud faze reflexe ve vyucovacim
procesu neprobéhne, mohou se aktéfi vzdélavaciho procesu zcela opravnéné ptat, proc
vSechny predchozi aktivity délali a k ¢emu zvolené aktivity vibec byly. V navaznosti
na uvodni evokacni €ast jsou zaci schopni nové nabyté informace formulovat vlastnimi
slovy, vyjadiuji k nim své postoje a nazory a jsou schopni popsat, co se naucili (Pokorny,
2020).

Vysledky vyzkumného Setieni s tématem Pisné ve VCJ

Vyzkum Pokorného (2020) si v predvyzkumné fazi kladl za cil zjistit a popsat souc¢asnou
situaci vyuziti pisni v hodinach némeckého jazyka a odhalit, kdy a pro¢ dochazi k vyuzi-
vani pisni v hodinach némciny. Tento postup se ¢astecné shoduje s postupem Besedové
(2017). Ta prostiednictvim dotaznikového Setieni zjistovala individualni vztah zaka
cizich jazykt k hudbé, zabyvala se vSak také rozdily ve vyuzivani hudby v hodinach
ruznych cizich jazyki ¢i problematikou typt hudby, jez je do hodin cizich jazykd zatazo-
vana. Zaroven také obratila pozornost k vyucujicim cizich jazykt a pfisla se zavérem, ze
cesti ucitelé cizich jazykt hudbu ve vyuce spiSe nevyuzivaji, nebot’ sami neumi zpivat.
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Ucitelé némeckého jazyka navic maji dle jejiho zjisténi k hudbé spiSe negativni vztah
a kdyz uz hudbu do svych hodin zatazuji, pak pfedevsim coby prostiedek motivace zakli
k vyuce némciny (Besedova, 2017, 95). V tomto piipade byla zjisténi Pokorného v rozporu
s poznatky Besedové.

Osloveni pedagogové si sami uvédomuji, ze podobné aktivity zaky bavi a jsou pro né
atraktivni. Kritické postoje byly zaznamenany pouze u dvou vyucujicich ze stiednich skol,
ktefi se k vybrané metod¢ stavéli negativné, nebot’ obecné nebyli piili§ naklonéni inova-
cim, pfipadné neméli ve $kole odpovidajici techniku, ktera by jim umoznila danou metodu
funkéné uplatnit. Ostatni vyucujici se shodli na tom, Ze se jedna o metodu, ktera je velmi
vhodna4, avSak velmi naro¢na na pfipravu, coz je mnohdy diivodem k tomu, pro¢ neni vyuzi-
vana Castéji nezli jednou-dvakrat mésicné, viz vyzkum Pokorného. Obecné tak 1ze konstato-
vat, ze by ucitelé ocenili vicero dostupnych materiald, které by jim usnadnily praci s piipra-
vou danych aktivit a které by jim poskytly metodickou oporu (Pokorny, 2020).

Setfeni u zakd vychazelo ze stejn¢ho predpokladu jako jiz zminény vyzkum Bese-
dové (2017), a sice, ze zaci zakladnich a stfednich skol maji hudbu radi, a proto hodnoti
jeji zafazovani do vyuky cizich jazyki pozitivné. Tento piedpoklad byl po vyhodnoceni
ziskanych dat od 207 respondentd, zakt zakladnich a stiednich $kol, potvrzen, nebot’
naprostd vétSina zak hodnotila aktivity spojené s vyuzitim pisni ve vyuce pozitivng.
Jako problematické se v soucasném stavu jevi uzké spektrum vyuzivanych aktivit, které
jsou do vyuky ve spojeni s vyuzitim pisni zafazovany. Zatimco na zakladni skole lze
na jazykové trovni Al pfijmout argument, Ze jazykova vybava zakul jesté neni na dosta-
te¢né urovni pro komplexni praci s pisni, na vyssich urovnich jiz tento argument nemiize
byt akceptovan a nelze predpokladat, Ze stale stejné aktivity, jako je kuptikladu doplio-
vani slov do textu, odpovidani na otazky vztahujici se k obsahu pisné ¢i pieklad textu
pisné, budou zaky bavit. Dle ovéfovani jsou prave tyto aktivity nejcastéji vyuzivany jak
na zakladnich skolach, tak na skolach sttednich. Na zakladnich skolach jsou zaroven pisné
vyuzivany Casto coby prostiedek fonetickych cviéeni zamétfenych na trénink spravné
vyslovnosti ¢i prostiedek relaxacni faze hodiny.

Zatimco zaci na zékladnich Skolach hodnoti tyto aktivity vétSinou spiSe pozitivné,
stitedoskolaci jsou k nim vyznamné kriti¢téj$i a od VCJ ocekavaji vice diskuse a vétsi
ruznorodost zafazovanych aktivit, ¢emuz lze smérem k jejich véku, vyspélejsimu vyjad-
fovani, ale také vys$si jazykové Grovni, rozumét. Bylo zjisténo, ze komplexni prace s pisni
se uplatiuje spise jen na gymnaziich, kde nam studenti maturitniho ro¢niku potvrdili, ze
podobnou praci povazuji za inovativni, piinosnou a efektivni. Divodl, pro¢ tomu tak
je, 1ze jmenovat hned nékolik — jazykova troven B1 jiz zakiim umoziuje v cizim jazyce
komunikovat daleko vice nez na nizSich Grovnich, ¢emuz obecné nahrava také vék a mira
inteligence téchto studentt, jejichz vyjadfovani je obecné vyspélejsi, chtéji sdilet své
nazory a pocity a radi diskutuji nad aktudlnimi tématy. Pokorny (2020) na zaklad¢ svych
zjisténi vytvofil soubor deviti pracovnich a metodickych listh pro jazykové Grovné Al —
B1 dle SERR, ¢imz se snazil navazat na jiz zminény problém nedostatku vhodnych mate-
riald, s nimiz by mohli vyucujici pracovat. Vytvofené materialy byly nasledné verifiko-
vany pfi vyuce na zakladnich i stiednich skolach.
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Zavérem

Z vyse uvedeného vyplyva, ze hudba a pisné piedstavuji, a to i pies jejich déjinné misto
v historii VCJ, dosud zcela nedocenénou slozku. Prace s hudbou a pisiiovymi texty ma
velky motivacni potencial a pro odbornou vefejnost predstavuje velky prostor pro rozvi-
jeni vhodnych metodickych postupi.

Vyuziti pisni ve vyuce némeckého jazyka je pro zaky velmi atraktivni, nebot’ propojuje
vyuku s né¢im, co vétsinu zakl denné obklopuje a bavi, a sice s hudbou. Pisné¢ mohou byt
vyuzity za riznym ucelem — nacvik vyslovnosti, vyvozovani gramatickych struktur, rozsi-
fovani slovni zasoby apod., aktivity sméfujici k témto pisnim vsak musi byt pfipraveny
komplexné¢ a logicky, nebot’ jen tak mtize byt vyuka pro zaky pfinosna, efektivni a motivu-
jici. Navic by tedy méla byt rozsifena o aspekt interkulturality, v naSem piipad€ o séman-
tiku pisniovych textd, o hledani jejich vyznamu ,,v souvislosti s rozdilnymi i spole¢nymi
rysy mateiské a cilové kultury.” (Buckova, 2011-2012 11, 9).

Teoreticka i prakticka zkoumani, kterd v tomto ¢lanku byla predlozena, navic potvr-
zuji, ze vyuziti hudby a pisni je v souladu se zakladnimi kurikularnimi dokumenty, jimiz
se Tidi systém ceského Skolstvi. Zaroven se potvrdilo, Ze pisné mohou byt ve vyuce
némeckého jazyka efektivné a funkéné vyuzity rovnéz jako prostiedek zapojeni mezi-
predmétovych vztaht, diky ¢emuz zaci poznavaji svét komplexnéji a osvojuji si konkreti-
zované vystupy a klicové kompetence s pfesahem do riznych oborti i praktického zivota.
Vysledna zjisténi vnimame jako argumenty nejen pro vétsi podil pisni ve vyuce, ale také
jako argument pro dalsi rozvijeni metodiky, kterd miize zastoupeni hudby a pisiiovych
texty ve Skolni praxi podpofit.

Zusammenfassung

Dieser Artikel beschéftigt sich mit dem Einsatz des Liedes im DaF-Unterricht. Man geht
davon aus, dass die Musik und die ihr verbundenen Liedertexte nicht nur in der Freizeit
sehr gerne ausgesucht werden, sondern dass die Lieder auch ein effektives und attrak-
tives Material zu beschreiben sind, mit dem man im Fremdsprachenunterricht, bzw.
DaF-Unterricht sehr gut arbeiten kann.

Im ersten Teil werden zuerst die wichtigsten und fiir das Thema relevanten Begriffe
und Probleme beschrieben und nahegebracht. Es handelt sich vor allem um die Lehrpldne
und Lehrprogramme in Tschechien, Mdglichkeiten des Einsatzes der Lieder im Deutsch-
unterricht. Im Mittelpunkt stehen auch die Begriffe aus dem Gebiet der Pddagogik und
Psychologie, z. B. die Motivation. Die Aufmerksamkeit wird auch den wichtigsten metho-
dischen den Lieder- und Musikeinsatz im Fremdsprachenunterricht thematisierenden
Konzepten gewidmet.

Die theoretischen Uberlegungen werden durch die wichtigsten Ergebnisse aus der
empirischen Forschung von Pokorny (2020) ergédnzt. Ihr Ziel war einen Bericht tiber
die gegenwirtige Situation beziiglich der Rolle der Lieder im DaF-Unterricht an den
Grundschulen, Mittelschulen und Gymnasien in der Tschechischen Republik zu bringen.
Zu diesem Zweck wurden zuerst die Fragenbogen-Methode und dann die Methode des
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Interviews mit den Schiiler:innen und ihren Lehrer:innen angewendet. Es wurde festgestellt,
dass man mit den Liedern im Deutschunterricht nicht so oft arbeitet, wie es gewiinscht oder
moglich wire, obwohl die Lieder-Anwendung von den beiden interviewten Seiten positiv
empfunden wurde. Das Hauptproblem stellt vor allem der Mangel an Materialien dar, die
den Lehrer:innen helfen wiirden. Aufgrund der Forschungsdaten entstanden gesamt neun
Arbeitsblatter (fiir die Schiiler:innen mit dem sprachlichen Niveau Al, A2 und B1), mit
denen die Lehrer:innen ihren DaF-Unterrichts sowohl inhaltlich als auch methodisch berei-
chern konnen. Es wurde festgestellt, dass die Lieder ein grofes didaktisches Potenzial haben
und dass es auch die Wege gibt, wie sie im DaF-Unterricht effektiv anzuwenden.

Literatura

BESEDOVA, P. Hudba ve vyuce cizich jazykii. Praha: Grada, 2017. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-271-0513-7.

BUCKOVA, T. Interkulturni aspekty literatury pro déti a mladez — &ast I1. Cizi jazyky,
2011-2012, ro¢. 55, €. 4, s. 8-14. ISSN 1210-0811.

BUCKOVA, T. Interkulturni aspekty literatury pro déti a mladez — ¢ast III.
Literarni komunikace z pohledu celostni pedagogiky a i praxe. Cizi jazyky, 2011-
2012, ro¢. 55, €. 5, s. 7-14. ISSN 1210-0811.

BUCKOVA, T.; POIMER, CH. Vom kreativen Schreiben zur zweisprachigen Inszenie-
rung am Beispiel des Mirchens Rotképpchen. In: JANIKOVA, V. a ANDRASOVA,
H. (Hrsg.) Deutsch ohne Grenzen. Didaktik Deutsch als Fremdsprache, 2015. Brno,
EU Tribun. ISBN 978-80-263-0932-1. S 77-86.

BUCKOVA, T.; POIMER, CH. Rinks frei — Lechts Experiment oder Schopferisch-
dramatisches Arbeiten im Fremdsprachenunterricht — Ein mit theoretischen Uberle-
gungen begleiteter Bericht zweier Theaterprojekte. In: JANIKOVA, V.; SORGER,
B. (Hrsg.) Deutsch als Sprache der (Geistes) Wissenschaften. Didaktik — Deutsch als
Fremdsprache. Brno: Tribun EU, 2013. ISBN 978-80-263-0377-0. S 52-67.

BUCKOVA, T. Dramapédagogik und gestaltpidagogische Methoden im Fremdspra-
chenerwerb und der interkulturellen literarischen Kommunikation. In: BURMANN,
J.; BURMANN 1.; KIENZL, U. Gestaltpiidagogik im transnationalen Studium.
Persdnlichkeitsentwicklung als Aspekt pddagogischer Professionalisierung.
Bergisch Gladbach: Andreas Kohlhage — Verlag. Edition Humanistische Psycholo-
gie, 2014. ISBN 978-3-89797-090-8. S 69-84.

BUCKOVA, T. Interkulturni didaktika cizojazycné literatury: kontexty a perspektivy:
se zamérenim na némecky psanou literaturu pro déti a mladez a zretelem k tématu
2. svetové valky. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2020.
ISBN 978-80-7603-183-8.

HAUSENBLAS, 0., KOSTALOVA, H. Co je E-U-R? Kritické listy. Praha: Kritické
mysleni, 2006, s. 54. ISSN 1214-5823.

HRDLICKA, M. K otdzce komunikacni metody a komunikativnosti [online]. Praha, 2005
[cit. 2.4.2021]. Dostupné z: http://www.auccj.cz/starestranky/kotazcekomunikac.htm.

11



Cizi jazyky, 2020/2021, ro¢. 64, cislo 4

CHODERA, R. Wyuka cizich jazykii na prahu nového stoleti. Ostrava: Ostravska univer-
zita, 2000. ISBN 80-7042-157-6.

LISKAR, C. Vyvoj cizojazycného vyucovani. In: Sbornik pract Filosofické fakulty
brnénské university [online]. Brno 1969 [cit. 2.4.2021]. Dostupné z: https://digilib.
phil.muni.cz/bitstream/handle/11222.digilib/112539/1 PaedagogicaPsycholo-
gica 04-1969-1 3.pdf?sequence=1.

MSMT. Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+ [online]. Praha, 2021 [cit. 2.4.2021].
Dostupné z: https:// www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/strategie-2030.

POKORNY, P. Wuziti pisné ve vyuce némeckého jazyka jako prostiedku k rozvoji komu-
nikacni kompetence. Praha, 2021. Diplomova prace. Univerzita Karlova. Pedago-
gicka fakulta. Katedra germanistiky.

POLEDNAK, 1. Hudba jako problém estetiky. Praha: Karolinum, 2006.
ISBN 80-246-1215-1.

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 4. vyd. Praha: Portal,
2008. ISBN 978-807-3674-168.

RIBAROVA, S. O nékterych aspektech vyuziti hudby pri vyuce ciziho jazyka:
na prikladeé makedonstiny. In: Opera Slavica [online] Zahteb, 2013 [cit. 2.4.2021].
Dostupné z: https://digilib.phil.muni.cz/bitstream/handle/11222.digilib/129040/2
OperaSlavica 23-2013-4_45.pdf?sequence=1.

RIEMER, C. Individuelle Unterschiede im Fremdsprachenerwerb: eine Longitudinalstu-
die tiber die Wechselwirksamkeit ausgewdhlter Einfluffaktoren. Baltmannsweiler:
Schneider Verlag Hohengehren, 1997. ISBN 3871168785.

ROLINO. ROLINO metoda [online]. Praha, 2021 [cit. 13.4.2021]. Dostupné z:
https://www.rolino.cz/rolino-metoda/.

RUTOVA, N. Pro¢ pravé metody kritického myslent a fize E-U-R. In: Respektneboli.eu
[online]. Praha, 2020 [cit. 2.4.2021]. Dostupné z: http://www.respektneboli.eu/peda-
gogove/archiv-metod/proc-prave-metody-kritickeho-mysleni-a-faze-e-u-r.

SALCEDO, S. C. The effects of songs in the foreign language classroom on text recall
and involuntary mental rehearsal [online]. Louisiana, 2002 [cit. 2.4.2021].
Dostupné z: https://digitalcommons.lsu.edu/gradschool dissertations/1458/.

STEPANIK, S., SMEJKALOVA, M. Privodce zacinajiciho cestindre.

Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2016. ISBN 978-80-7290-949-0.

ZORMANOVA, L. Vyukové metody v pedagogice: Trifizovy model uceni. In: rvp.cz
[online]. Praha, 2012 [cit. 2.4.2021]. Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/
0/z/16247/vyukove-metody-v-pedagogice-trifazovy-model-uceni.html/.

12



Cizi jazyky, 2020/2021, ro¢. 64, cislo 4

JAZYK

INTERLINGVALNY TRANSFER PRI OSVOJOVANI SI NEMCINY
AKO DRUHEHO CUDZIEHO JAZYKA

Jana Juhasova, Katedra germanistiky Filozoficka fakulta, Katolicka univerzita
v Ruzomberku

Abstrakt

Interlingual transfer in learning German as a second foreign language

This article discusses the importance of inter- and translingual transfer, which is currently strongly
emphasized in foreign language research, especially when acquiring the second or further
foreign language. The focus of our attention is the lingvistic-semantic and pragmatic-didactic
transfer between Slovak, English and German when acquiring German as a tertiary language,
as well as the role that students in the ninth grade of primary school in Slovakia ascribe to them.
The article presents the data obtained from the survey on the perception of the usefulness and
use of selected aspects of the transfer from the perspective of the students learning German
as a second foreign language in Slovakia. Finally, the recommendations for the practice of teach-
ing and learning German after English are presented.

Keywords: Learning German after English in Slovakia, interlingual transfer, foreign language
learning, German as a tertiary language

Uvod

Ciel'om predkladaného prispevku, ktory sa zameriava na ucenie sa nemc¢iny po anglic-
tine je zistit, aky vyznam prikladaju slovenski ziaci konciaci deviaty ro¢nik zakladnej
Skoly jazykovému transferu a tiez do akej miery vyuzivaju uz predtym nadobudnuté
znalosti a skusenosti s vyucovanim jazykov pri osvojovani si nemciny ako druhého
cudzieho jazyka.

Z takto formulovaného ciel’a sme odvodili nasledovné otazky:

1. Reflektuju Ziaci deviateho ro¢nika zakladnej Skoly vedome vlastny proces ucenia sa,
t.j. prenasaju nadobudnuté vedomosti a existujuce sktsenosti z doterajsieho osvojo-
vania si L1 a L2 na L3?

2. Nakol’ko su ziaci z ich vlastného pohl'adu schopni vyuzivat’ doterajsie skusenosti s uce-
nim sa jazykov i svoje jazykové znalosti (L1, L2) ako bazu pre osvojovanie si L3?
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1. Specifika uéenia sa tercidlneho jazyka

Akékol'vek premyslanie o formach a Struktarach jazyka uvadza do pohybu proces reflexie.
Monolingvalni jedinci si najprv osvojuju jazykové povedomie (tzv. language awareness)
v materinskom jazyku. V neskorSom obdobi prevazuju pri osvojovani si jazyka expli-
citné techniky ucenia sa a rieSenia problémov (por. Ballweg et al., 2013, s. 43; Pagonis &
Salomo, 2014, s. 11). Kognitivnym zrenim, ako aj kontaktom s viacerymi jazykmi rastie
sucasne vSeobecna bdelost’ (tzv. vigilancia) pouZivatel'a jazyka k nadobudnutym lingvis-
tickym systémom. Viacjazy¢ni jedinci disponuja vybudovanym (po)vedomim pre ucenie
sa a pouzivanie jazyka. Dokdzu pochopit’ pravidla cudzieho jazyka rychlejsie ako l'udia,
ktori ovladaju len jeden jazyk, lepsie abstrahuju, zvladaji ulohy flexibilnejSie a vyuzi-
vaju k tomu rozne stratégie (por. Apeltauer,1997, s. 95; Hufeisen, 2004, s. 19-20; Oomen-
Welke & Krumm, 2004, s. 7).

Najznamejsie a najvplyvnejSie modely viacjazy¢nosti (napr. Foreign Language-Acqu-
sition-Modell FLAM od Grosevy (1998); Language Switches-Modellod Williamsove;j
&Hammarberga (1998), Multilingual Processing-Modell od de Bota (2004), Didakticky
model viacjazycného spracovania (das didaktische Mehrsprachenverarbeitungsmodell)
od MeifBinera (2003), Dynamicky model multilingualismu (DMM) Herdinu a Jessnerovej
(2002),ako aj Faktorovy model (das Faktorenmodell) od Hufeisenovej (2001) vychadzaja
takmer bez vynimky zo zékladnej hypotézy, ze urcité principy osvojovania si jazyka st pri
uceni sa L3, L4, Lx podobné tym pri osvojovani si L2: Nadobudnuté jazykové vedomosti
a rozvinuté stratégie ucenia sa jazykov sa prend$aju, jazykové systémy navzajom intera-
guju a stavaju jeden na druhom.

V porovnani s u¢enim sa L2 nepredstavuje ucenie sa L3 pre uciaceho sa ziadnu tplne
novu situdciu. To sa tyka aj ziakov, ktori na Slovensku za¢inaju s druhym cudzim jazy-
kom. Vo veku 11-13 rokov ich uz mézeme povazovat za skusenych uciacich sa. Tato nova
kvalita pri uéeni sa L3 (alebo Lx) sa odzrkadl'uje v urcitej rutine, otvorenosti a samostat-
nosti vo vztahu k tymto (pred-)jazykom. Uciaci sa vyuZzivaji svoje doterajSie jazykové
vedomosti, pricom postupuji vedomejsie komparativne oproti ziakom, ktori si osvo-
juju este len prvy cudzi jazyk (por. Hufeisen, 1999, s. 4-6; Neuner, 1999, s. 16; Marx,
2005, s. 17; Ballweg et al., 2013, s. 35-36). Odhaluju a vyuzivaju similarity i diferencie
medzi jazykmi (napr. vo vyslovnosti, v Struktire alebo v sémantike), dokazu nadvizo-
vat’ na pocetné oblasti svojich vedomosti a skisenosti. V idedlnom pripade disponuju
stratégiami ucenia sa jazykov a metalingvistickymi vedomost'ami. Pri uvedomeni si tejto
zmenenej vychodiskovej pozicie pri u¢eni sa d’alsich cudzich jazykov je podl'a doterajSich
vyskumov mozné urychlit’ proces osvojovania si d’alSieho jazyka.

2. Vplyv L1 a L2 na osvojovanie si tercidlneho jazyka

Komparacia medzi jazykom, ktory sa pouzivatel’ jazyka prave uci a jazykmi, ktoré si
osvojil predtym (a ktoré ovlada viac ¢i menej dobre) aktivuje jeho jazykové povedomie
a tvori zaklad pre cielenu aplikaciu existujucich jazykovych systémov do systému nového,
prave osvojovaného jazyka. V modeloch viacjazycnosti vSak nie je zhoda pri posudzovani
(a odhade) roly a charakteru jazykového transferu z L1, L2 smerom k L3.
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Hoci sa prvému jazyku (L1) vo vSetkych modeloch viacjazy¢nosti prisudzuje zvlastna
rola (pozri napr. Kontrastiviu a Prahovu hypotézu - Kontrastiv- und Schwellenhypothese
(Apeltauer, 1997) pri osvojovani si d’alsich jazykov, pripominaju aj ostatné modely viac-
jazycnosti, ze prvy jazyk predstavuje bazu pre rozvoj jazykového povedomia i pre d’alsie
ucenie sa jazykov (por. Neuner, 2003; Hufeisen, 2010). V Dynamickom modeli multiling-
valizmu (DMM) od Herdinu a Jessnerovej (2002), ale aj v Ekologickom modeli multilin-
gvalizmu Ecological Model of Multilinguality od Rocheho (por. Roche, 2013) sa nepripi-
suje ziadnemu z jazykov viacjazy¢ného jedinca exponovana rola pri vystavbe jazykového
systém L3.

V niektorych vplyvnych modeloch viacjazy¢nosti ako napr. vo Faktorovom modeli
od Hufeisenovej (2001), alebo v Language Switches-Modell od Williamsovej a Hammar-
berga (1998) vsak L2 prebera osobité postavenie pri osvojovani si L3. Tito autori pouka-
zuju na to, ze rézne jazyky multilingvalneho jedinca su sice v jeho mozgu zastipené
spoloéne. Avsak jazyky, ktoré sa tento jedinec naucil neskdr explicitnym spésobom spra-
covava iné mozgové centrum nez to, ktoré reprezentuje materinsky jazyk. Vychadzajtc
z tohto predpokladu, sa pre takuto situaciu v didaktike viacjazycnosti pouziva pojem
Jforeignlanguagemode* (por. Hufeisen, 2004, Grein, 2013).

Hypotéza, Ze cudzie jazyky su v mozgu ulozené blizSie pri sebe sa vSak nepotvrdila
v oblasti lexiky. Vyskumy viacjazyéného mentalneho lexikonu sa priklanaju k spoloc-
nému ukladaniu slovnej zasoby ako aj k spolocnej aktivacii osvojenych jazykov v tomto
mozgovom centre (por. Roche, 2013, s. 120).Vsetky jazyky majt v pripade viacjazy¢ného
jedinca urcita aktivaéntl aroven (por. Kniffka, 1999; Roche, 2013). V odbornej literatare
sa dany ,,aktivny* jazyk, o ktory sa uéiaci sa pri u¢eni L3 opiera oznac¢uje ako ,,vychodis-
kovy jazyk® (tzv. Ausgangssprache), ,,premostovaci jazyk* (tzv. Briickensprache) alebo
,vztazny jazyk*“(tzv. Bezugssprache) (por. Marx, 2005; Kéarchner-Ober, 2009). Paralelne
k tomu sa pouzivaju terminy ako default supplier(v Hammarbergovom a Williamsove;j
Languages Switches-Modelly), matrixovy jazyk, selected language, active language, prip.
dominantny jazyk (por. Roche, 2013; Sharwood Smith & Truscott, 2014). (Podvedomy)
vyber tzv. ,,vychodiskového® pre jazykovi komparaciu pri osvojovani si tercialneho
jazyka zavisi u viacjazy¢nych jedincov od nasledovnych hlavnych faktorov:

— od subjektivne vnimanej etymologickej distancie alebo blizkosti medzi jazykmi:
Podl'a toho preberd Strukturou pribuzny jazyk funkciu tzv. kontrolnej a korekcnej
instancie pre d’alSie jazyky. Uciaci sa tak za urcitych okolnosti prenasa svoj jazykovy
koncept (tzv. interim jazyk), na cielovy L3 jazyk (por. Kniffka, 1999; Marx, 2005);

— od pritomnosti danych jazykov v hlave uciaceho sa, t.j. od frekvencie pouzivania
tychto jazykov;

—  od tirovne ovladania predchadzajucich jazykov: Casto pouzivané jazyky alebo jazyky,
ktoré jedinec vel'mi dobre ovlada (ako napr. materinsky jazyk) maju vyssiu prednad-
stavent uroven aktivacie (por. Marx, 2005). V kazdom pripade je vSak potrebna ista
minimalna jazykova tGroven, aby mohli znalosti tohto jazyka ovplyvnit’ osvojovania
si tercialneho jazyka.
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Vyznam vychodiskového jazyka sa pravdaze meni so zvySujucou sa jazykovou uroviiou
v L3 (por. Apeltauer, 1997, s. 82). Pri lepSej trovni ovladania L3 je menej potrebna vypo-
moc z L1, resp. L2 jazyka.

3. Oblasti transferu pouzivatel’ov jazyka so slovenéinou ako L1
a angli¢tinou ako L2 priuceni sa nemdciny ako L3.

Koncept viacjazyCnosti je zalozeny na myslienke systematickej integracie interlingval-
neho, resp. translingvalneho transferu do vyucovania cielového jazyka vSade tam, kde
to dovol'uju lexikalne, Strukturalne, obsahové ako aj ucebno-strategické moznosti.

Podl'a Rocheho (2013) mdzeme oblasti transferu klasifikovat’ nasledovne: formalny
transfer (transfer fonetickych, fonologickych a grafematickych podobnosti i odlisnosti);
obsahovy, alebo sémanticky transfer (transfer v oblasti podobnosti vyznamov alebo poly-
sémie); funk¢ény transfer (transfer gramatickych pravidiel a funkéne-sémantickych vzta-
hov); pragmaticky transfer (transfer v oblasti komunika¢nych konvencii) a didakticky
transfer (transfer u¢ebnych a vyucovacich stratégii). Pripominame, Ze transfer nemusi byt’
iba pozitivneho charakteru. V odborne;j literatire sa niekedy pouziva pojem transferencia,
ktory zahfna tak pozitivny ako aj negativny prenos pravidiel (ortografickych, ortoepic-
kych, morfo-syntaktickych, lexikalno-sémantickych) jedného jazyka na druhy.

Doterajsie vyskumy k optimalizacii osvojovania si L3 tematizuju transferenciu medzi
typologicky podobnymi jazykmi a vyvodzuji z toho odporucania pre prax vyucovania
cielového jazyka. Vaésinou tu ide o lingvisticko-didaktické vychodiska k porovnaniu
anglictiny a nem¢iny v pripade vyuc¢ovania neméiny po anglictine, prip. o projekty zaobe-
rajuce sa vyuzitim interkomprehenznych postupov, napr. EuroCom metdda pre romanske,
slovanské a germanske jazykové rodiny (Hufeisen & Marx, 2007).

Osvojovanie si tercidlneho jazyka sa realizuje na baze dvoch a nielen jedného jazyka
(por. Hufeisen, 2010, s. 386). V pripade mladistvych uciacich sa musime spomenut’ urcité
obmedzenia z hl'adiska stupna osvojenia si L1, L2 a prenosu tychto jazykovych i uc¢ebno-
strategickych systémov do L3 jazyka. Na jednej strane nesmieme zabudat’ na to, ze vyvin
v ich L1 nie je na zaéiatku obdobia adolescencie eSte uzavrety (Ballweget al., 2013;
Salomo, 2014). Taktiez nemozno pri L3 vychadzat z toho, Ze ziaci disponuji takymi
dobrymi znalost'ami L2, na ktorych je mozné d’alej stavat’.

3.1. Potencial pre transfer L2- L3 (angli¢tina-nemcina)

Vo vSeobecnosti povazujeme za zaklad pre porovnanie i pre osvojovanie si L3 interna-
cionalizmy, d’alej slova, ktoré vykazuju spolocny etymologicky povod (house—Haus),
zname morfologické Struktary, ako aj zname modely viet (napr.: podmet, prisudok, pred-
met), paralely v oblasti fonematiky a grafematiky jazykov atd’.

Vztah anglictiny a nemciny je vyhodny aj vdaka velkému potencidlu transferu
v oblasti slovnej zasoby, ktory je dany masivnym preberanim anglicizmov do nemecke;j
slovnej zasoby predovsetkym z oblasti pocitacového jazyka. Aj v gramatike sa vyskytuju
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kvoli typologickej podobnosti germanskych jazykov pocetné moznosti pre komparaciu:
napriklad je to koncept ¢lenov v nemcine a anglictine; rozliSovanie silnych a slabych
slovies; stupiiovanie pridavnych mien s priponami -er a —est, zlozené (analytické) formy
slovesnych ¢asov atd’. Osvojovanie si nemciny ako L3 mdze teda prebichat’ pragmatic-
kejsie a moze ulahcit’ funkeny transfer a tym i ucenie sa obidvoch tychto germanskych
jazykov. Existujuce spolo¢né sty¢né body v nem¢ine a anglictine st v odbornej literatare
podrobne popisané (por. Lutjeharms, 1999; Neuner, 1999; Marx, 2005; Krumm, 2014).
Zaklad pre interkomprehenziu a optimalne odvodzovanie vyznamov vo vzt'ahu anglictina
nemcina vysvetl'uje koncept tzv. ,,siedmych sit* (Marx, 2005, s. 101-117), ktory sa vyuziva
pri jazykovej recepcii, najma pri Citani. Recipovany text prechadza viacerymi mentalnymi
sitami, ktoré vyfiltruji to, o recipient pozna a to, o vedie k porozumeniu textu. Pouzitie
tychto siedmych sit k inferencii sa nedeje na zaklade urcitej postupnosti: Tieto kognitivne
procesy prebiehaju neustale, st individualne a nedaju sa sekvencne vymedzit'. Jazykové
sitd v naSom pripade vysvetl'uju postup, pri ktorom mézu byt vyuzité konkrétne znalosti
z angliétiny pri osvojovani si nem¢iny.

Prvé sito tvori medzinarodna slovna zasoba, tzv. potencialna lexika. Lexémy povodom
z latinCiny, gréctiny, ale aj z francuzstiny a anglictiny existuju s urcitymi pre dané jazyky
Specifickymi odchylkami v ortografii, vyslovnosti a sémantike vo viacerych (euroépskych)
jazykoch a dokdzeme im rozumiet aj bez prekladu. Podl'a pocetnych kontrastivnych stadii
existuju v europskych jazykoch tisicky spolo¢nych slov. Podl'a vyskumov Brauna (1987
podl'a Marx, 2005, s. 101) aj skolské jednozvizkové slovniky obsahuji okolo 3500 a 4000
internacionalizmov.

Druhé sito pozostava z pangermanskej slovnej zasoby. Faktom je, ze anglictina je
jazyk, ktory je v oblasti lexiky od ostatnych germanskych jazykov najviac vzdialeny.
Napriek tomu existuje mnozstvo slov prezradzajucich spolo¢ny pdvod. Takéto spolocné
lexémy su casté predovsetkym v zakladnej slovnej zasobe. Ako priklad mézeme uviest
slova germanskeho zakladu z oblasti ,telo™“: Nase (nose), Ohr (ear), Haar (hair),
Arm (arm), Hand (hand). Okrem toho st to najmi predlozky, ktoré maju v anglictine
a v neméine spolo¢nu formu i sémanticky zaklad (seit — since; von — from; fiir — for;
mit — with, bei — by); niektoré predlozkové vazby: danken fiir — thank for; reden mit —
speak with). Pravdaze znalost’ predloziek v anglictine nie je vzdy bez rizika pri ich trans-
fere do nemciny. Nielen pre spolocny germansky povod, ale aj v dosledku narastajticej
anglikanizacie a amerikanizacie ovplyviuje anglictina ostatné jazyky, o vedie k narastu
prevzatych slov z angli¢tiny. Ovladanie angli¢tiny nemusi byt vzdy napomocné pri uceni
sa nemciny, dokonca moéze viest k interferenénym chybam v nemcine.

Tretie sito tvoria zhody hlasok. Podl'a EuroCom metody je kvoli ich spolocnému
povodu mozné pomerne 'ahko odvodit’ vyznam mnohych lexém. Pre velku ¢ast’ uciacich
sa nie je v dosledku hlaskovych zmien jednoduché desifrovat’ pribuzné slova. Na to sa
vyuziva tretie sito, sito medzijazykovych hlaskovych zhod. Na zéklade uréitych vzorov
mozeme najst’ medzi nemcinou a anglictinou paralely najmé pri konzonantoch: V ur¢i-
tych pripadoch je nemecky a anglicky pravopis rozdielny len minimalne. Nie je napriklad
zriedkavostou, ze tam, kde mame v angli¢tine “pp”, piSeme v neméine “pf” alebo “ff”
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(napr. Apple — Apfel; hope — hoffen, sit — sitzen, help — helfen, ship — Schiff, sleep - schla-
fen). Tieto paralely maju zaklad v historickom vyvoji oboch jazykov a tykaju sa predo-
vSetkym hlaskovych zmien v obdobi tzv. Althochdeutsch (starej spisovnej nemciny)
od priblizne 8./9. po 11./12. storoéie. Dalsie podobnosti konstatujeme v tychto pripadoch:

(3P L)

— v angli¢tine je na zaciatku slova “c”, v nemcine “k” (cold — kalt, camp — Kemp, cooker
— Kocher);,

— anglické “gh” sa v nemcine transformuje na “ch” (light — Licht, right — Recht);

— v strede slova a na konci je v angli¢tine “k”, v nemcine “ch” (make — machen; wake —
wecken; break — brechen);,

— anglické ,,p* na zaciatku a v strede slova nahradza v nemcine ,,pf* (pund — Pfund;
ship — Schiff),

— anglické ,t* sa v nem¢ine meni na ,,s* alebo ,,z“ (water — Wasser, ten- zehn, eat —
essen, that — das);

— anglické ,,th* sa meni na ,,d“(thanks — danke, three — drei, thorn — Dorn, bath - Bad),
—  “tw” sa v nem¢ine transformuje na “zw” (two — zwei, twelve — zwdélf),

— anglické“w” nahradza v nemcine “b” alebo “f” (seven — sieben, five — fiinf, have
— haben);

— anglické ,,d* sa v nem¢ine Casto meni na ,t* (drink — trinken, garden — Garten).

Vo vseobecnosti ale uciaci sa nemcinu po anglictine tieto pravidelnosti prehliadaju. Preto
by ich mali pedagogovia na tieto pravidla upozornit’, a tak im ulah¢it’ cez recepciu textu
osvojovanie si nemeckého jazyka.

Stvrté sito je zaloZzené na ortografii a ortoepii. Toto sito uvadza tie isté hlasky oboch
jazykoch, ktoré st ale v ortografii reprezentované inak. Napriklad v nemc¢ine mame
skupinu grafém ,,dsch®, v angli¢tine grafému ,,j* (Dschungle — jungle); nemecké grafémy
»au®, anglické ,,ou” (Maus — mouse), nemecké ,,00° a anglické ,,0a“ (Boot — boat);
nemeckeé ,,sch* verzus anglické ,,sh* (Schuh — shoe) atd’. Jako problematické pri uceni sa
neméiny po angliétine sa javia prehlasované vokaly (ii, 6). Ziaci ich Gasto krat zabudaju
vyslovit, resp. prenasaju anglicky pravopis do nemciny. Ukazuje sa, ze tazkosti spdso-
buju aj zlozené podstatné mena v nemcine, ktoré sa v angliétine zvycajne pisu odde-
lene. V niektorych pripadoch vS§ak moze byt anglictina napomocna, napriklad pri urceni
poradia Casti zlozeného slova: v oboch jazykoch stoji tzv. urcujtice slovo (Bestimmung-
swort) pred zékladnym slovom (Grundwort) kompozita, napr. weekend — Wochenende.
Pokial’ ide o vyslovnost’ (ortoepiu), vyskum sa zameriava predovsetkym na interfe-
rencie z anglictiny pri uceni sa nemc¢iny. Napriek tomu st pre oba jazyky charakte-
ristické zhluky spoluhlasok, ktoré mozu byt vel'mi komplexné (napr. Kopfschmerzen,
rhythmless); slovny prizvuk v oboch jazykoch je kontrastivnej povahy, t.j. s velkymi
rozdielmi medzi prizvuénymi a neprizvuénymi slabikami. Casto krat meni postavenie
prizvuku vyznam daného slova (wiederholen-wiederholen, desert—dessert). Vo vSeobec-
nosti vSak pri problematike vyslovnosti ide skor o zamedzenie interferencii z L1 a L2
smerom k cielovému L3.
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Piate sito tvoria hlavné vetné typy. Mozeme konStatovat’, ze uciaci sa oboch jazy-
kov (i ostatnych indoeurdpskych jazykov) dokazu pomerne I'ahko identifikovat’ subjekt,
sloveso, objekt i ostatné vetné ¢leny v zakladnych typoch viet. Avsak komplexny systém
slovosledu v nemcine predstavuje pre uciacich sa s vychodiskovym jazykom slovencina,
angli¢tina, francuzstina jednu z najvacsich tazkosti. Tato komplexnost’ nemeckej syntaxe
je podmienena pragmatickym slovosledom v nem¢éine, pri¢om $trukttra vety v sebe zahina
tematické informdcie. Naproti tomu vyuziva anglictina slovosled k vyjadreniu gramatic-
kych informacii. Zakladné typy viet v nemcine charakterizuje slovosled v poradi podmet,
prisudok. Tieto su identické so zakladnymi typmi viet v anglictine. Zaroven vsak v zaklad-
nych typoch viet nachadzame hlavny rozdiel medzi oboma jazykmi: zatial' co nemcina
rozliSuje dativ a akuzativ, toto je zriedkavo badatel'né len v archaickej anglictine. Pokial’
ide o typy viet, podobnosti medzi oboma jazykmi sa vyskytuju skor pri Struktarou jedno-
duchych vetach napr.: Wer hat den Kugelschreiber?/ Who has the pen? Geh in die Schule!/
Go to school! Peter ist schneller als Marie./Peter is faster than Marie. Frankreich ist
ein Land./ France is a country. Kvoli tomu méze byt anglictina ndpomocna predovset-
kym v zaciato¢nych fazach ucenia sa nemciny a nie pri pokroc€ilych, ked’ze v zlozitejsich
typoch viet sa zhodné Struktury vyskytuji ovel’a zriedkavejsie (por. Marx, 2005, s. 112).

Sieste sito tvoria morfo-syntaktické elementy. Toto sito sa zameriava na konjugaciu,
deklinaciu, komparaciu a ¢leny v oboch jazykoch. Medzi tymito germanskymi jazykmi ale
nachadzame podstatne menej zhod ako pri skupine romanskych jazykov. Je zaujimavé, ze
Sieste sito sa javi ako vel'mi produktivne a napomocné pri vsetkych germanskych jazykoch
s vynimkou anglictiny (por. Marx, 2005, s.112). Pri slovesach je napr. transfer z anglictiny
do nemciny skoér ako rusivy faktor. Anglictina vSak moze fungovat’ ako most pri uéeni sa
niektorych slovesnych ¢asov: Futur I (pomocné sloveso werden/will + infinitiv); Perfekt
(pomocné sloveso haben/sein/ have + particip); Préteritum (jednoduchy slovesny ¢as);
Plusquamperfektum (pomocné sloveso haben/sein/ have v préterite + particip). UCiaci sa
si mdéze pomdct’ tiez pri zakladnych pravidlach stupnovania pridavnych mien (langsam,
langsamer, der langsamste/ slow, slower, the slowesft). V niektorych pripadoch to ale moze
viest’ k interferenciam, napr. druhy stupeii: more boring — *mehr langweilig.

Siedme sito vytvaraju predpony a pripony. Podl'a Bauma (Baum, 1999 podl'a Marx,
2005, s. 115) pouziva tak sucasna anglictina ako aj nemcina 35 predpdn a 26 pripon, ktoré
maju v oboch jazykoch rovnaky vyznam. Tieto tzv. afixy pochadzaju z latin¢iny alebo
gréctiny a su sucast’ou medzinarodnej slovnej zasoby. Ide napr. o predpony: anti-, de-, ex-,
extra-, inter-, multi-, post-,super-, un- atd’., a pripony: -and, -ieren, -il, -or, -ismus, -ist,
-los/less, -ment atd’.

3.2. Potencial pre transfer L1- L3 (slovendina-nem¢ina)

V kontexte u¢enia sa nem¢iny ako L3 slovenskymi rodenymi hovoriacimi sa da konstatovat’,
ze aj jazyky, ktoré typologicky nie st az také pribuzné (ako napr. slovencina a nemcina),
ktor¢ ale patria k spolo¢nej jazykovej rodine indoeurdpskych jazykov, disponuji urcitymi
jazykovo-formalnymi oblastami transferu. Kvoli dlhodobym intenzivnym jazykovym
kontaktom v historii (od casu tzv. nemeckej kolonizacie slovenskych miest v 13. storoci)
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existuje relativne vel’kd spolocna slovensko-nemecka slovna zasoba. Niektoré lexikalne
jednotky, predovsetkym tie, ktoré stvisia s remeslom, produkciou, pol'nohospodarstvom,
stavebnictvom (ako napr.. Zucker cukor, Zwiebel/cibula, Farbe/farba, Kiiche/kuchyra,
Mauer/mur, Papier/ papier, danken/dakovat, schaden/skodit, raten/radit, schlagen/udie-
rat etc.) mozeme v I'ahko pozmenenej forme najst’ aj v dne$nom spisovnom slovenskom
jazyku (por. Mistrik, 1983). Hoci niektoré vyrazy presli do hovorového jazyka (napr. mich
trifft ein Schlag/ “slak ma trafi”), s pritomné v beznej reci a vSeobecne zrozumitelné.

V oblasti fonematiky/ grafematiky existuje dokonca vyhodnejsi vztah fonéma verzus
graféma v nemcine a slovencine ako pri porovnani nemciny s anglictinou. Okrem vyskytu
tych istych centralnych vokalov (45,35 %) a konzonantov (s, n, t, 1, v, 1, k), ktoré pred-
stavuju az 35,44 % vsSetkych nemeckych a slovenskych textov (por. Mistrik, 1983,
s. 15), st pre oba jazyky charakteristické pocetné sledy spoluhlasok (napr. /mpftag,
zmrzlina). V oboch jazykoch, odhliadnuc od niektorych vynimiek, je intondcia zalozena
na podobnych pravidlach t.j. terminalnu, progredujicu a interogativau melédiu moézeme
najst’ v oboch jazykoch pri rovnakych typoch viet. Pravdaze existuju medzi nem¢inou
a slovencinou interferencie vo vyslovnosti tak v segmentélnej (fonémy [, n, R] atd’.) ako
aj v suprasegmentalnej rovine (napr. slovny akcent).

Moébzeme konStatovat’, ze medzi slovencinou a nemcinou existuju aj pocetné morfo-
syntaktické pribuznosti, ktoré sa nachadzaju predovsetkym v oblasti elementarnych
gramatickych Struktar: Oba jazyky rozlisuji napriklad kazus, numerus, genus a tri rody
pri podstatnych menach (hoci rody v nemcine Casto nezodpovedaju tym istym rodom
v slovenéine), ako aj tie isté gramatické kategodrie pri slovesach (napr. osoba, Cislo, Cas,
spdsob). Ked’ze vztahy a funkcie vetnych ¢lenov sa vo vete tvoria hlavne pomocou grama-
tickych pripon, je slovosled sloven¢iny v porovnani s nem¢inou skor volny.

To, ¢i ziaci vnimaju moznosti transferu z L1, L2 pri uceni sa L3 a ¢i dané moznosti
povazuju za uzitocné a pripadne ich aj vyuzivaju, ma naznacit’ predkladany vyskum.

4. Vyskum k vyuZitiu interlingvalneho, resp. translingvalneho
transferu (ako aj stratégii ucenia sa jazykov) Ziakmi
na Slovensku pri osvojovani si nem¢iny ako L3.

4.1. Vyskumny ciel’ a metodika

Vychadzajuc z teoretickej bazy a z hlavnej vyskumnej otazky, ktorti sme sformulovali
na zaciatku prispevku, je predmetom predkladaného prispevku vyskum vyuzivania
lingivstického transferu medzi jazykmi, ktoré ziaci deviateho ro¢nika zakladnych $kol
viac ¢i menej dobre ovladaju (L1, L2) pri osvojovani si L3. Ciel'om je zistit’ ¢i ziaci reflek-
tuj vlastny proces ucenia sa cudzich jazykov a aka rolu pri tom hraji znalosti L1, L2,
ich vedomé porovnanie pri uceni sa L3, ako aj ich individualne skusenosti s u¢enim sa
jazykov pri osvojovani si nemciny. Z takto formulovaného ciel'a sme odvodili nasledovnii
vyskumnu otazku: Nakolko su zZiaci deviateho rocnika z ich vlastného pohladu schopni
vyuzivat pri osvojovani si L3 skusenosti a jazykové znalosti z L1, L2?
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4.2. Vyskumna vzorka, vyskumny format a tvorba otiazok

Vyskum bol realizovany v juni roku 2015 a bol zaloZzeny na dotaznikovej metode. Zucast-
nilo sa ho 155 ziakov deviatych ro¢nikov piatich zakladnych §ko6l v Ruzomberku. Vsetci
ziaci mali spolo¢ny L1 jazyk (slovencina) a navstevovali deviaty ro¢nik v§eobecnovzde-
lavacej zakladnej Skoly. Pocet vyucovacich hodin pre L1, L2, L3, poradie a vaha danych
jazykov nam dovol'uju porovnavat’ vysledky jednotlivych tried. Z celkového poctu ziakov,
ktori sa prieskumu (dotaznika) zicastnili bolo 51% zenského a 49% muzského pohlavia.
Priemerny vek skiimanych os6b bol v ¢ase prieskumu 15,7 roka. Jednotlivé skupiny by sa
dali charakterizovat’ ako homogénne, rozdiely medzi nimi boli minimalne. Pre pomerne
nizky pocet respondentov nemézeme oznacit’ tento vyskum za reprezentativny, no napriek
tomu ziskané data naznacuji tendencie postoja ziakov tejto vekovej skupiny k nami
skumanej problematike.

Ziakom boli v dotazniku predlozené tri sety otazok. V tomto prispevku sa budeme
venovat’ len otdzkam, ktoré mali za ciel’ z pohladu ziakov skimat’ uc¢ebné stratégie pri
osvojovani si sa nemciny ako tretieho jazyka ako aj interlingvalny transfer a jeho poten-
cial pri d’alsom cudzom jazyku. Vysledky celého vyskumu su prezentované v ¢asopise
Zeitschrift fiir den interkulturellen Fremdsprachenunterricht (por. Juhdsova, 2016).

Ziakov sme sa najprv spytali: 1) ,,Aky je podla teba najlepsi spésob ucenia sa cudzich
jazykov?

Dalsi set otazok sa priamo vztahoval na potencialny transfer z L1 a L2 vo vztahu k L3.
Ziakom sme predlozili dve otazky a jeden vyrok, ku ktorému sa mali vyjadrit”: 2a) ,, Vyuzi-
vas skusenosti z vyucovania materinského jazyka pri uceni sa nemciny? *; 2b) ,, Vouzivas
skusenosti z ucenia sa anglictiny pri uceni sa nemciny?“ 2c) ,,Suhlasis s nasledovnym
konstatovanim? Pri uceni sa nemciny je lepSie zabudnut na anglictinu a tieto dva jazyky
radsej nemiesat. " Polozky 2d) a 2e): ,,V pripade, Ze existuju podobnosti medzi nemcinou
a anglictinou (medzi nemcinou a slovencinou), vyskytuju sa predovsetkym.... " boli zame-
rané na formalnu komparaciu jazykov(lexikalnu, Strukturalnu, ortoepicku).

4.3. Analyza a interpretacia dat ziskanych z dotaznika

Otazka 1 mala za ciel’ zistit' ¢i ziaci vyuzivaju stratégie ucenia sa cudzich jazykov
(reflektuju vlastny proces ucenia sa jazykov). NajefektivnejSie stratégie ucenia sa jazy-
kov z pohl'adu Ziakov uvadzame zostupne: sledovanie televizie/ pocivanie radia (84%);
znacenie si slovicok/ struktar (79%); hranie pocitacovych hier pripadné pisanie komenta-
rov k tomu na internete (78 %); po¢livanie piesni a prip. preklad ich textov (71%); vyhla-
davanie komunikacnych prilezitosti v cudzom jazyku (44%); Citanie (19%). Opodstatne-
nie maju z pohl'adu ziakov aj tzv. tradiéné metody ako uéenie sa slovi¢ok v dvojjazyénych
zoznamoch (72%) a prepisovanie textov (31 %).

Druhy set otazok sa vztahoval na reflexiu vlastného procesu ucenia sa, predovsetkym
na vedomé porovnavanie jazykov a na potencialne podpornu rolu porovnavania jazy-

kov, ktoré uciaci sa ovlada pri uceni sa L3. Na potencialne efekty transferu z L1 a L2
vo vztahu k L3 reagovali opytani ziaci nasledovne: 45% uvadza, ze reflektuje, resp. je
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schopna ztrocit’ skusenosti a poznatky z vyucovania anglictiny (L2) pri u€eni sa nemciny
(L3). 32% opytanych deklaruje, Ze jazykové systémy L2 a L3 nereflektuje a 23% uvadza,
ze to nevie, resp. sa tym nezaoberalo. Skusenosti a poznatky z materinského jazyka vyuzi-
vaju ziaci pri uéeni sa nemciny (L3) zriedkavejsie (13%).

Nie celkom v zhode s datami, ktoré sme ziskali pri vyhodnocovani poloziek 2a)
a 2b) tvrdia ziaci pri polozke 2c) nasledovné: 44,5% opytanych povazuje pri uceni sa
nemciny za lepSie (kvoli zamedzeniu mieSania jazykov), potlacit’ angliétinu do uzadia
— doslova na fu ,,zabudnut™. 27% ziakov naproti tomu tvrdi, ze pri u¢eni sa moéze byt
napomocné, ak jazyky navzajom porovnavaji. Pocet opytanych, ktori ,,to nevedia“ dosa-
huje 28% a podpornti rolu doteraz nadobudnutych sktisenosti s u¢enim sa jazykov uvadza
neceld tretina opytanych (27 %). Ak porovname polozky 2b) a 2c), stiipa pri polozke 2c)
o 5% podiel opytanych, ktori uvadzaji, ze interlingvalny transfer je skor negativnej
povahy(28%).

Polozky 2d) a 2¢) sa zameriavaju na identifikaciu pripadnych jazykovych paralel (Iexi-
kalne, formalno-lingvistické, t.j. gramatické, ortoepické) medzi nem¢inou a anglictinou,
pripadne medzi nemcinou a slovenc¢inou.

Vo vSeobecnosti sme zistili, Ze opytani zZiaci viac uvazuju nad lexikou (78%) ako
nad formalnou strankou jazyka (37%) a nad vyslovnostou (14%). Podl'a toho ziaci,
v zhode s teoretickymi vychodiskami tohto vyskumu, postrehli najmarkantnejsie jazykové
prieniky pri slovnej zasobe a to zaroven v podstatne viacSej miere pri porovnani nem¢iny
a anglictiny (86 %) ako pri komparacii nemciny so slovenc¢inou (8%).

Naproti tomu vacsSina opytanych (76%) uvadza, ze porovnava Struktiru nemeckého
jazyka (ked’ uz), tak skor so Strukturou (gramatikou) slovenciny (L1). Vo vztahu k ziska-
nym udajom vSak musime poznamenat’, Ze termin ,,gramatika“ ziaci nepochopili jedno-
znaéne. Cast’ opytanych, ktori to dodatoéne $pecifikovali vo svojich komentaroch, subsu-
movala pod gramatikou lingvistickl terminologiu, ktor si ziaci osvojili po¢as vyucovania
materinského jazyka a ktorej ovladanie moze pri explicitnom nahl'ade na jazykové systémy
ul’ah¢it’ pochopenie jazykovych stvislosti medzi vyucovanymi jazykmi.

V ortoepii naslo 20% ziakov paralely medzi nemcinou (L3) a slovené¢inou (L1) a len
8% z nich medzi nem¢inou (L3) a angli¢tinou (L2).

5. Zhrnutie a zaver

Dva sety otazok, ktoré sme ziakom predlozili mali za ciel’ zistit’ pripadny vplyv prvého
cudzieho jazyka a materinského jazyka na ucenie sa nemc¢iny ako druhého jazyka, vyuzi-
vanie jazykovych a metajazykovych sktisenosti ziakov pri uceni sa L3, ako aj vyuzivanie
ucebnych stratégii, ktoré si ziaci osvojili predchadzajucim ucenim sa jazykov.

V tejto Casti zhrnieme a interpretujeme este raz otazky, ktoré sme si polozili na tvod:
V prvej otdzke sme sa ich pytali na podl'a nich najlepsi spdsob ucenia sa jazykov. Zistili
sme, ze ziaci deviateho ro¢nika zakladnej Skoly majti pomerne dobre rozvinuté strategické
myslenie, su schopni reflexie vlastného procesu ucenia sa.
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Pokial ide o transfer jazykového materidlu z L1, L2 na L3, opytani Ziaci nasli v zhode
s doterajSimi vyskumami (por. Luthejarms, 1999; Marx, 2005) podstatne viac zhdd v slov-
nej zasobe medzi anglictinou a nemcinou ako medzi nemcinou a slovenc¢inou. Odborna
literatira uvadza aj pre oblast’ gramatiky (nezavisle od typologickej podobnosti jazykov)
naznaky castejSieho formalneho transferu z L2 na L3. Podl'a tychto vyskumov su uciaci
sa, ktori sa udia tercidlny jazyk, nastaveni na tzv. cudzojazy¢ny modus a maju tenden-
ciu (prevazne podvedome) prenasat’ paralely z jazyka, ktory sa ucili (L2) do cielového
jazyka (L3) (por. Lutjeharms, 1999; Marx, 2005; Ballweg et al., 2013). Tento fenomén
predkladany vyskum nevyvracia ani nepotvrdzuje: Vyhodnotenie dat ziskanych dotazni-
kovou metodou naznacuje, Ze slovenski ziaci deviateho ro¢nika sice CastejSie porovnavaju
Struktury tercialneho jazyka so Struktirami materinského jazyka (L1), avSak cast’ z nich,
ako bolo uvedené vyssie, subsumuje pod pojmom ,,gramatika®“, vyuzivanie znalosti ling-
vistickej terminoldgie pri osvojovani si L3.

Fonologicky transfer by mal podl'a Apeltauera (1997) und Mehlhorna (2012) naproti
tomu vznikat’ tak medzi pribuznymi, ako aj medzi vzdialenymi jazykmi. Podl’a niektorych
vedeckych vyskumov (por. Hufeisen, 2004) sa pri vyslovnosti a intonacii podvedome tlaci
do popredia predovsetkym materinsky jazyk. Opytani ziaci skutocne nasli viac paralel
vo vyslovnosti medzi L1 a L3 (20%) ako medzi L2 a L3 (8%). Z vlastnych mnohoro¢nych
skusenosti z praxe vyucovania nemeckého jazyka mnohé poukazuje na to, Ze transfer
v ortoepickej oblasti je prevazne negativnej povahy. Tercialny jazyk zasahuje transferen-
cia tak prenosom modelov z L1 ako aj z L2, pricom najmarkantnejsie interferencie vzni-
kaja pri podobnych slovach.

Z vysledkov dotaznika mézeme vyvodit’ zavery, ze 45% opytanych Ziakov vyuziva
poznatky a skusenosti z L1 ako aj z L2 pri uceni sa L3, no len neceld tretina opytanych
ziakov (27%) potvrdzuje podpornu rolu L1 i L2 pri vystavbe jazykového systému v L3.
Necela polovica opytanych (44,5%) oznacuje svoje predchadzajice znalosti jazykov skor
za rusivy faktor pri uceni sa d’alSieho jazyka. Tito ziaci uvadzaju, ze komparaciou jazykov
dochadza k zamienaniu a mieSaniu jazykov, pripadne, ze podl'a nich neexistuji ziadne
sty¢né body medzi angli¢tinou a nem¢inou, resp. medzi slovenc¢inou a nemcinou (28%).

Na centralnu vyskumnu otazku: Nakolko su ziaci deviateho rocnika z ich viastného
pohladu schopni vyuzivat pri osvojovani si L3 skiisenosti a jazykové znalosti z L1 a L2,
mdzeme odpovedat’ takto: Z nami ziskanych dat sa d& usudzovat, ze znalosti z L1 a L2,
ktorymi ziaci disponuji, povazuje len neceld tretina z nich (27%) za napomocné pri uceni
sa L3 a len tato tretina opytanych ich aj vedome reflektuje (pozri polozku 2). Vysoky
pocet opytanych (45%) deklaruje, Ze jazyky porovnava a tieZ vnima pribuznosti v lexike
pripadne d’alSie regularity v a medzi jazykmi. 28% opytanych ziakov nedokaze pove-
dat, ¢i vzajomné porovnavanie jazykov nie je skor metice ako napomocné pri uceni
sa. To znamena, ze ziakom su sice existujuce moznosti transferu zname, avsak vlastné
znalosti cudzich jazykov reflektuju skor intuitivne ako cielene.

Vysledky tohto vyskumu zachytavaju len vybrané aspekty medzijazykového transferu
a sucasne otvaraju d’alS§ie mozné oblasti vyskumu, napr. vyskum vplyvu d’alSich ucebno-
subjektivnych faktorov na proces ucenia sa tercialneho jazyka, korelacia vyuzivania
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translingvalneho transferu a veku uciaceho sa, korelacia poradia a Grovne ovladania jazy-
kov a pod.

Na to, aby sme mohli optimalizovat’ a urychlit’ osvojovanie si druhého a d’al$icho
cudzieho jazyka je nevyhnutné, aby sa ziaci naucili vyuzivat systematicky a vedome
svoje doterajsSie skusenosti s u¢enim sa jazykov ako aj predchadzajice znalosti ostatnych
jazykov pri osvojovani si L3. Tato poziadavka implikuje zo strany vyucujucich zohl'ad-
nenie doterajSicho vyucovania jazykov spolu s metodikou ako aj vyuzitie synergii medzi
materinskym jazykom a jazykmi, ktoré sa ziaci ucia. Podpora translingvalneho transferu
vedomosti a skusenosti s ucenim sa jazykov tak moze tvorit’ dobry zaklad pre samos-
tatné, individualne organizované ucenie sa v budicnosti, a preto by mala byt povazovana
za jednu zo zékladnych ciel'ov skolského vyucovania jazykov.

Literatura

APELTAUER, E. Grundlagen des Erst- und Fremdsprachenerwerbs. Miinchen:
Langenscheidt (= Fernstudieneinheit 15), 1997.

BALLWEG, S., DRUMM, S., HUFEISEN, B., KLIPPEL, J. & PILYPAITYTE, L.
Wie lernt man die Fremdsprache Deutsch? Fort- und Weiterbildung weltweit.
Miinchen: Langenscheidt, 2013.

BUTOROVA, Z. & GYARFASOVA, O. Fremdsprachenkompetenz in der Slowakei:
Deutsch im Vergleich zu anderen Sprachen. Bratislava: Goethe Institut, 2011.

DE BOT, K. The multilingual lexicon: modeling selection and control. In: International
Journal of Multilingualism. 1: 1,s. 17-32, 2004.

GREIN, M. Neurodidaktik. Grundlagen fiir Sprachkursleitende. Qualifiziert unterrich-
ten. Ismaning: Hueber Verlag, 2013.

GROSEVA, M. 1998. Dient das L2 System als ein Fremdsprachenmodell?
In: HUFEISEN, Britta & LINDEMANN, Beate (Hrsg.). Tertidrsprachen. Theorien.
Modelle. Methoden. Tiibingen: Stauffenburg,s. 21-30, 1998.

HERDINA, P. & JESSNER, U. 4 dynamic model of multilingualism. Perspectives-
ofchange in psycholinguistics. Clevedon: Avon, 2002.

HUFEISEN, B. Deutsch als zweite Fremdsprache. Fremdsprache Deutsch. 20: 1, s. 4-6,
1999.

HUFEISEN, B. Deutsch als Tertiéirsprache. In: HELBIG, G., GOTZE, L., HENRICI,
G. & KRUMM, H.-J. (Hrsg.). Deutsch als Fremdsprache. Ein internationales
Handbuch. Berlin: Walter de Gruyter, s. 648-653, 2001.

HUFEISEN, B. Deutsch und die anderen (Fremd)Sprachen im Kopf der Lernenden.
Wie man dieses Potenzial im Deutschunterricht nutzen kann. In: Fremdsprache
Deutsch. 31, . 19-23, 2004.

HUFEISEN, B. Lernforschung Deutsch als zweite (und weitere) Sprache. In:
AHRENHOLZ, B.& OOMEN-WELKE, 1. (Hrsg.). Deutschunterricht in der
Theorie und Praxis. Deutsch als Zweitsprache. Baltmannsweiler: Schneider Verlag
Hohengehren, s. 385-394, 2010.

24



Cizi jazyky, 2020/2021, ro¢. 64, cislo 4

HUFEISEN, B. & MARX, N. Howcan DaFnE and EuroComGerm contribute
to the concept of receptive multilingalism? In: TEN T., J. & ZEEVAERT, L. (Hrsg.).
Receptive multilingualism, linguistic analyses, language policies and didactic
concepts. Amsterdam: John Benjamins, s. 306-321, 2007.

HUFEISEN, B.& THONHAUSER, I. Die ,,Fremde* Sprache Deutsch in mehrsprachigen
Lehr-und Lernkontexten. In: Fremdsprache Deutsch. 50, s. 3-9, 2014.

HURRELMANN, K. & SALOMO, D. Schule, Lernen und Deutschunterricht aus der
Sicht von Jugendlichen in Deutschland und der Welt. In: Fremdsprache Deutsch. 51,
s. 18-20, 2014.

JUHASOVA, J. Sprachbewusstheit und ihr Einsatz von Jugendlichen, die Deutsch
als Tertidrsprache in der Slowakei lernen. In: Zeitschrift fiir den interkulturellen
Fremdsprachenunterricht. 2016/2, s. 1-15. Dostupné také z: https://tujournals.ulb.
tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/811.

KARCHNER-OBER, R. The German Language is Completely Different form the English
Language. Besonderheiten des Erwerbs von Deutsch als Terticirsprache nach Englisch und
einer Nicht-Indogermanischen Erstsprache. Tiibingen: Stauffenburg, 2009.

KNIFFKA, G. ,,Katze essen Fisch* ,,Fisch essen Katze*. Einige Anmerkungen zur
Grammatikvermittlung im L3-Unterricht. In: Fremdsprache Deutsch. 1, s. 31-35, 1999.

KRUMM, H.-J. Deutsch als zweite Fremdsprache — Gegenrede oder: Das Kind nicht mit
dem Bade ausschiitten. In: Fremdsprache Deutsch. 20: 1, s. 46, 1999.

KRUMM, H.-J. Mehrsprachigkeit und die Rolle der deutschen Sprache. In: Cizi jazyky
ve Skole. 3,5.75-78,2009/2010.

KRUMM, H.-J. Weshalb Deutsch? Sprachenpolitische Dimensionen der Fremdsprache
Deutsch. In: Fremdsprache Deutsch. 50: 1, s. 10-16, 2014.

LUTJEHARMS, M. Tertidrsprache und Sprachbewusstheit. Was Lernende iiber den
Einfluss der ersten Fremdsprache denken. In: Fremdsprache Deutsch. 20: 1,s. 7-11,
1999.

MARX, N. Hérverstehensleistungen im Deutschen als Tertidirsprache. Zum Nutzen eines
Sensibilisierungsunterrichts in ,, DaFnE . Baltmannsweiler: Schneider, 2005.

MEISSNER, F.- J. Grundiiberlegungen des Mehrsprachenunterrichts. In: MEISSNER,

Franz-Joseph & PICAPER, llse (Hrsg.). Mehrsprachigkeit zwischen Frankreich,
Belgien und Deutschland. Ttbingen: Narr, s. 92-106, 2003.

MEHLHORN, G. Phonetik/Phonologie in der L3- neuere Erkenntnisse aus der
Psycholinguistik. In: Deutsch als Fremdsprache. 4, s. 201-203, 2012.

MISTRIK, J. Modernd slovencina. Bratislava: SPN, 1983.

NEUNER, G. ,,Deutsch nach Englisch*. Ubungen und Aufgaben fiir den
Anfangsunterricht. In: Fremdsprache Deutsch. 20: 1,s. 15-21, 1999.

NEUNER, G. Mehrsprachigkeitskonzept und Tertidrdidaktik. In: HUFEISEN, Britta
& NEUNER, Gerhard (Hrsg.). Mehrsprachigkeitskonzept. Tertidrsprache. Deutsch
nach Englisch. Strasbourg: Concil of Europe Publishing, s. 13-34, 2003.

OOMEN-WELKE, I. & KRUMM, H.-J. Sprachenvielfalt — eine Chance fiir den
Deutschunterricht. In: Fremdsprache Deutsch. 31, s. 5-13, 2004.

25



Cizi jazyky, 2020/2021, ro¢. 64, cislo 4

PAGONIS, G. & SALOMO, D. Explizit oder Implizit? Ein Dilemma der
Sprachvermittlung. In: Fremdsprache Deutsch. 51, s. 10-14, 2014.

ROCHE, J. Mehrsprachigkeitstheorie. Erwerb —Kognition —Transkulturation —Okologie.
Tiibingen: Narr, 2013.

SALOMO, D. Jugendliche lernen anders Deutsch! In: Fremdsprache Deutsch. 51, s. 3-9,
2014.

SCHLABACH, J. Auf dem Weg zur plurilingualen Kompetenz. Zwei Kurse mit
Ubungsbeispielen. In: Fremdsprache Deutsch. 50, s. 42-47, 2014.

SHARWOOD SMITH, M. &TRUSCOTT, J. The Multilingual Mind. A Modular
Processing Perspective. Cambridge: University Press, 2014.

VICENTE, S. & PILYPAITYTE, L. Mehrsprachigkeitsdidaktik in Lehrmaterialien.
In: Fremdsprache Deutsch. 50, s. 52-57, 2014.

WILLIAMS, S. & HAMMARBERG, B. Language switches in L3 production:
implications for a polyglot speaking model. In: Applied Linguistics. 19:3,
s. 295-333, 1998.

26



Cizi jazyky, 2020/2021, ro¢. 64, cislo 4

LITERATURA

OD KNiZKY LIDOVEHO CTENi K BLANKVERSU: RANE CESKE
PREKLADY SHAKESPEAROVA MACBETHA

Bohuslav Manek, Univerzita Hradec Kralové

Abstract

From Chapbooks to Blank Verse: the Earliest Czech Reception of Shakespeare’s Macbeth
The paper titled From Chapbooks to Blank Verse: the Earliest Czech Reception of Shakespeare’s
Macbeth discusses a series of Czech translations of the play from the 1780s to the 1830, from
the first anonymous prose version in a chapbook of 1782 to the blank verse version staged
in 1838. It also illustrates the development of the Czech language and culture in the earliest
stage of the National Revival.

Keywords: Shakespeare, Macbeth, Czech National Revival

Zacatky Ceské recepce Shakespearova dila se datuji od rané faze narodniho obrozeni na konci
18. stoleti, vnémz se zacal proces rozvoje nasi literatury, k némuz zna¢né prispivaly i pteklady
z cizich literatur. Tento vyvoj lze dobie sledovat na fadé¢ piekladti Shakespearova Macbetha.
Vzhledem k odlisnému spole¢enskému a kulturnimu vyvoji u nas a v Anglii se ¢eska recepce
anglické literatury opozd’ovala o nékolik desetileti (Stépanek, 1976, s. 17-49). Anglicky
psana literatura a udaje o jejich autorech k nam zprvu pfichazely vétSinou prostfednictvim
némciny, protoze jen malo obrozenct ovladalo anglictinu. Nicméné v piekladech se postupné
Cesti Ctenafi seznamovali s vyznamnymi autory. Vedle Shakespearovych her to byla poezie
(balady, Alexander Pope, Ossian, John Milton, lord Byron a dal$i romantici), nabozenska
proza (John Bunyan) cestopisy (John Smith), rGzné robinsonady a kolumbiady, eseje
(Joseph Addison, Jonathan Swift), prozy (Oliver Goldsmith, Walter Scott, Bulwer Lytton,
Frederick Marryat, Washington Irving, Charles Dickens a dalsi) (Kunzova, 1963; Manek,
1997). Prvni pteklad, basein Alexandra Popea Umirajici k své dusi (The Dying Christian
to his Soul) v ptekladu Vaclava Stacha, nicméné vysel jiz v prvnim vyrazném literarnim
projevu narodniho obrozeni, Thamovych Bdsnich v reci vazané (1785).

Z osmdesatych let se také datuji prvni Ceské shakespearovské preklady. Je ale nutné
poznamenat, ze s alzbétinskymi a jakubovskymi dramaty na evropsky kontinent vcetné
Cech, Moravy a Slezska piichazely jiz v dobé jeho Zivota a pozdéji skupiny anglickych
herctl, tzv. angli¢ti komedianti. Skupina Roberta Browna navstivila Prahu snad jiz roce
1596 a potom v letech 1619-1620, v roce 1617 vystupovali herci Johna Greena na Morave
a v Praze (Limon, 2009, s. 107-116; Stiibrny, 2000, s. 10-12). V roce 1650 urady varovaly
prazské konsely ,,pfed komedianty, ktefi se Angli¢ané jmenuji a bezpochyby kacitského
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nabozenstvi jsou™ a zadali o dohled nad nimi (VI¢ek, 1960, 2, s. 57). Dalsi doklady
jsou o pfedstavenich v némciné, napt. Romeo a Julie v Praze roku 1658 a roku 1688
v Ceském Krumlové (Stiibrny, 2000 s. 21; Scherl, 2001). Némecké divadlo inscenujici
Shakespearovy hry zahajilo ¢innost v Praze roku 1738, dalsi pak i v jinych méstech.
(Sttibrny, s. 59; Limon, s. 107-116).

Recepce Shakespearova dila méla rizné formy odrazejici soudoby stav vyvoje nasi
spole¢nosti a literatury, neni tedy ptekvapivé, ze prvnimi texty jsou dvé knizky lidového
Steni Kupec z Venedyku, nebo Ldska a Pratelstvo a Makbet, viidce Sottského vojska', obé
vydané roku 1782 (kritické vydani téchto a dalSich citovanych obrozenskych pickladu
Drabek 2012). Oba texty ziejmé vychazely z némeckych ptedloh, které pro prazské
Divadlo v Kotcich zpracoval a koncem sedmdesatych let vydal Franz Joseph Fischer
(1738-po1799, Scherl, 2007). Vzhledem k malé dobové produkci v ¢estiné si jich povsiml
i Josef Dobrovsky a ve své némecky psané recenzi je zhodnotil jako ,,prace uréené pro
obecny lid a také pro méstanské dcery v ¢eskych méstech® (Dobrovsky, [1786], 1953 s.
154). Kupec z Venedyku byl pak drobné upraveny pretiskovan riznymi nakladateli knizek
lidového cteni jesté v nasledujicich desetiletich 19. stoleti (1809, 1822 a 1864, Kunzova,
1963, s. 416).

Shakespearovo jméno je vliibec poprvé v ¢eském textu uvedeno az roku 1785 v pied-
mluvé Karla Ferdinanda Bully (1752-po 1803?, Scherl, 2015) k jeho ptekladu hry
Odbéhlec z lasky synovské (Der Deserteur aus Kindesliebe, 1773), od Gottlieba Stepha-
nie Jr. (1741-1800), inscenované jako viubec prvni Ceské predstaveni ve Stavovském
divadle. Shakespeare je zde piedstaven jako basnik, coz pak pokracovalo v nasledujicich
desetiletich (Bulla, 1785 s. 3-4):

“Neb kdyz veskeré pole, v némz verSovei vtip svilj provozuji, sobé rozjimam, tak
spatiuji, ze oni s otcem Homerem chvalu o vlast svou velmi zaslouzilych hrdint pro-
zpévuji, a feci svou feci mezi nesmrtedInymi panujici se piiblizuji : bud’ s Pindarem
na kiidlach své ostrovtipnosti smélym letem do nadpfirozenych krajin se pokusuji :
bud’ s Petrarkou rozkose lasky, a libezna muka té lahodné naruzivosti pravé nad med
sladéimi slovmi vypisuji : a nebo s Sekspyrem mravy, povahy, ctnosti, posetilosti,
a naruzivosti lidské nam pred oéi ptitomny predstavuji.”

Dalsi, jméno autora jiz uvadéjici pieklad sveédci o pocatcich divadelnictvi. Roku 1786
knizné€ vySel Makbet v prozaickém piekladu a zjednodusujici upravé Karla Hynka Thama
(1763—-1816), coz byl prvni cesky dramaticky pieklad Shakespearovy hry. Nebyl potfizen
z anglického originalu, ale byl zaloZen na némecké verzi jiz vyse zminéného F. J. Fischera
(Tham, 1786 s. V-VI):

,,Tuto smutnohru slozil gakespear Englican v teéi Englické, an v skladani ¢inoher
smutnych rekovnych nade vSecky skladatele vynikl a je pfevysil, nesmrtedlnou sobé
u potomstva zpusobiv slavu; pak byvsi tato smutnohra od mnohych z Englického

1 Obrozenskou &estinu zde i dale citujeme podle ediénich zasad Havel a Storek 1971 se
zachovanim hlavnich specifickych ryst lexika, mluvnice, pravopisu, zvyraznéni v textu apod.
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v Némcinu prelozena, téz na Némecka se uvadéla divadla; nyni i v ¢estin¢ na svétlo
vychazi.”

Hra byla okolo tohoto data zfejmé také inscenovana. Ve své rozsahlé studii o ¢eskych
prekladech Macbhetha tuto ranou verzi posoudil a ve vztahu k anglickému originalu velmi
kriticky zhodnotil Otokar Fischer (1919, s. 233), literarni védec a jeden z pozdéjsich
prekladatelti této hry, slovy ,,Shakespeare ptisel do Cech zubozen k nepoznani.“ Z Thamova
prekladu vychazi také nedatovany rukopis z prelomu stoleti Makbet, dle Sekspira zcesténd
truchlohra v 5ti jednanich H[.] Kuklou, ale o autorovi upravy a pfipadném provozovani
hry se vSak informace nedochovaly (Drabek, 2012, s. 365-399).

Co se tyce ostatnich her, pteklad Hamleta (dolozena premiéra 1791) od Josefa Jakuba
Tandlera (1765-1826) je zfejmé nenavratné ztracen. To plati i o piekladu Romea a Julie
od Ignace Jana Schiesslera (1782—-1826) inscenovaného roku 1805. Dochoval se ale opis
rukopisu prozaického piekladu Kral Lir a jeho nevdécné dcery datovany 1792 (vyd. Havel-
Hetfman-Otruba, 1966), jehoz piekladatel a upravce, herec a dle svych slov ,,skladatel
her pii Vlastenském prazském divadle® Prokop Sedivy (1764—pied 1810) rovnéz vysel
z n&jaké némecké predlohy (Manek, 2005, 2015).

Dalsi tisténou hrou je pak Komedie omyli v zjednoduseném prozaickém piekladu
Antonina Marka (1785-1877), kterou vydal pod pseudonymem Bolemir Izborsky jako
Omylové roku 1823. Vsechny tyto rané prozaické verze mély zjednodusené zapletky
a zkracené dialogy postav, takZze v moderni terminologii je miZzeme oznacit za volné
preklady az adaptace, ukazujici na zapas piekladatele s jazykem a formou. I kdyz vychazely
z némeckych verzi, nékteré z nich mohly byt porovnavany s anglickymi originaly.

Ceské obrozenské publikum se setkévalo s Williamem Shakespearem nejen na jevisti,
ale 1 na strankach casopisii — jeho ptisobeni bylo nadzanrové, uryvky a pisné z dramat
byly vnimany v kontextu poezie. Od zacatku devatenactého stoleti na stranky dobovych
Casopist a Citanek uvadéli uryvky z jeho her Bohuslav Tablic, FrantiSek Ladislav
Celakovsky, Josef Linda, Josef Jungmann, Michal Bosy a Jakub Maly. Pravdépodobné
aneb nebyt, otazka jest vaznd, prelozeny Sestistopym trochejem, ktery vySel v jeho
sborniku Poezye I, 1806.

Jako prvni se o verSovany pieklad Shakespearova dramatu v blankversu pokusil az
Josef Kajetan Tyl. Jeho Krdl Lear aneb Nevdeécnost détenskd predstavuje viibec prvni
¢esky pokus o pfeklad Shakespearovy hry rozmérem originalu a dokumentuje vzrustajici
ambice ¢eské divadelni kultury. Byl inscenovan v roce 1835 a 1838 (Laiske, 1974), tistén
az 1966 (Havel-Hefman-Otruba, 1966). V nasledujicich letech pak byly inscenovany
verSované picklady Josefa Jifiho Kolara (1812—-1896), Macbeth roku 1836 a Bendtsky
Kupec roku 1839 (tisky z rukopisti az Drabek, 2012). Velka prestiz mimetické formy
prekladu, kterd se u nas udrzuje dodnes, se utvarela pravé v dobé narodniho obrozeni
— co nejvernéjsi vystizeni vSech stranek originalu, tedy i tzv. vnéjsi formy, bylo jednim
z duikazl, ze se CeStina vyrovna ostatnim kultivovanym jazykim s bohatou literaturou
(Macura, 1983, Levy, 1962).
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Vyse popsany vyvoj lze demonstrovat na fadé ukazek:

Shakespeare Macbeth 1623 [1.3, 87-104]

Ross The King hath happily received, Macbeth,
The news of thy success, and when he reads
Thy personal venture in the rebels’ sight

His wonders and his praises do contend

Which should be thine or his; silenced with that,
In viewing o’er the rest o’th’ self-same day

He finds thee in the stout Norwegian ranks,
Nothing afeared of what thyself didst make,
Strange images of death. As thick as hail

Came post with post, and every one did bear
Thy praises in his kingdom’s great defence,
And poured them down before him.

Angus (to Macbeth) We are sent

To give thee from our royal master thanks;
Only to herald thee into his sight,

Not pay thee.

Ross And, for an earnest of a greater honour,
He bade me from him call thee Thane of Cawdor,
In which addition, hail, most worthy thane,
For it is thine.
(Shakespeare 2005, s. 972-973)

Makbet viidce Sottského vojska, knizka lidového ¢teni 1782

V kratkym Case na to, pfisel Mentet a Katnes od Dvora kralovského k Makbetovi, a ika
jemu: Makbete! Kral a Pan nas obdrzel Stiastnou Povést o tvém udatném Bojovani,
a o tvych velkych Cinech, které jsy v Potykani jak s Rebellenskym, tak Norvegitskym
Lidem sobé zejskal: y protoz odeslal nas, abychom na misté Krale tobé se podékovali,
a tebe Svobodnym Panem z Kavdor nazyvali; protoz v tomto novém Tytulu, Slava
tobé¢, Stateény a Svobodny Pane!

(Drabek, 2012, s. 327)

Karel Hynek Tham, Makbet, 1786 [1.3, 1-6]

30

Mentet Makbete! kral stastnou onu zpravu o tvych vitézstvich jiz obdrzel. Zveli¢enost
udatnych ¢int tvych, které sy s bufiCemi se potykaje, nahromazdil, v obdivujicych
ocich jeho vrch lidské slavy byti se zdala. VSak ledva, tvou jsa unavily chvalou, tsta
sva zaviel, SlySe, zes proti neskrocenym zastuptim Norveyskym s tisycerym smrti
nebezpecenstvim bojoval zmuzile. Hust¢ jako krupobiti stihala novina novinu, kazda
slavnymi skutky tvymi k mocné tohoto kralovstvi ochrané stizena jsoucy; a tak pred
nim tvou vystiela chvalu.
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Katnes My tedy jsme vyslani, bychom ti pfinesli diky krale naseho.

Mentet A na dikaz vétSich poctivosti, kterymi t€ obmyslil, velel mi, bych t& jménem

N

(Drabek, 2012, s. 343)
H. Kukla, Makbet, 1790-1810 ? [1. 3, 1-10]

Mentet Makbete! kral Stastnou zpravu o tvém vitézstvi jiz obdrzel. ZveliCenost
udatnych ¢inl tvych, které si s buficemi se potykaje, nahromazdil, v obdivujicich
oc¢ich jeho nejvyssi stupen lidské slavy byti se zdala. VSak ledva, tvou jsa unavili
chvalou, Usta zaviel, §lySe, Zes proti neskrocenim Norvejskym zastupiim s tisicerym
smrti nebezpecenstvim bojoval zmuzile. Husté jako krupobiti stihala novina novinu,
kazda slavnymi skutky tvymi k mocné tohoto kralovstvi ochrané stizena jsouci; a tak
pfed nim tvou vystiela chvalu.

Katnes My tedy jsme vyslani, bychom ti pfinesli diky krale nasého.

Mentet A na dukaz vétsich poctivosti, kterymi t& obmyslil, velel mi, bych té jménem

v

svobodného pana z Kavdor pozdravil; tedy slava tobé pane nejdtstojnéjsi!

(Drabek, 2012, s. 368)

Josef Jiri Kolar, Macbeth, 1838 [1.6, 1-20]

Macduff Veleslavny Makbethe!
Radostné doslo krale poselstvi

O vitéznych tvych ¢inech, kterak zdrtils
Odbujstvi hrozivé, a straslivého
Porazils Makdonalda. Z toho jiz
Piehojné slavy tvé mu vzesel zjev.
Pokud’ mu pietykala tista chvalou tvou
Tu pfisla zprava mu vétsiho rekovstvi
Ze premohls Norvegtiv zpupny voj

A 1§ zachranils mrzké poroby,

Ba jako krupobiti posta za postou

Jej stihala, tvych skutku slavny d¢j
Pfed nim rozkladajic.

Lenox My jsme poslani vzneseného pana
Dik tob¢ projevit a k jeho trunu
Co hlasatelové t¢ zprovodit'.

Macduff A v rukojemstvi vyssich hodnosti
On tobé udéluje thanstvi z Kawdoru,
A tak té vitame! Zdrav budiz, slavny thane!
Tys v pravdu nim!
(Drabek, 2012, s. 504)
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Vyse uvedené uryvky nazorné dokumentuji, jak se v pribéhu sledované¢ho pulstoleti
postupné rozvijelo literdrni vyjadfovani a ¢eské divadlo. Shakespearovo dilo pfitomné
v Ceské kultute jiz od samého zacatku narodniho obrozeni i dale sehravalo dulezitou
pozitivni roli pfi rozvijeni literarni cestiny a ¢eského divadla i v nasledujicich desetiletich
devatenactého stoleti az do dnesni doby.
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Summary

The paper outlines the earliest Czech reception of Shakespeare’s play Macbeth from
the 1780s to the 1830s and discusses the development of the qualities of the individual
texts. The first ones were two chapbooks by an anonymous author summarizing the plots
of Macbeth and The Merchant of Venice printed in 1782 without stating the name
of the author. The first Czech version bearing the playwright’s name was the simplified
dramatic prose version of Macbeth translated by K. H. Tham and published and staged
in 1786. The first blank verse translation of a Shakespeare’s play was King Lear by J. K. Tyl
staged in 1835, followed by J. J. Kolar’s versions of Macbeth in 1838 and The Merchant
of Venice in 1839. The above-mentioned texts demonstrate that this series of translations
paralleled and underpinned the development of the Czech language and Czech literature
in the early stage of the Czech National Revival.
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DIDAKTIKA LITERATURY

MIGRANTSKA LITERATURA A JEJi DIDAKTICKY POTENCIAL

Luka$ Eichenmann, Gymnazium v Kladné

Abstract

Migrant Literature and Its Didactic Potential

The aim of the following contribution is to focus on those authors of Slovak origin, (authors from
the former Czechoslovakia), writing in German, who have emigrated to a German speaking
country in the second half of the twentieth century. Firstly, the terms exile (migrant) literature
and intercultural Germanistic are clarified, then our attention gets centred on the main goal
of the contribution, the options provided by particular texts considering the purpose of using
them while teaching German as a foreign language. The works of two authors, Irena Brezna
and Stanislav Struhar, were chosen to give particular examples of possible didactic adaptation.

Keywords: Irena Brezna: Die beste aller Welten, Foreigners, foreign languages, homeland,
literature didactics, migrant literature, Stanislav Struhar: Eine Suche nach Gllick.

Uvod

Pojem migrantska literatura se v némecké literatufe stal fenoménem druhé poloviny
20. stoleti i soucasnosti, a sice fenoménem, jehoz podobu ovlivnili i autofi ¢eského ¢i
slovenského ptivodu. Jedna se o literaturu, kterd, ackoli psana v ném¢iné, nevzesla z pera
v Némecku narozenych spisovatelti. Matefskym jazykem autorti migrantské literatury
neni némcina, a to i prestoze timto jazykem pisou. Ackoliv se jedna z némecky mluvicich
zemi stala jejich novym domovem — budeme se vénovat predevsim Irené Brezné, ktera
je nejcastéji oznacovana jako Svycarska a slovenska autorka a Stanislavu Struharovi, jenz
je dnes vétSinou prezentovan jako rakousky spisovatel — kulturnich kofenti obou se 1ze
dopatrat v nékdejsim Ceskoslovensku.

Vymezeni pojmu migrantska literatura / Migrantenliteratur je dodnes problematické;
lze fict, ze ackoliv je sémantika pojmu jasnd, samotné oznaceni tvorby autord ciziho
zkoumani 60. let 20. stoleti byla tato dila oznacovéana terminem Gastarbeiterliteratur
(pro tento termin prakticky neexistuje ¢esky ekvivalent — pozn. autora), ktery byl v 70.
a 80. letech vystiidan jiz zminénym terminologickym souslovim migrantska literatura.
V soucasnosti v némeckojazy¢énych vyzkumech pfevazuje synonymné uzivany termin
interkulturni literatura / interkulturelle Literatur. At jiz literaturu némecky pisicich literata
nenémeckého pivodu oznacime jakkoliv, neni pochyb o tom, ze se jednd o pevnou
soucast némecky psané literatury, (srov. Esselborn, 2015), ktera je pfedmétem zkoumani
interkulturni germanistiky, jejiz soucasti je zprostfedkovani této literatury ve vyuce
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némciny jako ciziho jazyka. Tomuto myslenkovému sledu odpovida i struktura ¢lanku
— od zminky o interkulturni germanistice a interkulturnimu pfistupu k vyuce literatury
prechazi k autortim, ktefi se, po emigraci z Ceskoslovenska, postavili po bok celé fady
dalSich autori migrantské literatury. Tato ¢ast clanku ma piehledovy charakter a to proto,
ze hlavni pozornost bude vénovana vyuziti vybranych literarnich dél Ireny Brezné
a Stanislava Struhara ve Skolni praxi, v tomto ptipadé¢ na gymnaziu. Podnéty k praci
s textem pak vychazeji z empirické sondy autora na gymnaziu v Kladné.

Interkulturni germanistika

Vyklad pojmu interkulturni germanistika, s jehoz vymezenim se poprvé setkavame jiz
v 70. letech, prosel pomérné dlouhym vyvojem. Timto terminem oznacujeme novy piistup
ke germanistice jako takové. V jejim ramci je rozmanitost a stietavani odlisnych kultur
povazovano za vyhodu, zatimco tradi¢ni germanistika zlstavala spiSe jen u komparace.
Interkulturalita se postupem casu stala dilezitou soucasti dalSich spolecenskych disciplin,
napt. filozofie, pedagogiky a samoziejmé i literarni védy. Kromé formalnich a tematickych
aspektu literarnich dél se interkulturné pojata prace s literaturou zaméfuje ,,na soub¢h,
potkavani se nebo strety vicerych kultur / narodnosti, které se promitaji do obsahu i jazyka
literarnich dél.* (Buckova, 2020, 34).

Interkulturni literatura a spolu s ni i interkulturné zaméfena literarni véda stoji
jednoznaéné na dvou zakladnich kategoriich — vlastni / das Eigene a cizi / das Fremde
(srov. Leskovec, 2009, 2011). Stretnuti kultur a jejich koexistence ma mifit k vytvoreni
konceptu, kdy se na danou problematiku divame z vice hlti pohledu. Nezohlediujeme tak
pouze ono vlastni a cizi, ale vytvaiime také jakysi tfeti svét — konsensus, jenz je zalozen
na toleranci partnera a jeho uznani (srov. Wierlacher, 2003). Literarniho textu lze ve vyuce
némciny jako ciziho jazyka vyuzit nejen pro praci s jazykem samotnym (gramatika, slovni
zasoba apod.), ale predev§im za UcCelem zprostfedkovani cizi kultury, kterd nasledné
jednoznaéné ovlivituje pojeti vlastni kultury i sebe samotného (srov. Buckova, 2020).

Interkulturni pristup k praci s migrantskou literaturou

Pti vyuce némciny jako ciziho jazyka se na mozné vyuziti literarnich texti bézn¢€ nahlizelo
a dosud nahlizi jako na okrajovou zalezitost. A i v dnes$ni dob¢ byva literatura spise
opomijena, ackoli prave literarni po€iny autort, jejichz matefstinou neni némcina, v sobé
ukryvaji celou fadu moznosti, které je mozné ve vyucovani zurocit. Pomoci romant,
které napsali nasi krajani a v nichz ¢asto oteviraji téma své ptivodni vlasti, zaci zkoumaji
historické pozadi, analyzuji autorovu reflexi, ¢imz prohlubuji interkulturni kompetenci,
k niz patfi i tolerance. Migrantska literatura piisobi mj. jako podstatny piispévek k poznani
realného jazyka (kazdodenni mluvy jako soucasti literarniho jazyka). I touto fazi museli
autofi migrantskeé literatury projit, a i tu ve svych dilech dil¢im zpisobem misty reflektuji.
Lexikalni vyrazy a stylistické prostfedky uzité v literarnich dilech navic rozsifuji slovni
zasobu a slouzi k rozvoji komunikativni kompetence zakld. Kromé komunikativnich
kompetenci je vSak diky literatuie rozvijena také socialni a kulturni kompetence (srov.
Buckova, 2020).
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V 80. letech minulého stoleti se pfistup k préci s literaturou ve vyuce cizich jazykl
prece jen ponc¢kud zménil. Bylo dokézano, ze literarni texty nabizeji skute¢né zivy jazyk
a podporuji socialni, emocionalni a kognitivni schopnosti zakt. Podle Ehlerse (2017)
plni literatura ve vyuce cizich jazykt celou fadu praktickych funkci. Kromé radosti ze
¢teni a uvolnéni nabizi literatura cizi Zivotni zkusenosti a seznamuje zaky s realitou cizich
kultur. Dilezitym pfispévkem literatury pti vyuce ciziho jazyka je rozvoj jazykového citu,
vyvozovani novych vyrazl a pochopeni neznamych slovnich obratti. Literaturou je vSak
u zaklt nepochybné rozvijena kompetence feseni problému, ktery spociva v pouzivani
logiky, kladeni otdzek apod. Romany a literatura se obecn¢ stavaji zprostiedkovatelem
historickych, politickych, spole¢enskych ¢i kulturnich udalosti, ¢imz dochazi k rozvoji
orientace a poznatkd zakl. Literarni texty nabizeji, na rozdil od béznych uéebnicovych
textd, vice podnétt pro realnou komunikaci, ¢imz podporuji komunikaci ve tfid¢. Literatura
vybizi k otdzkam, které pfi praci s literarnim textem ve vyuce padnou a o nichz se nasledné
muze diskutovat. Narativnich védomosti ziskanych pfi ¢teni romant 1ze vyuzit pro ustni
vypraveéni (srov. Ehlers, 2017).

Nijak novou problematiku nepfedstavuje ani otazka textového korpusu ve smyslu
vybéru literarnich text, s nimiz je vhodné ve vyuce cizich jazyk pracovat. Lze
souhlasit s Bu¢kovou (2020) tvrdici, Ze se jejich spektrum rozpina od tradi¢nich dél az
po soucasnou tvorbu, ktera je mladé generaci (rozuméj generaci stiedoskolakil) obvykle
blizka po strance témat, a ve srovnani se star§imi dily srozumitelnéjsi i po strance jazyka.
Jako zvlast’ zajimava se pak jevi dila s protagonisty / protagonistkami, ktefi / které jsou
vekove blizei / blizké generaci mladych dospélych.

Literatura némecky piSicich autoru ¢eského pivodu a jeji vyuziti
ve vyuce

Vzhledem k tomu, ze v srpnu 1968 zhasla nadéje demokratizovat Ceskoslovensko,
nastala normalizace, doslo ke vzniku velké emigracni viny, kdy si fada lidi zvolila jako
svij cil neékterou z némecky mluvicich zemi. Nékteti z nich se nasledn¢ zacali prosazovat
v literatute a stali se tak soucasti onoho vyse zminéného fenoménu migracni, nebo chcete-li
interkulturni literatury. Z nejstarsi generace muizeme zminit napt. Otu Filipa, Pavla Kohouta
¢i Jitiho Grusu; druhou generaci autort pak reprezentuji Jan Faktor, Jaromir Koneény ¢i
LibuSe Monikova. Z autoru, ktefi si, vzhledem ke svému véku, nemohli, na rozdil od dfive
jmenovanych, svobodné vybrat, zda a kam chtéji emigrovat, 1ze jmenovat Irenu Breznou
¢i Michaela Stavarice. Rozhodnuti emigrovat za n¢ totiz ucinili rodice. Pfedstavitelé prvni
generace patii, zejména diky svym aktivitam v 50. letech, i u nds mezi znamé osobnosti,
ostatni jsou znami spise v okruhu znalct literatury. I z tohoto diivodu je vyuziti dél téchto
literatti namisté (srov. Cornejo, 2010; Pospichal, 2016).

Irena Brezna: Die beste aller Welten

I. Brezna se narodila v roce 1950 v Bratislavé. Po okupaci Ceskoslovenska vojsky
Varsavské smlouvy v roce 1968 emigrovala se svymi rodi¢i v 18 letech do Svycarska.
Na univerzité v Basileji vystudovala slavistiku, filosofii a psychologii. Kromé své literarni
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¢innosti pracovala jako psycholozka, tlumocnice, ¢i ucitelka rustiny. V ramci vyuky cizich
jazykt se nabizi vyuzit dila Ireny Brezné — Die beste aller Welten, popiipad¢ roman Die
undankbare Fremde. Romany se odehravaji v odlisném prostfedi. V obou ptipadech se
jedna o autobiografické pociny, ve kterych se autorka vraci nejprve do doby pfed emigraci,
nasledné pak do doby po ni. Pfesto bychom nasli témata, ktera maji obé¢ dila spolecna.

V romanu Die beste aller Welten se autorka snazi ctenaiim predstavit vSedni zivot
jedenéctileté divky Jany v socialistickém Ceskoslovensku. Pomoci piibéhu vypravéném
v ich-form¢ se ¢tenaf detailné seznamuje s mnoha paradoxy, které zivot v totalité 60. let
minulého stoleti pfinasel. Hlavni hrdinka Zije vlastné ve dvou svétech — ve svéte ,,venku*,
ve svété oficidlnim, socialistickém, a ve svéte ,,doma“, ve svéte, jehoz pravidla nejsou
v souladu s ideologii, ve svéte, o kterém se jinde nemluvi, z n¢hoz se nic nesmi dostat ven.
Zde praveé Brezna narazi na jedno z hlavnich témat, které se v ramci migrantské literatury
objevuje — téma interkulturality, resp. téma vlastni a cizi kultury. Hlavni hrdinka prakticky
po celou dobu fesi otazku, kam vlastné patii. Pro¢ ji ve Skole fikaji néco jiného nez doma?
Pro¢ se nedozvi pravdu z deniku Pravda, nybrz az z tajné poslouchaného ilegalniho
rozhlasového vysilani? Kapitolu za kapitolou putujeme spolecné s Janou jejim zivotem
a jsme diky tomu svédky fady udalosti, se kterymi se musi vyrovnat.

Pti praci s romanem Die beste aller Welten sinasi pozornosti zaslouzi uz samotny ironicky
nazev. Ten miize bezpochyby slouzit jako podnét k diskusi o historii Ceskoslovenska,
o zivoté v totalitni spolecnosti. Na tvod je vhodné zaky, idealné pomoci ukdzek ze
samotného romanu, seznamit s hlavni postavou, tedy jedenactiletou Janou, a jeji rodinou.
Vhodné zvolené ukazky mohou dokreslit realitu Zivota v tehdejsi socialistické zemi.

Ackoli je roman psan relativné jednoduchym jazykem, je ho vzhledem k tématim,
jimz se vénuje, vhodné zatadit do vyuky ném¢éiny jako ciziho jazyka u zaka starSich 16 let.
V takovém piipadé muze vyuka ciziho jazyka vhodné doplnit témata, jimz se zaci vénuji
v ramci spolecenskych véd ¢i historie, a vyuzit tak mezioborovych vazeb. Nize piedstavené
ulohy vhodné dopliiuji pfedchozi praci s romanem, ve které byla diky ukazkam a nasledné
vzajemné diskusi pozornost soustfedéna na charakteristiku postav, tématiku romanu
a zivot v tehdejsim socialistickém Ceskoslovensku. V prvni piedstavované uloze pracuji
zaci samostatng, uloha cili na rozvoj receptivnich i produktivnich fe¢ovych dovednosti
zakt — soustfedi se na porozumeéni textu a volny psany projev, zatimco v druhé tloze jde
o praci ve dvojicich. Vzdjemna komunikace a tvorba dialogu rozvijeji zejména fecové
dovednosti zaku. Jelikoz se vSak nejednd o béznou tlohu z ucebnice, nybrz o praci s jiz
znamym literarnim textem, nejde pouze o vyuku némciny jako ciziho jazyka. Za pfinosnou
povazujeme piedeviim kritickou reflexi historie Ceskoslovenska, nebot’ se tymova analyza
a interpretace odviji od otazek jako ,,Co se mohu dozvédét o zkoumaném dile?”, ,,Co vim
o autorovi, dobé vzniku dila ¢i dob¢€ autorem li¢ené?* (srov. Buckova, 2011/2011 IIL, 11).

Aufgabe Nr. 1

Schreiben Sie den Antwortbrief der Mutter. Beziehen Sie sich dabei auf das geschichtliche
Wissen der vorangegangenen Stunden und der Kommentare und Gedanken von Jana im
Roman. Bei der Arbeit hilft [hnen folgende Leseprobe.
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Ein Gedankenkarussell drehte sich in meinem Kopf. Wieso will Mama dorthin gehen,
wo es Unterdriickung und Unrecht gibt? Ist sie eine Spionin? Will sie fiir viel Geld unsere
lichte Zukunft zerstéren? So viele Helden sind in den Kerkern gequilt und hingerichtet
worden, damit wir in einer besseren Welt leben. (Brezna, 2008, 19)

Diese Gedanken sind Grundlage fiir einen Brief von Jana an ihre Mutter. Jana schreibt:

Liebe Mama,

Du fehlst mir und ich verstehe nicht, warum Du aus der besten aller Welten flichen wolltest.
Ich finde es gut, dass Du weiterhin in diesem tollen Land bist, dass Kamerad Président
Dich festgehalten hat. Kannst Du mir, bitte, erkldren warum Du gehen wolltest?

Deine Proletarierin und Bandenfiihrerin Jana. (Brezna 2008, 19)

Aufgabe Nr. 2

Bereiten Sie in Zweiergruppen ein Interview mit einem der Charaktere aus dem Roman Die
beste aller Welten vor. AnschlieBend werden einige Interviews vor der Klasse vorgefiihrt,
um danach in die Diskussion zu gehen.

Beachten Sie bitte, dass Interviews mit dem GroBvater, dem Vater, der GroBmutter und
der Mutter moglich und gewollt sind. Jana kann auch die Fragende sein oder der Fragende
ist eine von Thnen ausgedachte Person (Zeitungsreporter 0.4.).

Die Fragen konnten wie folgt lauten: ,,Was denken Sie liber die Gesellschaft in der
Slowakei?*; ,,Was wiinschen Sie sich fiir die Familie? oder dhnliche Fragen. Lassen
Sie Threr Fantasie freien Lauf und orientieren Sie sich bei den Fragen und Antworten
an den Erzdhlungen von Jana iiber ihre Familienmitglieder und dem historischen,
landeskundlichen Wissen, dass Sie erlangt haben.

Stanislav Struhar: Eine Suche nach Gliick

S. Struhar se narodil roku 1964 ve Zlin¢ (tehdejSim Gottwaldove). V roce 1988, tedy
kratce pied sametovou revoluci, se rozhodl odejit do Rakouska. Na rozdil od I. Brezné
piSe Struhar sva prvni literarni dila ¢esky, a to i po emigraci.

V romanu Stanislava Struhara Eine Suche nach Gliick se seznamujeme s zivotnim
ptibéhem emigranta po pfichodu do Vidné. Na pozadi milostného pribéhu Davida a Astrid
vidime problémy, které pfinasi stiet dvou odlisnych kultur — nejen Ceské a rakouské, ale
i videnské a vorarlberské. Mame zde tedy opét, stejné€ jako u I. Brezné, dva odlisné svéty.
Nyni se vsak ocitdme v Rakousku, tedy v demokratickém staté, s ceskoslovenskymi
redliemi se setkavame jen v Davidovych vzpominkach na Olomouc. Pravé onen stiet
dvou ruznych prostiedi, dvou riiznych kultur je hlavnim tématem celého romanu. Diky
nému piinasi Struhartv text celou fadu témat interkulturni literatury — otazku rasismu,
tolerance, Zivota piistéhovalci, hledani identity. Ctenate zajisté prekvapi, do jaké miry
odlisny kulturni piivod a nedostate¢na znalost ném¢iny ovliviiuji bézny zivot imigranta.

Pfi vyuce je vhodné soustfedit pozornost na mileneckou dvojici Davida a Astrid.
David se jako pfistehovalec musi den za dnem vyrovnavat s problémy, které piinasi jeho
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nedostate¢na znalost némciny a Spatnd vyslovnost. Astrid to vSak také ve Vidni nema
jednoduché. A¢ Rakusanka, ani ona neni ptivodem z Vidné, coZ je z jejiho vorarlberského
akcentu vSem okamzité patrné. Oba se tedy ve Vidni rozhodné neciti doma. Astrid se
presto po celou dobu snazi Davidovi situaci ulehdit. Jeji zajem o jeho rodnou zemi, jeji
kulturu a jazyk vsak David rozhodné neopétuje. Uloha ¢&. 1 se soustiedi na vzajemny
vztah obou protagonistl a kombinuje fe¢ové dovednosti &teni a mluveny projev. Uloha
¢. 2 predpoklada praci se zaky majicimi jazykovou uroveil B2, opét vychazi z fecové
dovednosti ¢teni a dale se zamétuje na fecovou dovednost psani, a sice na psani recenze.

Aufgabe Nr. 1

Charakterisieren Sie die beiden Protagonisten Astrid und David anhand ihres Umgangs
mit der Fremdsprache. Stellen Sie zu Beginn eine Liste mit Zitaten aus dem Roman
zusammen, die sich mit dem Sprachwechsel der Beiden beschéftigt und welche die Kultur
des Anderen beschreibt. Wenn Thre Liste fertig ist (sie muss nicht komplett sein), setzen
Sie sich mit einem Mitschiiler zusammen und sprechen Sie iiber die Informationen, die
Sie aus den Zitaten gewinnen und was das fiir den Charakter von Astrid und David zu
bedeuten hat.

,Ich fragte, ob sie spazieren gehen wolle. ,Am Nachmittag. Zunédchst werden wir
nidmlich Tschechisch lernen und anschlieBend Tschechisch kochen®, sagte sie entschlossen.
Nach meinem Kommentar, es wire eher vonnoten, dass ich Deutsch lerne, schlug sie mit
Nachsicht vor, wir konnten beim Unterrichten einander abwechseln. Als ich murmelte,
mein Tschechisch sei mittlerweile sehr eingeschrankt, zog sie mir den Polster {iber den
Kopf, stiirzte sich tibermiitig auf mich und meinte emport, kein Mensch diirfe zulassen,
seiner Muttersprache verlustig zu gehen. Kaum hatte ich mich wieder gefangen, kam sie
mit ihren Biichern zuriick.

Sie lernte bis Mittag. Zweifellos verfiigte sie {iber ein Sprachtalent, dennoch musste ich
iiber ihre Aussprache grinsen. In der Kiiche versuchte sie Bohmische Knddel zu machen,
womit sie erneut Heiterkeit ausloste.” (Struhar, 2005, 60)

Im Schlafzimmer fuhr sie mit den Fingern iiber eine Reihe von Buchkanten, und wie
vertraumt bemerkte sie leise, sie seien alle in Deutsch. Sie fragte, ob ich sie gelesen habe.

,,Viele davon®, gab ich zur Antwort und beschwerte mich iiber die Probleme, die mir
die deutsche Sprache immer noch bereitete. [...] ,Ich platzte nervos heraus, dass ich
die neue Sprache nicht unter einem scharfen Licht hitte und demzufolge sowohl iiber
Metaphern als auch einzelne Worter manchmal nachdenken miisse.” (Struhar, 2005, 45)

Aufgabe Nr. 2

Schreiben Sie eine Buchrezension! Gehen Sie von den Textabschnitten aus der Aufgabe
Nr. 1 aus. Sie konnen sich bei dem Schreiben durch die Rezensionen von Peter Kauder und
Daniela Volker (sieche weiter) inspirieren.

Der Erzidhler geht [...] Tag und Nacht mit der Last unverdftfentlichter Romane durch
Wien, er ist einst aus Tschechien gefliichtet und hat letztendlich in Osterreich keinen
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Boden unter die Fiile gekriegt. [...] Seine Texte interessieren niemanden, sein Schicksal
ist allen egal und seine tschechische Muttersprache ist mittlerweile sinnlos geworden. [...]
,Eine Suche nach Gliick® ist letztlich eine Liebesgeschichte, die um die Liebenden herum
miandert in schmatzendem Geldnde. Es geht um die Liebe, die Sprache, die Literatur.
Wer sich auf diese Dinge einlésst, wird leicht schwermiitig, aber es zahlt sich aus. Bei
Stanislav Struhar gewinnt das Gliick sogar die Oberhand, ein gutes Zeichen fiir die Welt.
(Kauder, 2005)

Mit ,Eine Suche nach Gliick® liegt ein Roman vor, dem man sein Anliegen durchaus
abnimmt. Stanislav Struhar veranschaulicht die Probleme beim Ankommen im neuen Land
[...], er beleuchtet und thematisiert eine Kulturpolitik, in der es gerade fiir auslandische
Autoren schwierig ist, eine literarische Heimat zu finden. Dass sein Schreiben auf eigenen
Erfahrungen basiert, kann man dem Autor nicht {ibelnehmen; dass dieses Schreiben
jedoch schlieBlich zu einem Jammern iiber die eigene Situation ausartet, schon. Stanislav
Struhar beschreibt die zermiirbenden Bemiihungen seines Protagonisten, seine Texte zu
veroffentlichen; dabei wird man als Leser den Eindruck nicht los, hier spreche der Autor
selbst, der entnervt seine Situation zu Papier bringe. Der jammernde, manchmal ironische
und fast aggressive Ton zieht sich durch den ganzen Roman. (Vdlker, 2011, 63)

Zavér

Literatura tvofi pevnou soucast jazyka a nemélo by se na ni tedy pfi vyuce cizich jazykt
zapominat. Proto je dtlezité vénovat se i1 didaktice literatury, a to vcetné zdiraznéni
aspektu interkulturality. Lze souhlasit s Buckovou, kterd uvadi, Ze prave ,.didaktika
literatury piedstavuje proces, jehoz cilem je mimo jiné budovani celozivotniho vztahu
k literature.” (Buckova, 2011/2012 1II, 9). Cilem prace s literd&rnim textem rozhodné
nesmi byt pouhé porozuméni textu a jeho obsahu, nybrz rozvoj klicovych kompetenci
a dovednosti zakd. Interkulturné pojatd prace s literarnim textem rozviji nejen jazykové
a komunikacni schopnosti zaku, ale zejména socialni, emoc¢ni a kulturni kompetence.
Literatura se v této souvislosti jevi jako vhodny material pro uvédomeéni si rozdild mezi
vlastni a cizi kulturou. Literarni text nam pfinasi subjektivni zazitek z ciziho chovani
a zpusobu mysleni. Diky tomu nam pomaha odstranovat predsudky a stereotypy. Vyznam
interkulturni préace s literarnim textem ve vyuce cizich jazykt navic umociiuje fakt, Ze je
i v dneSnim svété otdzka migrace znovu aktudlni. Romany analyzované v tomto ¢lanku
a didaktické navrhy na nich zalozené zprostiedkovavaji zkusenosti ze zivota po emigraci,
ze Zivota v zahranici, otazku sebeurceni a problémy spojené s hledanim vlastni identity.
To vse je navic doplnéno dilezitou skutecnosti, a sice, Ze se jedna o dila ceskoslovenskych
autort, jejichz pfibéh se odehrava na pozadi pomérné zasadni etapy nasi historie. Bylo
by tedy rozhodné namisté zaradit vySe uvedena literarni dila nejen do vyuky némciny
jako ciziho jazyka, ale do literarni vychovy obecné. Metody a strategie uzité pii praci
s literarnim textem ve vyuce maji zaky stimulovat k aktivni a kritické praci, nikoli je
stavét do role pasivnich posluchacli. Motivem pro pouziti migrantské literatury je zcela
jisté snaha podpotit sebereflexi v podobé zkoumani vlastni kultury na pozadi kultury cizi.
Realizace takového tkolu vyzaduje nejen odpovidajici jazykové znalosti, ale predevSim
znalosti vlastni kultury, historie a tradic. Texty Ireny Brezné a Stanislava Struhara, ale
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i dalSich reprezentantti migrantské literatury, ndm zcela jist¢ pomohou téchto naro¢nych
cilti vyuky doséhnout.

Zusammenfassung

Der Text widmet sich dem Phidnomen der Migrantenliteratur. Konkret zielt er auf
deutschsprachige Autorlnnen, die aus der damaligen Tschechoslowakei stammen und
nach 1968 in eins der deutschsprachigen Lénder emigrierten. Der Schwerpunkt des
Beitrags beruht in dem interkulturellen Zugang zur Arbeit mit literarischen Texten im DaF-
Unterrichts und in der Verwendung der Romane Die beste aller Welten von Irena Brezna
und Eine Suche nach Gliick von Stanislav Struhar an den Gymnasien in der Tschechischen
Republik. Die allgemeinen Uberlegungen sind mit den konkreten Aufgaben ergiinzt. Die
theoretischen sowie empirischen Forschungen bewiesen, dass die Arbeit mit belletrischen
Texten nicht unterschétzt, sondern mehr unterstiitzt werden sollte. Der Autor hofft, dass er
auch zu diesem Zweck zwar einen kleinen, aber nicht unwichtigen Beitrag leistete.
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ZPRAVY

FENOMEN MALISKA

Umfela pani ucitelka MaliSova. Jedinecn4, své, nezapomenutelna.

Cely Zivot vypadala stejné: nakratko ostfihana, §tihla, v blize nebo ve svetfiku. M¢la
ptirozeny francouzsky Smrnc i uprostfed normaliza¢ni Sedi. Pro pofadek, chodila jsem
do jazykovky ve Vojtésské a Ostrovni v 80. letech a pani ucitelka MaliSova nds ucila
od treti tfidy prvni francouzska slovicka. Zapisovali jsme si je do malych rizovych sesitkt
,vocabulaire” a zasluhou ,,Malisky* je uméli, jak kdyz bicem mrska, v téhle legendarni
Skole to ostatné neslo jinak.

Byla empaticka a rozumeéla détské dusi, coz je u pedagoga zadouci, nikoli automatickeé.
Hodiny zacinala legracnimi ptihodami, které se ji stavaly a o kterych védéla, ze déti
pobavi. Uméla je podat tak, ze tiida ficela smichy. Ale pozor — uméla byt taky ptisna
a duslednd, v jejich hodinach se nezlobilo, méla pfirozeny respekt. Vzdy dokonale
pripravend, jeji metodou byla hra a soutézeni. Ti nejlepsi dostavali francouzské nalepky,
obrazky a pfiveésky. V druhé poloviné osmdesatych let velkd motivace!

Mluvila jsem s nékolika byvalymi zdkynémi, které vzpominaji na to, ze si je pani
ucitelka u prijimacek na jazykovku (ty se skladaly ve druhé tfid¢) vybojovala, prestoze
meély jejich rodiny znacné posramoceny kadrovy profil. Rozpoznala talent a inteligenci,
a to jediné ji zajimalo.

Péstovala vyjimecné vztahy s francouzskymi Skolami a diky tomu se fada z nas
podivala na Zapad uz pted revoluci. VSichni mame diky tomu fadu veselych historek
plynoucich z kulturniho Soku, ale vSichni jsme taky méli moznost poznat, jak to funguje
ve francouzské roding, jak ve Skole a mezi détmi a hlavné — jak se skute¢né mluvi!
To bylo natolik z4sadni, ze fada absolventi Vojtésské a Ostrovni u francouzstiny ziistala.
ve Francouzském institutu nebo na ambasadg, jini v profesich spojenych s francouzstinou:
prekladatelé, tltumocnici, ucitelé francouzstiny... Kdyby nékdo spocital, kolik déti v zivote
zasadné nasmérovala pani ucitelka MaliSova, byly by to stovky malych francouzstinati!
A troufam si tvrdit, ze vSichni si toho ceni. V mém ptipad¢ patii pani ucitelce i velmi
osobni dik. Dnes mam francouzského muze a dvé Cesko-francouzské déti (coz by me
v té tieti tfid¢, kdyZ jsem pani ucitelku MaliSovou potkala poprvé, skute¢n¢ nenapadlo),
ale bez dobré znalosti francouzstiny, ke které mé nasmérovala prave ,,Maliska™ by se tak
urcité nestalo.

Pani ucitelko, diky!

Marie Bordier, novinarka
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VZPOMINKA — PANi UCITELKA MALISOVA

Byly jsme vSichni jesté strasné malé déti, bylo nam tak deset nebo jedenact let, kdyz
jsme se v bieznu porevolu¢niho roku 1990 shromazdily na ruzynském letisti a odlétly
(mnoho z néas poprvé) na vyménny zajezd do normandského Alenconu, kde probihal
festival détského filmu. Vojtésskou jsme, my mali zacci, Cerstve opustili a preste¢hovali se
do nedaleké Ostrovni, s tim jsme pfisli i o pani uc¢itelku MaliSovou, ta byla ,,rezervovana™
pouze pro prvni stupen a asi bylo jasné pro¢. Pani ucitelka nam vSem dala pevny zaklad
francouzstiny a taky, co se mé¢ ty¢e, chut’ ve studiu tohoto krasného jazyka pokracovat.
Ucila nas hrav¢, ale i piisné, fikala, Ze nechce, abychom si na ni pamatovali jako na tu
hodnou, kterd nés ale nenaucila viibec nic. Ona ovSem dokdzala byt hodna, vstficna
a ptisna dohromady. Za pilnou praci jsme dostavali rizné francouzské darecky, kli¢enky
se znaky francouzskych mést, francouzské karamelky Carambar nebo pohlednice z celé
Francie.

Tenkrat na tom ruzynském letisti jsme se vSichni strasné bali, letéli jsme do neznama,
francouzsky jsme jest¢ moc, pies veskerou snahu pani ucitelky, neuméli, ale ona na nas
pasobila uklidiiujicim a podptirnym dojmem. Rikala jsem si, kdyZ s nami leti pani ugitelka
MaliSova, nemuze se nic stat! A tak to taky bylo. Nikdy v zivoté na tuhle cestu nezapomenu,
ve Francii jsem potom byla mnohokrat, az jsem se nakonec do Patize pfestéhovala a uz
15 let tu pracuji, s pani u€itelkou uz jsem se 1éta nevidéla, ale ten nejcennéjsi zéklad, chut’
a obdiv k Francii a francouzstiné mam bezesporu od ni. Merci!

Pavlina Koubska, statni urednice na francouzském ministerstvu financi
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RECENZE

RADUGA PLUS 1-3

Radka Hribkova, Zuzana Liptakova, Stanislav Jelinek, Hana Zofkova:

Nakladatelstvi Fraus, 2018-2020

KdyZ v roce 1996 vysel prvni dil ucebnice Raduga, byl to prvni pocin vytvofit u nas
novou moderni odideologizovanou ucebnici ruského jazyka. Kolektiv autord PedF
UK (Folprechtova, J., Hiibkova, R. a Zofkova, H.) pod vedenim profesora Stanislava
Jelinka a nakladatelstvi Fraus mély jist¢ zasluhu na tom, Ze rustina zcela nevypadla
z ucebnich plant stiednich $kol a mohla nabidnout uciteliim a zaktim kvalitni a zajimavy
material. Jejich u¢ebni soubor tvofeny ucebnici, pracovnim sesitem, pfiruckou pro ucitele
a zvukovou nahravkou, vychazejici v tfidilné fad¢, je mohl motivovat ke studiu tohoto,
drive povinného, jazyka.

Po ¢ase vyvstala potieba ucebnici aktualizovat a inovovat. Caste¢né pozménény
autorsky tym (Jelinek, S., Alexejeva, L. F., Hiibkova, R., Zofkovéa, H.) zacal od roku
2007 vydavat fadu Raduga po-novomu. Do roku 2011 vzniklo celkem 5 dili s vylepSenou
grafickou upravou, materidl prvni fady byl rozdélen do méné objemnych sesitl, texty
byly aktualizovany, doplnény a nové nahrany. Ucebni soubor vychazel vstfic i dalsim
pozadavkim ucitelské vefejnosti, se kterou byl autorsky kolektiv v ¢astém kontaktu
béhem odbornych seminafi, prednasek a dalsich propagacnich akci. Raduga po-novomu
Skolach s moznosti uplatnéni také ve vysokoskolském studiu v nefilologickych oborech
av jazykovych kurzech. Tato ucebnice byla v roce 2012 nominovana do finale mezinarodni
soutéze o nejlepsi evropskou ucebnici ve Frankfurtu nad Mohanem.

V letech 2018-2020 nové vydany soubor Raduga plus v zakladnich rysech vychazi
z predchozich verzi, ale primarné je urcen pro vyucovani rustiné v 7.-9. ro¢nicich zaklad-
nich skol a odpovidajicich ro¢nicich viceletych gymnazii. Pfipomenme zejména tyto
znaky celého projektu:
— propojeni komunikativné funkéniho a systémového hlediska,
— ¢innostni pojeti vyuky zalozené na vyuziti bohaté zasoby rozmanitych cviceni uspota-
danych v ucelenych sekvencich,

— postup ,,0d feéi k feéi” (,,od textu k textu®), ktery se realizuje ve stavbé jednotlivych
tematickych celki,

— soustavny zietel k blizké ptibuznosti rustiny s ¢estinou a v souvislosti s tim diferenco-
vany piistup k riznym jazykovym jeviim podle stupné jejich obtiznosti pro Cechy,

— rozliSeni zakladni, rozsitujici a docvicovaci linie uéiva,
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— diraz na motivaci a aktivizaci zaku, na etické a estetické aspekty uciva,

— piimétené proporce mezi prvky zabavnosti (napf. anekdoty, fikanky, hadanky, hry
apod.) a stoupajici naro¢nosti vyuky,

— funkéni vyuziti prostfedkt zrakové i sluchové nazornosti (obrazky, fotografie, tabulky,
prehledy, schémata, zvukové nahravky a dalsi autentické materialy tykajici se redli aj.),

— prubézné uplatnovani mezipfedmétovych vztaht,

— postupné rozsifovani poznatkti z ruskych realii s pfiméfenym zfetelem k realiim
Ceskym a k interkulturnim souvislostem.

Autorsky kolektiv Radka Hiibkova a Zuzana Liptdkova (mezi autory jsou uvedeni

i Stanislav Jelinek a Hana Zofkové, ti se viak na piipravé tohoto piepracovaného

vydani bohuzel jiz nemohli podilet, zemfeli v roce 2018; 2019) vyuzil zpétné vazby ze

strany ucitelll a podstatné ptrepracoval puvodni soubor Raduga po-novomu po obsahové

a grafické strance pro potieby ZS a viceletych gymnézii. Soubor nabizi v ucelené t¥idilné

fadé kompletni nacvik rustiny na Grovnich A1-A2, které jsou zakotveny ve Spole¢ném

evropském referen¢nim ramci pro jazyky.

Ucebni soubor Raduga plus tvofi, stejné jako tomu bylo u pfedchozich fad, ucebnice,
pracovni seSit a piiru¢ka ucitele, k dispozici jsou i nové nahravky. Struktura lekci
ve srovnani s piedchozim souborem Raduga po-novomu zlstala nezménéna; zakladni linii
uciva doplnuji dalsi dvé — rozsifujici a docvi¢ovaci. Vyrazné se zménila graficka podoba
ucebnice — fotografie, ilustrace, tabulky. S ohledem na vék zakt, kterym je soubor urcen,
byly aktualizovany obsah a slovni zdsoba vétSiny textd, nékteré texty jsou zcela noveé.
Na konci prvniho dilu u¢ebnice nové nalezneme také zajimavé dopliikové texty, které jsou
zafazovany podle zvysujici se naro¢nosti. Obsahuji tvirc¢i navazujici tlohy a jazykové
hry, které rozvijeji vSechny fecové dovednosti zaka.

Novou podobu ziskaly pracovni sesity. Ty kromé bohaté zasoby nejruznéjsich typu
cviceni obsahuji souhrnné prehledy uciva, rusko-Ceské a ¢esko-ruské slovniky. Novinkou
je zafazeni ukoli k poslechovym textiim, jejichz znéni je zaznamenano na nahravce a také
v prirucce ucitele. Tyto texty byly voleny s ohledem na pfani uciteld. Novym prvkem
v pracovnim se$ité je 1 zaclenéni kratkych projektovych tkold, tvtrcich a hravych prvkt
v podobé pracovnich listll, pexesa, kvarteta, kiizovek, hadanek a dalsich materiala. Kazdy
pracovni sesit nove obsahuje také tfi opakovaci lekce.

Bohaty zdroj inspirace a dopliujicich materiali najdou vyucujici v ptiruckach ucitele.
Ty kromé detailnich poznamek k jednotlivym castem lekei nabizeji testy s navrhem
hodnoceni, feseni ukol umisténych na listé ucebnice, diktaty, dalsi cvi¢eni a texty urcené
k rozvoji zakovskych aktivit, rozsifujici nabidku realii, uvadéji odkazy na internetové
zdroje. Ucitelé a zaci mohou vyuzit také kli¢t ke cvi¢enim v ucebnici i v pracovnim sesité
a k jednotlivym testim.

V tomto souboru pro vyuku rustiny jsou zachovany vSechny podstatné rysy koncepce
ptedchozich dvou soubort, které se osvédCily v praxi, pfinasi v§ak i mnoho nového.
Vytvari ptedpoklady pro individualizaci vyuky a pro aktivni zapojeni zakt do vyuky,
rozviji jejich komunikativni a tviiréi schopnosti, uéi je samostatné hodnotit vysledky.
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Nakladatelstvi Fraus poskytuje ucebnici také v interaktivni podobé (viz flexibooks.cz)
ve dvou celcich: Raduga plus — zakovska licence a Raduga plus — ucitelska licence, ktera
obsahuje sadu e-produktti véetné e-ucebnice. V ramci ucitelské licence je mozné vyuzit
rozsitenych funkci pro uditele, jako je vkladani vlastnich soubord, prace s funkénim
pozadim, pozadi apod. Licence také umoznuje zobrazeni na interaktivni tabuli. U¢itelim
i zaktim je tak nabizen moderni u¢ebni soubor s Sirokymi moznostmi vyuziti.

Antonin Hlavacek

MYLIT SA JE LUDSKE (ALE AJ STROJOVE): ANALYZA CHYB
STROJOVEHO PREKLADU DO SLOVENGINY

Dasa Munkova, Juraj Vanko a kol.

recenzent: Natalia Korina, Peter Duréo. - 1. vyd. - Nitra : UKF, 2017. - 260 s. -
ISBN 978-80-558-1255-7.

Monografia Dase Munkovej, Juraja Vanka a kolektivu autorov (Jakub Absolon, Tomas
Banik, Cubomir Benko, Juraj Gloviia, Renata Machovd, Michal Munk, Patrik Petras
a Katarina Welnitzova) pontka Sirokospektralny pohlad na problematiku strojového
prekladu na Slovensku.

Je rozdelena do desiatich kapitol. V tivode autori definuju strojovy preklad v kontexte
aplikovanej translatologie, zaoberaju sa kritériami kvality strojového prekladu a problé-
mom hodnotenia kvality strojového prekladu. Vysvetluji principy strojového prekladu,
zakladné pristupy k strojovému prekladu a v neposlednom rade uvadzaju jeho vyhody
a nevyhody.

V druhej kapitole sa do popredia dostava problematika posteditacie, ktora predstavuje
neodmyslitel'nt sucast’ zlepSovania kvality vystupov strojového prekladu. Autori chapu
posteditaciu ako Specificki kompetenciu, ktora je potrebné zohl'adiiovat’ pri vzdeldvani
a tréningu buducich posteditorov. Posteditacia uzko suvisi s dalsimi témami publikacie,
ktorymi st analyza chyb ako sucast’ hodnotenia kvality a postupy hodnotenia kvality stro-
jového prekladu.

Zaiste jednou z najddlezitejSich ¢asti monografie je predstavenie kategorialneho ramca
pre analyzu chyb, ktory predstavuje névum pre hodnotenie kvality strojového prekladu.
Réamec je prispdsobeny potrebam slovenského jazyka, zohl'adiiujuc typologiu jazykov
a jazykovych Specifik. Na zaklade praktickej ¢asti mozno konstatovat, ze ramec dokaze
detekovat’ chyby v jazykovych paroch anglicky jazyk - slovensky jazyk a nemecky jazyk
—slovensky jazyk. Predstavuje otvoreny systém, ktory méze byt v buducnosti, podla
potrieb, modifikovany. V zasade sa opiera o $tyri hlavné kategorie chyb: gramatika jazyka,
presnost’, terminoldgia a $tyl.

Kapitoly, ktoré analyzuju chyby strojového prekladu v spominanych jazykovych
paroch, na prikladoch textov publicistického a naucného $tylu, sa primarne zameriavaju
na metodolégiu a metodiku hodnotenia kvality strojového prekladu. Pomocou analyz,
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interpretacii, taxonémie a typoldgie chyb strojového prekladu skumajt priciny vzniku
chyb a zaoberaju sa moznostou ich odstraiiovania.

Zaujimavym poznatkom monografie je, ze pri hodnoteni kvality strojového prekladu
nie je rozhodujuca kvantita chyb strojového prekladu, t. j. vy$si pocet chyb nemusi zname-
nat’ nizsiu kvality vystupu. Pri posudzovani chyb treba brat’ ohl'ad na ich typ. Vyskumy
ukazuju, ze najvyraznejSimi st chyby v kategorii predikativnosti, napr. nerealizovana
predikacia. V tychto pripadoch prekladac nie je schopny identifikovat’ jadro vety, zabez-
pecit nasledny korektny transfer a vysledny preklad je zvd¢sa nezrozumitelny.

Csilla Safranko

MACHINE TRANSLATION: TRANSLATION OF THE FUTURE?
MACHINE TRANSLATION IN THE CONTEXT OF THE SLOVAK
LANGUAGE

Jakub Absolon - Dasa Munkova - Katarina Welnitzova

recenzent: Zdenka Gadus$ova, Jozef Steféik.
1. ed. - Praha: Verbum, 2018. - 78 p. - ISBN 978-80-87800-45-4

Hoci zaujem a vyskum v oblasti strojového prekladu v zahrani¢i neustale narasta, stadium
a popis danej problematiky v monografii Machine Translation: Translation of the Future?
Machine Translation in the Context of the Slovak Language pravdepodobne predstavuje
pre slovenskt odbornti lingvisticko-translatologicka verejnost’ jednoznaéné ndvum.

Publikacia vysvetl'uje problematiku strojového prekladu v troch hlavnych kapitolach.

V prvej kapitole studuje strojovy preklad z pohl'adu jeho tilohy a funkcie v rdmei trans-
latologie, opisuje pristupy strojového prekladu a poukazuje na tskalia, ktoré sa v procese
prekladu vyskytuju najcastejsie. Najsignifikantnej$imi chybami strojového prekladu sa
chyby v predikac¢nych kategoriach a na urovni lexiky. Lexikalna nejednoznacnost’ a viac-
funkénost” slov spdsobujl, ze strojovy preklad nie je pri vybere lexikalnej jednotky
spol'ahlivy, pokial nema rieSenie zadefinové v algoritme. Nedisponuje lingvistickymi
znalostami a ,,nerozumie* kontextu tak, ako je to v pripade humanneho prekladatel’a.

Strojovy preklad tizko stvisi s procesom posteditacie, ktord je predmetom druhej Casti
monografie. Posteditacia pomaha odstraiiovat’ chyby strojového prekladu v zmysle adek-
vatnosti a zrozumitel'nosti. Autori poukazuji na vyznamnu Glohu posteditacie a postedi-
tora. Tento fakt by sa mal brat’ do tivahy pri koncipovani $tudijnych programov transla-
tologickych smerov, pretoze kompetencia posteditora si jednoznacne vyzaduje adekvatne
vzdelanie a tréning.

Prinosom tretej ¢asti predkladanej monografie je predstavenie problematiky strojového
prekladu v smere anglicky jazyk - slovensky jazyk, pretoze doterajsi vyskum v oblasti
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strojového prekladu sa primarne zaoberal vyskumom a hodnotenim kvality medzi anglic-
kym a inym svetovym jazykom. Vysledky vyskumu indikujt, Ze neustdlou evalvéciou,
analyzou a vylepSovanim sa strojovy preklad v blizkej budicnosti pravdepodobne stane
neoddelitel'nou sucast'ou procesu prekladu.

Na zéklade vypracovaného metodického ramca analyzy chyb sa autori v posledne;j
Casti vyjadruju k najcastejSim a najvyraznej$im chybam strojového prekladu v skimanych
publicistickych textoch. Rozhodujicim faktorom nie je vzdy kvantita, pretoze niekedy
zdanlivo nezavazna chyba na urovni mikrotextu dokaze spdsobit’ vyraznu chybu na urovni
makrotextu. Eva Mala

Mudrochova, Radka — Courbon, Bruno ed. (2020) :

DIVERSITE ET VARIATION DE LA LANGUE FRANGAISE AU
XXIE SIECLE.

Zapadoceska univerzita v Plzni. 279 stran. ISBN: 978-80-7211-588-4

Kolektivni monografie pod vedenim Radky Mudrochové a Bruno Courbona je vysledkem
intenzivni spoluprace mezi nékolika ceskymi a kanadskymi univerzitnimi pracovisti.
Autoriim se podafilo shromazdit celkem 9 textd, které se snazi zmapovat aktualni vyvoj
francouzského jazyka z diatopického a distratického hlediska.

Publikace je rozclenéna do dvou zakladnich casti. Prvni se vénuje proménam fran-
couzstiny zejména z lingvistického hlediska, druha cast pak nahlizi na danou problema-
tiku z hlediska kulturniho. Po vSeobecném tvodu nasleduje prvni text (Impression de
langue francaise en Amérique septentrionale : point de vue étholinguistique) od lingvis-
ty Bruno Courbona, ktery nas seznamuje se specifiky francouzstiny uzivané v Québecu.
Tato oblast patii mezi nejvetsi kanadské provincie a se svymi necelymi 8 000 000 obyva-
tel tvoii 24% kanadské populace. Francouzsky jazyk uzivany v této oblasti ma sva speci-
fika a Bruno Courbon se je snazi ve své odborné stati nejen shrnout, ale také vysvétlit je-
jich uziti a funkci v kazdodenni komunikaci.

Autorem nasledujiciho textu (Texting, sexting, nexting : technologies de l'information,
intégration morpho-lexicale et créativité dans les emprunts a I’anglais en frangais que-
bécois) je Patrick Duffley, ktery se zabyva zejména lexikalni kreativitou vypujcek z ang-
lictiny (texting, sexting, nexting) v québecké varianté francouzstiny. Jeho studie prokazu-
je, ze vyskyt téchto neologismti je velmi vysoky zejména na socidlnich sitich jako je Twit-
ter nebo Facebook.

V tietim textu (La notion de régionalisme sur [’exemple du Petit Robert) pak Dagmar
Kolatikova a Radka Mudrochova zkoumaji pojeti terminu regionalismus ve slovnicich,
zejména pak ve slovniku Le Petit Robert. Jejich studie se jevi jako velmi ptinosna, jelikoz
nam ukazuje, ktera varieta francouzstiny je v souc¢asné dob¢ lexikalné nejproduktivné;si.
Na zakladé detailné zpracovanych tabulek se mizeme dozvédeét, ze v letech 2015-2019 se
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slovnik Le Petit Robert obohatil o 21 vyrazi z kanadské francouzstiny a slovnik Larousse
dokonce zaznamenal 25 novych québecismi. Vzhledem k tomu, ze vétSin€ piipadu jde
o neologismy, autorky nam také ukazuji jejich frekvenci v ramci rtiznych jazykovych
databazi jako napt. Néoveille.

Anthony Lemire ve svém textu (Différences diatopiques de [’expression du rapport
de l'individu au temps : regard sur temps pour soi et ses variantes paradigmatiques dans
la presse francophone) pak studuje ze sémantického hlediska vyraz « temps pour soi
». Na zaklad¢ analyzy korpusu nam ukazuje jeho rtizné paradigmatické variace a jejich
frekvenci ve studovaném korpusu.

Posledni text lingvistické ¢asti (Le passé simple au XXI siecle : variation et stabilité de
ses emplois dans le corpus web Araneum Francogallicum) od Zuzany Puchovské zkouma
vyuziti passé simple. Autorka se ndm na zakladé prace s jazykovym korpusem Araneum
Francogallicum snazi ukazat, jaké je vyuziti tohoto archaického casu ve francouzsting 21.
stoleti. Autorka potvrzuje, Ze tento Cas je ¢im dal méné uzivan v bézné komunikaci a jeho
uziti je typické zejména pro komunikaci pisemnou. Objevuje se piedevSim v textech
historickych, nabozenskych a filozofickych.

Druhou ¢ast publikace, ktera se zabyva spise kulturnimi aspekty, pak zahajuje studie
(La variation du lexique substandard dans le cinéma sur la banlieue : analyse métalexico-
graphique du champ sémantique de ’amour dans le film « Les Kaira ») od Anne-Caroline
Fiévet a Aleny Polické. Autorky ve svém textu analyzuji zejména vyuziti nestandardnich
lexikalnich vyrazi ve francouzské kinematografii. Diky jejich studii objevujeme nové
familiérni vyrazy jako bombe nebo fille de ouf (pékna divka), étre love de qqn (byt
zamilovany do nékoho), surcheum (hnusny), tapeu un blocage sur ggn (byt né¢kym pfi-
tahovan).

Helena Horova pak ve svém ¢lanku (L enseignement de la lexicologie et des variantes
lexicales) nahlizi na problém variace francouzstiny z didaktického hlediska. Jejim cilem
je zjistit, kolik prostoru je vénovano lexikologii a zejména pak studiu nestandardnich
lexikalnich variant v ramci vysokoskolskych studijnich programd.

Louis Jolicoeur se ve svém textu (Traduction de la littérature québécoise en anglais,
en espagnol et en italien) zabyva pieklady québecké literatury do nékolika svétovych
jazykt (anglictina, Spanélstina, italstina).

Posledni text (Vers une redéfinition du registre littéraire : les variétés de langue non
standard comme langue de la narration littéraire) od Maté Kovacse popisuje vyuziti
nestandardnich jazykovych variant v literarnich textech. Autor svoji pozornost zamétuje
zejména na knihu Paname Underground od Zarcy, kde se objevuje fada familiérnich
a argotickych vyrazil. Autor se snazi vSechny pouZité vyrazy nejen popsat, ale také zaradit
do rtiznych kategorii. Autor nas také seznamuje s verlanem, coz je specificky jazykovy
jev, ktery spociva v prehazovani jednotlivych slabik slov a je typicky zejména pro patizska
predmésti. Uved'me nékolik piikladi verlanizovanych slov — beuje odvozeno ze slova
jambe (noha), chanmé odvozeno z méchant (z1y), kainf odvozeno z africain (africky),
tiequar odvozeno z quartier (Ctvrt’). Vzhledem k tomu, ze Francie je dnes multikulturni
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zemli, je tfeba si uvédomit, Ze na obohacovani jeji slovni zdsoby se podili i fada vypujcek
z ruznych jazykt jako napf. z arabstiny — bélek (pozor), casbah (dim), fatma (zena),
meskine (nestastny), romstiny — chourave (ukrast), gadjo (typek), love (penize), anglictiny
— (by night, cash, clubber, fighter), apod.

Celkove 1ze konstatovat, ze jde o velmi zdafilou publikaci, ktera bude uzitecnd vsem
lingvistlim, ktefi se zajimaji o nestandardni variety ve francouzském jazyce. Domnivam se
vsak, ze text mlze byt pfinosny i pro studenty francouzské filologie, jelikoz jim umoziuje
seznamit se nestandardnimi varietami francouzského jazyka, které jsou mnohdy vytlaceny
z oficialnich textl, avSak jsou bézné€ pouzivany v kazdodenni komunikaci. Na uvedené
publikaci je také tfeba ocenit jeji mezinarodni rozsah, jelikoz mezi autory najdeme
prispévatele nejen z nékolika ceskych univerzit, ale také z fady jinych vyznamnych
frankofonnich pracovist. Vzhledem k tomu, Ze jazyk a zejména jeho nestandardni variety
se neustale vyvijeji, doufam, ze autorsky kolektiv se bude i nadale vénovat tomuto
mimofadné zajimavému tématu a brzy nam predstavi dalsi argotické a neologické vyrazy
uzivané v soucasné francouzsting.

Jan Lazar
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KONFERENCE O BUDOUCNOSTI EVROPY - KONFERENCIA

O BUDUCNOSTI EUROPY

Conference on the future of Europe — Conférence sur I‘avenir de I‘Europe
— Conferenza sul futuro dell’Europa — Konferenz iiber die Zukunft Europas —
KoHdrepeHuus o 6yayuiem EBponbki — Conferencia sobre el futuro de Europa

akce, tematické

tematické podujatia

(A)thematic events

(F) événements mpl thématiques

(D) eventi mpl tematici
(N)thematische Veranstaltungen fp/
(R) TemaTndeckne MEepOIPHUATHS
(S) actividades fp/ teméticas

akce, vnitrostatni / evropské

narodné // eurdpske podujatia

(A)national // European events

(F) événements mpl nationaux // européens

(D eventi mpl nazionali // europei

(N) Veranstaltungen fp/ auf nationaler//
europdischer Ebene

(R) BHYTpHTOCYAapCTBEHHBIC //
€BpOIEICKIE MEPOIPUSITHS

(S) actos mpl nacionales // europeos

budoucnost Evropy
budtcnost’ Europy
(A)the future of Europe
(F) avenir m de 1‘Europe
(D futuro m dell‘Europa
(N)Zukunft £ Europas
(R) Oynymee EBponst
(S) futuro m de Europa

budovani odolnéjsi Evropy

budovanie odolnejsej Europy

(A)building a more resilient Europe

(F) construction fd‘une Europe plus résiliante

(I) costruzione f'di un’Europa piu resiliente

(N)Aufbau m eines resilienteren Europas

(R)mocrpoenne Goee ycroanBon
EBpomnst

(S) construir una Europa mas resiliente
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dialog s ob¢any, demokraticky

dial6g s obanmi v zdujme demokracie

(A)engaging with citizens for democracy

(F) dialogue m démocratique avec les
citoyens

(I) dialogo m democratico con i cittadini

(N)Austausch m mit den Biirgerinnen und
Biirgern fiir mehr Demokratie

(R) nemokparnueckuii 1uanor ¢
rpaXKIaHAMU

(S) didlogo m democratico con los
ciudadanos

diskuse, panelova
panelova diskusia
(A)panel discussion

(F) panel m

(I) panel m
(N)Podiumsdiskussion f
(R) nuckyccus mo cexuusm
(S) panel m de ciudadanos

dopad konference, dlouhodoby

dlhodoby dosah konferencie
(A)long-lasting impact of the conference

(F) impact m a long terme de la conférence
(I) impatto m duraturo della conferenza
(N)langfristige Wirkung f'der Konferenz
(R) muTenbHBIE pe3ynbTaThl KOHPEPEHIHH
(S) repercusion f duradera de la conferencia

dosaZeni digitalni transformace
uskutocnenie digitalnej transformacie
(A)achieving digital transition

(F) réussir la transition numérique

(I) compiere la transizione digitale
(N)digitalen Wandel vollziehen
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(R) moctmxenue udpoBoit
TpaHChOopMaIuu
(S) consecucion f de la transicion digital

ekonomika, spravedliva // udrzitelna

spravodlivé // udrzatel'né hospodarstvo

(A)fair // sustainable economy

(F) économie f'juste // durable

(I) economia f'equa // sostenibile

(N)eine faire // nachhaltige Wirtschaft /'

(R) cipaBeumBas // ycroiunBas
9KOHOMHKA

(S) economia f equitativa // sostenible

charta konference

charta konferencie
(A)conference charter

(F) charte f'de la conférence
(I) Carta f'della conferenza
(N)Konferenzcharta f

(R) xaptust koHpepeHIUH
(S) Carta f de la conferencia

konference o budoucnosti Evropy
konferencia o budiicnosti Eur6py
(A)conference on the future of Europe

(F) conférence f'sur 1‘avenir de 1°‘Europe
(I) conferenza f'sul futuro dell‘Europa
(N)Konferenz fiiber die Zukunft Europas
(R) xondepenmus o oyaymem EBpormbr

(S) conferencia f'sobre el futuro de Europa

konference, rozpoznatelna

rozpoznatel'na konferencia

(A)recognizable conference

(F) conférence freconnaissable

(I) conferenza friconoscibile

(N)die Konferenz hat einen hohen
Erkennungswert

(R) ompenensroriast KOHpEPEHITHS

(S) conferencia freconocible

kritéria, minimalni
minimalne kritéria
(A)minimum criteria

(F) criteres mpl minimaux

(D) criteri mp/ minimi
(N)Mindestkriterien np!

(R) MUHUMAaIBHBIE KPUTEPUHU
(S) criterios mpl minimos

mechanismus zpétné vazby

mechanizmus spitnej vizby

(A) feedback mechanism

(F) mécanisme m de retour d‘informations
(I) meccanismo m di feedback
(N)Feedback-Mechanismus m

(R) Mexann3m oOpaTHOI CBSI3H

(S) mecanismo m de retorno de informacion

obc¢ané ze vSech spolecenskych vrstev

obcania bez ohl'adu na svoje postavenie

(A)citizens from all walks of life

(F) citoyens mpl issus de tous les horizons

(I) cittadini mpl di ogni contesto sociale

(N)Biirgerinnen und Biirger aus allen
Gesellschaftsschichten

(R) rpaxkmane u3 Bcex OOMIECTBEHHBIX CIIOEB

(S) ciudadanos mpl de cualquier extraccion
social

obracet se na ob¢any

priblizit’ sa obéanom

(A)to reach out to citizens

(F) s“adresser aux citoyens

(I) rivolgersi ai cittadini

(N) sich an die Biirgerinnen und Biirger wenden
(R) oOparmarbest k rpaxkaaHamMm

(S) acercarse a los ciudadanos

odpovidat na obavy

odpovedat’ na obavy

(A)to provide answers to concerns

(F) répondre aux préoccupations

(I) rispondere alle preoccupazioni
(N)Antworten fiir die Sorgen haben
(R) oTBeuars Ha cTpaxm

(S) dar respuesta a las preocupaciones

organizovat v souladu se zasadami

usporiadat’ v stlade so zasadami
(A)to organize along a set of principles
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(F) organiser conformément a une série de
principes

(I) organizzare sulla base di principi

(N)nach gemeinsamen Grundsitzen
organisieren

(R) opranmzoBaTh B COOTBETCTBUHU
C TMPHUHIUIIAMH

(S) organizar con arreglo a un conjunto de
principios

partnerstvi s obéanskou spole¢nosti

partnerstvo s ob¢ianskou spolo¢nost'ou

(A)partnership with civil society

(F) partenariat m avec la société civile

(I) partenariato m con la societa civile

(N)Partnerschaft f'mit der Zivilgesellschaft

(R) mapTHEpCTBO C rpaskIaHCKUM
0011ecTBOM

(S) colaboracion fcon la sociedad civil

platforma, digitdlni vicejazy¢na
mnohojazyc¢na digitalna platforma
(A)multilingual digital platform

(F) plateforme fnumérique multilingue

() piattaforma f digitale multilingue
(N)eine mehrsprachige digitale Plattform f
(R) mudposas MHOTOS3BIYHAS TUTAT(HOPMA
(S) plataforma f digital multilingiie

plnit politické priority

plnit’ politické priority

(A)to deliver on political priorities

(F) produire des résultats dans des
domaines d‘action prioritaires

(I) realizzare le priorita politiche

(N)politische Prioritdten umsetzen

(R) meficTBOBaTh B COOTBETCTBHH C
MOJUTHYCCKIUMHU PHOPUTETAMU

(S) atender a las prioridades de actuacion

podnéty z panelovych diskusi
vysledky panelovych diskusii
(A)inputs from panel discussions
(F) contributions fpl des panels
(I) contributi mpl dai panel
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(N)Beitrdage mpl von den
Podiumsdiskussionen

(R) curnaiel 1o pesynbraram JUCKYCCHIA 110
CEKIMSIM

(S) aportaciones fp! de distintos paneles

posileni odolnosti Evropy

posilnenie odolnosti Eurdpy

(A)strengthening Europe‘s resilience

(F) renforcement m de la résilience de
1‘Europe

() rafforzare la resilienza dell‘Europa

(N)Widerstandsfahigkeit Europas stirken

(R) ycunenue ycroitunBoctu EBporisl

(S) reforzar la resiliencia de Europa

posilit evropskou solidaritu

posilnit’ eurdpsku solidaritu

(A)to strengthen European solidarity

(F) renforcer la solidarité européenne

(I) rafforzare la solidarieta europea

(N)eine stirkere européische Solidaritét
aufbauen

(R) ycnnuts eBpomeicKyIo CoIHIapHOCTb

(g) reforzar la solidaridad europea

posilovat vazbu mezi Evropany

a institucemi

posilnit’ vzt'ah medzi Eurépanmi a instita-

ciami

(A)to strengthen the link between Europeans
and the institutions

(F) consolider le lien entre les Européens
et les institutions

(I) rafforzare il rapporto tra i cittadini
europei e le istituzioni

(N) Verbindung zwischen den
Européerinnen und Europédern und den
Organen stirken

(R) ycunuBars CBsI3b MEX/Iy €BporneiiamMu
U YUPEIKIACHUIMHU

(S) reforzar el vinculo entre los europeos
y las instituciones

poskytovat inkluzivni odpovédi
poskytovat’ inkluzivne odpovede



Cizi jazyky,

2020/2021, roc¢. 64, c¢islo 4

(A)to provide inclusive answers

(F) fournir des réponses inclusives

(I) fornire risposte inclusive
(N)integrative Antworten bieten

(R) mpennarats HHKITIO3WBHBIC OTBETHI
(S) aportar respuestas inclusivas

poskytovat pokyny ohledné budoucnosti

Evropy

dospiet’ k zaverom, ktoré usmernia

budtcnost’ Eurépy

(A)to provide guidance on the future
of Europe

(F) fournir des orientations concernant
I‘avenir de 1°‘Europe

(I) fornire orientamenti sul futuro
dell*Europa

(N)Leitlinien fiir die Zukunft Europas
vorgeben

(R) mpemnarars peKOMEHIAINH O OYAyIIEM
EBpomnbt

(S) aportar orientaciones sobre el futuro de
Europa

poucit se z krizi

poucit’ sa z kriz

(A)to learn the lessons from crises

(F) tirer les enseignements des crises
(I) imparare dalle crisi

(N)die Lehren aus diesen Krisen ziehen
(R) cnenats BEIBOABI M3 KpU3KCa

(S) extraer lecciones de las crisis

prohlaSeni, spole¢né
spolo¢né vyhlasenie
(A)joint declaration

(F) déclaration /' commune
(I) dichiarazione f'comune
(N)gemeinsame Erklarung f
(R) obrmiee 3asBieHue

(S) declaracion f conjunta

predsednictvi, spole¢né
spolo¢né predsednictvo
(A)joint presidency

(F) présidence f conjointe

(I) presidenza f congiunta
(N)gemeinsamer Vorsitz m
(R) ob1mee npeacenareabcTBO
(S) presidencia f conjunta

prijimat rozhodnuti na zékladé konsensu

prijimat’ rozhodnutia na zéklade konsenzu

(A)to take decisions by consensus

(F) prendre des décisions par consensus

(I) adozione f'delle decisioni per consenso

(N)einvernehmlich Beschliisse fassen

(R) mpuHMMAaTh permeHus Ha OCHOBE
KOHCEHCyca

(S) tomar decisiones por consenso

prilezitost k vyjadieni nazoru

dat’ slovo

(A)to have the say

(F) opportunité f de s‘exprimer

(I) opportunita f'di esprimersi
(N)Moglichkeit f zur Meinungsduf3erung
(R) BOBMOKHOCTB BBICKA3aTh TOYKY 3PCHUSI
(S) oportunidad f de expresarse

respektovani soukromi ob¢ani
re$pektovanie sukromia obanov
(A)respect the privacy of people

(F) respecter la vie privée des citoyens

(D) rispetto m della vita privata dei cittadini
(N)die Privatsphdre der Menschen achten
(R) yBaxaTh TUYHYIO XKHU3Hb TPAXKIaH

(S) respetar la privacidad de los personas

FeSeni environmentalnich vyzev
rieSenie environmentalnych vyziev
(A)addressing environmental challenges
(F) relever les défis environnementaux
(I) soluzione falle sfide ambientali
(N)Bewiltigung f'der 6kologischen
Herausforderungen
(R) oTBeT Ha SKOIOTHYECKHE BHI30BHI
(S) afrontar retos medioambientales

resit geopolitické vyzvy

zvladnut’ geopolitické vyzvy
(A)to address geopolitical challenges
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(F) relever les défis géopolitiques

(I) affrontare le sfide geopolitiche

(N)geopolitische Herausforderungen
bewiltigen

(R) oTBeuars Ha TEONONINTHIECKHE BHI30OBEI

(S) hacer frente a los retos geopoliticos

sdilet své napady

vymienat’ si nazory

(A)to share the ideas

(F) partager les idées

(D) condividere le proprie idee
(N)Ideen austauschen

(R) nenuthest CBOMMHE HICSIMU
(S) compartir sus ideas

solidarita, mezigeneracni
medzigeneracna solidarita
(A)intergenerational solidarity

(F) solidarité fintergénérationnelle

(I) solidarieta fintergenerazionale
(N)Solidaritét f zwischen den Generationen
(R) conmmmapHOCTh MEXKTY TTOKOJICHUSIMHI
(S) solidaridad £ intergeneracional

spole¢nost, ob¢anska
obcianska spolo¢nost’
(A)civil society

(F) société fcivile

(D societa fcivile
(N)Zivilgesellschaft

(R) rpaxxaanckoe o011ecTBoO
(S) sociedad £ civil

struktura, Fidici

riadiaca Struktura
(A)governance structure

(F) structure f'de gouvernance
(I) struttura f/'di governance
(N)Leitungsstruktur '

(R) ympasnsromast cTpykTypa
(S) estructura f de gobernanza

subjekty, Fidici konferenci

Struktary konferencie
(A)conference structures
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(F) structures fp!/ de la conférence

(I) strutture fp/ della conferenza

(N)Konferenzgremien np!/

(R) cyOBeKTHI, ynpaBisronie
KOH(pepeHIneH

(S) estructuras fp! de la conferencia

subjekty, zti¢astnéné klicové
kli¢ové zainteresované strany
(A)key stakeholders

(F) principales parties fp/ prenantes
(I) partecipanti mpl fondamentali
(N)Hauptakteure mpl

(R) yugactByromiye KiitoueBble CyOBbEKThI

(S) principales partes fp/ interesadas

svét, stale nepokojnéjsi
Coraz nepokojnejsi svet
(A)world increasingly in turmoil

(F) monde m de plus en plus tourmenté

(I) mondo m sempre piu instabile
(N)zunehmend unruhige Welt f
(R)Bcé emé HecroKOHHBIN MHpP
(S) mundo m cada vez mas turbulento

témata, prifezova
prierezové otazky
(A)cross-cutting issues

(F) questions fpl transversales
(I) questioni fpl trasversali
(N)Querschnittsthemen npl/
(R) mpodusbHBIE TEMBI

(S) cuestiones fpl trasversales

uplatiiovani zasad subsidiarity

uplatiiovanie subsidiarity

(A)application of subsidiarity

(F) application f'des principes de
subsidiarité

(I) applicazione f'dei principi di
sussidiarieta

(N)Anwendung f'der Grundsitze der
Subsidiaritit

(R) peanu3oBbIBaTH MPUHLIUIIBI
COJIMIapPHOCTH

(S) aplicacion £ de la subsidiariedad
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v ramei svych pravomoci vyvazZenost, genderova
v ramci svojich pravomoci rodova vyvazenost’
(A)within their own sphere of competences (A) gender balance
(F) dans le cadre de sa propre sphére de (F) équilibre m entre les hommes et les
compétences femmes

(I) nell’ambito delle proprie competenze
(N)innerhalb ihres Zustindigkeitsbereichs
(R)B pamkax cBOMX MOTHOMOYUIH

(S) dentro de su ambio de competencia

v souladu se Smlouvami

v stlade so zmluvami

(A)in accordance with the Treaties
(F) conformément aux Traités

(D) conformemente ai Trattati
(N)im Einklang mit den Vertrdgen
(R)B coorBercTBUU ¢ JloroBopamu
(S) de conformidad con los Tratados

vrstva, spolecenska
spolocenské postavenie
(A)social class

(F) classe f'sociale

(I) contesto m sociale
(N)Gesellschaftsschicht f
(R) oO111eCTBEHHBIH CIOM
(S) extraccion f'social

vychazet z hodnot EU zakotvenych
ve Smlouvach

opierat’ sa o hodnoty EU zakotvené v zmlu-

vach EU

(A)to be based on the EU values enshrined

in the Treaties

(F) se fonder sur les valeurs de 1°'UE
consacrées par les traités

(I) basarsi sui valori dell’UE sanciti nei
trattati

(N)auf den Werten der EU, die in den
EU-Vertragen verankert sind, beruhen

(R)ucxomuts u3 nernocreit EC,
3aKperuI€HHBIX B [loroBopax

(S) basarse en los valores de la UE
consagrados en los Tratados

(I) rappresentanza f equilibrata sotto il
profilo del genere

(N)ein ausgewogenes
Geschlechterverhiltnis n

(R)onoBoe paBHOBeCHE

(S) equilibrio m de género

vyzvy, migraéni

migrac¢né vyzvy

(A)migration challenges

(F) défis mpl migratoires

() sfide fpl migratorie

(N)Herausforderungen fp/ im Bereich
Migration

(R) MurparmoHHsIie BBI30BBI

(S) retos mpl migratorios

vznést dalsi otazky

nastolit’ d’alSie otazky

(A)to raise additional issues

(F) soulever d‘autres questions

(D sollevare ulteriori questioni
(N)weitere Themen ansprechen

(R) mogHUMaTH CileyromnIIe BOPOCH
(S) plantear cuestiones adicionales

zajiSténi dlouhodobého dopadu

konference

zarucenie dlhodobého dosahu konferencie

(A)ensuring the long-term impact
of the conference

(F) assuer que les effets de la conférence
s‘inscrivent dans la durée

(I) garantire un impatto duraturo della
conferenza

(N)langfristige Wirkung f der Konferenz
sicherstellen

(R) obecrieuenne IIUTETBHBIX PE3yIBTATOB
KOH(pepeHIIUH

(S) garantizar una repercusion duradera de
la conferencia
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zapojit ob¢any // komunity

v tuzkej sucinnosti s obcanmi // komunitami

(A)to involve citizens // communities

(F) associer les citoyens et les
communautés

(I) coinvolgere i cittadini // le comunita

(N)die Biirgerinnen und Biirger //
Gemeinschaften miteinbeziehen

(R) mpuBneus rpaxxaan // cooOiiecTsa

(S) colaborar con los ciudadanos //
comunidades

zapojit se do debaty

nadviazat’ dialog

(A)to join the conversation

(F) participer au débat

(I) prendere parte al dibattito
(N)an der Debatte teilnehmen

(R) mpucoennHUTHCS K AUCKYCCHN
(S) sumarse al didlogo

zasedani konference, plenarni
plenarne zasadnutie konferencie
(A)meetings of the conference plenary
(F) assemblée f plénicre de la conférence
(I) sessione fplenaria della conferenza

Poznamka:

(N)Plenarversammlung f'der Konferenz
(R)nenapuoe 3acenanue KOH(pEpEHINH
(S) pleno m de la conferencia

zasilat online prispévky

posielat’ online prispevky

(A)to send online submissions

(F) envoyer des contributions en ligne
(I) inviare contributi online
(N)Online-Beitrdge einreichen

(R) mochinars oH-1aitH B3HOCH

(S) remitir sus contribuciones en linea

zaujmout ulohu globalniho lidra

prevziat’ vo svete veducu tlohu

(A)to take a leading global role

(F) jouer un réle de premier plan sur la
scéne mondiale

(I) assumere un ruolo di primo piano
a livello mondiale

(N)eine fiihrende Rolle flibernehmen

(R)3ansaTh mONOXKEHNE TITO0ATEHOTO
mmaepa

(S) asumir un papel de liderazgo mundial

Podkladem pro Cesky heslar a jeho cizojazy¢né ekvivalenty (s vyjimkou rustiny) je zprava
Evropské komise EU s ndzvem ,,Spolecné prohlaseni o konferenci o budoucnosti Evropy*
zvetejnéna na oficialnich internetovych strankach Evropské komise:
https://ec.europa.eu/info/strategy/priorities-2019-2024/new-push-european-democracy/

conference-future-europe cs

Zpracoval Kkolektiv:

(C/S) Viasta Hlavickovd, (A) Zuzana Hlavickova, (F) Katefina Sukova Vychopriovd,
Sylva Novakova, (1) Miroslava Ferrarova, (N) Iva Michnova, (R) Alena Pak,

(S) Marta Federicova
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