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Editorial

Vazeni ¢tenari,

do aktualniho ¢isla Didaktickych studii prispéli vyznamnou mérou slovensti
kolegové, kteti fesi ve své odborné praci podobné otazky jako my. Proto vénujte
pozornost vysoce erudovanému textu o motivaci od autortt M. Ligo$e a J. Hol-
dose, druhou ¢ast prinese pristi ¢islo. Rovnéz je tfeba ocenit zajimavy text D. Ci-
bakové o moznostech prace s vécnym textem na prvnim stupni. A. Kucharska
a R. Wildova ¢tenare seznamuji s vysledky vyzkumii zavddéni pisma Comenia
Script do ceskych skol.

J. Svobodova se ve svém textu zamy$li nad moznostmi vystavby a pripravy
ucebnic ¢eského jazyka, E. Lebduskova pojednava ve svém ¢lanku o vyuce Ces-
kého jazyka pro cizince na vysoké skole v Cechach, kde je cesky jazyk volitelny
predmét.

V aplikacich vam ptindsime ptispévek P. Dovhunové a M. Cerného, ktefi pti-
pravili moznost zatazeni popularnich larpti do vyuky éeského jazyka.

Soucisti ¢asopisu jsou recenze na publikace G. Babu$ové Evoluce komunikac-
nich ¢innosti v teorii a praxi (J. Martakova Styblikova) a sborniku z konference
vénované spisovateli Vaclavu Ctvrtkovi (L. Janovec). L. Janovec rovnéz podava
zpravu o konferenci, kterd se konala v Hradci Kralové.

Vétime, ze pro vas budou predlozena témata aktualni a texty budou inspiraci
pro vase dals$i uvazovani o ¢estiné nebo jeji vyuce.

Redakce
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Z GENEZY TVORBY VYSKUMNYCH NASTROJOV
NA ZISTOVANIE MOTIVACNEJ STRUKTURY
ZIAKOV VO VYUCOVANI SLOVENCINY AKO
MATERINSKEHO JAZYKA - 1. CAST

From the Genesis Development of Research Tools
for the Detection of Pupils Incentive Structure in
Teaching Slovak as Mother Language - Part 1

Milan Ligos - Juraj Holdos

Abstrakt: Stiidia mieri k tvorbe vyskumného ndstroja na meranie ucebnej motivdcie
Ziakov vo vyucovani slovenského jazyka a literatiiry. Pozostdva z 2. casti. V' 1. Casti
M. Ligo$ syntetickym spdsobom prezentuje uplatnenie dvoch vyskumnych ndstrojov,
dotaznika a projektivnej metddy, v kontexte vysledkov svojho dlhorocného badania
ucebnej motivdcie Ziakov v primdrnom a sekunddrnom vzdeldvani. 2. cast stidie
priblizuje transformdciu a verifikdciu dvoch Skdlovych dotaznikov pre Ziakov
k motivdcii vo vyucovani materinského jazyka na bdze modernych Statistickych
metdd a postupov s cielom dosiahnutia istej Standardnej podoby tychto ndstrojov
so ziskanymi referencnymi tidajmi pre potreby pedagogickej praxe a dalsi vyskum
v tejto oblasti.

Kliicové slovd: ucebnd motivdcia, slovensky jazyk a literatiira, materinsky jazyk,
Ziak, dotaznik, projektivna metéda, motivacna Struktiira, vyskumny ndstroj.

Abstract: The aim of the study is the development of an instrument for measuring
a learning motivation of students in Slovak language and literature. It consists of
2 parts. In Part 1 M. Ligos synthetically presents the application of two research
instruments, a questionnaire and a projective method in the context of the results
of his long-term exploration of a learning motivation of pupils in primary and
secondary education. Part 2 of the study presents transformation and verification of
two questionnaires for students on motivation in the teaching of the mother language
based on modern statistical methods and procedures in order to achieve a certain
standard form of these instruments with established reference data for the purposes
of teaching practice and further research in this area.

Key words: motivation in learning, Slovak language and literature, mother language,
pupil, questionnaires, projective method, structure of motivation, research tool.
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Uvod

K spracovaniu tejto $tidie nds viedli minimalne tri taziskové dovody.
Na prvom mieste sa nam s odstupom takmer 40 rokov pontka istd moznost po-
zriet sa na konstituovanie nasich vyskumnych nastrojov pri skimani motivacnej
$truktary ziakov, ktoré sme postupne cyklicky uplatiovali priblizne v desatroc-
nych intervaloch (1979, 1989, 1999, 2009). Druhy d6vod predstavuju nové pod-
nety v oblasti metodolégie pedagogického badania a tvorby dobrého vyskumné-
ho nastroja. Treti dovod vychddza z prvych dvoch a vyustuje k hlavnému cielu
Stadie, ktorym je verifikdcia a posilnenie objektivnosti ¢i validity a reliability
dvoch nasgich vybratych vyskumnych néstrojov, dotaznika a projektivnej metddy,
a to smerom k istej $tandardizicii, aby mohli sluzit dal$iemu vyskumu i peda-
gogickej praxi v duchu novej $kolskej reformy na Slovensku, resp. i v zahrani-
¢iv relacidch s vyucbou materinského jazyka. Najskor si ramcovo vdimneme prvy
tematicky okruh, v ktorom nam pdjde o isté kontextové podlozie nasho badania
ucebnej motivécie ziakov vo vyuc¢ovani materinského jazyka.

1 Edukacny a teoreticko-metodologicky kontext.

Je vSeobecne zname, Ze o uspe$nosti vychovno-vzdelavacieho procesu
z hladiska ziaka v podstaterozhodujt jeho schopnosti a predpoklady (potencial,
nadanie, kapacita a Struktira osobnosti) na jednej strane a motivacia k ucebnej
¢innosti na strane druhej. Tieto aspekty ndm primarne vystupovali do popredia
v pedagogickej praxi vo vyucovani slovenského jazyka a literatury (dalej SJL)
a jednoznacne boli potvrdzované v odbornej literatire pedagogicko-psycholo-
gického ¢i didakticko-predmetového charakteru. Uz v prvych rokoch nasho uci-
telského posobenia za¢iatkom 70. rokov minulého storodia na 2. stupni zakladnej
$koly sme sa sustavne stretavali s problémom ucebnej ¢innosti ziaka pod troviiou
svojich redlnych moznosti a schopnosti, o nepochybne tzko suviselo s negativ-
nou alebo nizkou u¢ebnou motivaciou ziaka vo vztahu k néplnia cielom uc¢ebné-
ho predmetu SJL. Ako praktickému ucitelovi (pozn. M.L.) sa ndm osobitne mar-
kantne vynimal fakt o rozpore medzi deklarovanymi cielmi a zdmermi u¢ebného
predmetu na jednej strane a slabou, inadekvativnou, indiferentnouci az negativ-
nou u¢ebnou motivaciou Ziakov na strane druhej. Na beznej empirickej trovni
sme sa dokonca presviedcali o klesani ucebnej motivacie ziakov s pribudajicimi
skusenostami a rokmi $kolskej dochadzky,¢o sa neskdr potvrdilo aj vo viacerych
reprezentativnych vyskumoch nasej proveniencie (porov. napr. Hvozdik a kol.,
1994, s. 38 ai.). Na zaklade viacroc¢nej ucitelskej praxe a na podlozi dostupnej od-
bornej literatiry sme sa nasledne v 2. polovici 70. rokov minulého storocia zacali
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cielene vedecky zaoberat problematikou motivacie vo vyuc¢ovani SJL jednak tym,
ze sme participovali na rezortnom plane vyskumu v ramci Univerzity Komen-
ského Bratislava (RS - 5 - 3/17), jednak na tirovni spracovania dizertacnej prace
$pecificky zameranej na motivéciu vo vyucovani gramatiky slovenského jazyka.
Gramatiku sme si zdmerne vybrali preto, lebo z indicii pedagogickej praxe ndm
bolo jasné, Ze Ziaci nemaji radi SJL najmi pre gramatiku z viacerych hladisk.
Mozno povedat, Ze gramatické ucivo sa motivuje najtazsie alebo najnarocnej-
$ie. Tento problém bol uz tradi¢ne posilneny vyraznym zastdpenim koncepcie
formalno-gramatického pristupu v diachroénii vyu¢ovania materinského jazyka
v stredoeurdpskom vzdeldvacom priestore (pozri o. i. Ligos, 2009 a, 5. kap.), kto-
ry na podlozi deskriptivneho, systémovo-strukturneho a $truktarno-funkéného
ponatia jazyka pretrvéva v $kolskej praxi az do sic¢asnosti. Specifickym problé-
mom je otazka vysokej abstrakcie gramatickych javov(podla vtedajsieho badatela
V. V. Davydova, 1977, pri gramatickych jednotkach ide o abstrakciu 3. trovne)
a tiez otazka uvedomenia si ¢i identifikdcie gramatickych jednotiek. Na margo
tejto naroc¢nosti mdzeme tu uviest aspon dva odkazy z novsich zdrojov. Napr.
znamy nemecky filozof H. G. Gadamer v praci Clovék a fe¢ (1999, s. 26) o. i. tvr-
di: ,,Prvni je bytostné sebazapomnéni, ktoré mluveni prislusi. Vlastni strukturu,
gramatiku, syntaxi reci atd., tedy vsecho to, co tematizuje jazykovéda, si zivé mlu-
veni vibec neuvédomuje. Proto patfi k tém podivnym perverzim prirozenosti,
ze moderni $kola musi udit gramatiku a syntax ne na néjaké mrtvé reci jako je
latina, nybrz na vlastni matefské feci. Od kazdého, kdo si ma vyslovné uvédomit
gramatiku reci, kterou ovlada jako svoji matetskou, se vyzaduje véru obrovsky
vykon abstrakce.“ Aj sucasna kognitivna lingvistka M. Schwarzova (2009, s. 39)
uvadza, ze gramatické znalosti su implicitné, t. j. nie si priamo pristupné ve-
domiu. Clenovia ur¢itého jazykového spolocenstva v komunikécii materinskym
jazykom sa teda riadia a verbdlne spravaju prevazne nevedome, pravidla grama-
tiky prirodzenym spdsobom ovladaji automaticky (implicitne) na Grovni istého
jazykového povedomia a intuitivneho vedomia, pri¢om tieto gramatické znalosti
maju Specificky charakter (nereprezentuju informdcie o prezivanom svete ale-
bo nepredstavuju systém presvedcenia, postojov, nazorov ¢loveka a pod.; porov.
tamtiez, s. 39 — 40).Z tychto naznacenych dovodov sa potom dé povedat, ze prave
vo vyucovani gramatiky majua Ziaci problém pochopit, resp. prijat vyznam, hod-
notu, uzito¢nost a zmysel vyucovania gramatiky, ktora si v danom jazykovom
spolocenstve prirodzenym spdsobom intuitivne a normalne bez tazkosti osvoja
uz v predskolskom obdobi. Prichodi ndm tu zdéraznit, Ze vychodisko zmeny
vyucovania gramatiky slovenciny najmav intenciach zvySenia kladnej motiva-
cie a oblubenosti u¢ebného predmetu sme v obdobi riesenia vyskumnej ulohy
a dizertacnej prace (Ligos, 1979) hladali v oblasti funkéného a komunikacno-
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pragmatického pristupu. Tento pristup priamo pozitivne koreluje a je v stlade
s komunika¢no-pragmatickym obratom vo svetovej i v slovenskej lingvistike
v 70. rokoch minulého storocia (registruje sa ako vyrazny zlom a ndpadny presun
zaujmu od systémovej lingvistiky ku komunikac¢ne a pragmaticky orientovanej
jazykovede, t. j. smerom k pouzivaniu, fungovaniu a pouzivatelom jazyka), o com
sme sa dozvedeli az v neskor§om obdobi (pozri napr. prace J. Dolnika, 1999 a i.),
teda nezavisle na nasich vedeckych aktivitach v oblasti vyu¢ovania materinského
jazyka v tomto obdobi. Tento trend a obrat ¢iasto¢ne v deklarativnej a implicit-
nej podobe naznacoval dokument Dali rozvoj ¢eskoslovenskej vychovno-vzde-
lavacej sustavy (1976) a z neho sa odvijajuce zakladné pedagogické dokumenty
(ucebné osnovy, u¢ebnice a pod.).

Naznaceny kontext mozno hodnotit ako jeden z impulzov, preco sa v nasej
$tudii s odstupom takmer 40 rokov chceme zamerat na prehodnotenie a istu
$tandardizaciu vyskumnych nastrojov na meranie motiva¢nej Struktary Ziakov
vo vyucovani SJL v primarnom aj sekundarnom vzdelavani v relaciach s cielmi
a zamermi novej $kolskej reformy na Slovensku (od r. 2008). Do spomenutého
kontextu v 70. rokoch minulého storo¢ia totiz patri i problematika dobovych pe-
dagogickych dokumentov s dérazom na totalitné ideologické zamery, na ucebny
obsah a jednotné plnenie planov s absenciou ¢loveka ako zmysel, ciel a tazisko,
ako hlavného aktéra vychovno-vzdeldvacieho procesu. V tomto obdobi boli
teda v popredi objektivne didaktické kategdrie (u¢ebny obsah, ciele, prostriedky,
metody, formy, rezultaty a pod.) a v pozadi bol, resp. absentoval ¢lovek (ziak,
uditel, skolska trieda a pod.) ako jedine¢na, originalna bytost so svojimi realny-
mi moznostami a podmienkami v ramci $tandardného, ale najma jedine¢ného
socio-kultiurneho komunika¢ného procesu i prostredia. S ¢lovekom sa implicit-
ne, prirodzene, pocitalo, ale iba v istej véeobecnej a jednotnej, rovnakej podobe
v duchu unifikovanej socialistickej kolektivistickej vychovy. Tymto spdsobom sa
stalo, ze problematika ucebnej motivécie ziakov v jednotlivych ucebnych pred-
metoch sa v uvedenom obdobi koncep¢ne a tematicky neskiimala. Neskor sa
Castejsie vyskytoval vyskum zamerany na oblubenost u¢ebnych predmetov alebo
udebnd motivacia na jednotlivych stupiioch vzdelavania, vyberovo i v niektorych
ucéebnych predmetoch (Jurco, Drotarova, Hvozdik, Dribnak, Held, Zelina, Ligos,
Klindovd, Veselsky a i.). V obdobi zac¢atia nasho vyskumu motivacie vo vyucovani
gramatiky (v r. 1976 — 1979), ale aj priebezne v dalsich desatrociach takto per-
manentne vystupovala do popredia otazka absencie reprezentativnych vyskumov
vo vyu¢ovani materinského jazyka, aby sme nase vysledky skimania motivacie
mohli porovnavat s istymi referen¢nymi normami ¢i Gidajmi a na tomto zakla-
de istym sposobom vyraznejsie objektivizovat, verifikovat ¢i $tandardizovat nase
novokoncipované vyskumné nastroje na meranie motivac¢nej $truktary ziakov vo
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vyucovani slovenciny. Tato moznost sa nam ukazala a ponukla az v ostatnych
rokoch stcasnosti, a preto chceme na tomto mieste prehodnotit a modifikovat
zvolené vyskumné ndstroje.

Z vyskumov v uvedenom obdobi tu vyberovo spomenieme aspon tri zdro-
je. M. Jurco (1982) skimal u¢ebné predmety ako ¢initele motivacie a vo vztahu
k slovenskému jazyku mu vyslo, ze tento u¢ebny predmet na gymnaziu sa z hla-
diska obltibenosti nachadza na 4. mieste (pred nim boli podla poradia: biologia,
telesnd vychova a zemepis), z pozicie kritéria délezitosti slovensky jazyk obsa-
dil 6. miesto (z 13 uc¢ebnych predmetov), pricom dievcata prejavili vyssi zaujem
o slovensky jazyk a cudzie jazyky. O. i. sme sa stotoznili s tvrdenim, Ze ,,charakter
ucebného predmetu zavazne dotvdra aj ucitel (tamtiez, s. 348). Podla aktual-
nych $tadii v sticasnosti k badaniu vyuc¢ovania minimalne 30% ucebného tspe-
chu ziakov priamo stvisi s osobnostou ucitela (Hattie, 2003; Sanders - Rivers,
1996; podla Seibert, 2012). Z vyskumu J. Hvozdika a kol. (1985, s. 934) o. i. vy-
plynulo, ,,ze medzi Ziakmi, ktori sa slabo udia, je polovica az dve tretiny takych
ziakov, ktori z hladiska svojich schopnosti mézu dosahovat lepsie vysledky, ale
ich nedosahuju, pretoze nie st pre $kolu a Skolskd pracu pozitivne motivovani,
teda, dosahujui u¢ebné vykony pod hranicou svojich moznosti pre inadekvatnu
motivaciu (plati to predovsetkym pre $kolopovinnych ziakov).“ Aj E. Drotaro-
va (podobne ako Barkdczy - Putnoky, J. Hvozdik, M. Zelina a i.) zistila pokles
ucdebnej motivacie s vekom, ¢o povazuje za isttl ontogenetickd osobitost, pricom
sa na vy$$om stupni vzdeldvania prejavil aj velmi maly vplyv triedneho kolektiva
na motivaciu uéenia (porov. Drotarova, 1987, s. 106; Drotarova, 1994, in Hvozdik
a kol,, s. 38). Spominani autori pri skimani u¢ebnej motivacie alebo oblubenosti,
dolezitosti ucebnych predmetov vyuzivali metédu dotaznika. Jurco aj Hvozdik
pouzili vlastny vyskumny nastroj (dotaznik), Drotarova dotaznik B. Kozékiho.
Je zaujimavé a z hladiska validity relevantné, Ze aj v nasich vyskumoch i na baze
vlastnej pedagogickej praxe sa nam potvrdila klesajica motivacia ziakov vo vy-
ucovani SJL s vekom, takisto i fakt, Ze Ziaci dosahujt vysledky v u¢eni pod trov-
nou svojich redlnych moznosti pre inadekvatnu motivaciu. Podobne ajtendencia
o vy$Sej drovni uspe$nosti,zaujmu a motivacie u dievcat ako u chlapcovsmerom
k jazykom sa ndm v kontinuu takmer 40 rokov potvrdila pri merani nasimi, teda
nezavislymi vyskumnymi nastrojmi. Potvrdil sa nam tiez nizky zastoj triedneho
kolektivu a dalsich socialnych ¢initelov pri rozvijani pozitivnej motivacie ziakov
v sekunddrnom vzdelavani (pozri niZ$ie v texte, napr. merania v r. 2014).

Vyznamnym podnetom na zhodnotenie genézy a verifikdcie nasich vyskum-
nych nastrojov predstavuju viaceré novsie prace z oblasti metodologie pedagogic-
kého vyskumu a konstituovania dobrych vyskumnych nastrojov. Na tomto mieste
spomenieme aspon mena autorov ako S. Svec a kol.,, P. Gavora, M. Chréska, R.
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Svaticek - K. Sedova a kol., D. Silverman alebo J. Hendl (pozri v lit.).V nasom
vyskume sa nam ukazal ako relevantny a zmysluplny najméd kombinovany, resp.
zmiesany metodologicky pristup, t. j. kvalitativny organicky prepojeny s kvanti-
tativnym. Vo vztahu k nasmu vyskumu ucebnej motivacie ziakov vo vyucovani
materinského jazyka nds priamo stimulovala a uc¢inne oslovila najmé najnovsia
publikdcia P. Gavoru, Tvorba vyskumného néstroja pre pedagogické badanie
(2012), a to najma preto, lebo ndzorne, vystizne a synteticky v nej priblizuje pre-
hodnotenie a tvorbu dobrych vyskumnych nastrojov, t. j. konkrétne posudzova-
nych na baze poziadaviek objektivity, validity a reliability. V prvej casti prace tu
autor predklada zakladné, v§eobecné vychodiska pri tvorbe vyskumného nastro-
ja v ramci kvantitativneho vyskumu. V tomto zmysle priblizuje problém tvorby
vyskumného projektu, kroky pri tvorbe vyskumného néstroja, resp. adaptaciu
cudzieho vyskumného nastroja. Potom sa orientuje na poziadavky zamerané
na dobry vyskumny ndstroj, napokon priblizuje postupy pri aplikacii faktorovej
analyzy, isté kroky pri tvorbe dotaznika, posudzovacich $kal a pozorovacieho
systému, vratane ilustraéne spracovaného pripadu vyskumného nastroja na se-
bapozorovanie. 2. ¢ast prace postupne prehladne uvadza priklady dobrej praxe
pri adaptacii troch cudzich dotaznikov (Organizacnej klimy $koly OCDQ-RS,
TES na zistovanie profesijnej zdatnosti vnimanej ucitefom a dotaznika Ako ko-
munikujem) aj s prilohami vystupov jednotlivych dotaznikov, vratane stru¢nych
pokynov k vyhodnoteniu vysledkov merania. Da sa povedat, Ze prave tato pub-
likacia P. Gavoru bude pre nas istym manualom a instruktdznou pomoéckou pri
adaptacii, overovani a posudzovani vnutornej konzistencie, validizacie a reliabi-
lity nasich vyskumnych nastrojov.'Konkrétne pdjde o postidenie a prehodnote-
nie §truktiry nasho dotaznika a projektivnej metédy na meranie motivacnej
$truktiry Ziakov vo vyucovani slovenciny?z hladiska kontextu, genézy a uplat-
nenia modernych §tatistickych met6d aj programov (Cronbachovej alfy, korelacii,
faktorovej analyzy a i.).

Pri rozvijani sledovanej témy sa v 1. Casti $tadie taziskovo zameriame na ana-
lyzu a interpretaciu ziskanych vysledkov merania u¢ebnej motivacie Ziakov vo
vyucovani slovenc¢iny/materinského jazyka, ktoré sme ziskali v spomenutom
dlh§om ¢asovom kontinuu od 70. rokov minulého storoc¢ia do konca 1. desatro-
¢ia tohto storodia, t. j. v opakujtcich sa meraniach v ramci vyskumu s vystupmi
v 1. 1979, 1989, 2000 a 2011. Tu si v§imneme jednak pouzité vyskumné metddy
a néstroje, jednak roveil motivacnej struktury ziakov na 1. stupni ZS a v sekun-
darnom vzdelavani podla ziskanych vysledkov s vedomim, Ze v sucasnosti uz

1 Vyskumny nastroj chdpeme ako konkrétnu podobu metddy.
2 Pozri najnovsie verzie, In Ligos a kol.: Rozvijanie motivdcie u Ziakov vo vyucovani
slovenciny, 2011. Priloha ¢. 1, 2, s. 312 - 314.
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mame k dispozicii aj isté referenéné normy (tdaje) ucebnej motivacie ziakov
pre ZS a SS, a to k jednotlivym u¢ebnym predmetom (esky jazyk, anglicky ja-
zyk, matematika, dejepis, prirodopis a i) aj k celkovej uc¢ebnej motivécii, ktoré
spracovali autori V. Hrabal - I. Pavelkova v publikacii Jaky jsem ucitel (2010).
Kym sme my v nasich vyskumoch sledovali skor tspesnost a $truktiru ucebnej
motivacie Ziakov vo vyucovani slovenského/ceského ¢i nemeckého jazyka (ako
materinského jazyka) v percentach, strednych hodnotach a frekvenciach s kate-
gorizéciou a védhovymi hodnotami, v tomto pripade (u Hrabala — Pavelkovej)
mame moznost konfrontovat ziskané vysledky najmé na urovni posudzovacich
$kal a strednych hodnoét(aritmetického priemeru) s istymi Standardnymi refe-
ren¢nymi normami vo vyucovani materinského jazyka. Uvedena publikacia totiz
okrem orienta¢nych referenénych tdajov motivacie pre ZS a SS v jednotlivych
ro¢nikoch a uéebnych predmetoch sekundarneho vzdelavania, t. j. aj v ¢eskom
jazyku a literatre pontka $tandardné vysledky merania i v takych parametroch
ako je oblubenost, naro¢nost (obtaznost), vyznam (hodnota), nadanie, usilovnost
(usilie), a tiez priemerna klasifika¢na znamka. Napr. podla ich merania (Hrabal -
Pavelkova, 2010, s. 32) ¢esky jazyk ako uc¢ebny predmet patri medzi neoblubené
(z hladiska oblubenosti sa umiestnil dokonca na poslednom mieste), je naroc-
ny (v tomto kritériu obsadil 1. miesto, za nim je matematika) a velmi vyznam-
ny (umiestnil sa na 2. mieste po angli¢tine). Uvedené fakty st velmi cenné, aby
sme nas vyskum porovnali s istymi, aspon orientaénymi referenénymi normami,
ktoré ziskali Hrabal — Pavelkovd, a na tejto baze adaptovali ¢i vyprofilovali nase
vybrané vyskumné nastroje smerom k istej Standardizacii. Tato potreba overo-
vania, prehodnocovania, verifikicie a objektivizacie vyskumného nastroja totiz
organicky patri k $tandardnym a opodstatnenym postupom pri ziskavani novych
poznatkov a tedrie v danej oblasti badania. O to viac, Ze ide o oblast sebaregu-
la¢nt a vychovnu stranku vychovno-vzdelavacieho procesu v posobeni na osob-
nost ziaka. Tu moze nastat istd chyba alebo neadekvétna interpretacia ziskanych
vysledkov uz len tym, ze jednotlivé sledované motiva¢né parametre a skupiny
potrieb tazko od seba oddelovat, ktoré sa mozu z ontogenetického, vyvinového
¢i funkéného hladiska vzajomne prekryvat a prepdjat. Napr. vykonova potreba
(uspechu, znamky, odmeny, tlohy a pod.) patri sicasne aj do osobnej, sekun-
darnej, perspektivnej, vonkajsej aj socidlnej ucebnej motivacie, pricom sa tzko
prestupuje s kognitivnou motivaciou ¢i s postojom v pozitivnej alebo negativnej
polohe a pod. Inak, zhodujeme sa s nazorom, Ze dobry vyskum otvara viac otazok
ako ziskanych odpovedi.

O pripastani istych chyb a omylov v badani sa napr. aktualne vyjadruje
prof. P. Strohschneider, prezident Nemeckej vyskumnej spolo¢nosti (2013, s. 11).
V diskusii o. i. uvadza (preklad — M. L.): Novy poznatok je len vtedy novy, ked ho
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nemozno anticipovat. Vo vede nejde len o staré novoty, teda o vSetky poznatky,
ktoré mozno z daného suboru poznatkov extrapolovat, ale ide o nové novoty
(poznatky), ktoré boli doteraz nezname (nemyslitelné). V tomto zmysle vedecké
poznatky st vzdy istou formou rusenia (chaosu) doteraz ziskaného poriadku po-
znatkov. Sme teda za podporovanie takéhoto chaosu (zmétku), ktory potom ve-
die k novym poznatkom a inovaciam. Takato zmena vedeckych poznatkov pred-
poklada, Ze sa pripusta vyskasanie produktivneho omylu. Napokon tces Alberta
Einsteina nazorne priblizuje tento obraz kognitivneho neporiadku. Z uvedeného
je zrejmé, Ze aj v nasej $tudii sa chceme zaoberat takisto problémom hladania
istych chyb a omylov v badani ¢i vyhodnocovani a interpretacii ziskanych vysled-
kov v oblasti motivacnej $truktury Ziakov vo vyucovani SJL s tym, aby sme odkry-
li nové poznatky a tendencie v tejto relevantnej oblasti pedagogického pdsobenia
v $kole. Na tento zdmer nam poslizia najmi publikované vystupy v uvedenom
¢asovom obdobi, ktoré tu podrobime istej analyze, kompardcii a interpretacii
s tym, Ze sa na tejto baze pokusime o istu adaptaciu a $tandardizaciu vyssie spo-
menutych dvoch vyskumnych néstrojov na meranie motivacnej $truktary ziakov
vo vyucovani materinského jazyka a literatury.

2  Zgenézy tvorby vyskumnych nastrojov.

2.1V ramci spracovania dizertacnej prace sme v 2. polovici 70. rokov
minulého storodia na sledovanie a meranie motiva¢nych aspektov vo vyucovani
SJL pouzili viac metdd a vyskumnych nastrojov. I§lo najma o tieto: $truktirované
pozorovanie vyucovacich hodin, riadené interview o postojoch ucitelov sloven-
ského jazyka k motivovaniu ziakov vo vyucovani gramatiky slovenciny, dotaz-
nik o postojoch a zdujme ziakov ZS o vyucovanie gramatiky slovenského jazyka,
ramcové modely a scendre vyucovacich hodin, ankety/dotazniky ku konkrétnej
vyucovacej hodine slovenciny, didaktické testy, dotaznik pre ucitelov experimen-
talnych tried, stadium, obsahovt analyzu a komparaciu odbornej literatdry a za-
kladnych dobovych pedagogickych dokumentov, pedagogicky experiment zame-
rany na pozitivne motiva¢né pdsobenie, tvorivé tylizacné (projektivne) cvicenie
na zadané motiva¢né pojmy pre pracovné skupiny ziakov (slova ako rad, tazim,
chcem, uditel, ja, spoluZziaci, trieda, nalada, te$im sa a pod.), viaceré Statistické
metddy zamerané najmi na stredné hodnoty, percenta aspesnosti, korelacie, mie-
ry $tatistickej vyznamnosti, frekvencie javov a pod. (pozri v rukopise dizerta¢nej
prace, Ligos, 1979, 10 priloh). V tomto obdobi sa ako centralne ukdzali 2 vyskum-
né néstroje, ktoré sme pripravili pre ziakov na 2. stupni ZS. Islo o dotaznik o po-
stojoch a zdujme ziakov ZS o vyuovanie gramatiky slovenského jazyka (tamtiez,
Priloha ¢. 2) a dotaznik pre Ziakov orientovany na vybrané motiva¢né ¢initele
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a parametre (tamtiez, Priloha ¢. 7; spolu 17 dimenzii, ako napr. novost, zveda-
vost, radost, uspech, uznanie, hodnotenie, neistota, strach, ulohy, dévera, ucivo,
spoluziaci, re$pektovanie snahy ziaka, uplatnenie a uzito¢nost uc¢iva a pod.). Kym
v prvom type dotaznika sme mali kla¢ovt polozku ¢. 9 formulovanua ako otvo-
rent: ,Preco sa uc¢i§ gramatiku slovenského jazyka? Uved dovody, ktoré ta vedu
k tomu, aby si sa zaoberal s gramatikou slov. jazyka, v druhom dotazniku iSlo 0 17
poloziek so zatvorenymi odpovedami typu: 4no - nie na zistovacie otazky. Tieto
dva dotazniky tvorili zdklad vyskumnych nastrojov, ktoré sme postupne dotvarali
ako dotaznik a projektivnu metédu k motiva¢nej $truktire ziakov v primarnom
a sekundarnom vzdelavani(o. i. vyskumnych néstrojov a metdd), a to vo vyskume
v dal$ich troch desatrociach, ako sme uz naznacili v avodne;j stati tejto Studie.

Dotaznik ¢. 1 a 2 vyplnilo v r. 1977/78 celkove 399 Ziakov 5., 7. a 8. ro¢nika
ZS. Je zaujimavé, Ze v odpovediach na otvorent otdzku: Pre¢o sa uc¢i§ grama-
tiku slovenského jazyka? sme konstantnou komparaciou odpovedi vygenerovali
8 taziskovych kategorii, ktoré odkazuji na zékladné druhy ucebnej motivécie,
a to na kognitivnu primdarnu i sekundarnu, perspektivnu, osobnu, vykonova
a socialnu, pricom najviac bola zastupena kognitivna a osobna motivacia.
Na vstupoch i vystupoch nam tieto zistenia potvrdil aj Dotaznik ¢. 2 s uzavretymi
odpovedami dno - nie (vyplnilo 399 ziakov v experimentalnych aj kontrolnych
triedach), pri¢om v 8. ro¢niku oproti 5. roéniku ZS sme zistili, ze klesa tiroven po-
zitivnej motivécie (v radosti z nového poznatku, v uznani, hodnoteni, pri strachu,
obavach, dovere v oblasti svojich schopnosti, pri uplatneni poznatkov, u¢iva a i.).
Celkove vsak uspesnost v motivacii a v u¢ebnom vykone (meranom didaktic-
kymi testami) bola na vystupe v experimentdlnych triedach priblizne o 20-25%
vyssia ako v kontrolnych triedach. Pre tvorbu nasho vyskumného nastroja bolo
relevantné, Ze sa v podstate na baze otvorenych i zatvorenych otazok (poloziek)
potvrdili isté kategorie a tendencie v motivacnej $truktare Ziakov (kognitivna,
osobnd, vykonova, socidlna, negativna motivacia s motivmi novosti, zvedavosti,
potreby primerane ovlddat svoj materinsky jazyk v tstnej a pisomnej podobe, ra-
dost z objavenia nového poznatku, uplatnenie, uznanie, uspech, dévera vo vlastné
sily, ochota (chciet) robit zadané ulohy, ucenie z vlastnej potreby, uzito¢nost uci-
va, vplyv uditela, spoluziakov, ale aj neistota, netispech, strach, uzkost, nedéve-
ra, nerespektovanie snahy ziaka ucitelom alebo brzdenie tempom inych Ziakov
a pod.). V zisteniach je dolezity fakt, Ze uroven motivacnej $truktury u Ziakov
na 2. stupni ZS vo vyu¢ovani SJL sa najéastejsie pohybovala v polohach od 40 %
do 60 % uspesnosti, t. j. priemerne okolo 50 %.

2.2 V rokoch 1986-1989 sme sa popri nasom pedagogickom posobeni
v teréne zapojili do riesenia rezortnej vyskumnej tlohy RS - IV - 03 - 3/13. 2
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s témou Zakladné prostriedky motiva¢ného pdsobenia vo vyuc¢ovani slovenského
jazyka v zakladnej Skole (Ligo$, Zavere¢na sprava, 1989). Po zvazeni kapacitnych
moznosti sme tu upustili od orientacie na obidva stupne vzdelavania (primdrny
a sekundarny) a ostali sme iba na 1. stupni ZS. Z hladiska vyskumného zameru
sme pri tejto téme inovac¢ne pilotne pracovali jednak s istym ramcovym progra-
mom motiva¢ného pdsobenia vo vyucovani slovenského jazyka (ako vyberom
prizna¢nych kvalit 8 zdkladnych motiva¢nych ¢initelov — od projektu u¢ebného
predmetu, uditela SJL, Ziaka, pracovnej skupiny, kolektivu triedy cez interakciu
a komunikdciu, didaktické prostriedky, realne podmienky a atmosféru vo vyu-
¢ovani az po cielovo-prostriedkovo-podmienkové vztahy, rodinu a prostredie
ziaka) na jednej strane a okrem inych metdd a vyskumnych néstrojov: — s modifi-
kovanym dotaznikom aj novokoncipovanou projektivnou metédou k motiva¢ne;j
$truktdre zZiakov vo vyucovani S] na strane druhej. Nas budu zaujimat prave tieto
dva vyskumné néstroje (tamtiez, pozri Prilohy ¢. 2, 3; pozri tiez in Ligos, 1999,
Prilohy ¢. 1, 2), ktoré sleduju zistovanie motiva¢nej $truktdry a Grovne Ziakov vo
vztahu k vyucovaniu SJL. Vzhladom na to, Ze dotaznik s 19 polozkami sa ukazal
ako naro¢ny pre ziakov 3. ro¢nika ZS, niektoré z nich sme pri vyhodnoteni vy-
pustili (napr. ¢. 4, 6, 11, 19), pricom sme taziskovu polozku (ad 1.1) s otazkou:
Preco sa ucis sloven¢inu? Co ta k tejto ¢innosti vedie? koncipovali tak, Zze sme
$trukturovane uviedli 30 moznosti (ziskané v nasom predchddzajicom vyskume
v 1. 1978), z ktorych si Ziak mal vybrat iba 5 najcastejSich dovodov. Dolezité je,
ze uvedené motivy boli zoskupené do 5 tematickych skupin (6. bola otvorena
volba Ziaka), a to podla zakladnych druhov motivacie: od vnutornej poznava-
cej, funkénej poznavacej, cez osobn, socidlnu az po negativnu motivaciu. Tymto
sposobom sme sledovali aj pétstupniovi hodnotiacu $kélu jednotlivych skupin
motivov s tym, Ze najvyssie bodové skdére mala vnitornd poznavacia motivacia
(hodnotu 4), potom v poradi 3 az minus 1 pri vonkajsej negativnej motivacii.
Okrem toho dotaznik sledoval prekazky vo vyucovani, zaujimavé témy uciva,
uspech, radost Ziaka, spdsob prace, spoluziakov, ucitela, rodinu a oblibenost ¢i
neoblubenost vyucovania slovenciny. Na konfrontaciu s dotaznikom v duchu
veku primeranosti sme skoncipovali aj projektivnu metddu (tamtiez, Priloha ¢. 3),
v ktorom mali Ziaci podla vlastnej skusenosti a svojho nazoru doplnit 10 neukon-
¢enych viet. Tento vyskumny nastroj sme koncipovali najmé na baze kvalitativnej
transformacie Dotaznika ¢. 2 z r. 1976-1979 (v rdmci spracovania nasej dizer-
ta¢nej prace), v ktorom sme zistovacie otazky so zatvorenymi odpovedami typu
ano - nie zmenili na netplné vety ako projektivnu metddu so zretelom na troven
ziakov 1. stupna ZS. Vypovede sa orientovali na zdkladné parametre a Cinitele
motiva¢ného posobenia na Ziakov, ako je radost, chcem, ucivo, uditel, spoluziaci,
rodina, ulohy, rdd/nerad, bojim sa a dobra nalada vo vyuc¢ovani. V savislosti s ko-
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rektnym porovnavanim zisteni podla tychto dvoch vyskumnych ndstrojov sme aj
pri projekcii vyhodnocovali odpovede ziakov na pétstuprovej Skale podla kvality
motivacie v kontinuu uvedenych zakladnych druhov motivacie od pozitivnych az
po negativne dimenzie. Takto mézeme povedat, ze v dotazniku a projekcii sme
sa vahovo nachddzali na pétstupnovej hodnotiacej Skale, pricom sme zohladno-
vali aj dalie dve zakladné moznosti na tGrovni pozitivnej a negativnej odpovede
(motivacnej dimenzii) Ziakov. Prichodi ndm tu este pripomentt, Ze v ramci tohto
vyskumu v rokoch 1986 - 1989 sme uskuto¢nili aj hospitdcie na vyucovani, po-
zorovanie vyucovacich hodin, metédu experimentu s experimentalnymi a kont-
rolnymi triedami, ucitelom SJL na troch stupiioch vzdeldvania sme distribuovali
dotaznik a okrem didaktického testu sme pre Ziakov pripravili aj sebakontrolné
harky (Prehlad vedomosti a zru¢nosti ziakov v tematickom celku - Jednoducha
veta). Tu si Ziaci experimentalnych tried na trojstupniovej skéle (viem+, neviem-,
nie som si isty?) samostatne priebezne hodnotili vysledky svojho ucebného pro-
cesu vo vybranom tematickom celku (tamtiez, Priloha ¢. 4). Celkove sa tohto
vyskumu ztcastnilo 162 ziakov 3. ro¢nika ZS v experimentélnych a kontrolnych
triedach, s ktorymi sme uskuto¢nili vstupné a potom vystupné meranie uvedeny-
mi vyskumnymi nastrojmi (dotaznikom, projekciou, didaktickym testom a seba-
kontrolnym harkom) po oduceni 11 vyuc¢ovacich hodin v ramci terénneho peda-
gogického experimentu.

U ziakov 3. ro¢nika ZS sa potvrdilo, Ze primarne u nich pdsobi najmi funkéna
poznavacia motivacia uzko prepojend s tendenciami sebarozvoja a sebarealiza-
cie, t. j. s osobnou a vykonovou motivaciou (az 62,4 % moznych volieb Ziakov
na vstupoch a vystupoch), pri¢om Ziaci 1. stuptia ZS prejavuju este velkd vn-
utornu pripravenost, snahu a ochotu pri uéeni, st spontanne zvedavi, prevladaji
u nich motivy v§eobecného charakteru a $irsie socidlne motivy, ako chcem dobre
ovladat svoj materinsky jazyk, vediet o slovencine ¢o najviac, dosiahnut lepsie
vysledky ako doteraz, radost pocitujt pri pochvale ucitela, dalej je frekventovany
uspech, dobra zndmka a pod. K vonkaj$ej negativnej motivacii sa prihlésilo iba
4,3 % ziakov. Pre zaujimavost tu uvedieme, ze podla dotaznika experimentalne
triedy na vystupe dosiahli 68,31 % uspesnost, kontrolné triedy 54,60 %, podla
projekcie exp. triedy 63,67 %, kontrolné triedy 40,39 % a podla sebahodnotenia
ziakov experimentdlne triedy na vystupe az 98 %, kontrolné 77,11 % uspe$nost.
Vstupy merané dotaznikom a projektivhou metddou sa pohybovali v rozpiti
cca 40 %-60 %. Za povsimnutie stoji fakt, ze v exp.triedach sa SJL na vystupe
v 3. ro¢niku 1. stupiia ZS umiestnil na 1. mieste ako najoblibenejsi u¢ebny pred-
met (pozri Ligos, 1989, s. 25-31; Ligos, 1999, s. 24-28).

Isté ,,zZlomy® v pozitivnej motivacii sa ukazali na pozadi negativnej skiisenos-
ti z vyucovania, napr. s neuspechom je konfrontovanych az 53,1% sledovanych
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ziakov, az 49,2 % preziva uspech iba niekedy, resp. mélokedy, viac ako polovica
tretiakov vyslovene nerada piSe diktaty na znamky, pisomky a previerky, dokon-
ca az 87,7 % sa boji tychto ¢innosti, z ¢oho potom vychddza, ze sa uz asi treti-
ne Ziakov (32 %) 3. ro¢nika ZS nechce SJ u¢it alebo sa potvrdzuje aj celkova ne-
obltibenost vyu¢ovania SJL v systéme ucebnych predmetov ZS. Uspesnost ziakov
v motiva¢nej Struktdre podla uvedenych vyskumnych nastrojov sme zhodnotili
Statistickymi metédami vo vybranom, resp. vtedy dostupnom vypoctovom stre-
disku. Celkove mo6zeme konstatovat, Ze na baze istého programu motiva¢ného
pdsobenia vo vyucovani SJL sa po cca 11 vyucovacich hodinach zvysila uspesnost
v motivacnej Strukture ziakov experimentalnych tried aj v uc¢ebnych vykonoch
0 15-23 % vyssie ako v kontrolnych triedach, pricom na tomto stupni vzdelava-
nia na vystupe konstatujeme uspesnost motivacie od cca 50-88 %, t. j. s prie-
merom okolo 70 %(len vynimoc¢ne na vstupoch, resp. v kontrolnych triedach
na vystupe na arovni 30-50 %).

Spolu s vyskumom z konca 70. rokov minulého storoc¢ia sme uvedenym
pristupom a postupom mali z motivaéného hladiska nasimi vyskumnymi na-
strojmi podchytené obidva stupne vzdeldvania v ramci zakladnej $koly. Ako
sme uz v uvode tejto $tudie naznacili, problém sa ukazal tiez v tom, Ze sme
v oblasti motiva¢ného posobenia vo vyucovani SJL nemali k dispozicii vysledky
inych vyskumov na porovnavanie, resp. oporu z hladiska istych referen¢nych
ramcov, udajov ¢i Standardnych noriem. Aj v tomto kontexte sa nam ukazala
ako zaujimava a prizna¢na tendencia jednak o istom klesani u¢ebnej motivacie
v ontogenéze Ziaka so znaénym podielom tych Ziakov (cca 1/3 az 2/3 ziakov),
ktori sa ucia a st motivovani pod troviiou svojich realnych moznosti. Zaujal nas
takisto fakt, Ze na 2. stupni ZS sa aj po zimernom motivaénom pdsobeni (vyskum
v . 1977/78) u¢ebna motivacia pohybovala priblizne na trovni 50 % uspesnosti,
pricom vyssia troven (nad 60 a 70%) pozitivnej motivacie sa uz neprejavila ako
tenden¢na a priznaénd.

Ako relevantné hodnotime zistenie, Ze Ziaci na zdmerné posobenie istym mo-
tivaénym programom reagovali zvacsa citlivo, ¢o sa prejavilo jednak na vzostu-
pe pozitivnej motivacie a jednak vo vy$§om u¢ebnom vykone ziakov. Motivacia
a Skolsky vykon sa teda opodstatnene ukazali ako ,,spojené nadoby* so vzdjomny-
mi prienikmi a podnecujtcimi efektmi. Mozno napokon konstatovat, ze vyskum
v rokoch 1986-1989 nam o. i. pomohol vygenerovat a skoncipovat inovované dva
vyskumné nastroje na meranie motivac¢nej $truktdry ziakov vo vyucovani SJL ako
materinského jazyka, a to pre 1. stupenr ZS projektivnu metédu, pre 2. stupeii ZS
a stredné $koly (sekunddrne vzdelavanie) anticipovany dotaznik pre Ziakov.

2. 3 Ziskané vysledky a inovované vyskumné néstroje sme mali zdujem overit
v dal$om badani motiva¢nej Struktary ziakov vo vyucovani materinského jazyka.
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Stalo sa tak v rokoch 2000-2001, ked sme v ramci grantu DAAD a institucio-
nalnej - fakultnej (FF KU v Ruzomberku) vyskumnej tlohy s témou Osobnost
ziaka vo vyucovani slovenského jazyka — mali moznost uskutocnit prieskum
motivacnej $truktury ziakov vo vyucovani slovenského a nemeckého jazyka (Li-
go$, 2001/2002). V SRN sme prieskum realizovali v mesiacoch november - de-
cember 2000, na Slovensku v marci 2001. Vzorkou nam boli 3 triedy 3. ro¢nika
a 3 triedy 7. ro¢nika zakladnej $koly v NSR (spolu 141 ziakov, spolkové kraji-
ny Bavorsko a Baden-Wiirttemberg) a paralelne tiez v 6 triedach 3. a 7. ro¢nika
na Slovensku (162 Ziakov), spolu teda s celkovym poc¢tom 303 Zziakov. Vo vzorke
7. ro¢nika v obidvoch krajinach sme mali rovnako na Slovensku i v NSR po 75
ziakov. V prieskume sme pre ziakov 3. ro¢nika vyuzili projektivhu metédu s 10
nedoplnenymi vetami (tamtiez, Priloha ¢. 1), v 7. ro¢niku Ziaci Vypiﬁali dotaznik
k motivacnej $trukture vo vyucovani materinského jazyka (tamtiez, Priloha ¢. 2).
V podstate i8lo o verifikiciu vyskumnych nastrojov, ku ktorym sme sa dopraco-
vali vo vyskume v r. 1986-1989. V obidvoch nastrojoch sme motiva¢nu struktiru
sledovali a vyhodnocovali na pétstupriovej bodovej skale, pricom sa jednotlivé
polozky orientovali na zékladné druhy motivacie v pozitivnej alebo v negativnej
polarite. V projektivnej metéde sme doplnené vypovede Ziakov k takym parame-
trom, ako radost, chcem, dobra nélada, u¢ivo, ulohy, rad/nerad, bojim sa, uitel,
spoluziaci, trieda, rodina metdédou konstantnej komparécie pri kazdej z 10 po-
loziek zostavili 5 kategorii, ktoré v podstate mapovali zdkladné sledované druhy
motivacie paralelne, resp. analogicky ako v dotazniku v tlohe ¢. 1.1, t. j. vnutornd
poznavaciu, funkéntl poznavaciu, osobnu, socialnu a negativnu motivaciu. Tym-
to spodsobom sme dosiahli istt kompatibilitu pri porovnavani vysledkov réznymi
(dvomi) vyskumnymi nastrojmi na 1. a 2. stupni ZS. Prichodi nam tu pripomen-
ut, ze v intencidch relativne komplexného zachytenia problematiky sme do tspes-
nosti motivacie podla dotaznika celkove zaradili az 9 poloziek, ato ¢. 1.1, 1.2,4, 5,
6,7,8,9, 10, ¢o zasa istym spésobom modifikovalo motiva¢nu $truktaru Ziakov
priamo sledovand v otdzke ¢. 1.1. A teraz sa pozrime na niektoré vybrané zistenia.

Podla projektivnej metddy celkove uspesnost, resp. kvalita motivacie v 3.
ro¢niku ZS na Slovensku vysla na drovni 50,8 % a v NSR dosiahla 56,8 %.* Ako
pre slovenského tak aj pre nemeckého ziaka 3. ro¢nika ZS je priznaénd dprimnd
snaha, ochota a vndtorna pripravenost pri uceni, ale ¢asto mu bud ulohy nevy-
hovuju alebo pri svojej uc¢ebnej ¢innosti preziva neuspech. Napr. radost pri po-
znavani preziva slovensky ziak na drovni 59,3 %, tendenciu chcem v pozitivnom
zmysle vyjadruje na 55,6% alebo hodnotu, uzito¢nost, déleZitost ¢i zaujimavost

3 Po prepolovani poloziek 8 a9 (nerad, bojim sa) sa zvysila celkova uspesnost o cca 10 %
(pozriin Ligo$, 2001/2001, s. 71 - 73). Tymto upravujeme uvedeny (39,1 % SR a 48,4 %
NSR) publikovany vysledok.
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uciva vnima s uspes$nostou 55,2 %. Zo socidlnych ¢initelov sa ako najslabsi ¢la-
nok na Slovensku ukazala rodina (iba 33,1%), pricom spoluziaci a ucitel vysli
na 36,1 % a 40,2 %. Velmi nepriaznivo vysla negativna motivacia. Napr. az 77,2 %
ziakov sa vyslovene boji diktatov, previerok, skdsania, znamok ¢i zlej odpovede (tu
uspesnost iba na 22,8 %). U nemeckych ziakov 3. ro¢nika celkove pozitivna moti-
vacia vysla o 6 % vyssie, pricom vyssie sa umiestnili aj také parametre ako radost,
stimuldcia uéitefom ¢i spoluziakmi, najma vsak rodina (71,2 %). Podobne v NSR
az 72,4 % vykazuje pozitivnu tendenciu chcem. O nie¢o menej nemeckych Ziakov
sa boji diktatov, skusok, previerok, zlych zndmok a pod. (v 67,3 % pripadoch).
Podla nasho nazoru na ziskanych zisteniach je najzavaznejsi fakt, Ze na jednej
strane u ziakov 3. ro¢nika ZS sice prevazuje vntitornd pozndvacia motivécia
(radost, dobra nélada, chcem a pod.), ¢o posiliiuju aj osobné dimenzie a socialne
¢initele (ucitel, spoluziaci, rodina), na druhej strane st uz vsak na tomto stupni
vzdeldvania vo vyucovani zna¢ne konfrontovani s negativnou skusenostou (boja
sa, maju obavy, neradi pracuju, zazivaju netspech a pod.). Navyse, u nemeckych
ziakov sa vyraznejSie prejavila miera kritickosti, otvorenosti a adresnosti pri
predlozenych problémoch.

Podla dotaznika u Ziakov 7. roénika bola celkove uspe$nost motivacie
(na podlozi v8etkych vyssie uvedenych 9 poloZiek) mierne nad 50 %, a to SR 48 %
a SRN 51,2%. Ak by sme brali do uvahy len jednotlivé druhy motivacie (podla
polozky ad 1.1), tak uspesnost motiva¢nej struktury sa pohybuje o nieco vyssie,
a to SR 53,1 %, NSR 52,8 %. Ako zaujimavy a neprehliadnutelny tu do popredia
vystupuje fakt, ze celkovd tspesnost pri jednotlivych druhoch motivacie je v obi-
dvoch krajinach priblizne rovnaka (rozdiel iba 0, 3%). I ked z hladiska Gspesnosti
ma v obidvoch krajinach najvyssie zastupenie kognitivna motivacia (tiez takmer
na zhodnej urovni 35,2% a 35,6%), v celkovej Struktire maji zasa najsilnejsie
zastipenie (podiel v celkovej $trukture uc¢ebnej motivécie) osobna a funkénd po-
zndvacia motivacia (uplatnenie, uznanie, zmysel, u¢el, vyznam, hodnota, délezi-
tost u¢iva a pod.), potom nasledujt vnutorna poznavacia a socidlna motivécia, ¢o
je opodstatnené a prizna¢né na tomto vyvinovom stupni ziakov. ,, Potesitelné véak
je, ze vyslovene negativna motivacia ma v ucebnej ¢innosti iba 13-14 % podiel
a ku kladnym tendencidm sa tu priklana celkove az 86-87 % ziakov*“(tamtiez,
s. 73-74). Podobne ako v 3. ro¢niku s naznacenymi pozitivnymi o¢akavaniami
a motiva¢nymi tendenciami ziakov ¢asto kontrastuju ich osobné skuisenosti vo
vyucovani materinského jazyka. Napr. ako dobrd, prijemnua klimu vo vyucovani
na Slovensku hodnoti iba 31,3 %, v SRN 34 %, pricom velké rozdiely nie st ani pri
hodnoteni psychickych stavov pri skusani. Totiz az 64,9 % slovenskych a 61,3 %
nemeckych Ziakov 7. ro¢nika pri skisani preziva negativne tendencie, ako strach,
obavy, tzkost, neistotu, trému, nervozitu, napdtie a pod. Ako vidiet, predsa ne-
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mecki Ziaci st pri skasani o nie¢o pokojnejsi, istejsi, sebavedomejsi a naladeni
viac pozitivne. V NSR je predmet nemecky jazyk a literatira (ako materinsky
jazyk a literatdra) aj tak zasa menej oblubeny ako na Slovensku (v SR 15,6 %
aNSR 9,3% zastupenie ako najobltibenejsi). Pri ziskanych tidajoch nés osobitne
prekvapili ako prizna¢né Skolské znamky na poslednom vysvedceni najmi pri
jednotkach. Pri tych istych poctoch Ziakov (po 75 v SR i NSR) na Slovensku zo
slovenského jazyka a literatdry z poétu 75 ziakov malo az 19 Ziakov jednotku,
v NSR z nemeckého jazyka a literatdry to boli iba 2 Ziaci. Z tohto vyplyva, ze
na Slovensku st ucitelia SJL pri klasifikdcii vyrazne menej naro¢ni, zrejme s ten-
denciou zna¢nej subjektivnosti.

V zaveroch z prieskumu v r. 2000-2001 (tamtiez, s. 75) o. i. konstatujeme, Ze
wveelku sa potvrdili vysledky nasho prieskumu motivacnej Struktury Ziakov vo
vyucovani slovenského jazyka z r. 1978 a 1988 (niektoré zistenia si mozno po-
zriet aj v monografii, Ligo$, 1999). Dalej vyberdme ete tieto konstatovania: ,,Uké-
zala sa uzito¢nost a relativna spolahlivost (reliabilita) pouzitych metdd (vyskum-
nych nastrojov — pozn. M.L.) pri orienta¢nom zistovani motiva¢nej $truktury,
resp. motiva¢nych tendencii ziakov vo vyuc¢ovani materinského jazyka z hladiska
pedagogickej tedrie i praxe... Tieto pre nas zaujimavé a urcite i povzbudzujtce
vysledky st vSak zatial poznacené istou subjektivnostou (napriek konstatovaniu
v bode 4 - o uzito¢nosti a vhodnosti pouzitych vyskumnych nastrojov, pozn.
M.L.), lebo jednak u mladsich i starsich ziakov sme postupovali dvoma rozli¢ny-
mi metédami (nemali tie isté polozky - i ked, ako sme vyssie poukazali, usilova-
li sme sa o istt analdgiu, paralelu a kompatibilitu vzhladom na rdzne vyvinové
stupne Ziakov, pozn. M.L.), jednak neslo o ich velku ¢i reprezentativnu vzorku
(prieskum predstavuje isti porovnavaciu aktualizaénd vzorku, sondu). V tomto
zmysle sme predpokladali, Ze uvedené zistenie bude treba este overit (objektivizo-
vat) v dalSom vyskume viacerymi metédami a postupmi na $irsej vzorke® (Ligos,
2001/2002, s. 76). Ako dalej priblizime, tento zdmer sme sledovali v dvoch gran-
tovych vedeckych projektoch, a to vr. 2009-2011 v $irsie koncipovanom vyskume
projektu KEGA a v r. 2013-2014 v institucionalnom projekte k problematike ge-
nézy tvorby vyskumnych nastrojov. Skor ako prejdeme k dal$ej avizovanej etape
tvorby a uplatnenia nasich dvoch vyskumnych nastrojov na meranie motiva¢nej
$truktury Ziakov vo vyu¢ovani materinského jazyka, na tomto mieste si zhrnieme
niektoré ich zakladné koncepéné parametre, ktoré sa ndm ukazali ako relevantné
pri ich pouzivani vo vyskume i v pedagogickej praxi.

V projektivnej metdde sa ndm ukazala ako problematicka otazka vyhodnocova-
nia odpovedi ziakov smerom k jednotlivym druhom motivacie metédou konstant-
nej komparidcie, a to v korelacii s faktom exaktného a korektného (objektivneho)
porovnania ziskanych tdajov podla projekcie a dotaznika. Vzhladom na tato
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skuto¢nost sme sa v dalSom obdobi vyskumu pokusili zimerne vysledky projek-
tivnej met6dy vyhodnotit len na podlozi pozitivnych a negativnych motivaénych
tendenci, t. j. iba v kladnej alebo v zapornej polohe. Prirodzene, pri tomto pri-
stupe (nepoditajic bodovu $kalu odpovedi a akceptovani vahového priemeru)
sme predpokladali, Ze sa celkova dspesnost motivacie na 1. stupni ZS meranej
podla projektivnej metddy tymto spésobom moéze v pozitivnom zmysle celkove
vyraznejsie zvysit ¢i nadhodnotit (aj o niekolko desiatok percent). V tejto relacii
nam potom vyslo, ze projektiviu metddu v dalSom vyskume pre ziakov primar-
neho vzdeldvania vyuzijeme ako iba podporny a sekundarny vyskumny nastroj.
Na exploraciu vo vedeckom badani sa nam ukazal tak nas vyskumny néstroj do-
taznik na meranie motivacnej $truktury Ziakov viac reliabilny a vyhovujuci ako
projektivna metdda s tym, ze v jeho dalsom vyvoji ho bude treba i nadalej kvali-
tativne (Struktdrne a transformacne) vylepsovat. V nasom doterajsom vyskume
sa tu napr. o. i. potvrdilo, Zze na meranie motiva¢nej $truktury ziakov postaci iba
polozka 1.1, v ktorej sa pytame na taziskové dovody alebo motivy v ucebnej akti-
vite ziaka vo vyucovani materinského jazyka. Mohla by zostat aj polozka ad 1.2,
zamerana na isté prekazky a blokdtory v motivacii vo vyucovani materinského
jazyka. Ostatné polozky by potom v dotazniku nemuseli byt, ale ucitel SJL v praxi
alebo vyskumnik by ich mohol vyuzit ako pomocné na zistovanie istého podlozia
a kontextu pri odkryvani motiva¢nej $truktary ziakov. Ako uzito¢né a relevantné
je v polozke ad 1.1 ponechat jednotlivé motivy (ich ponuku) uvedené v r6znom
poradi podla zakladnych vybranych druhov motivacie, t. j. poznavacia (vnutorna,
funk¢nd), osobna (sebarealiza¢nd, aktualiza¢na, ucelova, vykonova, perspektivna
a pod.), socidlna a negativna vonkaj$ia motivacia, pricom tymto skupinim mo-
tivov na¢im prisadit bodové skoré na pitstupnovej skale (od 4/5 postupne az
po 0, resp. minus 1). Prirodzene, ako sme vy$$ie naznacili, tento pristup pri pou-
ziti uvedenych vyskumnych nastrojov logicky smeroval k overeniu ¢i verifikacii
v dal$ich prieskumoch. V tejto savislosti pred nami vystupili aj iné vyzvy a tlohy.
Napr. do uvahy mohla prist ako vhodnd aj transformacia projektivnej metddy
do podoby pripravenych odpovedi v pétstupriovej hodnotovej skale podla druhov
motivacie (od 4 po 0 a minus 1), resp. dotaznik o motiva¢nej $truktire osobitne
transformovat do struénejiej podoby aj pre Ziakov 1. stupiia ZS tak, aby sa za-
chovali polozky k jednotlivym faktorom ako pre sekundarne vzdeldvanie, pricom
odpovede ziakov by boli v podobe oznacenia bodového skdre na pitstupnovej
$kale (napr. od 5 - tplne plati az po 1 — vobec neplati ponuknuty motiv alebo jav
z vyucovania materinského jazyka). K uvedenym pozndmkam e$te ndm prichodi
pripojit konstatovanie, ze ani v tomto obdobi nasgho prieskumu (v r. 2000 - 2001)
sme nemali k dispozicii isté tandardné referen¢né normy motivacnej Struktdry
ziakov k vyucovaniu slovenského, resp. vdbec materinského jazyka a literatury.
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Aj z tohto dovodu povazujeme uskuto¢neny porovnavaci prieskum (SR a NSR)
za aktudlnu overovaciu sondu na pozadi nasich vyskumnych aktivit v predchad-
zajucom obdobi (v rokoch 70. a 80. minulého storocia), ako sme ich vyssie pred-
stavili. Teraz prejdeme na nas dalsi vyskum sledovanej problematiky v reldciach
s avizovanym inovativnym pristupom.

2.4 V rokoch 2009-2011 sme uskutocnili $ir$ie koncipovany vyskum
rozvijania motivacie ziakov vo vyucovani materinského jazyka na zdkladnych
a strednych $kolach ako vedecky projekt grantovej agentiry KEGA MSVVaS SR
¢. 3/7052/09 s nazvom Program motivacného pdsobenia vo vyucovani sloven-
ského jazyka. Okrem motiva¢ného aspektu sme sa tu v stivztaznosti zamerali aj
na problematiku Skolského vykonu, verbalnej tvorivosti, urovne komunikacie
a interakcie, socidlnej atmosféry a klimy vo vyuc¢ovani i nové ponatie uciva vo
vyucovani SJL. Tymto spésobom na vyskume participovali katedry slovenského
jazyka a literatury, pedagogiky, psycholdgie a predskolskej a elementdrnej peda-
gogiky fakult KU v Ruzomberku, tiez v teréne pedagogickej praxe viac zaklad-
nych a strednych $kol so 14 triedami a ucitelmi SJL v SR. Okrem nich boli do pro-
jektu pilotne zapojené aj dve triedy s dvomi uditelmi(ucitelkami) ceského jazyka
aliteratdry v CR. V ramci experimentalneho overovania motiva¢ného posobenia
sme vo vyskumnej vzorke na vstupoch mali celkove 301 Zziakov (134 chlapcov
a 167 dievcat), na vystupe 297 ziakov (138 chlapcov a 159 dievcat) v primarnom
a sekundarnom vzdeldvani (1. a 2. stupei ZS a na strednych $koléch). Hlavnym
vystupom tohto projektu bolo vydanie publikacie Ligo$, M. a kol., Rozvijanie
motivacie u ziakov vo vyucovani slovenciny (2011), v ktorej sa na s. 312 — 337
nachddzaju pouzité viaceré vyskumné nastroje v podobe 17 priloh. Prirodzene,
okrem tychto vyskumnych néstrojov sme vo vyskume uplatnili viac metdd, ako
napr. pozorovanie vyuc¢ovacich hodin, rozhovory s u¢itelmi a Ziakmi, workshopy,
analyzu, kompardciu, ohniskové (fokusové) skupiny, sebareflexiu ucitelov
experimentalnych tried, pracu supervizorov, pedagogicky experiment, §tadium
$kolskej dokumentacie, obsahova analyzu a pod. Z vyskumnych nastrojov to
boli najmi dotazniky ($tandardné i nestandardné), projektivna metdda, testy
verbalnej tvorivosti, Flandersove pozorovacie kategérie v modifikovanej podobe,
sebakontrolné harky pre Ziakov experimentalnych tried a viaceré didaktické testy
k vybranému udivu tematického okruhu s ndzvom Recepcia a produkcia textu
v ustnej a pisomnej podobe, osobitne upravené pre jednotlivé stupne $kolského
vzdelédvania. Dolezity je fakt, ze okrem $tandardnych vyskumnych nastrojov, ako
napr. Test verbalnej tvorivosti, dotaznika Nasa trieda alebo Flandersovych pozo-
rovacich kategorii sme pracovali s nagimi ne$tandardnymi vyskumnymi nastroj-
mi, a to s dotaznikmi, didaktickymi testami, projektivnou metddou a pod. Medzi
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takéto teda patria aj nase dva sledované vyskumné néstroje — projektivna metdda
a dotaznik k motiva¢nej Strukture Ziakov vo vyu¢ovani materinského jazyka, kto-
rym v tejto $tudii venujeme osobitnu pozornost z hladiska genézy tvorby a ktoré
sa nachadzaju v uvedenej publikdcii ako Prilohy ¢. 1 a 2 (tamtiez, s. 312-314).
Prichodi ndm tu pripomendt, Ze projektivnu metéddu sme uplatnili pre ziakov
primarneho vzdelavania. Oproti podobe z r. 2000/2001 (pozri vyssie) sme tato
verziu zredukovali iba na 8 poloziek nedokoncenych viet, v ktorych sme ostali
pri tychto hlavnych parametroch: chcem, mdm najradsej, mam radost a dobrd
naladu, ucivo, nerdd, Ziaci v triede, mdj/moja ucitel/-ka SJL, rodina, pri¢om tieto
parametre ako v minulosti bolo mozné transformovat, kvalifikovat a vyhodno-
tit v priezore $truktary ako kognitivnu, osobnd, vykonovd, socidlnu a negativau
motivaciu. V dotazniku k motivaénej struktare ziakov sekundérneho vzdeldvania
sme okrem drobnych formélnych tprav ostali v takej podobe, ku akej sme sa do-
pracovali vo vyskume v r. 2000/2001. Ako kltic¢ova nas zaujimala najma polozka
1.1 a 1.2, vktorej boli jednotlivé motivy usporiadané a hierarchizované do skupin
od vnutornej poznavacej a funkénej motivacie aZ po negativnu motivaciu. Poloz-
ka 1.2 sa orientovala na zachytenie istych prekazok alebo blokatorov u¢ebnej mo-
tivacie. Pripominame, Ze dal$ie polozky (¢. 2-11) dotaznika sme do uspesnosti
udebnej motivacie a jej $truktdry nezapoditali (pozri v prieskume v r. 2000-2001).
V dotazniku sme ich ponechali s tym, ze zistenia z nich budd sluzit ucitefom
SJL v triedach nasej vzorky ako isté podlozie pre lepsie pochopenie a kontexty
ucdebnej motivacie ziakov v sledovanom uc¢ebnom predmete. Ako sme uz vyssie
naznacili, vzhladom na uplatnenie prirodzeného experimentdlneho motivac-
ného posobenia sme zvolené vyskumné nastroje okrem pilotného overovania
uplatnili na vstupnych a po 2-3 mesiacoch zdmerného motiva¢ného pdsobenia
v experimentalnych triedach (cca 20-30 vyucovacich hodinach) na vystupnych
meraniach v experimentalnych aj kontrolnych triedach. Motiva¢na $truktaru Zi-
akov vo vyudovani SJL sme potom primdrne hodnotili podla jednotlivych stup-
nov vzdeldvania, t. j. z vyvinového (ontogenetického) hladiska a rodovej (podla
pohlavia) diferenciacie. Takisto vo vztahu k dal$im sledovanym aspektom, ako
urovenl komunikdcie a interakcie vo vyucovani, verbalnu tvorivost, atmosféru
a klimu vo vyudovani a pod. Celkove podla o¢akavani a predpokladov v zmysle
dvojpolového pristupu pri projektivnej metéde (kladnd a zaporna dimenzia) sa
nam ukazala vyrazna diferencidcia v drovni pozitivnej motivacie v primarnom
vzdelavani oproti sekunddrnemu vzdelavaniu (zniZenie aj 0 30%) na jednej strane
a na strane druhej statisticky vyznamné zmeny na podlozi zamerného motivac-
ného pdsobenia sa prejavili najskor v oblasti $kolského vykonu, v trovni komu-
nikdcie a interakcie vo vyucovani, v oblasti verbalnej tvorivosti a sebahodnoteni
ziakov. Zistili sme, ze ista kvalitativna transformacia motivacnej $truktury Ziakov
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nastdva postupne o. i. aj tymito vnutornymi mechanizmami v ramci sebaregula-
cie a sebakonceptu Ziaka (cez $kolsky vykon, tvorivost, socidlne vztahy, uspech,
pozitivnuskisenost z vyucovania, kvalitnd komunikiciu a Ziva interakciu
a pod.). Tymto spdsobom pri vystupnom merani sa po cielavedomom motivac-
nom posobeni (na baze nasho ramcového programu motiva¢ného posobenia vo
vyucovani SJL) celkove iba nepatrne zvysila uspesnost ucebnej motivacie, pricom
v8ak v kontrolnych triedach sa ukdzal ako prizna¢ny vyraznejsi narast negativnej
motivacie. Tieto vysledky znac¢nych rozdielov irovne motivacie v primarnom
a sekundarnom vzdelavani vSak zrejme podla nasich predpokladov a o¢akavani
uzko stvisi o. i. aj s pouzitymi dvoma sledovanymi vyskumnymi nastrojmi, t. j.
projektivnou metédou a dotaznikom k motivacnej Struktare ziakov. Pozrime sa
bliz$ie na tento problém.

Na 1. stupni u Ziakov 2. a 3. ro¢nika Z$ sa ispesnost motivicie vo vyucova-
ni SJL na vstupepohybovala v rozpiti 70 — 80 % a po experimente v niektorych
triedach vysla az na hodnotu okolo 87 % tispes$nosti.“Na 2. stupni u Ziakov 6.
a 7. ro¢nika sa tispesnost oproti 1. stuptiu ZS zniZila, celkove na vstupe i vystupe
experimentdlneho pdsobenia sa pohybovala v kontinuu od 39 % do 55,00 %,na
strednych $kolach u Ziakov 2. a 3. ro¢nika podobne od cca 32 % do 53,00 %, pri-
¢om u dievcat v sekunddrnom vzdelavani boli vysledky celkove v pozitivnej moti-
vacii 0 cca 10 % vyssie, ¢o sa na 1. stupni ZS neprejavilo (na 1. stupni ZS sa diferen-
cie medzi chlapcami a diev¢atami nepotvrdili, ba dokonca pri vstupnom merani
boli hodnoty uc¢ebnej motivacie u chlapcov vyssie). Tu ndm vystupuje do popre-
dia otdzka, preco je taky vyrazny rozdiel v trovni motivacie medzi 1. a 2., resp.
aj 3. stupniom vzdelavania, a to aj vo vztahu nasich merani v predchadzajicich
vyskumoch (pozri vyssie napr. v 80. a 90. rokoch minulého storocia). Podla nasho
ndzoru i nasich oc¢akévani (avizované vyssie, pozri vysledky a zamery v priesku-
me v r. 2000 - 2001) hlavnou pri¢inou je zmena metodiky a pristupu pri uplatneni
vyskumného nastroja projektivna metdda jednak vo vztahu k predchadzajicim
meraniam v prieskumoch motivacnej $truktary (pozri v 80. rokoch minulého
storocia a v r. 2000 - 2001) a jednak v znizeni kompatibility tohto nastroja s do-
taznikom pre ziakov vyssich stupnov vzdelavania. Na druhej strane znac¢na dife-
rencidcia v u¢ebnej motivacii Ziakov sa zrejme hibkovo nachadza v ontogené-
ze. Ako pripominame vo vystupnej publikdcii (tamtiez, s. 117), pri projektivnej
metdde sme v hodnoteni a spracovani vysledkov ,,rozli$ovali iba pozitivnu a ne-
gativnu motivéciu, resp. jej uspesnost a netspesnost™. Pokusne sme teda uplatnili

4 Ako sme vyssie uviedli, v nasich doterajsich prieskumoch sa uspesnost motivacie
(na baze vihového priemeru) na 1. stupni ZS pohybovala v priemere okolo 50% -
70 9%, na 2. stupni primdrne v rozpéti 40 % - 60 %, pricom zavazila aj rodova diferenci-
acia.
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iba tato dichotémiu alebo opoziciu, teda polaritu pozitivnej a negativnej motiva-
cie. Upustili sme tu teda od kategorizacie a $kalovania odpovedi Ziakov. Tymto
sposobom sme pri jednotlivych polozkach projektivnej metddy nepocitali ani
s vahovym priemerom a diferencovanou uspesnostou podla zaradenia vypovede
ziakov k vybranym zédkladnym druhom motivacie, jednoducho sme od pozitivnej
motivacie odpo¢itali negativnu motivéciu a vysla nam celkova uspesnost motiva-
cie. V sekunddrnom vzdeldvani pri dotazniku sme zachovali taku istd metodiku
ako v predchddzajucich vyskumoch, t. j. pri druhoch motivacie sme ostali pri
pétstupiiovej bodovej Skale a pri vyhodnoteni tspesnosti motivacie sme uplatnili
diferencovany pristup z pozicie vahového priemeru pondknutych a zvolenych
motivov (dévodov) ucebnej ¢innosti vo vyucovani SJL. Ako sme uz avizovali,
pri hodnoteni Grovne motivac¢nej struktury ziakov sme vychadzali iba z polozky
ad 1.1, pri¢om do uspesnosti u¢ebnej motivacie v $tatistickom vyjadreni sme uz
nebrali do Gvahy dalsie polozky dotaznika (ad 1.2, 2. - 11. polozka). Nazna¢enym
sposobom mohla vyjst uspesnost motivacie na 1. stupni aj o 20 - 30 % lepsie ako
v nasich predchadzajicich meraniach a vo vztahu k meraniu na vyssich stuprioch
vzdeldvania (porov. vyssie merania v prieskumoch 80. rokov a v r. 2000 - 2001).
Pred nami sa teda objavila nova a zaujimavd otazka, ¢i je v skutocnosti taky
velky rozdiel v uc¢ebnej motivacii medzi primarnym a niz$§im sekundarnym
vzdelavanim. Uvedenym postupom a pristupom pri inovovanom uplatneni pro-
jektivnej metddy sa ndm ukazala nevyhnutnost prehodnotenia pouzivania toh-
to vyskumného nastroja smerom k hlbsiemu preniknutiu do oblasti motiva¢nej
Struktury ziakov vo vyu¢ovani SJL na 1. stupni ZS (tak, ako sme to realizovali v 80.
a 90. rokoch minulého storocia) a na pozadi komparacie aj v intenciach vyvino-
vého sledovania motiva¢ného aspektu u ziakov v sekundarnom vzdelavani. Ako
piseme na viacerych miestach cit. publikacie (tamtiez, s. 116, 121, 127 a i.), na 2.
stupni ZS sa ,,uroven pozitivnej motivacie pohybuje najmi v rozpiti od 40 - 50 %
uspesnosti® (tamtiez, s. 121). Ttto tendenciu cca 50 % tspes$nosti motivacie na 2.
stupni ZS a v SS sme zistili vo viacerych nasich vyskumoch (pozri vyssie vyskumy
uz od 2. polovice 70. rokov minulého storocia), pri¢om v primarnom vzdeldvani
na podlozi viacerych nasich vyskumov predpokladame tspesnost motivacie vo
vyucovani materinského jazyka na tirovni cca 50 % — 70 %, t. j. o cca 10 % — 20 %
vyssie ako v sekundarnom vzdelavani. Uvedeny trend a vyvin ucebnej motivacie
na tychto urovniach sa v podstate potvrdzuje v $irokokoncipovanych vyskumoch
(vo vztahu k u¢eniu na danom stupni vzdelavania) u nds aj v zahranic¢i (porov.
napr. Hvozdik a kol., 1994). Ide predovsetkym jednak o rozpor klesania uceb-
nej motivacie v ontogenetickom vyvine Ziakov, jednak o priblizne 50 % Zziakov
na vys$ich stupnioch vzdelavania, ktorym sa vobec chce ucit (pozitivna motivacia,
a to nielen k u¢ebnému predmetu MJL), ale aj zna¢ny pocet Ziakov, ktori sa ucia
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a st motivovani pod droviou svojich realnych u¢ebnych moznosti. Na 2. stupni
ZS a v SS sa tiez diferencovane zvy$uje zasttipenie negativnej motivacie.*Uvedené
relacie potvrdzuje aj citdcia zo zaverecnej state k motivacnej $trukture Ziakov
na vyssich stupnioch vzdeldvania v spomenutej publikacii (Ligo$ a kol,, 2011,
s. 128): ,,Ziak m4 aj iné oblasti zaujmu a aktivit (iné uc¢ebné predmety, oblasti,
sféry, okruhy v $kole i mimo $koly, formalne i neformalne, verejné i sukromné
v $kolskom, rodinnom, uzsom i $irSom spoloc¢enskom kontexte), takze zrejme
star$i ziaci, resp. tinedZeri maju vndtorny zdujem o vyucovanie MJL cca po hra-
nicu 50 %, prirodzene, s tym, Ze existuju isté individualne a komunitné rozdiely
a diferencie. Zrejme bude uzito¢né tento fakt prijat ako istd normalnu a prirod-
zenu tendenciu v kontexte posobenia na Ziaka.“

Z nalrtnutej genézy tvorby nasich dvoch vyskumnych néstrojov na meranie
motivacnej $truktury ziakov vo vyucovani MJ sa nam ukazala potreba ich dalsej
verifikacie a istej $tandardizacie v intencidch uplatnenia vo vyskume i v praktic-
kej pedagogickej ¢innosti ucitela SJL/MJL v teréne, a to na zaklade Standardnych
Statistickych programov, metodik a technik pri overovani a tvorbe dobrych
vyskumnych nastrojov v prepojeni na isté referenéné normy badania ucebnej
motivacie ziakov v predmetoch $kolského vzdelavania. Ako sme to uz vyssie
v tejto Studiu prezentovali, po uskuto¢neni nasich viacerych vyskumnych aktivit
a prieskumov v oblasti motivacie vo vyucovani SJL sa nam v ostatnom obdobi
dostali do rik o. i. dve podnetné publikacie, ktoré k uvedenym kvantitativno-
kvalitativinym parametrom nasich vyskumnych nastrojov pontkaju isté riesenie.
V prvom rade ide o syntetickd publikaciu P. Gavoru s nazvom Tvorba vyskumné-
ho nastroja pre pedagogické badanie (2012) a k u¢ebnym predmetom isté orien-
taéné referenéné normy pontka zasa publikacia V. Hrabala - I. Pavelkovej, Jaky
jsem ucitel (2010). V dalSej casti $tudie priblizime finalnu etapu tvorby nasich
dvoch vybranych vyskumnych nastrojov na podlozi najma tychto dvoch novych
publikacii a s pomocou prislusnych viacerych modernych Statistickych metod.
V podstate pdjde o ich kvalitativnu transformaciu a redukciu na dva varianty
$kalovych dotaznikov, a to o dotaznik uc¢ebnej motivacie ziaka vo vyucovani slo-
venciny pre primarne a sekunddrne (niZsie aj vyssie) vzdeldvanie (pozri Priloha
¢. 1,2). Ako teda prebiehala ich transformadcia, verifikdcia a $tandardizacia do za-
vere¢nej findlnej podoby?

5 Tento trend bol vyrazny najmé v kontrolnych triedach (porov. Ligos a kol., 2011;
Murinova, 2013).
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STIMULOVANIE KOGNITIVNYCH FUNKCIi A PRACA
SVECNYM TEXTOM V PRIMARNEJ SKOLE

Stimulating of Cognitive Functions and the Work
with Factual Text in Primary School

Dana Cibakova

Anotace: Prispevok je venovany oblasti Citatelskej gramotnosti a jej rozvijaniu
u Ziakov primdrnej skoly. V nadviznosti na Citatelskii gramotnost sa zameriavame
na oblast porozumenia vecnému textu. Prispevok md teoretickii a praktickii cast.
V teoretickej casti sa zaoberdme definovanim Citatelskej gramotnosti, jej vyvinovym
modelom, dalej porozumenim textu a vztahu jazykovych a kognitivnych procesov.
V' praktickej casti predstavujeme vyskum, ktory je zamerany na rozvijanie
porozumenia vecnému textu u Ziakov druhého rocnika zdkladnej skoly.

Klicové slova: Citatelska gramotnost, porozumenie textu, vecny text, primdrna skola.

Annotation: The paper is devoted to reading literacy and the development of pupils
at primary school. Following the Reading Literacy focus on the field of understanding
educative text. Post a theoretical and practical part. The theoretical part deals with
defining reading literacy, the developmental model, further comprehension and
the relationship of language and cognitive processes. The practical part shows the
research, which is aimed at promoting understanding educative text for students of
the second grade of elementary school.

Key words: Reading Literacy, Text Comprehension, Educative Text, Primary School.

Uvod

V savislosti s ¢itatelskou gramotnostou sa stale do popredia dostava oblast
porozumenia vecnému textu. Prave v tejto oblasti ziaci nedosahuju v celosveto-
vych meradlach na hodnotenie v oblasti porozumenia uspokojivé vysledky. Ide
najmi o medzinarodnu hodnotiacu $tidiu PIRLS (Progress in International Rea-
ding Literacy Study/Medzindrodné hodnotenie Citatelskej gramotnosti), ktora sa
celosvetovo realizuje od roku 2001, a to v 5-ro¢nych cykloch. Testovanie sa usku-
to¢nuje u ziakov tretich a $tvrtych ro¢nikov primarnej $koly. V kazdom testova-
ni je pouzitych 10 roznych textov - 5 literdrnych a 5 vecnych textov. Hlavnému
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testovaniu predchddza vzdy pilotné testovanie, v ktorom st na mensej vzorke
»odskdsané“ nové texty, aby sa zabezpeila ich vhodnost a overila ich schopnost
produkovat validne data. Po hlavnom testovani su 4 z 10 textov zverejnené — 2
literarne, 2 informacné. 6 textov ostdva nezverejnenych a pouziju sa v dalSom
cykle testovania (podrobnejsie Kramplova et al., 2012).

Vysledky medzinarodnej hodnotiacej $tidie PIRLS nas inspirovali pri tvorbe
a realizdcii vyskumu so zameranim na rozvijanie porozumenia vecné textu. Na-
$im hlavnym vyskumnym problémom bolo zistit ,,Aky ma vplyv stimulovania
kognitivnych funkcif na rozvijanie Grovni porozumenia textu u Ziaka primarnej
$koly?“

V prvej cCasti prispevku sa venujeme v strucnosti charakterizovaniu délezi-
tych pojmov z oblasti skimanej problematiky, a to Citatel'skej gramotnosti, vyvi-
novym modelom gramotnosti, oblasti porozumenia textu a jeho viacuroviiovému
charakteru. Ako sme uz spomenuli v rdmci skimaného problému, zameriavame
sa aj na objasnenie kognitivnych funkcii, ktoré su pri procese porozumenia ne-
oddelitel'nou sucastou. Na stimulovanie kognitivnych funkcii v realizovanom
vyskume sme vyuzili relevantné nastroje na ich stimulovanie, a to od amerického
profesora Jensena a izraelského profesora Tzuriela. Tieto nastroje si konkreti-
zujeme tiez v prvej Casti prispevku, v druhej Casti prispevku pontkame ukazku
z vyskumu — stimula¢nu jednotku zameranu na pracu s vecnym textom, kde je
vyuzity nastroj od profesora Jensena.

V druhej Casti prispevku popisujeme vyskumny priebeh a pontkame jednu
stimulacnu jednotku, s podrobnym popisom a ukazkami ziackych prac, a ktora
je sucastou zo zrealizovaného vyskumu. V zavere prispevku popisujeme priebeh
zaverecnej fazy vyskumu, kde sme realizovali so ziakmi cloze-testy a ziakom
zadavali ulohy zistujice osvojené metakognitivne zrucnosti.

Charakteristika skimanej problematiky

V medzindrodnej hodnotiacej $tadii PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study/Medzinarodné hodnotenie citatelskej gramotnosti) je
Citatelska gramotnost definovand ako ,,schopnost porozumiet a pouzivat také pi-
somné jazykové formy, ktoré vyzaduje spolo¢nost a/alebo ktoré maji hodnotu
pre jednotlivca. Mladji ¢itatelia mozu konstruovat vyznam z rozmanitych textov.
Citajﬁ s cielom vzdeldvania sa, Ui¢asti v komunitdch ¢itatelov v $kole a kazdoden-
nom zivote a pre pote$enie“(Mullis et al., 2007, s. 3).

Existuju viaceré modely gramotnosti, ako rana gramotnost, bazova (prip. ba-
zalna) gramotnost, dalej funkénd gramotnost, literarna, Citatelskd, komplexna
gramotnost a podobne.
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Chédpanim gramotnosti ako celozivotného fenoménu nemdze nasej pozornos-
ti uniknut fakt, ze gramotnost si deti osvojujt uz od ttleho detstva. Zo zaciatku
deti vnimaju tla¢ent podobu redi, plagaty, rézne népisy, neskor deti ,,ovladaju
koncept tlace - rozoznavaju zaciatok a koniec knihy, vedia, kde sa zacina (itat,
ktorym smerom sa ¢ita, vedia urcit zaciatok riadku a pod.“(Gavora, 2006, 5.26).
Toto obdobie vyvinu gramotnosti sa nazyva rand alebo vyndrajtca sa (emergent-
nd) gramotnost.

V modeli komplexnej gramotnosti sa k $tyrom komunika¢nym zruénosti-
am (hovorenie, po¢uvanie, ¢itanie, pisanie) priraduju dalsie dve, a to prezeranie
a vizudlne stvarniovanie myslienok. ,,Prva z nich, tzv. prezeranie (viewing), savisi
s prijimanim informacif z réznych zvac¢$a nekontextovych zdrojov (broziry, re-
klamy, teletext, internet...), ktoré st samozrejmou stcastou tzv. moderného ¢ita-
telstva. Druhd zru¢nost (visually representing) zase suvisi s vizualnym stvarnova-
nim myslienok a skusenosti, ktoré je dnes spojené s multimedidlnym vyuzivanim
modernych technoldgii“ (ibid., s.8).

Vo vyskume, ktory sme realizovali, sme vychadzali zopera¢nej definicie ¢ita-
telskej gramotnosti ako schopnosti porozumiet roznym druhom textu s re$pek-
tovanim viacuroviiového charakteru procesov porozumenia a schopnosti vyuzit
spracované informacie na u¢ebné a komunikacné ciele. Za zdkladné vychodisko
rozvijania tejto schopnosti povazujeme stimulovanie kognitivnych funkeii, ktoré
st spojené s jednotlivymi troviiami porozumenia a ktoré si nevyhnutné na to,
aby k samotnému porozumeniu dochadzalo. Za sucast rozvijania Citatelskej gra-
motnosti povazujeme aj rozvijanie metakognitivnych procesov, ktoré ziaka pri-
pravi na transfer stratégii ziskavania, spracovania a vyuzitia informdcii.

Svingalové (1998, 5.74) vymedzuje myslenie v najsirsom slova zmysle ako naj-
vy$si myslienkovy proces, v ktorom ide ,,0 sprostredkovany (nepriamy, odvode-
ny) a zovSeobecneny sposob poznavania skuto¢nosti. Tvori prechod od poznania
ndhodnych suvislosti k poznaniu podstaty predmetov a javov, vzdgjomnych stvis-
losti a vztahov, je tizko spojeny s re¢ovou ¢innostou‘. Myslenie je zaroven sprost-
redkovanym poznavanim skutoc¢nosti na zaklade slova, re¢i. V uz$om definovani
sa myslenie charakterizuje ako riesenie problémov, ktoré vyplyvaju z praktickych
¢innosti ¢loveka a vnikaji v problémovych situciach. Problémom (Svingalovd,
1998, 5.75) chdpeme ,,ur¢itt otdzku alebo situdciu, ku ktorej nepostacuje doteraz
naucené riesenie, ale vyzaduje sa novy sposob rie$enia. Problém mozeme charak-
terizovat tieZ rozpor medzi aktualnou situdciou a cielom®

Medzi niektoré sposoby rieSenia problémov patri tzv. rieSenie pokusom
a omylom, nahle pochopenie situdcie ,,AHA® efekt, planovanou analyticko-synte-
tickou ¢innostou, overovanim hypotéz, vyrieSenim tlohy a nasledné overovanie
jej spravnosti. Podstatou myslenia je vykonavanie uréitych myslienkovych postu-
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pov, ktoré navzdjom suvisia, prelinaju sa a tvoria rézne stranky myslenia. Med-
zi zékladné myslienkové operdcie patri analyza a syntéza. Analyza (Svingalovd,
1998) sa moze vztahovat na analyzu celku alebo casti, roz¢leni ich prvky, zna-
ky, vlastnosti. Syntéza zjednocuje, spaja jednotlivé casti do prirodzeného celku.
Medzi dalsie myslienkové procesy patri porovnanie, generalizacia a abstrakcia.
Porovnanie je zalozené na analyze, ale i syntéze.

Predmety a javy porovnavame podla ur¢itych kritérii, hladame, ¢o majt spo-
lo¢né, podobné alebo rozdielne. Prostrednictvom generalizdcie mozeme zistovat
a spajat predmety a javy do urditych tried, skupin, nielen podla rovnakych zna-
kov, ale aj podstatnych. Abstrakcia je zlozitejsim procesom, ktory sa zameriava
len na vy¢leniovanie podstatnych, dolezitych (relevantnych) znakov a jej vysled-
kom je nejaky myslienkovy produkt (pojem). V suvislosti s myslenim rozliSuje-
me aj jeho druhy, ako konkrétno-nazorné a teoretické, abstraktné. Konkrétno-
-nazorné myslenie pri rieSeni problémov vyuziva nazorné predstavy. Teoretické,
abstraktné myslenie sa uplatiiuje pri rieSeni abstraktnych teoretickych tlohach,
ktoré su s praktickou ¢astou prepojené len sprostredkovane.

Podla smeru, ku ktorému myslenie smeruje pri rieseni problémov, rozozna-
vame konvergentné a divergentné myslenie. Konvergentné myslenie sa uplatniuje
v situdciach, ktoré maji mozné len jediné rieSenie, postup rieSenia (ubera sa sme-
romk jedinému cielu, rie$eniu). Divergentné myslenie sa uplatiiuje v rieSeni tloh
s moznymi viacerymi postupmi.

Specifickost Tudskej psychiky je podmienena prave vznikom redi. Reé
(Svingalova, 1998, s. 89-91) prelina vietky psychické procesy a stavy, je ich sprie-
vodnym javom a ,,ndstrojom myslenia, prostriedkom dorozumievania a med-
ziludskej komunikacie. Pri pouzivani re¢i musi jedinec poznat a s porozumenim
pouzivat pravidla daného jazyka. Jazyk je systémom znakov, prostriedkom, na-
strojom na dorozumievanie sa. Ma slovnu zasobu, gramaticku stavbu a zakoni-
tosti tvorby viet (syntax).“

Vztah jazyka, re¢i a myslenia je velmi tesny, navzajom spolu suvisia, prelina-
ju, ovplyviuji. Pomocou reci vyjadrujeme svoje myslienky a hladanim recovej
formy pre myslienky sa zdroven utvara aj myslenie. ,Na dosiahnutej Grovni osvo-
jenia re¢i (pojmu) zavisi uroven rozvoja myslenia a naopak — myslenim spres-
fiujeme vyznam, obsah a rozsah pouzivanych pojmov* (Svingalova, 1998, 5.95).

Zamerom vo vyskume, ktory sme realizovali, bolo poukazat na odraz kogni-
tivnych procesov v jednotlivych trovniach porozumenia textu a vyuzit stimulo-
vanie tychto kognitivnych funkcif ako predpoklad na vytvaranie efektivnejsieho
porozumenia textu. Jazykové a kognitivne procesy pri porozumeni textu vidime
v takejto suvislosti:

Pri objasneni kognitivnych procesov pri porozumeni textu sa opierame o re-
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vidovant Bloomovu taxondmiu, kde v ramci kognitivnej dimenzie vychadzame
z kognitivnych procesov - zapamatat, porozumiet, aplikovat, analyzovat, hodno-
tit, tvorit. Opierajtc sa o jednotlivé urovne porozumenia textu a kognitivne pro-
cesy nevyhnutné pri procese porozumenia podla Dolnika (Dolnik & Bajzikova,
1998) porozumenie textu ma identifika¢na (spoznavaciu)stranku a kognitivny
aspekt (aspekt chapania).

Vertikalnu rovinu predstavuje identifikacnd (spozndvacia) stranka proce-
su porozumenia, ktord predstavuje jednotlivé rovne porozumenia textu. Tieto
urovne predstavuji jazykové procesy, prostrednictvom ktorych sa realizuje po-
znavanie v postupnosti jednotlivych trovni, od nizsich urovni porozumenia, az
po dosiahnutie vy$sich Grovni. Horizontdlna rovina znazornuje hierarchiu ko-
gnitivnych funkcii.

Spojenie vertikdlnej aj horizontalnej roviny nam zndzornuje vztah tychto
urovni v zmysle vzdjomného odrazania sa ich jednotlivych procesov.

Ide o procesy jazykové (vertikalna rovina) a o procesy kognitivne (horizontal-
na rovina). Myslime si, ze ak chceme proces porozumenia textu zefektivnit, tak
jednou z moznosti je prave spojitost Grovni porozumenia textu a kognitivnych
procesov, ktoré st ich nevyhnutnou sti¢astou. Na zédklade toho sme svoju pozor-
nost zamerali prave na stimulovanie kognitivnych funkcii, a tym sa usilujeme
ponuknut novy pristup k rozvijaniu porozumenia textu ako stcasti Citatelskej
gramotnosti. Predpokladdme, Ze takymto spésobom mozno dosiahnut efektiv-
nejsie rozvijanie porozumenia textu.

Vo vyskumnej casti prace sme na stimulovanie kognitivnych funkcii vyu-
zili nastroje z programov — od prof. Jensena - Logické tabule (Logic Boards
1998 - 2007) a od prof. Tzuriela — Modifikovanie inferenéného myslenia u deti
(Children s Inferential Thinking Modifiability Test 1995).Tieto ndstroje sme v§ak
modifikovali pre potreby nasho vyskumu, zachovali sme iba postupové kroky
v tlohdch na vyrieSenie problému.

Vyssie spominané programy, resp. ich nastroje je mozné vyuzivat v kazdej
oblasti vyucovania, vo vSetkych predmetoch a prisposobit ich na vyhovujtce
podmienky. Ich zakomponovanie do vzdeldvacieho procesu moze sluzit jednak
na hodnotenie, na zhotovovanie interven¢nych programov, ale aj na posilnenie
motivacie u Ziakov, stimulovanie kognitivnych funkcii a rozvijanie metakognitiv-
nych zruc¢nosti. V nasej praci venujeme pozornost porozumeniu vecného textu,
kde vychadzame z predpokladu, Ze vyuzivanie takychto nastrojov na stimulova-
nie kognitivnych funkcii Ziakov moze viest k efektivnej$iemu porozumeniu textu
a k rozvijaniu metakognitivnych zru¢nosti.
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Navrh prace s vecnym textom s vyuzitim stimulovania
kognitivnych funkcii

Nagim hlavnym vyskumnym problémom bolo zistit ,,Aky ma vplyv sti-
mulovania kognitivnych funkcii na rozvijanie Grovni porozumenia textu u ziaka
primérnej $koly?“ V ramci rie$enia vyskumného problému sme sa orientovali
na preferenciu kvalitativneho vyskumu.

Kvalitativny vyskum sme realizovali v rozsahu siedmich mesiacov, a to
na zakladnej Skole v Olomouci so ziakmi druhého ro¢nika. Pracovali sme so
vzorkou piatich ziakov. Pripravili sme 18 vyskumnych jednotiek, ktoré obsa-
hovali nastroje stimulovania kognitivnych funkcii ziaka a nastroje rozvijania
jednotlivych Grovni porozumenia textu. Kazda stimulacna jednotka obsahovala
jeden informacny text. Pouzité texty patria zanrovo do oblasti literatury faktu pre
deti a ich autorkou je Tatjana Alischova — Kde se bere ton v telefonu? Objasnéni
kazdodennich détskych zahad. Aktivity na stimulovanie kognitivnych funkcii s
v kazdej vyskumnej jednotke tiez odlisné. Knihu a texty, ktoré sme zvolili, st
tematicky zamerané na bezprostredné okolie deti, rieSia sa v nich otazky fungo-
vania beznych veci, ktoré deti poznaju. Chceme podotknut, Ze texty, ktoré deti
cheeli ¢itat’, si vybrali v skupinke samostatne na naSom prvom stretnuti a my sme
k tymto textom pripravili konkrétne ulohy.

Pred zacatim samotného vyskumu sme realizovali pilotaz, pocas ktorej sme
sa oboznamili s podmienkami vo vybranej triede 2. ro¢nika (ZS v Olomouci,).
Po konzultacii s triednou ucitel'’kou sme vybrali u€astnikov vyskumu. Spolu sme
vybrali piatich Ziakov tej istej vykonnostnej urovne.

Nasledne sme realizovali predvyskum, v ktorom sme si pripravené vyskumné
nastroje u Ziakov vyskusali a vzhladom na vhodnejsi sposob prace modifikova-
li. Taktiez sme si ujasnili vhodnej$iu formu prace so Ziakmi, ¢i je vhodné s nimi
pracovat naraz, individualne alebo vo dvojiciach. Na zaklade zisteni sme sa roz-
hodli pre pracu so véetkymi ziakmi naraz.

V ramci vyskumu sme aplikovali pripravené nastroje stimulovania kogni-
tivnych funkcii ziaka a nastroje na rozvijanie jednotlivych Grovni porozumenia
textu do kazdej stimulac¢nej jednotky. Pri koncipovani stimula¢nych jednotiek
jednotky sme sa opierali o Program MindLadder (Jensen, 2008), ktory vytycuje
tzv. funkcie konstruovania poznatkov, ktoré sa delia na: a) intelektové (kognitiv-
ne) funkcie; b) neintelektové funkcie (motivy a potreby, osobnostné atributy); c)
vykonové funkcie. Tieto skupiny funkcii konstruovania poznatkov sa uplatiuju
v troch zakladnych fazach mentdlneho aktu, ktoré st odrazom ucenia sa dietata:
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INPUT - Reception Phase: evokovanie novej ucebnej témy; ziskavanie
informacii; aktivizacia poznatkovych schém a funkcif konstruovania po-
znatkov. Vyjadruje s akym stiborom poznavacich funkcii Ziak vstupuje
do procesu.

ELABORACIA - Transformation Phase: vytvéranie vztahov s informaci-
ami uz obsiahnutymi vo vedomostnom a skdsenostnom komplexe Zziaka;
transformdcia poznatkovych schém; rozvijanie funkcii konstruovania po-
znatkov podla u¢ebného obsahu a procesu.

OUTPUT - Communication Phase: komunikovanie o vysledkoch mysle-
nia; aplikdcia transformovanych poznatkovych schém a funkcii konstruo-
vania poznatkov v novych kontextoch.

Tieto fazy mentalneho aktu sme vyuzili na zostavenie ¢asti vyskumnej jednot-
ky, a to nasledovne:

INPUT

Uloha na stimulovanie kognitivnych funkcii. Typ nasledujicejdvoch lohy
je prevzaty od prof. Tzuriela zo suboru uloh pod nazvom The children’s infer-
ential thinking modifiability test (1995). Uloha bola modifikovand podla potrieb
nasho vyskumu. Zmenili sme nazvy predmetov v pokynoch pre Ziakov a vyho-
tovili pracovny list, karticky s obrazkami, ktoré sa spominaju vo vecnom texte
a nasledovali po stimula¢nej aktivite.

Ziak je instruovany pri tejto tilohe nasledovne:
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Pozorne si prezri pracovny list a obrazky k nemu prilozené. Povedz, ¢o
vSetko sa na pracovnom liste a obrazkoch nachadza.

Tvojou ulohou je doplnit do troch velkych, prazdnych kruhov obrazky
(podita¢ova my$ — modrd, oranzovd, ¢ervena, zelend) tak, aby v kazdom
kruhu bol iba jeden obrazok.

Na to, aby si ich tam mohol umiestnit, musis$ najprv najst’ sposob, ktory je
ukryty v troch riadkoch s obrazkami a mens$imi kruhmi.

Kolko obrazkov sa nachadza na pracovnom liste? Uloz obrazky (mimo
pracovného listu) do pracovného listu na spravne miesto.

Presun kazdy obrazok na l'avej strane do kruhov na prave;j strane (ziak sa
uci, ze obrazky na pravej strane patria len do kruhov, ktoré su na diagonal-
nej ¢iare v rovnakom riadku). Akym spésobom si ich umiestnil?

Doplii obrazky z malych kruhov do velkych kruhov vo vrchnej Casti pra-
covného listu.



Obr.1: Pracovny list
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Ast’ vyrobené obrazky, ktoré ziak vklada do pracovného listu podla pokynov:

CN)




ELABORACIA
Pojmova mapa - ziak md napisat, ¢o vie o pocitaci.

Obr.2: Ukazka pojmovej mapy ziaka
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Citanie informac¢ného textu. Text je predlozeny v takom zneni a vizualnej po-
dobe, v akej ho pri realizovani vyskumu ¢itali.
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Obr.3: Informacny text (Alischova, 2012, 5.141)

Jak se pocitacovou mysi prenasi pohyb na monitor?

Pocitacova mys je vstupni zafize- mozno kazdou polohu mysi na obrazovce vypo-
ni pro zadavéni povell a patii  ¢itat pomoci matematické soustavy. Z divodu
k nejdulezitéjsim soucastem  stalého znecistovani kulicky se dnes uz stale vice
pocitace. vyrabéji optické mysi. U téch se poloha mysi poci-
ta pomoci nékolika svételnych signald.
Pohybem mysi po hladkém
povrchu se na obrazovce
pocitace aktivuje takzvany
kurzor, tedy ukazatel mysi.

Vite, ze...?

Prvni poditaéovou mys sestavil
v roce 1963 Douglas Carl Engelbart

Mala kuli¢ka | (*1925). O pét let pozdéji ji predved| odborné

verejnosti. Tento vynalez byl velmi dilezity,

protoze umozioval zcela jednoduchou obslu-

hu po¢itace.

Plvodné se na spodni‘kgrané mysi nachazela
kuli¢ka, ktera se pfi posuno?ﬁniﬁmyii otacela.Tyto
pohyby pak byly prenaseny do pocitace. Tak bylo

Vyzvovo-otazkové podnety na prvé tri irovne porozumenia textu:

1. troven: Schopnost identifikovat informdcie explicitne formulované v texte.
o Ako sa vold stcast pocitaca, ktora umoznuje obsluhu pocitaca?

o Ako sa nazyva zobrazenie na monitore, ktoré vznika pohybom mysi?

« Co sa nachadzalo na spodnej strane mysi?

o Aké typy pocitacovych mysi sa pouziva dnes?

o Pomocou ¢oho sa pocita ich poloha?

o Pamitas si meno pana, ktory vyrobil prva pocitacovi mys?

2. troven: Schopnost dedukovat z textu (¢itatel vyvodzuje z textu informacie,
suvislosti, ktoré v iom nie st formulované explicitne), inferenéné myslenie.
o Vedel/vedela by si povedat, aké iné vyznamy ma slovo mys?
o Vysvetli,ako sa na obrazovke aktivuje takzvany kurzor?
o Akd bola nevyhoda pouzivania pocitacovej mysi s gulickou na spodnej
strane?
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OUTPUT

3. aroven: Schopnost’ interpretovat’ a integrovat’ informacie z textu (Citatel
konstruuje vyznam nad ramec textu, pricom vyuziva svoje predchadzajice po-
znatky, vedomosti a skiisenosti).

o Uved, aké iné typy a formy pocitacovych mysi existuju? Ktory z nich po-

uzivad?

o Aké pocitace rozliSujeme?

o Povedz, z akych casti (okrem pocitacovej mysi) sa pocitac¢ sklada?

o Ma$ doma pocitac? Nakresli ho.

Cloze-testy a tlohy na zistovanie osvojenych metakognitivnych
stratégii

Na zaver vyskumu - po zrealizovani vSetkych stimula¢nych jednotiek (spolu
18) sme ziakom zadali Cloze-testy a tlohy zamerané nazistovanie metakognitiv-
nych stratégii, ktoré si pocas realizovania vyskumu osvojili. K vyhodnocovaniu
cloze-testov a uloh na zistovanie metakognitivnych stratégii pristupujeme kva-
litativnym sp6sobom.Pri tvorbe cloze-testov mdzeme postupovat dvoma spo-
sobmi, a to bud vynechdvame fixne kazdé n-té slovo v texte, alebo vynechavame
slova nepravidelne podla kritéria (Gavora &Srajerovd, 2009), ktoré sme si pri
tvorbe cloze-testov vopred stanovili a ktoré naplha nas zamer. Na$im kritériom,
ktoré sme si stanovili, je zameranie sa na vynechdvanie klta¢ovych pojmov z textu
(podstatné mena - klu¢ové pojmy z textu; pridavné mend — deskriptivny atribut
klacovych pojmov), aby sme si overili, ako ziaci porozumeli textom, s ktorymi
pracovali vo vyskumnych jednotkach.

Volba vynechédvania dvoch slovnych druhov (podstatné mena, pridavné mend)
pramenti z potreby ¢lenenia kla¢ovych slov, ktoré st vo vecnych textoch pomeno-
vané jednoslovne, ale aj dvojslovne vzhladom na spresnenie vyznamu a rozlienie,
o ktoré klt¢ové slovo ide. Ziaci vyplnali cloze-testy z textov, ktoré boli skratené
a cloze-testy sme realizovali s ¢casovym odstupom az juni.K vyhodnocovaniu clo-
ze-testov sme pristupovali kvalitativnym sposobom, kde prostrednictvom ana-
lyzy a interpretacie sme sa zamerali na vyhodnotenie doplnenia kla¢ovych slov
z textov, ¢ize aké trvacne st pamétové stopy u ziakov vzhladom na ¢asovy odstup.
Pri vyhodnocovani sme brali za spravne doplnené slova aj tie, ktoré s klu¢ovymi
slovami vyznamovo a kontextovo stviseli.

Na vyplnovanie cloze-testov ziaci nemali presne obmedzeny cas. Cloze-testy
boli vyhotovené z textov, s ktorymi sme vo vyskume pracovali - Ziaci ich ¢ita-
li. Ulohy na zistovanie metakognitivnych stratégii boli $tyri a k vetkym textom

44



rovnaké.V tejto ¢asti ponukame ako nazornd ukazku jedného cloze-testu a pra-
covného listu s tilohami na zistovanie osvojenych metakognitivnych stratégii:

Obr.4: Cloze-test ziaka

Jak se poéitacovou mysi pFendsi pohyb na monitor?

Potitafov4a my¥ je vstupni zafizeni pro zaddvdni poveli a patfi

k nejdileZitéjSim soudastem poditate. Pohybem m‘iﬁﬂ po hladkém
: ! /

povrchu se na obrazovee poditade aktivuje takzvany _JJJMM-L’ tedy

ukazatel my$i. Pivodné se na spodni strané mysi nachdzela
v,

kterd se pii posunovani _QMML otdcela. Tyto pohyby pak byly
pFendseny do _mwrak bylo mo#no kaZdou polohu my#i

na _MM vypolitat pomoci matematické soustavy. Zgivodu
t é!

stdlého znefist’ovini kulifky se dnes uZ stile vice vyrabéji
my#i. U téch se poloha mySi poéitd pomoci nékolika svételnych signdli.

V cloze-teste bolo vynechanych 6 slov (regulovat, policisté, zafizeni, sema-
forti, semafory, pocitace), z nich bolo doplnenych 6 pévodnych slov. Cloze-test
povazujeme za tspes$ne doplneny.

Cloze-test vypoveda o porozumeni textu na velmi dobrej Grovni vzhladom
na trvacnost pamatovych stop vplyvom systematického pristupupri rozvijani po-
rozumenia textu a stimulovanim prislu$nych kognitivnych funkcii.

To nésledne vedie k jednoduchsiemu identifikovaniu kltacovych slov (in-
formacif) v danom type textu. Vplyv stimula¢nych tloh na kognitivne funkcie
ziakov spociva vo vytvoreni pamitovych stop (kluc¢ové slovd), ktoré sa pri ¢itani
samotného textu vyndraji. U ziakov mladsieho skolského veku je myslienkova
¢innost nazorna, konkrétna. Preto sposob prace s vecnym textom s kombindciou
stimula¢nych uloh, ktory ponikame v nasej praci, povazujeme za efektivny z hla-
diska priamejsej evokacie, z hladiska aktivizacie poznatkovych a kognitivnych
$truktur ziakov a z hladiska ziskavania informdcii a vytvarania pamétovych stop.

Cielom uloh na zistovanie metakognitivnych zruc¢nosti bolo zistit, aké meta-
kognitivne stratégie si ziaci vo vyskumnych jednotkach osvojili a ako ich vedia
nasledne aplikovat pri tvorbe uloh pre svojich spoluziakov. Tieto ulohy sme re-
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alizovali tak, ako aj cloze-testy po ukoncéeni vyskumnych jednotiek (spolu 18)
a nasledovali az po zadani cloze-testov (v ten isty tyzden, ale $tyri pred uloha-
mi na zistovanie metakognitivnych stratégii). Ulohy Ziaci vymyslali samostatne
a pisomnou formou. Oporou pre Ziakov pri tvorbe tloh boli tri zakladné otazky,
ktorych znenie bolo zadané ziakom rovnako. Ide o nasledovné ulohy vo forme
otazok:
(1) O éom bol text?
(2) Aké otdzky by si dal kamardtovi, aby si zistil, ¢i pochopil text?
(3) Co by mal kamardt nakreslit, aby si lepsie zapamiital informdcie, ktoré sa
v texte spominajii?
(4) Vymysli nejakii zabavnii tllohu pre kamardta, ktord by mu pomohla lepsie
pochopit text.

Obr.5: Pracovny list na zistovanie metakognitivnych stratégii

1. 0 em st byl?

)

v

-y

2. Jaké otirky bys dalidala kamaridovi, abys ajistilla, jestl textu paroraméls?

3. Ca by mél knmardd | kamaridka nakreslit, shy o Kpe sspamataval informace, které

e fextu uviddji? Nakresli =

Khue
\ s

I a—
W/

B&%T’Aé MENITOR
T =

ol

Kt Y) Poclr, ;

w

4. Vymysli néjakg zdbavng iikol pro kamarids / kamarédke, ktery by mu pomohl lépe

pochopit text.

A . 7
NAWDI B JINich veer

S detailnym rozborom a ukazkami vSetkych prac ziakov, ktori sa zucastnili
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vyskumu budd publikované v pripravovanej monografii pod ndzvom Moznosti
a realizdcie rozvijania porozumenia vecnych textov u ziakov primarnej $koly (Ci-
bakova, 2015).

Zaver

Mozeme konstatovat, Ze Ziaci si osvojili niektoré z metakognitivnych stra-
tégii sprostredkovanych vo vyskumnych jednotkach. Systematickym pristupom
k praci s textom vo vyskumnych jednotkach si Ziaci obohatili uroven svojich me-
takognitivnych zrucnosti, ktoré dokazali aplikovat pri tvoreni uloh samostatne.
Tito ziaci vytvarali vlastné tlohy, v ktorych metakognitivne stratégie sprostred-
kované vyskumnymi jednotkami maju svoj odraz.

Musime podotknit, ze v tlohach ziakov sa nenachddzajt aplne vSetky straté-
gie, ktoré im boli sprostredkované, ale ide o vac¢$inu z nich, ktoré aj napriek ¢a-
sovému odstupu odzrkadluju trvacnost pamatovych stop u Ziakov. Taktiez ziaci,
ktori uz predtym s vychodiskovym textom pracovali, vyuzivaji vo svojich ulo-
hach tie aktivity a postupy, aké sme im pri tomto texte zadavali (napr. vytvaranie
nelinearneho textu, pomenovanie jednotlivych pojmov z textu — vsetkych). Mu-
sime opit pripomenut ¢asové rozpdtie prace s danym textom, kde ¢asovy odstup
bol tri mesiace.

Ziaci, ktori s tymto textom predtym nepracovali, vytvarali podobné tlohy, ale
chybali v nich véetky kluc¢ové informdcie, ktoré dany text obsahoval. Désledkom
pravidelného, systematického pontkania, konstruovania poznatkov a metako-
gnitivnych stratégii sa v zavere¢nych vyskumnych jednotkach u tychto ziakov
tento stav vyrazne zlepsil. Tymto pravidelnym postupom sme u ziakov spozoro-
vali vyuzivanie pontuknutych spdsobov v tlohach, ktorymi sme zistovali metako-
gnitivne stratégie osvojené Ziakmi.

Prinos systematického vyuzivania kognitivnych stimula¢nych néstrojov a tvo-
renia adekvatnych tloh na porozumenie vecného textu vidime:

o v zrealizovani pravidelného stimulovania kognitivneho potencialu (po-
trebného nielen na slohovo-komunika¢nom vyucovani, ale aj na ostatnych
predmetoch);

« vrozvijani metakognitivnych stratégii pri porozument textu (taktiez rozvi-
janie kompetencie ,,ucit sa, ako sa u¢it“);

o vo vytvarani postupovych krokov pri ziskavani informdcii (vyuzitelnych
pri rie$eni tloh v aj v inych predmetoch, kde maju vecné texty svoje za-
stupenie);

o v oblasti samoregulacie spravania sa Ziakov(na zdklade chyb menit svoje
spravanie);
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o vucinnejsej realizacii u¢ebnej evokacie;

v oblasti pozornosti - sustredit sa na zachovavanie krokov, postupov, ktoré
sluzia na vyrieSenie tlohy;

« v oblasti rozvijania verbalnych nastrojov - komunikovanie o tom, akym
spdsobom postupujem pri rieSeni uloh; zddévodnenie postupu pri plneni
uloh;

« v oblasti pamétového spracovania a inferen¢ného myslenia - kombinova-
nie dvoch alebo viacerych aspektov informacii.

Pozndmka: Prispevok je ciastkovym vystupom projektu POST-UP II -
Podpora vytvareni excelentnich vyzkumnych tymi a intersektoridlni mobility
na Univerzité Palackého v Olomouci II. C. 8100122667/12.
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INOVACE ROZVOJE PISARSKE GRAMOTNOSTI -
VYUKA PiSMA COMENIA SCRIPT

Innovations in Handwriting Literacy Development -
Teaching Comenia Script

Radka Wildova, Anna Kucharska
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Abstrakt: Prispévek informuje o vychodiscich, pritbéhu i zavérech pokusného
ovéfovdni psaciho pisma Comenia Script, ktery pro MSMT CR zajistovala
Pedagogicka fakulta UK v Praze. Jeho hlavnim cilem bylo posoudit, zda nové
pismo autorky R. Lencové je vhodnou pisemnou predlohou pocdtecniho psani
u Zakii a doporucit ndsledné kroky, které by umoznily jeho vyuzivini ve skolni
praxi, bude-li vysledek pozitivni. Ovétovini nového pisma Comenia Script
probihalo v letech 2010-2012 u Zakii 1. a 2. roénikil, ziicastnilo se ho 33 tid
zdkladnich a specidalnich skol. V zavéru bylo konstatovino, Ze psaci pismo
Comenia Scritp je pro Zdky vhodné, nikoli vsak jako jediné ¢i hlavni, nybrz
jako pismo alternativni. Ctendfi se ddle v prispévku sezndmi s nejéastéjsimi
ohlasy odbornych diskusi, s argumenty pro i proti, které ovétovini nového
pisma doprovdzely, a se zdvérecnymi doporucenimi pro skoly, ulitele, rodice
i pro pripravu ucitelii ve vztahu k uZivini pisma Comenia Script.

Kli¢ova slova: psani, pisaiské dovednosti, didaktika psani, diagnostickd
provérka, test Lausterovych, kvantitativni ukazatele, kvalitativni ukazatele,
strukturovany dotaznik, strukturované pozorovani.

Abstract: The paper informs about the background, course and findings of
the experimental examination of the Comenia Script font, which was carry
out by Pedagogical Faculty of Charles University in Prague for the School
Ministry. Its main goal was if the new font developed by R. Lencovd is a valid
form for beginning to handwrite and to also suggest succeeding steps which
would make its usage in the school praxis usable, if the findings were to be
positive. Evaluation of the new font took place between 2010 and 2012 with
33 classes of elementary and special schools, namely pupils of 1st and 2nd
grades. It was proved that the new pattern of handwriting is proper for the
pupils but not as only or a main approach, but an alternative approach. The
readers will also learn about the most common outcomes from professional



debates - with the arguments in for and against this font, which accompanied
this study and also with the final suggestions how to deal with the Comenia
Script for schools, teachers, parents and teacher preparation.

Key words: writing, skills of hand writing, didactic writing, screening,
test of Lauster’s, quantitative indicators, qualitative indicators, structured
questionnaire, structured observation.

1. Ro0Zvoj PISARSKE GRAMOTNOSTI V CESKE PRIMARNT
SKOLE

Ceské primérni $kola prochdzi procesem transformace jiz od roku 1989.
Rozsahla transformace se tyka obsahu vzdélani garantovaného primarni $kolou,
metod vyuky, ale také zptisobu hodnoceni véetné role uditele. Vyznamna pozor-
nost je vénovéana rozvoji zakladnich gramotnosti, predev§im ¢teni, psani, mate-
matiky, ale také dalsich, tzv. ,aplikovanych® gramotnosti.

Zasadni proménu zaznamenala v poslednim obdobi vyuka pocatkii psani.
Rozvoj pocate¢ni pisarské gramotnosti pattil v predchazejicim obdobi k nejob-
tiZznéj$im oblastem vzdélavani na 1. st. ZS viibec, obavy z netspéchi zéki byly
¢astym diivodem pozdéjsiho vstupu déti do 1. ro¢nikd primarnich skol.

Proména vyuky pocatki psani zahrnuje predev$im oblast didaktiky a psy-
chodidaktiky. V uplynulém obdobi byly stanoveny pozadované kompetence
na zaky v rozvoji psani s diraznym respektem k jejich individualnim vzdélava-
cim potfebam a moznostem. Metody vyuky se proménily ve smyslu preference
aktivnich a tvofivych prvki vyuky, zaroven bylo cilem vyuky psani akcentova-
no psani ¢itelné na rozdil od psani tvaropisné dokonalého (které bylo cilem tzv.
»tradiéniho® pojeti psani).

Postupné se objevily i diskuse o tvarech pismen psaci abecedy, a to z pohledu
jejich obtiznosti a itelnosti.! Ze zkusenosti ucitelt z praxe a praxe poradenskych
sluzeb ve $kolstvi, podilejicich se na reSeni vzdélavacich problému zaka vyplyva,
ze dne$ni déti a dospéli radéji pouzivaji zjednodusené formy psani. Vyzkumy
provadéné fakultami, zamétené na didaktiku, metodiku a psychodidaktiku v po-
uzivanych metodach ¢teni a psani, potvrzuji princip variability rozvoje, princip
postupné diferenciace i princip zjednoduseni a souc¢asné ukazuji na dulezitost
vhodnych metodickych postupii i ulohu ucitele pti rozvoji pisatské dovednosti

1 Pripomenme jen, Ze soucasna psaci abeceda md svou predlohu v psaci abecedé
vytvorené Vilémem Schonfeldem v roce 1932. V 50. a 60. letech 20. stoleti byla tato
pisemna predloha upravena V. Pencem a bez vét$ich zmén (napt. Sifka pismen) se
vyuziva dodnes.
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(napf. Ventovd, 2010; Fausova; 2009; Kucharskd - Veverkova, 2012; Sunda, 2007).

V roce 2009 se objevil navrh graficky R. Lencové? na psani nespojeného kol-
mého pisma, které je velmi podobné tvartim pouzivanym v zapadni Evropé - pis-
ma Comenia Script. U ucitelt velmi rychle vzrostl zajem o vyuku psani tohoto
pisma v 1. ro¢nicich a zédali MSMT CR o vyjadteni souhlasu. Zajem projevovali
také rodice, zejména téch zakd, kteti vykazovali problémy v rozvoji pisatskych
dovednosti rizného charakteru, dokonce vime o ptipadech, kdy byl zak na nové
pismo ,,prevadén” a soucasné nebyl tento novy zptisob psani podporen oficidlné.

2. POKUSNE OVEROVANT

V roce 2010 rozhodlo MSMT CR o realizaci pokusného ovérovani pisma
Comenia Script pti vyuce psani v 1. ro¢nicich na celkem 33 ¢eskych primarnich
gkolach. Ovérovani trvalo 2 skolni roky, zaci byli pti rozvoji psani sledovani v 1.
a ve 2. ro¢nicich primarni $koly. O realizaci a odbornou garanci pilotaze byla
pozadana Pedagogicka fakulta UK v Praze.

Vzhledem k tomu, Ze se o vyuZitelnosti pisma Comenia Script ve $kolnim vy-
uce psani a o realizované pilotazi vedou odborné i laické diskuse, povazujeme
za dilezité informovat o jejich cilech, metodach, vyzkumném vzorku, ale i vy-
sledcich a zavérech podrobnéji, nez pouze tak, zZe konstatujeme zavéry a dopo-
ruceni. Mame za to, Ze i metodologie pilotdze, i kdyzZ ji zminujeme jen velmi
stru¢né (vice viz Zprava o pilotnim $etfeni pisma Comenia Script, MSMT CR),
je pro vyvozeni zavért a dal$ich tivahy nad nimi a nad budoucim vyuzitim pisma
Comenia Script ¢i pokrac¢ovani v dal$ich vyzkumech podstatna.

2.1 Pismo Comenia Script

Pismo Comenia Script je inspirované predev$im renesan¢nimi humanis-
tickymi pismy, kterd se Gplné nespojovala a byla dobte Citelnd i pti rychlej$im
psani. Zaroven autorka pii jeho tvorbé prihlizela k soucasnym pisafskym ten-
dencim a zkoumala zejména pisma, kterd jsou dobfe ¢itelna. Vyslednd abeceda
Comenia Script (varianta ,,A“) sestava z jednoduché velké abecedy a z malé abe-
cedy bez smycek na principu prifazovani (nespojené pismo). Pismo pro 1. ro¢-
nik je bez sklonu mirné doprava (vyuziva se kolmy sklon), tak aby byl nacvik pro
zaky co nejjednodussi. Se sklonem se Zaci seznamuji az ve 2. ro¢niku.

2 Dostupné z http://www.lencova.eu
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Charakteristika a vyhody pisma (Lencova, 2011):
Jednoducha velka abeceda, kterd by méla byt prakticka po cely zivot.

1) Pismo ma volitelny sklon.

2) Déti mohou i nemusi napojovat pisma, coz by mélo eliminovat
necitelnost, kterd muize nastat u prerusovaného psani.

3) Pismo by mélo vychdzet vstfic dnesnim pozadavkim a potfebam déti,
které hned po tom, co uz nemusi psat ,,krasopisné“ pismo do pisanek,
za¢énou psat individualnim stylem.

4) Snadnéjsi komunikace v cizich zemich.

5) Dité se neudi ¢tyfi pismena (velkd a mala tiskaci a psaci), ale pouze dvé.

6) Jednoduché, lépe citelné pismo neodvadi pozornost od obsahu a vede
k lep$imu a rychlej$imu porozuméni textu.

7) Pro specidlni tcely je vytvorena forma pisma bez moznosti napojeni,
vhodnd pro dysgrafiky, mentalné ¢i télesné handicapované jedince.

8) Comenia Script md vypracované tahy pro pravaky i pro levaky, coz
princip stavajiciho neumozinuje.

9) Dité si zvoli z vétsi $kdly moznosti pismen, Cislic, které maji vice
tvarovych variant. Vybere si, jaké z nich preferuje. S témito tvarovymi
variantami se déti seznamuji az ve 2. tidé.

Autorka shrnuje pfedpokladané vyhody pisma v nasledujicich konstatova-
nich: ,,Predpoklada se, ze jednoduché psaci pismo, které se vice podoba tisténé-
mu, si zaci rychle osvoji a zapamatuji. Nespojitost pisma by mohla umoznovat
psat diakritickd znaménka nad pismeny ihned, ne aZ po napsani celého slova.
Tim by se mohly napiiklad eliminovat chyby v diktatech a vedlo by to i k prak-
tictéj$imu psani — pisaf by se nemusel vracet zpét k napsanému slovu. Autorka
predpoklada, ze pismo Comenia Script ,,A* bude vyuzito jako predloha zaklad-
nich tvard jednotlivych pismen, kterou si kazdy pisat ,obohati individualnimi
prvky (vybérem z nékolika tvart pismen, vlastnim sklonem atd.), pokud nebu-
dou na prekazku ¢itelnosti.”

2.2 Cil pokusného ovéfovani pisma Comenia Script

Cilem pokusného ovéfovani, realizovaného ve $kolnim roce 2010/2011
a2011/2012, bylo:
a)  zjistit, zda rozvoj pisafské dovednosti prostfednictvim pisma Comenia
Script je vhodny pro Zaky (resp. pro uréité skupiny zaki);
b)  ptipravit validni zavéry, které umozni o vyuziti pisma Comenia Script pro
$kolni vyuku déile rozhodnout;
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c) ptipadna dprava (dopracovani) metodiky psani pismem Comenia Script
a doplnéni jiz existujicich didaktickych materiali o dalsi pomicky;
d)  ziskat podklady pouzitelné jako seriézni zaklad pro dalsi vyzkumna badani
ve sledované oblasti.
Cilem pokusného ovérovani bylo predevsim didaktické hledisko vyuky psani
pismem Comenia Script v 1., resp. 2. ro¢niku ZS.

2.3 Zkoumany vzorek
Pokusné ovérovani probihalo ve dvou skupindch - experimentalni a kon-
trolni.

2.3.1 Experimentalni skupina

Pokusného ovérovani se ve skolnim roce 2010/2011 jako experimentdalni
skupina ztcastnilo celkem tficet tfi vybranych zakladnich skol. Z kazdé skoly se
do experimentdlni skupiny mohla zapojit pouze jedna tfida 1. ro¢niku. Podmin-
kou zapojeni konkrétni tfidy byla kromé souhlasu vedeni $koly predevsim kva-
lifikovanost ucitele pro vyuku v 1. ro¢niku véetné jeho predchazejicich zkuse-
nosti s vyukou v této specifické etapé vzdélavani a pisemny souhlas rodicit nebo
zakonnych zastupci Zaki. Tato experimentalni skupina pokracovala v pilotnim
ovérovani i ve druhém roce Skolni dochazky ($kolni rok 2011/12). Zajemci ze $kol
pokusného ovérovani byli pred vstupem do projektu fadné instruovani a kazdo-
ro¢né byli pro pokusné ovérovani trikrat zaskoleni na odbornych seminarich
ptimo na Pedagogické fakulté UK v Praze.

2.3.2 Kontrolni skupina

Kontrolni skupinu tvotilo deset prvnich (resp. druhych) ro¢nikti vybra-
nych zakladnich $kol vcetné kol s upravenym vzdélavacim programem pro
zaky se zdravotnim postizenim. Vybrany byly predevsim paralelni tiidy k ex-
perimentalnim tfidam ve $kolach vybranych k pokusnému ovérovani a nékte-
ré fakultni koly. I kdyz byl vzorek kontrolnich t¥id podstatné uzsi ve srovnani
s experimentdlni skupinou, Ize predpokladat, ze ziskané vysledky jsou vyuzitelné
pro porovnani rozvoje pocate¢ni pisarské dovednosti z kvalitativniho a kvantita-
tivniho hlediska.
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2.4 Vyzkumné metody a ¢asovy harmonogram

2.4.1 1. rok pokusného ovérovani - $kolni rok 2010/2011

Zéci zatazeni do projektu byli v prvnim roce sledovéni tiikrat, a to v zati
2010 (vstupni zkouska trovné grafomotoriky), v lednu 2011 (1. diagnosticka
provérka rozvoje pisaiské dovednosti) a kvétnu 2011 (2. diagnosticka provér-
ka rozvoje pisai'ské dovednosti). Cilem 1. a 2. diagnostické provérky bylo sledo-
vat rozvoj dovednosti psani (formy - opis, prepis, diktat, autodiktat) prostrednic-
tvim hodnoceni vybranych kvalitativnich znaka ¢itelného pisma (tvar, velikost,
sklon, hustota a rozestupy,...). Dale u zaku probihalo v pribéhu celého skolniho
roku strukturované pozorovani vyuky psani Comenia Script, jeho hlavnim ci-
lem bylo sledovat metodickou praci ucitele, rozvoj psani u zaki, jejich motivaci
a postoje.

V cervnu 2011 bylo realizovano dotaznikové Setfeni mezi uditeli, zamérené
na jejich postoje a nazory ohledné vyuky psani Comenia Script ve srovnani s béz-
nou psaci abecedou, na metodické problémy, percipované postoje zaku a jejich
motivace a na spoluprdci s rodici. S nékterymi uditeli (ale i rodi¢i) probéhla fada
neformalnich diskusi, ve kterych byla zjistovana, dopliiovana a ,kontrolovana“
sdéleni uvedend v dotaznicich. Dvakrat ro¢né probéhlo setkani se véemi zucast-
nénymi uciteli z pokusného ovérovani na PedF UK v Praze, kde sdélovali auten-
tické zkusenosti a postrehy z vyuky, metodicka doporudeni a navrhovali ptipadné
upravy metodickych materiald.

Opomenuti nebyli ani rodice, u kterych v ¢ervnu 2011 byly prostfednictvim
dotaznikového Setfeni zjistovany postoje a ndzory na vyuku psani prostfed-
nictvim Comenia Script ve srovnani s béZnou psaci abecedou a na percipovany
vztah déti k vyuce psani.

2.4.2 2. rok pokusného ovérovani - skolni rok 2011/12

I ve druhém roce sledovani vyuky psani prosttednictvim Comenia Script
probihala celd fada sledovani.

S zéky byla v lednu 2012 provedena 3. diagnosticka provérka rozvoje pisaf-
ské dovednosti, v kvétnu 2012 pak 4. diagnosticka provérka rozvoje pisarské
dovednosti. Cilem 3. a 4. diagnostické provérky bylo sledovat rozvoj dovednosti
psani (formy — prepis, diktat, autodiktat) prostfednictvim hodnoceni kvalitativnich
znaku ¢itelného pisma (tvar, velikost, sklon, imérnost a stejnomérnost, hustota a ro-
zestupy). Ve vybranych ttiddch experimentalni i kontrolni skupiny (pouze ,,béznych*
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$kol) byla zaroven sledovana i rychlost psani (rozvoj rychlosti psani neni cilem roz-
voje pocate¢ni pisafské dovednosti).

Pozorovani vyuky psani probihalo pribézné v celém Skolnim roce. Probihalo
formou strukturovaného pozorovani, jehoz hlavnim cilem bylo sledovat meto-
dickou praci ucitele, rozvoj psani u zakd, jejich motivaci a postoje.

Podobné jako v predchozim roce i v roce 2012 probéhlo v ¢ervnu dotazniko-
vé Setfeni mezi uciteli, zjisfovany byly postoje a nazory ucitelti na vyuku psani
Comenia Script ve srovnani s béznou psaci abecedou, déle zjisténé metodické
problémy, postoje zaki a jejich motivace a spoluprace s rodici. S nékterymi uci-
teli i rodi¢i opét probéhla fada neformalnich diskusi, ve kterych byla zjistova-
na, doplnovana a ,,kontrolovana“ sdéleni uvedena v dotaznicich. Dale probéhla
dvé metodicka setkani se v§emi zucastnénymi uciteli z pokusného ovérovani
na PedF UK v Praze, kde sdélovali autentické zkusenosti a postiehy z vyuky, me-
todicka doporuceni a navrhovali pfipadné tpravy metodickych materialt.

Opakované dotaznikové Setfeni se tykalo také rodicl (postoje a nézory ro-
di¢t na vyuku psani prostfednictvim Comenia Script a béznou psaci abecedou,
vztah déti k vyuce psani) — ¢erven 2012.

Vsechny diagnostické metody byly aplikovany pro experimentalni i kontrolni
skupinu

3. VYSLEDKY POKUSNEHO OVEROVANI A JEJICH DISKUSE

Vyhodnoceni ziskanych vysledki probéhlo ve dvou oblastech: kvantita-
tivni (posouzeni rozvoje pisatské dovednosti na zdkladé hodnoceni kvalitativ-
nich znak ¢itelného pisma) a kvalitativni (vysledky rozhovort a dotaznikt pro
ucitele a rodice, pozorovani vyuky psani, rozhovory s zaky).

3.1 Vysledky zkousky grafomotoriky

V zafi 2010 byla provedena zkouska grafomotoriky. Jejim smyslem bylo
zjistit uroven grafomotoriky sledovanych zaku, pouzit byl test Lausterovych, tj.
test napodobovaci kresebné schopnosti.

Pro sledovani vyznamnosti rozdilt stfednich hodnot dosazeného vykonu déti
v této zkousce (bézné tridy: 12,1 vs. 11,4 ve skupiné experimentalni vs. kontrolni;
specialni tridy: 8,4 vs. 9,0 ve skupiné experimentalni vs. kontrolni) byl pouzit
neparametricky Mann-Whitneytv poradovy U-Test.

V obou testovanych pripadech se statisticka vyznamnost rozdilu neprojevi-
la (p>0,01). Z vysledkd tudiz plyne, ze obé skupiny zaku ,,béznych t¥id* (experi-
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mentalni i kontrolni) byly na poc¢atku pokusného ovétovani z hlediska urovné
grafomotoriky srovnatelné.

3.2 Vysledky 1. a 2. diagnostické provérky

V lednu a cervnu 2011 byly realizovany diagnostické provérky ¢. 1 a 2
u zaki experimentalni a kontrolni skupiny. V téchto provérkach byl sledovan tvar
pismen, velikost, sklon, hustota a rozestupy pismen ve slovech. Sledované kva-
litativni znaky byly v ramci statistického zpracovani kddovany skalou 1 - 3 body.

Ve sledovanych znacich nebyly zjistény rozdily v béznych tiidach mezi ex-
perimentalni a kontrolni skupinou, s vyjimkou znaku ¢. 1 (tvar) a znaku ¢. 3
(sklon), a to v prvnim Setfeni (p<0,01). Lze tedy konstatovat, Ze pro sledova-
nou skupinu zakd, ktera se ucila psat pismem Comenia Script, bylo toto pismo
z hlediska tvaru a sklonu v lednu snaz$i. Pfi detailni analyze lze zjistit, Ze u zakd
pisicich pismem Comenia Script nenalezneme podstatné deformované, necitel-
né, tvary. Toto nelze jednoznaéné konstatovat pro psani zakd kontrolni skupiny.
Na konci $kolniho roku se rozdily mezi skupinami jiz neprojevily, vykony byly
srovnatelné.

Pti sledovani kvality psani u zakd experimentalni skupiny se specialnim
vzdélavacim programem a kontrolni skupiny se pfi podrobné analyze nepro-
jevily statisticky vyznamné rozdily, opét s vyjimkou tvaru a sklonu pismen,
a to vlednu i v ¢ervnu (p<0,01). V obou diagnostickych provérkach se projevila
statistickd vyznamnost rozdilu a Ize tedy konstatovat, Ze pro experimentalni sku-
pinu bylo pismo Comenia Script z hlediska tvaru a sklonu snazs, a to v prabéhu
celého 1. ro¢niku.

3.3 Vysledky 3. a 4. diagnostické provérky

V lednu a ¢ervnu 2012 probéhly diagnostické provérky ¢. 3 a 4 u zaku ex-
perimentélni a kontrolni skupiny. Diagnostické provérky ¢. 3 a 4 byly realizovany
dle stejné metodiky jako diagnostické provérky ¢. 1 a 2.

Ze souhrnnych vysledkt 3. a 4. diagnostické provérky je patrné, ze pti po-
rovnani kvalitativnich znakd psani zak( bézné populace experimentalni a kon-
trolni skupiny se pfi podrobné analyze neobjevuji podstatné rozdily u Zadného
ze sledovanych znaku (véetné umérnosti a stejnomérnosti) (p<0,01). Na zakladé
provedenych diagnostickych provérek nelze tedy konstatovat, ze pro sledovanou
experimentdlni skupinu zaki je pismo Comenia Script vyrazné snazsi.

Pti sledovani kvality psani u zakd experimentalni skupiny se specialnim
vzdélavacim programem a kontrolni skupiny se pfi podrobné analyze neprojevi-
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ly statisticky vyznamné rozdily s vyjimkou tvaru pismen, a to vlednu i v ¢ervnu
(p<0,01). V obou diagnostickych provérkach se projevila statistickd vyznamnost
rozdilu a Ize tedy konstatovat, Ze pro experimentdlni skupinu bylo pismo Come-
nia Script z hlediska tvaru snazsi, a to v priibéhu celého 2. ro¢niku.

U vybrané skupiny zakt ,,béznych tfid“ byla ve 2. roce pokusného ovérovani
také sledovana rychlost pisma.

Sledujeme-li rozvoj psani z hlediska jeho rychlosti, nenachazime u sledova-
ného vzorku vyrazné rozdily mezi skupinou experimentélni a kontrolni (17,2 vs.
16,8 pismen za 1 min. u béZné populace, experimentalni skupina vs. kontrolni).
Nelze tedy obecné konstatovat, Ze by pismo Comenia Script bylo vyrazné pismem
pomalejsim, resp. rychlejsim.

3.4 Vysledky dotaznikii pro ucitele

V pribéhu 1. i 2. roéniku pokusného ovérovani odpovidali ucitelé experi-
mentalni a kontrolni skupiny na dotazniky (pro stru¢nost textu uvadime odpové-
di pouze experimentalni skupiny). Pro potfeby pokusného ovétovani byl navrzen
nestandardizovany dotaznik se $esti otevienymi polozkami, jejichz znéni bylo
v obou letech ovérovani shodné.

Vyhodnoceni dotazniki bylo z dtvodu ziskani metodickych doporuceni pro-
vedeno kvalitativni analyzou a zavéry uvedeny jako spole¢né pro oba roky po-
kusného ovérovani.

Jednim z podstatnych vysledka je konstatovani uditeld experimentalni sku-
piny, ze s pismem Comenia Script Zaci nemaji grafické obtize. Pismo je pro né
snadno zapamatovatelné a graficky jednoduché. Vyznamné je i zjisténi, Ze s pis-
mem nemaji graficky problém levaci, ucitelé velmi pozitivné hodnotili predepsa-
ni pisatskych taht zvlast pro levaky. Zaroven ucitelé shodné konstatovali, Ze Zaci
jsou pro psani pismem Comenia Script daleko vice motivovani jiz od poc¢atku
vyuky ve srovnani s jejich zkuSenostmi pfi vyuce psani béznou psaci abecedou.

Utitelé experimentdlni skupiny dale konstatovali, Ze tvary pisma Comenia
Script dobfe vyhovuji i Zakaim se specialnimi vzdélavacimi potiebami, prede-
vs§im dysgrafického charakteru.

Pii hodnoceni spoluprace s rodi¢i ucitelé opét shodné uvadeéli, ze spoluprace
s rodi¢i byla pfi vyuce pisma Comenia Script bezproblémova, rodice se v radé
ptipadti dozadovali vlastniho ,vycviku® v psani této psaci abecedy.

Utitelé experimentdlni skupiny odpovédéli na dotaz, zda by pismo Comenia
Script vyuzivali i pfi vyuce v dal$im 1. ro¢niku, jednoznacné, Ze ano.

Za samostatnou analyzu stoji i tvrzeni fady uciteltl experimentalni skupiny, ze
Zaci se pfi psani pismem Comenia Script podstatné zlepsili ve Cteni.
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3.5 Vysledky dotaznikil pro rodice

Soucasti pokusného ovérovani bylo i sledovani nazora rodi¢a na vyuku
psani svych déti. To bylo provedeno u nékterych rodict prosttednictvim dotaz-
nikd. Pro potteby pokusného ovérovani byl stejné jako v pripadé uditelti navrzen
nestandardizovany dotaznik se $esti otevienymi polozkami.

Ze ziskanych zavéri vyplyvd, ze rodi¢iim experimentdlni skupiny pripada vy-
uka psani Comenia Script ve srovnani s vyukou psani béZnou psaci abecedou
(pokud jiz méli predchdzejici zkusenosti) daleko jednodussi, dokonce nékteri
tvrdili, Ze ,,ani nevédéli, ze se jejich dité ucilo psat®. Ve srovnani s vyukou starsiho
sourozence (opét pokud toto mohlo byt posouzeno) jim pripadala vyuka psani
Comenia Script zabavnéjsi a déti dle jejich nazoru projevovaly vétsi chut do psa-
ni, pozdéji i Cteni.

Rodice experimentalni skupiny podporili konstatovani uciteld, ze levaci s vy-
ukou Comenia Script neméli Zddné obtiZe, naopak jim vyhovoval predepsany
kolmy sklon a naznacené pisarské tahy.

3.6 Vysledky strukturovaného pozorovani

V prubéhu dvouletého pokusného $etieni probihalo strukturované pozo-
rovani vyuky psani Comenia Script a rozvoje pisaiské dovednosti zékil. Celkem
bylo provedeno 36 pozorovani u zaku experimentdlni skupiny a 15 pozorovani
u zaku kontrolni skupiny.

Merzi cile pozorovéni pattilo sledovani motivace Zakii pro psani, individua-
lizace tvara pismen, didaktické postupy ucitele, zpiisoby prace s chybou (napft.
necitelnym pismenem, pokud se objevilo), specifika prace s zdky se specidlnimi
vzdélavacimi potrebami, zptisoby vyuziti didaktickych materialt atd.

Jednim ze zavért pozorovani je zjisténi, Ze u zdkd experimentalni skupiny
byla na prvni pohled patrnd vy$s$i motivace a spontannost ve vztahu k psani,
potazmo i ke ¢teni. U zakt kontrolni skupiny byla situace ¢asto odlisna. Nékteri
zaci projevovali k vyuce psani pouze ,,mirné pozitivni“ vztah, objevovaly se vSak
i skupiny zaki, pro které byla vyuka psani obtiZna, naro¢na a neradostna.

Pismo Comenia Script nabizi Zdkiim moznost individualizovat tvary nékte-
rych pismen, jejich sklon (kolmy nebo mirné naklonény doprava) a rozhodnout
o napojeni nékterych pismen (nebo psat pismo nespojité). Pfi pozorovani zaki
bylo zjisténo, ze fada zaku této individualizace vyuzivala, néktefi jiz na konci
1. ro¢niku.
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4. ZAVERY A DOPORUCENI

4.1 Zavéry pokusného ovérovani pisma Comenia Script

Na zakladé provedeného pokusného ovérovani vyuky psani prostfednictvim
pisma Comenia Script je mozno formulovat zavéry obecnéjsiho charakteru a do-
poruceni pro rizné cilové skupiny.

Z vysledki vyplyva, Ze vyuka pisma Comenia Script je z hlediska kvality pi-
satského vykonu zdki srovnatelna s psanim béZnou psaci abecedou. V nékte-
rych kvalitativnich znacich (napt. tvar a sklon) ji Ize povazovat za velmi vhod-
nou, a to nejen pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a predevs$im
v pocatecnim ro¢niku vyuky psani.

Z hlediska rychlosti je opét velmi vyrovnana s psanim bézné psaci abecedy,
i kdyz tento kvantitativni znak neni cilem rozvoje pocate¢ni pisarské dovednosti.

Z dotazniki pro ucitele a rodice, z pohovord s nimi a ze strukturovaného po-
zorovani vyplyva, Ze Zaci v pribéhu vyuky psani pismem Comenia Script byli
vysoce motivovani, projevovali vysoky zdjem o psani, na vyuku psani se tésili
a méli z ni radost. Néktefi rodi¢e primo konstatovali, Ze ,,... vyuka psani pro-
bihala tak, Ze o ni ani nevédéli...“. Motivacni stranka pisma Comenia Script je
velmi vyrazna a podstatné ji podpotily také velmi didakticky i graficky zdarilé
materidly pro zaky a ucitele a ur¢ité i nadseni uciteldi a rodi¢t se do pokusného
Setfeni zapojit.

S vyukou psani prostfednictvim Comenia Script byli velmi spokojeni vyucu-
jici ve tridach zékladnich $kol s upravenym vzdélavacim programem pro zaky
se zdravotnim postiZenim. Dle jejich vypovédi byla vyuka psani pro zéky snazsi,
jednodussi, a tim i zabavnéjsi.

I pres zjisténé uspokojivé vysledky pri rozvoji psani prostfednictvim pisma
Comenia Script se odborna garantka pokusného ovérovani nedomniva, Ze by
pismo Comenia Script mélo byt pismem, které plosné nahradi bézné uzivanou
psaci abecedu. Nejsou k tomu divody historické, kulturni a ani didaktické - jak
vyplyva z vysledktl pokusného ovérovani. Odbornd garantka doporucuje, aby
pismo Comenia Script bylo pismem alternativnim k béZné uzivané psaci abe-
cedé, které by volili rodice spole¢né se skolou s podminkou, Ze toto pismo bude
u zédka celou vzdélavaci drahu respektovéno (zdk se nebude pteucovat pro psani
bézné uzivanou psaci abecedou) a zaroven mu bude umoznéno naucit se bézné
uzivanou psaci abecedu ¢ist.
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4.2 Doporuceni pro vyuziti pisma Comenia Script pro rozvoj

pocatecni pisarské dovednosti

Pro alternativni vyuziti pisma Comenia Script Ize formulovat doporuceni

pro odlisné cilové skupiny:

a)

)

d)

Pro $koly - rozhodnout se pro pismo Comenia Script az po pouceném
a zodpovédném zvazeni, zajistit ,vyskoleni® ulitele/uciteld, zajistit didak-
tické materialy pro vyuku psani Comenia Script, neptecvicovat zaky, kteri
prichdzeji s psanim prostfednictvim bézné uzivané psaci abecedy, zajistit
znalost ¢teni béZné uzivané psaci abecedy.

Pro rodice - poucit se o vyhodach/nevyhodach pisma vyuky psani Co-
menia Script a rozhodnout se pro pismo Comenia Script az po pouceném
azodpovédném zvazeni, umoznit ditéti ¢ist bézné psaci uzivanou abecedu.
Pro MSMT CR - nerusit souc¢asnou bézné uzivanou psaci abecedu, umoz-
nit vyuku psani Comenia Script jako alternativni druh psaciho pisma,
i nadale vyzkumné sledovat (nebo podporit vyzkumné sledovani) vyuku
psani prostfednictvim Comenia Script, podporovat realizaci kurztl pro
vzdélavani uciteltl v inovativnich a alternativnich metodach vyuky psani.
Pro pripravu uditeld - zaradit vyuku psani prostfednictvim Comenia
Script do povinného predmétu Didaktiky rozvoje poc¢ate¢ni ¢tenarské gra-
motnosti (existuje na raznych pedagogickych fakultach pod rtznym na-
zvem) a do vzdélavacich programt celozivotniho vzdélavani, a to jak pro
studenty ucitelstvi 1. st. ZS, tak i pro budouci speciélni pedagogy a ucitele/
ucitelky materskych $kol. Zaroven vyzkumné sledovat uplatnéni této me-
tody v praxi u ruznych cilovych skupin.

ODBORNE DISKUSE O VYUZITI PiSMA COMENIA SCRIPT
PRI VYUCE PSANT{

Projekt k ovéfovani pisma Comenia Script vzbudil velky zdjem u odborné

i laické vetejnosti, jeho $kolni vyuziti ma fadu zastancd, ale i kritika.

Mezi jednoznac¢né zastance patii predev$im ucitelé a rodice pilotnich skol,

ale i ucitelé, ktefi pismem Comenia Script udili zdky psat jesté pred pilotazi
a na jejichz popud k pilotnimu ovéfovani doslo. Mezi zastance patii ale i celd
fada dalSich rodicu, ktefi dnes své déti nechavaji ucit se psat prostfednictvim
Comenia Script. Velmi podstatné jsou i pozitivni nazory vyznamnych détskych
psychologi, napt. doc. Sturmy ¢i dr. Mertina. Oba poukazuji na vyhodu zjedno-
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dusenych tvart jednotlivych pismen i na moznost volby individualniho sklonu,
napojeni apod. Shoduji se v zdsadnim usnadnéni psani zaki s dysgrafickymi
a dal$imi obtizemi, ovliviiujicimi grafomotoriku. Toto potvrzuji i ucitelé speci-
alnich skol, které byly do pilotniho ovétovani zapojeny.

Na druhé strané se rozsahla odborna skupina kritikd, predev$im grafologu,
ktefi upozornuji, Ze nespojité pismo nepovede zaky k rytmizaci pisma, k rozvoji
koordinace motorickych a kognitivnich procest, a ve finale bude brzdou zakova
nejen pisarského, ale i ,osobnostniho“ rozvoje. Tyto kritiky se objevuji z rtznych
odbornych fad a s riznou intenzitou, détsti psychologové odpovidaji na kritiku
tvrzenim, Ze koordinace a kognice se da podporovat i jinymi, pro zaky ,,snaz§imi“
dovednostmi.

Bipolarni vnimani nového pisma Comenia Script je naprosto pochopitelné
a je jen dobte, ze se pro vyuziti tohoto pisma ve $kolni vyuce hledaji argumenty
pro a proti. Ceska republika neni v téchto diskusich osamocend, obdobné ten-
dence ke zjednoduseni psaciho pisma a vyuziti pisma podobnému tiskacimu
a nespojitému se nyni objevuji v Némecku, ve Svycarsku, ale také ve velmi roz-
sahlém méfitku v USA. Na jedné strané se pro $kolni (a kazdodenni) vyuziti hle-
daji nejjednodussi tvary, které by zak bez obtizi zvladl a velmi rychle by se mohl
soustfedit na obsah psaného (ne na proces nacviku), a na strané druhé se hovori
o tradici, kulturnich hodnotach, osobnostnim rozvoji atd.

Da se predpokladat, Ze tyto diskuse budou trvat i v nejbliz§im budoucnu,
urcité se pridaji i dotazy a k nim argumenty, zda viibec psaci pismo ve $kole ucit
a pro¢, zda rukopisné psani je a bude vyuzivano i v budoucnosti. Zda snad jen po-
dotykame, Ze osvojeni si rukopisného psani je mj. také kulturni hodnotou, né¢im,
co stimuluje mysleni, vyjadfuje osobnost jedince a také, Ze to je ¢innost, ktera po-
kud je rozvijena zajimavym a jednoduchym zptsobem, zaky bavi. Nepredpokla-
dame, ze by se do budoucna i v sou¢asném, technicky orientovaném svété od ru-
kopisného psani aplné odstoupilo. Spi§ upozornujeme na to, ze jakakoli reforma
rukopisného psani by méla byt zdivodnéna, promyslena, v praxi vyzkousena
a ,objektivné“ vyhodnocena. Minimalné tak, jak tomu bylo pfi pokusném ové-
fovani pisma Comenia Script.

I nadale hodlame sledovat troven pisafskych dovednosti déti zapojenych
do pokusného ovérovani a sledovat jejich dal$i rozvoj — napt. prostfednictvim
kvalifika¢nich praci. Jedna z téchto studii je jiz realizovana, klade si za cil ovérit
funkcionalitu psani u déti 3. ro¢nikd v experimentalni skupiné ve srovnani se
skupinou kontrolni.
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PRO KOHO MA BYT UCEBNICE CESTINY LAKAVA?

To Whom should a Czech Textbook be Attractive?

Zamysleni nad dvéma publikacemi autorek Kvétoslavy Klimové a Ivany Ko-
laiové Cestina zajimavé a komunikaéné (Cestina zajimavé a komunikacéné I,
Praha: Grada, 2013, 296 s.; Cestina zajimavé a komunikacné II, Praha: Grada,
2014, 331s.)

Jana Svobodova

Abstrakt: Prispévek se zabyvd podobou nové vydané dvojdilné ucebnice cestiny pro
Zdky ZS, na konkrétnich ptikladech upozorfiuje na nékteré problematické momenty.
Autorka vysvétluje, proc se md vyuka Cestiny na zdkladnich skoldch opirat o kvalitné
propracované didaktické prostredky.

Klicovd slova: Cestina, vyuka Cestiny, didaktické prostedky, ucebnice Cestiny pro
zdkladni skoly

Abstrakt: The contribution deals with the form of newly published Czech language
textbooks. With the use of concrete examples it draws attention to some problematic
moments. The author explains why the Czech language teaching must be based on
quality didactic instruments.

Key words: Czech language, Czech language teaching, didactic tools, Czech language
textbooks for primary schools

V tomto prispévku se pokusime osvétlit diivody, které vedly k formulaci
otazky v jeho ndzvu, a uplatnit je ve vztahu ke dvéma ucebnicovym titultim z na-
kladatelstvi Grada, vydanym v letech 2013 a 2014. I vyzkumem se potvrdilo, ze
v Ceskych podminkach stale plati priorita §kolnich ucebnic cestiny jako vycho-
zi a nejcastéji uplatnované pomiicky pii vyuce matefstiny. Teoretik Jan Pricha
(2013, s. 280) z pedagogického pohledu oznacuje ucebnice za zakladni a hlavni
nosi¢, jimz se zprostredkovavaji ,,ur¢ité obsahy pro edukacni ucely®. Mimo jiné
ocenil renesanci ucebnic i v USA, nebot tam zacal byt akcentovan jejich speci-
ficky charakter, jaky se u jinych ucebnich pomtcek neprojevuje. Predevsim jde
o to, Ze nalezité koncipované ucebnice nabidnou svym uzivateltim (tedy jak uci-
teltim, tak zaktim) didakticky vhodné uspotradané a hierarchizované ucivo a bu-
dou zdrojem informaci, které jsou nalezité interpretovany predevsim s ohledem
na vék zakd a jejich schopnosti.
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V nasich jazykovych udebnicich cestiny se obvykle setkdvame s casti
vykladovou (s vychozim textem) a ¢asti slouzici k fixaci probraného uciva, tvo-
fenou fadou navazujicich cvi¢eni. U¢ebnice by vSak nemély fungovat pouze jako
souhrn materidlt odpovidajicich ramcovym plantim ¢i (dfive) osnovam, ocekava
se od nich vice: vhodnad aktivizace zaka, podnécovani k uvaham a ke snaze pozo-
rovat svét kolem sebe véetné odrazu svéta v jazykovych sdélenich psanych i mlu-
venych mnohem bedlivéji, porovnavat a hodnotit vysledky vlastniho pozorovani
a konfrontovat je s jinymi zjisténimi, prezentovanymi napriklad i elektronickou
formou na internetu. Plyne z toho, Ze u¢ebnice ma ridit uceni zakd, ma byt ja-
kymsi ,,startovacim materidlem® Slouzit k tomu maji i u¢ebnicové texty, pocinaje
texty vychozimi pres texty vykladové a texty dokladové nebo cvi¢ebni.! Konku-
rence na trhu s ucebnicemi vede autory ucebnic ¢estiny k tomu, aby se snazili
co nejvice upoutat odli$nym, aktualizovanym pojetim, mimo jiné ozvlastnit také
texty v ucebnicich a nabidku rtznorodych zadani.

Po roce 1989 se v novych spolec¢enskych podminkach hledala celkové pro-
ménéna a dobé odpovidajici skolska koncepce. Oteviené bylo slyset kritické pri-
pominky k tomu, Ze do té doby $kola kladla prili$ny diiraz na spisovnost a psa-
nost, tedy Ze z nich u¢inila nejvyssi cil. V rodici se komunika¢ni koncepci vyuky
¢estiny jako prvniho jazyka nebyla uz spisovnost jedinou metou, nybrz stala se
prosttedkem k dosazeni pottebnych ciltt komunikacnich, a to jen ve vymezenych
prestiznich komunikac¢nich situacich (proto se také nazyva spisovnosti podminé-
nou). V ostatnich béznych komunikacnich situacich maji obvykle pfednost pro-
stfedky ndleZejici k atvartim nespisovnym a neni tfeba se pokouset je vymytit.
Lze pritakat souhrnnému vymezeni Evy Hajkové (2008, s. 16), Ze ceské didaktiky
viceméné vymezuji cil vyucovani matetskému jazyku velmi podobné, i kdyz
»s rtznou $ifi“; shoduji se v tom, ze Zdk ma byt veden k tomu, aby se umél vyjadrit
také spisovné, pokud si to Zadaji komunikacni situace, ,do kterych se vzhledem
k svému véku a socidlnimu postaveni dostane®. Podobné uvazuje i Radana Me-
telkova Svobodova, tiebaze ve své didaktické praci spisovnost pfimo nezmiriuje:
»Je tieba naudit zaky vyuzivat matef$tinu v mluvené i pisemné podobé tak, aby
byli schopni vyjadrit své pocity, chapali svou roli v riznych komunikaénich situ-
acich.“ (Metelkova Svobodova, 2008, s. 12). Je tedy zfejmé, ze v komunika¢nim
pojeti jazykové vychovy mame $irsi cile nez jen kontrolovat spisovnost sdéleni.

Uz dfive jsme se v souvislosti s nové vymezenymi prioritami pocatecni faze
jazykové vyuky déti zamysleli nad charakteristikou moderné pojaté ucebnice ¢es-
tiny pro zaky 1. stupné ZS. U této vékové kategorie je diilezité uz pii zahdjeni
systematické vyuky mater$tiny neottele upoutat pozornost déti a nasmérovat ji

1 Tridéni ucebnicovych textii jsme prevzali podle prispévku Premysla Hausera (1996,
s. 17-21).
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vhodnym zptsobem k jazyku a verbalni komunikaci, proto se nové koncipované
udebnice matefs$tiny cilené vénuji pravé rozvijeni komunika¢nich dovednosti Zaka,
a to jak recep¢nich, tak produkénich. K tomu maji pfinaset nabidku pouzitelnych
textd, vhodnych predloh nebo adekvatnich komunika¢nich naméta, vést zdka uz
od mladsiho $kolniho véku prostfednictvim dialogu k zdjmu o matetsky jazyk
a postupné budovat sit pravidel odrazejicich jazykové struktury cestiny s oporou
o srozumitelné podanou nejnutnéjsi terminologii neodtrzenou od lingvisti-
ky (srov. Svobodova, 2000, s. 114-115). Zajistit ve vyuce mateistiny aktualnost
lingvistickych poznatktl znamena ,,pojmout cestu zaka k poznani a pochopeni
matef$tiny jako vedeni Zaka smérem k jazykové kompetenci, k niz ovSem patti
také vhled do promeénlivosti jazykové normy® (tamtéz, 2000, s. 124) Predcho-
zi zminka o tom, Ze $kola md uz na 1. stupni seznamovat zaky s lingvistickou
terminologii, neznamena jeji neuvazené zarazovani ke kazdému udivu: pravé
v komunikaéné pojaté vyuce ¢estiny jako prvniho jazyka (tedy jako matefstiny)
je dostatek prostoru k jinému zptisobu podani, protoze détem by méla byt pred-
stavovana komunikacni pestrost ve vyjadfovaci praxi a tim obohacovana jejich
komunika¢ni kompetence. K tomu je dobré zaky primérené motivovat, podnitit,
sousttedit jejich zdjem na jazyk, jeho rtiznorodé prostfedky a jejich uplatnéni.
Stejnym zptisobem by mély na vyklady z 1. stupné plynule navazat ucebnice ces-
tiny pro vyssi ro¢niky ZS, aby nejuzivanéjsi didaktické prostiedky byly pro zaky
zajimavé, nebo dokonce az lakavé.

Presuneme se od zakladt ziskanych na 1. stupni k zakiim od 6. ro¢niku vyse.
I pro né v modifikované podobé plati to, co se pozaduje u ucebnic pro zaky vé-
kové mladsi: zejména ucebnicové tituly pro zakladni skoly maji i diky pouzitym
textdm nejen pusobit motivacné, ale je tfeba docilit toho, aby byly obsahové zaji-
mavé, pfiméfené détskému vnimdni svéta, esteticky ptitazlivé i odborné propra-
cované. Suchoparny, strnuly a stroze akademicky piistup s nedostatkem vhodné
zvolenych textt a cviceni miize zéky odradit jesté dfive, nez se dostanou k vlastni
praci smétujici k fixaci u¢iva. Uz téméf pred dvéma desetiletimi Premysl Hauser
(1996, s. 20) upozornoval na to, aby u¢ebnicova cviceni sestavend z izolovanych
vét nepredstavovala stylové nevyrovnanou smés. Dokonce se ohradil proti vy-
konstruovanym celkiim, které ptsobi nepravdivé, preumélkované: ,,Odtud dosta-
va oznaceni ,ucebnicova véta“ pejorativni zabarveni.

Zjevné to byla pravé rtiznorodost a rozkolisanost nabidky dosavadnich uceb-
nic ¢estiny pro zédkladni $kolu, co ptivedlo brnénské autorky Kvétoslavu Klimo-
vou a Ivanu Kolarovou ke zpracovani jakéhosi ,,zastresujiciho” titulu, ktery vy-
Sel v roce 2013 a jehoz zdémér se zralf uz ve zvoleném ndazvu Cestina zajimavé a
komunikativné I pro 6. a 7. tfidu. Rimsk4 &islice I v ndzvu naznadila, Ze jde o prvni
¢ast ur¢enou pro zaky niz$ich ro¢niku 2. stupné zakladni skoly a ze dali ¢ast pro
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vy$si ro¢niky se pripravuje také. Neni tedy divu, Ze v roce 2014 jsme se dockali
pokracovani pod ndzvem Cestina zajimavé a komunikativné II pro 8. a 9. t¥idu.
V dobré vife a s nejlep$im timyslem se autorky pokusily o to, aby dostaly nazvu
publikaci a pojaly problematiku ,,zajimavé a komunikativné“. Ze to byl tkol ne-
oby¢ejné naroc¢ny a ze nékdy autorky svému zaméru zistaly leccos dluzny, ukazi
nasledujici odstavce, které autorka® prispévku chape jako prvotni zamysleni nad
tim, kudy by se u¢ebnicova tvorba pro vyuku ¢estiny méla ubirat. Trebaze se zmi-
nované publikace vyhybaji tomu, aby slouzily jako zdkladni u¢ebnice, maji ambi-
ce byt uplatnény ve vyuce Cestiny na 2. stupni zakladnich skol a v odpovidajicich
ro¢nicich viceletych gymnazii.

Zastavme se nejprve u 1. dilu. Autorky knihy na s. 229 v Metodické ¢asti vy-
svétluji svoji predstavu, shrnuji prednosti vlastniho pojeti opteného o Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani a kritizuji to, Ze existujici ucebnice
»se lisi také poctem a typy cviceni slouzicich k upevnéni a procvi¢ovani uciva, ale
i zafazenim, ¢i dokonce nezarazenim ukazek z nasi umélecké literatury.“ Vyty-
kaji jinym ucebnicim rovnéz to, ze ,,didaktické zpracovani mnohdy ,,pokulhava“
a neodpovidd individualnim a vékovym zvlastnostem zakt“ Ponékud v rozporu
s pasazi odmitavé hodnotici didaktické zpracovani nékterych rozsitenych uceb-
nic Cestiny se zde autorky vyjadtuji v tom smyslu, Ze jejich titul se mize pou-
zit ke kterékoli ucebnici pro 6. nebo 7. tfidu nebo nizsi gymndazium, proto jsou
z ného vypustény zakladni vykladové pasaze a pozornost je soustfedéna prede-
v$im na nabidku cvieni, jejichz hlavnim cilem je podpotit a rozvinout komu-
nikativni kompetence déti. Autorky na s. 230 deklaruji zvySeny zajem o posileni
lingvistické spravnosti vyuky, a proto nékteré teoretické pasaze uciva zpresiuji
a dopliuji o rozsifujici vyklad. Je otazka, zda a nakolik takové ,,pridavky® bu-
dou pro dvandctileté a tfinactileté zaky uzite¢né. Jmenovité zarazi naptiklad prti-
davek o slovech ciziho ptivodu ze s. 33, kde se mimo jiné pise o slovech uméle
vytvorenych z feckych a latinskych kofenti - a po fadé prikladt na takto vznikld
mezinarodni slova (telefon, televize, kosmonaut) se ptipomind cesky prispévek
robot (aniz jde o slovo s feckym ¢i latinskym zédkladem). Podobné zkratkovitosti
a nepresnosti se autorky nevyvarovaly ani jinde, na viné byla patrné ptili$na hor-
livost spojend se snahou o vSeobjimajici $ifi zabéru, kterd v$ak bohuzel vyustila
ve vyslednou roztékanost.

2 Sviij nazor autorka prispévku podava s oporou o minéni tif ucitelek cestiny z ostrav-
ské zakladni $koly; ty prispély svymi poznamkami a postiehy. Nejstarsi z nich ptisobi
v zakladnim $kolstvi vice nez 35 let a uci ¢estinu a némcinu, dalsi dvé maji praxi kratsi
nez 15 let a presly na zdkladni $kolu ze Skoly stfedni (obé maji aprobaci ¢estina —
angli¢tina). Proto se dalsi text uvadi na vice mistech v pluralu, aniz je to zde plural
autorsky.
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Nadobycej napadné se na s. 230 1. dilu akcentuje vychova k vlastenectvi a na-
rodnim hodnotdm, ktera je podle minéni autorek publikace zajiténa tim, zZe jsou
do ni zatazeny vyhradné ukdazky z literarnich dél ¢eskych autorti. Vysvétleno je to
tak, Ze se udajné vychova k narodnim hodnotam a ndrodnimu védomi z u¢ebnic
¢eského jazyka ,néjak vytratila® Pri v8i ucté k obecné uslechtilé myslence vyzni
takové oklesténi literarnich ukazek jen na ceské tviirce jako zbyte¢ny anachro-
nismus, neodpovidajici dnesnimu globalizovanému svétu a pojeti vlastenectvi.
Uz vlastni predmét vyuky ptisobi podle naseho minéni sam o sobé¢ jako moment
podporujici narodni védomi, aniz se musi uméle hledat dalsi podptrné divo-
dy. Nezda se, ze by takto zvyraznéna autorska snaha prili§ pomohla atraktivnosti
predkladané ucebnice pro zaky ve véku dvanacti nebo tfinacti let, zvlasté kdyz se
podivame na volbu nékterych konkrétnich ukdzek (napt. na s. 151 popis osoby
podle ukazky z Povidek malostranskych Jana Nerudy). Snoubi se zde akcent kla-
deny na narodni hodnoty s nadbyte¢nou zahledénosti do minulosti, coz s sebou
muze nést i snizenou srozumitelnost uméleckého textu pro dnesni déti (nebo
i pro dnesni mladé ucitele ¢estiny, ba dokonce samy autorky, jak ukazeme déle).’

Co se starSiho stavu jazyka tyce, stalo se autorkdm v jinak velmi milém
a usmévném basnickém textu, Ze nespravné vyhodnotily mélo bézné slovo cesno
a vydavaly je za zastaralé. Zminény text na s. 16 predkladaji autorky v syntetic-
kém cviceni nazvaném Jazykovy rozbor, jde o basnicku Emanuela Frynty Podzim:
»Jak je ta vesna désna - / jezevce budi ze sna, /otvira hrdla skfivanti,/ orace honi
z divant a ztuhlé vcelky z ¢esna.“ Pfipojené tikoly zacinaji takto: ,Nahradte zasta-

3 Obavam se, 7e jako celek neni Cestina zajimavé a komunikativné I pro 6. a 7. tfidu
lakava pro to mladé publikum, jaké je uvedeno v jejim nazvu: napadaji mé (bez ironie)
jini adresati, a to dychtivi posluchaci Univerzity 3. véku, ktefi by si jisté radi rozsirili
obzory vSemi sméry, ktefi maji dostatek ¢asu patrat v riznych zdrojich po zajima-
vostech, oceni klasické ukazky z dél Jaromira Tomecka ¢i Jana Nerudy, vychutnaji si
ukdzku o pyramidach z knihy Vojtécha Zamarovského, zacestuji si virtualné po Indii
s Pavlou Jazairiovou, bude je bavit i toponomastika (na s. 157), nebudou jim znit div-
né (nas. 118) véty typu Dosel az do mist, kde Kostelni ulice roztéka se v nékolik cest.
Z vlastni komunika¢ni praxe se upamatuji na citoslovce jako zatracené a zpropadené
(s. 146) a nakonec si dobrovolné dopreji opravu vadného pravopisu v testech na konci
knihy v korekénich tikolech, protoze oni jsou ,,ze staré $koly“ - na rozdil od dnesnich
déti — a maji ¢esky pravopis diky cetbé dostate¢né upevnény, takze jim rozkolisani
jeho znalosti nehrozi. S nostalgii si mozna zavzpominaji i na ¢asy, kdy auta méla me-
chanicky syti¢ (srov. na s. 310 v 2. dile celek ve cviceni 5 Pred jizdou favoritem jsme
zapomneéli zapnout syti¢. Pro autorky coby milovnice mezipfedmétovych souvislosti
dodavam informaci ovéenou na internetu - vozidlo zna¢ky Skoda Favorit se ve Skodé
Mladé Boleslav vyrabélo od roku 1988 do roku 1994 a mélo syti¢ uz automaticky, ten
se zapinat nemusel).
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rald slova vesna a cesno slovy ze soucasné ¢estiny. Pro které ro¢ni obdobi se nékdy
uziva slovo jeser1?“ Dovolime si dodat, Ze pro vyraz ¢esno neni v ¢estiné zadny jiny
modernéj$i ekvivalent, protoze se tak stdle odborné nazyvé (a nazyval i dfive)
vstupni otvor do tlu. Déti si to mohou ostatné dohledat a ovéfit jak ve Slovniku
spisovné Cestiny, tak v Internetové jazykové prirucce; autorky je na mnoha mistech
ucebnice velmi spravné vybizeji k praci s pfiruckami - ale samy ji v citovaném
ptipadé bohuzel zanedbaly. (V predstavé autorek, jak se ukazalo v kli¢i k reseni
na s. 176, ma byt onim hledanym soucasnym ekvivalentem ke zdanlivé zasta-
ralému slovu cesno slovo il; slova vSak nejsou synonymni - ¢esno ma vyznam
uzsi). Z didaktického hlediska ov§em jesté vice vadi, Ze misto zaméreni vstupnich
otazek v jazykovém rozboru na spravné pochopeni smyslu ukazky, na vyznéni,
vyznam a vtipnost poetického tryvku, se pozornost ihned upira na izolované dil-
¢i slozky - slova, uréovani mluvnickych vyznami, aniz se osvétli véechny malo
bézné vyrazy (naptiklad hrdlo neni vysvétleno nijak, nevztahuje se k nému jina
otazka ne7 ta, ktera se tyka obraznosti basnikova vyjadreni: ,Vysvétlete, co zna-
mena véta otvird hrdla skfivanii.“). Myslime si, Ze vhodna diskuse (komunikace)
k ukazce by se u zakd 6. nebo 7. ro¢niku mohla odvijet spise od otazky typu
»Na které ro¢ni obdobi si basnik stéZuje a pro¢?“ Pokracovat by se mohlo dotazy
»Rozumite v§em sloviim z ukazky? Ktera z nich viibec neznate a ktera nepouzi-
vate?“ Jisté chvalyhodna je proklamovana snaha autorek o komunika¢ni aspekt
vyuky, ta v§ak bohuzel v detailech (jako tfeba u tohoto textu) selhava.

Diskutabilni se jevi také zna¢né rozbujelé a v§udypritomné zarazovani velmi
$iroce pojatych mezipredmétovych vztaht, které se staly jakymsi médnim dobo-
vym ,,zaklinadlem®, jak v 1. dile publikace, tak i v jejim 2. dile. Nic proti nim nelze
namitat v ptipadé, pokud se jimi ucivo z Cestiny obc¢as doplni a ,,okoreni, avsak
neustalé akcentovani nejriznéjsich mezipredmétovych souvislosti spise jen ubira
¢as, odvadi a rozmélnuje pozornost zakt, znamend rozbihavost, a ne soustredé-
nost na probiranou problematiku. Pfitom by stacila drobna tprava a z rozpty-
lujici odbo¢ky mimo oblast jazykového a slohového vyucovani by se mohla stat
potiebna podpora rozvoje ¢tenatské gramotnosti. Tim by se takovy mezipredmeé-
tovy tkol vtadil do celého kontextu vykladu a rusivé by uz neptisobil. Jako pri-
klad by mohl poslouzit text z 1. dilu, jimz se uvadi jazykovy rozbor nas. 73, ktery
se tykd kakaovniku a zacina takto: ,Kakaovnik je velmi vybiravd rostlina a roste
nejradéji ve stinu vétsiho stromu. Ma rad teplotu minimalné 25 stupnt Celsia,
a to i v noci pri vysoké vlhkosti vzduchu.“ Text pokracuje jesté dvéma souvétimi.
Pak zarazuji autorky tyto dva ukoly: ,,1. Vyhledejte na internetu, ve stinu kterého
stromu roste kakaovnik nejcastéji. Ve vytvarné vychové nakreslete, jak kakaovnik
vypada. 2. Zjistéte na internetu nebo v néjaké encyklopedii, pro¢ se kakaovnik
péstuje.”
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Podle naseho minéni ani jeden z téchto vstupnich tkold nepomaha rozvo-
ji zdtiraziiované komunikativni kompetence zak(* ani nerozsiti jejich jazykové
poznani. Dovolime si navrhnout jiné dva vstupni ukoly, které by se textu bez-
prostredné tykaly: jeden je zacileny na vyhledani informace pfimo z textu, druhy
souvisi s mezipfedmétovym pojetim a vede zaka k odivodnéni vlastni volby (tj.
ke komunikaci), ptitom ho zde nic nezdrzuje hledanim vcelku nepodstatnych
informaci na internetu®: 1. O kakaovniku jsme se dozvédéli, ze: (a) je nendro¢ny,
ale vyzaduje pres den stin a ve dne i v noci potiebnou teplotu; (b) je velmi naro¢-
ny, musi mit teplo a dafi se mu ve stinu; (c) roste na slunnych mistech, kde je tep-
lota aspon 25 stupn Celsia; (d) potfebuje hlavné stin vétsiho stromu, jinak nema
témeér zadné naroky. 2. V ukazce se tvrdi, Ze tropicky kakaovnik roste ve stinu
vétsiho stromu. Ktery strom by to mohl byt? Vyberte z této nabidky a svou volbu
nélezZité vysvétlete: a) borovice; b) hrusen; ¢) mangovnik; d) bananovnik. (Sprav-
né fesent: 1 b); 2 ¢) + d).) I kdyby se takovy typ ukolu nezdél autorkam vhodny,
lze jesté jako praci s informacemi vyuzit dostupné pomucky v elektronické po-
dobé, tedy na internetu, ale takové, které se zabyvaji ¢estinou: nabizi se porovnat
sklonovani slov kakao a kakaovnik, ptipadné dalsich analogickych dvojic typu
mango — mangovnik, fik - fikovnik, bandn - bandnovnik v Internetové jazykové
prirucéce. Sklonovani neutra kakao neni bez zajimavosti ani pravopisné.

Rozhodné neni cilem tohoto zamy$leni pouze vytykat rtizna dil¢i opomenuti
nebo odlisnost pojeti v praci s textem, dvé konkrétni poznamky k obsahu vsak
jesté uvedeme. Na s. 63 v 1. dile publikace netradi¢ni ucebnice jsme se pozasta-
vili hned u dvou problematickych tkold. Nejprve $lo o zadani skupinové préce,
protoze to nebylo nijak ohrani¢eno co do tématu a jejim vysledkem mél byt vznik
jakéhokoli vtipného textu maximalné nasyceného prislovci. Pritom md vytvoreny
text byt smysluplny, jak pozaduji autorky. S ohledem na vékovou skupinu déti
pokladame tento tkol za nepfiméreny a nevhodné zadany (prilis volné a nejas-
né). Podobné nds na stejné strané zaujalo cviceni vychazejici z frazeologie, kon-
krétné z vybéru frazému, k némuz maji dospét déti a jehoz vyznam maji vyjadrit
jednoslovné. Jde o frazém je bradou vzhiiru (podle autorek s vyznamem zemfel,
jak se piSe v kli¢i 189 - podle nas s vyznamem je mrtvy, tedy sice ne jednoslov-
né vyjadrenym, ale zfejmé vice odpovidajicim struktufe frazému ptivodniho se

4 Anijeden z 11 zarazenych tkolii nevede k praci s vyznamem textu nebo jeho slozek
- jsou to jen otazky tykajici se izolovanych vétnych clent, slovnich druhd, t¥idéni
predlozek a uréovani mluvnickych kategorii. Posledni dva tikoly jsou pravopisné.

5  Naznacené ukoly, které navrhujeme, tzce souvisi s rozvijeni ¢tenarské kompetence
déti, o niz se nyni zivé diskutuje mezi didaktiky ¢eského jazyka. Poukazuje se na kri-
ticky nedostatek vyukovych materiali. Je skoda, Ze autorky zde prilezitost k zatazeni
takovych typti tloh nevyuzily.
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sponou je). Napada nds, zda rtizné frazeologické obraty znamenajici smrt jsou
pro déti asi dvandctileté opravdu nezbytné, zfejmé ne. Mimochodem zajemctim
o tuto zvlastni problematiku se nabizi v Etymologickém slovniku Véclava Machka
pozoruhodné vysvétleni frazému natdhnout brka nebo natdhnout backory (u hes-
la brka). Druhd pozndmka vychazi z tvrzeni autorek z Uvodniho slova na s. 9,
podle néhoz jsou tikoly ,,zadavany tak, aby u zakt komunikativni dovednost pod-
porovaly“. V rozporu s touto tezi autorky az trestuhodné zameskaly prilezitost
upozornit zdky také na komunika¢ni funkci sdéleni, ktera se muze od formalni
podoby véty (podle postoje mluvciho) v redlné komunikaéni situaci zna¢né lisit.
Pokud by postupovaly v duchu svého tvrzeni, musely by dokonce komunika¢ni
vyznéni pouzitych vypovédi/vét predsunout pred tradi¢ni ucivo o 4 druzich vét,
ne je uplné zamlcet. Rozhodné by pak do 1. dilu nezaradily cviceni 3 na s. 89
z izolovanych a od kontextu i situace oprosténych ,,u¢ebnicovych vét®, které maji
déti precist se spravnou melodii a u nichz maji urcit druh véty podle postoje
mluvciho. Ponékud matouct je, ze prvni trojice piikladovych vét spolu zdanlivé
souvisi a mohla by se pouzit v situaci ¢asové tisné tohoto typu: Za chvili ma zacit
odpoledni vyuc¢ovani, déti mély pauzu na obéd a nékteré asi prili§ otélely a ted
uz musi spéchat, aby obéd i zacatek dalsi hodiny stihly. Pak by se daly vyuzit
vypovédi/véty, jak je uvadi toto cviceni: Uz jste byli na obédé? (= v dané komuni-
kacni situaci vy¢itka, upominka, pripadné pobidka, nikoli pouhd otazka, i kdyz
jde o vétu formalné tazaci) Za chvili ndm zacind hodina. (= v dané komunika¢ni
situaci opét spise pobidka ke spéchu nebo i vy¢itka nez prosté oznameni). Pojdine
trochu rychleji.(= az zde se kryje forma rozkazovaci véty s vyzvovou funkci sdéle-
ni). Ani v dal$im cviceni 4 na s. 90 neni zakomponovana moznost posoudit napt.
nabidku jinak nez formalné oznamovaci vétu. Tentokrat je alespon uveden kon-
text tematicky spjaty s rozhovorem u lékate (ukazka z knihy Ivony Bfezinové), ale
pravé z ného lze usoudit, ze formulace MiiZeme vds objednat na pristi tyden (bez
otazniku) neni strohé sdéleni, oznament, ale spise nabidka, proto by se sem hodi-
lo jako pozadované sloveso spise nabidl (tj. 1ékat pacientce) nez sdélil, jak urcuje
(bez jakékoli varianty) na s. 194 kli¢ ke cvicent.

Ve 2. dile publikace Cestina zajimavé a komunikativné II pro 8. a 9. t¥idu vy-
volavé pochyby naptiklad préce s frazeologii na s. 165. Ve cviceni 32 b) se vyskytl
frazém, ktery maji zaci prevést na nefrazeologické vyjadieni, v némz se uplatni
sloveso, a to ve vyznamu ,,Co déld ten, kdo nespusti nékoho (néco) z oka“ Poza-
stavila jsem se nad obratem nespustit nékoho z oka, osobné znam jen nespustit
nékoho z oci® ve vyznamu ,,dohlizet na nékoho, hlidat, opatrovat, stezit nékoho®
V Metodické ¢asti na s. 274 na zadné blizsi vysvétleni ani navod nenarazime,

6 Také ve Slovniku Ceské frazeologie a idiomatiky (Vyrazy slovesné A — P, 1994, s. 583) se
uvadi pouze nespustit nékoho z oci (vedle nespustit o¢i (oka) z nékoho).
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docteme se pouze, ze ,zafazujeme dal$i cvi¢eni zamérfena na praci s frazémy (pti-
rovnani, réeni, potekadla), cv. 32-34.“ Osobné si myslim, Ze tento frazém by bylo
$ikovné srovnat s jinym, formalné jen nepatrné odliSnym: nespustit z nékoho oci,
tedy jak ,hlidat nékoho*, tak také ,nepretrzité se na nékoho divat®, moznd i s od-
stinem obdivné. Takovy tkol bych uplatnila u talentovanych zakt jako nadstan-
dardni - a rada bych si pfimo v praxi ovéfila, jak na tom soucasni Zaci jsou a zda
néjaky vyznamovy rozdil vnimaji.

Je samozrejmé, ze pristupy rtiznych autortt ucebnic k textu cviceni a ukazek
se nemusi shodovat. Kazdy preferuje ur¢ité typy tloh, také obé autorky, k nimz
nechceme byt nespravedlivi, v obou obsahlych knihach nabizeji celou fadu velmi
péknych, podnétnych a vpravdé poutavych zadani, opattenych i didakticky dobre
formulovanymi tkoly (namétkou uvedme z 1. dilu publikace ze s. 74 cviceni 2,
které se tyka prezdivek a vychazi z textu Doktor Plot podle Rudolfa Krestana, ane-
bo na s. 85 cviceni 2, optené o basnicky text Josefa Kainara Abraka dabraka, z 2.
dilu pak upoutd vtipny vychozi text Arnosta Goldflama, jimz je na s. 53 uvedeno
cvi¢eni zamérené na pridavnd jména, k némuz vsak prislusi i tkoly c) a d) na na-
sledujici strané. U téch se pfimo nabizi vyuziti sméfujici k podpore ¢tenarské
gramotnosti, misto toho jsou vSak v Didaktické ¢asti na s. 265 autorkami pouze
vztazeny k prifezovému tématu Osobnostni a socialni vychova. Pochvalné ocenit
je mozno také $kalu dal$ich nabizenych textd, z nichZ autorky zaradily do publi-
kace upravené ukazky. Tim nédpadnéji pak vynikaji mechanickd cvi¢eni naprosto
bez kontextu, tvofena ,,zméti“ nesouvisejicich vét, které cili jen na probirany jev
a nékdy nechté nabizeji bizarni souvislosti’. Celkové pak prevladne pocit, ze u K.
Klimové a I. Kolarové az piili§ ¢asto nardZzime na maximalistickou snahu zaradit
vrchovatou mérou vse, co ,,doba 74da“ takze neni divu, Ze v té zaplavé rozmanité-
ho materidlu nachazime rtizné nedostatky, omyly a neduslednosti.®

7 Napt. nas. 278 sousedstvi vét ve cviceni 4 vyvolava skoro az predstavu, Ze by se mohlo
jednat o zharsky ttok pri davové akci, na niz dorazili i ob¢ané z Jihlavska: ,,Davy lidi
privitaly nase hokejisty na Staroméstském ndmésti v Praze. Obyvatelé vesnice na Jihlav-
sku nevéricné hledéli na dohotivajici zbytek chalupy.“

8 Knize urcené pro skolni vyuku by také bylo dobré doprat peclivéjsi revizi textu, aby
sdéleni byla srozumitelnd nejen autorkam, ale i Ctendfi, srov. napt. na s. 234 1. dilu
tento vagni vyklad k metodé, s niz pracuje kritické mysleni a jiz jsou: ,Vennovy diagra-
my, které jsou tvoreny dvéma (popripadé vice) ¢astecné se prekryvajicimi kruhy*. Dal
autorky uvadéji k postupu pti porovnavani dvou skupin slov: ,,Z4ci maji bud ve sku-
pindch, anebo samostatné prijit na to, co je spole¢né prvni skupiné (zapisi do prvni
kruznice), co druhé (zapiSou do druhé kruznice). Do pruniku jsou zapisovany znaky,
které jsou pro obé skupiny spole¢né (ptip. rozdilné). Dilezité je, aby uvedli co nejvice
znakil, nejsou ni¢im omezeni.“ Pomineme-li formula¢ni nejednotnost (neodtivodné-
né stridani tvarl zapisi a zapiSou), zarazi nas nesrozumitelnost pokynu, ktery neni
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Nevime, zda a ¢im bude tato nova uéebnice/publikace opravdu pro své uziva-
tele ldkava — mozna by mohla byt, kdyby se tviirkyné koncepce vice soustiedily
na kvalitu, kdyby s vétsi dtslednosti dodrzely, co si stanovily: akcent na komu-
nikacni vyznéni, respekt k vékovym zvldstnostem zakd, didaktickou propraco-
vanost. Takhle vznikl labyrint ukoli, ve kterém miize i zkuseny cestinar bloudit
a ztrdcet orientaci. Dobry ucitel se v ném, doufejme, néjak vyzna a vybere z ného
pro své zaky aspon néco.’ Ja osobné bych si dokazala vybrat dil¢i tikoly pro zvlast
talentované zaky, a to jako rozsitujici praci navic. Tuto domnénku bude vhodné
ovérfit empirickym vyzkumem v praxi. V té souvislosti si znovu kladu otazku,
ktera toto zamysleni pfedznamenala: Pro koho ma byt u¢ebnicovy/cvi¢ebnicovy
titul pritazlivy a koho md prace s nim bavit a obohacovat: ma vyhovovat hlavné
uditelim a jejich zvyklostem, anebo ma byt ,,$ity na miru“ zaktim a jejich potfte-
bam? A ptam se dal: Dokaze kreativni uditel ¢estiny ucit tak, aby akcentované
komunikativni kompetence zakt rozvijel, i kdyZz u¢ebnicové tituly vykazuji rizné
vady, jak na to upozornuji také K. Klimovd s I. Kolafovou? Je takovych kvalitnich
a osvicenych ucitelt ¢estiny dost? Jak a¢inné spolupracuji s didaktiky z vysokych
$kol? A proc¢ stile patii predmét cesky jazyk ve skole k tém nejméné oblibenym
a lakavym? Mozna nebude na skodu otevfit diskusi k témto otazkam.
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VYUKA CESKEHO JAZYKA PRO CIZINCE
NA UNIVERSITY OF NEW YORK IN PRAGUE (UNYP)

Czech Language for Foreigners University of New
York in Prague (UNYP)

Mgr. Eva Lebduskova

Abstrakt: Cilem bude charakterizovat historii vyuky ceského jazyka pro cizince
na soukromé vysoké skole. Pokusime se nastinit, jak je modelovina vyuka ciziho
jazyka (Cestiny) v rdamci kurikula amerického bakaldtského programu. Dile se
pokusime zjistit v ramci dotaznikového Setteni, jaké jsou zkusSenosti studentii
s vyukou Cestiny jako ciziho jazyka.

Kli¢ovd slova: Cesky jazyk, soukroma skola, cizinci

Abstract: The aim of this paper is to describe the history of Czech language teaching
to foreigners at a private university. We will describe the curriculum of the English-
language American undergraduate program. The paper will also focus on the analysis
of the results of our survey of students and describe their experience of learning Czech
as a foreign language.

Key words: Czech language, private school, foreigners

University of New York in Prague

University of New York in Prague (UNYP) byla zalozena roku 1998
ve spolupraci s New Paltz a Empire State College. Tyto dvé samostatné instituce
jsou soucasti State University of New York (SUNY). Jedna se tedy o soukromou
vysokou skolu se sidlem v Praze na Vinohradech v Londynské 41, kterd nabizi
bakalafské a magisterské programy. Vyucovacim jazykem je angli¢tina. Cestina
se vyucuje pouze v ramci bakalafského programu jako cizi jazyk.

Studenti si mohou zvolit mezi bakalafskym programem americkym (ctyt-
letym studiem) a evropskym (tfiletym studiem). Evropsky bakalaisky program
Obchodni administrativa je akreditovin MSMT CR a studenti po ukonéeni zis-
kavaji titul bakalar z UNYPu.

V americkém bakalaiském programu si mohou studenti vybrat ze Sesti baka-
lafskych obort — Obchodni administrativa, Komunikace a masmédia, Mezina-
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rodni ekonomické vztahy, Psychologie, IT management a Anglicky jazyk a lite-
ratura. V$echny obory UNYP nabizi pouze ve spolupraci s Empire State College
- International Programs'. V tomto ¢tyfletém programu musi studenti ziskat
celkem 128 kreditii ACTS.” Tento program je star$i a do inora 2015 jej Gspésné
ukoncilo 1125 studenta.

ESC je akreditovanou instituci’ v USA. Studenti tedy ziskavaji titul ze SUNY,
ktery jim udéluje Empire State College. Navic mohou studenti u prvnich ¢tyf obo-
rt sloZit ¢eskou statni zkousku a ziskat druhy diplom, ktery jim udéluje UNYP.

Vyuka ¢estiny patfi v ramci kurikula do tzv. general education (GE), neboli
obdobé univerzitniho zékladu. Jeho zakladni parametry stanovuje pro vSechny
své studenty SUNY.* Tato oblast se sklada celkem z 10 dil¢ich oblasti - matema-
tiky, zakladni komunikace (anglicka kompozice), ptirodnich véd, socidlnich véd,
americké historie, zapadni civilizace, humanitnich véd, uméni a cizich jazyku.
Vsichni studenti musi ziskat celkem 30 kreditd, a to v idedlnim ptipadé v pru-
béhu prvnich dvou let. Studenti si musi vybrat vzdy jeden pfedmét ze 7 oblasti,
pticemz povinné jsou zaklady komunikace a matematika. Skladba univerzitniho
zakladu je navrZzena tak, aby se vSichni studenti seznamili s tzv. liberal arts, tedy
zaklady humanitniho vzdélani. Tato koncepce predpoklada, Ze si student zvoli
svij obor pozdéji.®

Studenti na UNYPu musi absolvovat celkem jedendct predmétd, pricemz
k vy$e uvedenym povinnym predmétim jim pribyva americka historie a jeden
predmét z oblasti humanitni, a to konkrétné literatura.® V ramci jednotlivych
programi se povinné predméty z univerzitntho zakladu dale lisi. Cizi jazyky ne-
jsou povinné ani pro jeden z vyucovanych obort.

Pozadavek na zakladni znalost dalsiho ciziho jazyka vychazi z toho, Ze student
musi demonstrovat alespon zakladni jazykovou znalost a porozuméni u vybra-
ného ciziho jazyka. Student by se mél seznamit se zakladnimi charakteristickymi
rysy daného jazyka. Neni tedy nutné, aby student ovladl jazyk na vys$si Grovni.
Preklada se, Ze studenti budou mit pouze zdkladni znalost na urovni Al. V sou-
¢asné dobé si studenti mohou zapsat francouzstinu, némcinu, $panélstinu a ées-
tinu.

1 ESC/SUNY - International Programs sidli v Saratoga Springs ve staté New York, USA.

2 Cozje 256 ECTS.

3 Empire State College je akreditovana v USA Middle States Association of Colleges and
Schools, Commission on Higher Education. http://www.middlestates.org/

4 http://www.esc.edu/policies/?search=cid%3D36984

5 Na UNYPu si v8ak studenti voli sviij obor hned na zac¢atku svého studia.

6  Aby si studenti Iépe osvojili porozuméni a psani anglickému textu.
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Vyuka ¢eského jazyka na UNYPu

V prvnich letech pievlddali studenti z Ceské a Slovenské republiky; a pro-
to se Cestina jako cizi jazyk nevyucovala. Postupné vsak doslo ke zméné nérod-
nostniho slozeni studenttl. Studenti z ostatnich zemi dnes tvofi 68 % studentd.
S nartstem poctu studentt ze zahranici dochazi i k tomu, Ze se tito studenti chtéji
seznamit se zaklady ceského jazyka. To vSak neznamend zafazeni cestiny jako
ciztho jazyka mezi povinné predméty. Predmét bude povinny pro studenty, kte-
fi na UNYP pfijedou v ramci vyménného pobytu, a to od akademického roku
2015-2016.

Celkem si tento pfedmét zapsalo 263 studentt z 37 riiznych zemi. Mezi nimi
to byli nejcastéji studenti z nasledujicich zemi, a to v sestupném poradi: Ruska,
USA, Kazachstdnu, Chorvatska a Gruzie. Predmét Czech IA absolvovalo 190 stu-
dentt, Czech IB 53 a Czech IIA jen 9 z nich.

Narodnostni sloZeni studentu
60 54

50

© 41

30 29 6

20 18

10 111198777766655

: AERENRREEREY
o s ,S,\'?)q}kp'b'b{i\\lpo@}(\'bd\‘

NS
S 42 o5 . o & @ @ o F & T RS
S O&\?\é@\c@ I F P O e
@ 0 & O NS
RS & & &

Vyuka probihd ¢trnéct tydntl. V prabéhu 15. tydne studenti pisi zavéreénou
zkousgku. Studenti maji pfedmét pouze jednou tydné, a to t¥i hodiny po 60 mi-
nutach. Jsou hodnoceni na zakladé toho, jak pracuji cely semestr. Jejich znamku
procentudlné tvori z 30 % ucast na semindti, 30 % domaci tikoly a testy, 20 % po-
loletni pisemny test a 20 % za zavérecnou praci. Studenti jsou hodnoceni zndm-
kamiod A poE
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Poprvé se na UNYPu vyucovala cestina jako predmét Czech IA v jarnim
semestru 2002. Navazujici predmét Czech IB byl poprvé zatazen do rozvrhu
v zimnim semestru 2002. Oba predmeéty se pravidelné stfidaly az do akademic-
kého roku 2005-2006, kdy ¢estina nebyla do rozvrhu zatazena. Cestina se vratila
do rozvrhu v nésledujicim akademickém roce a opét se pravidelné stridaly az
do jarniho semestru 2014, kdy byl pfedmét Czech IB pro maly zdjem studentt
zrusen. V akademickém roce 2014-2015 doslo opét ke zméné a oba dva semestry
se vyucuje pouze Czech IA. Za celou dobu vyuky se cestina na urovni ITA vyuco-
vala pouze jednou, a to v letnim semestru 2003.

Vyuku predmétu mélo na starost celkem Sest vyucujicich, pficemz posledni
z nich vyucuje tento predmét od roku 2009 do soucasnosti. Pi vyuce se vyuziva
anglicky jazyk jako jazyk media¢ni. Jako zdkladni povinna literatura slouzi uceb-
nice New Czech Step by Step Workbook od Lidy Holé z roku 2005.

Struktura obou kurzt, Czech IA a Czech IB, je navrzena tak, aby se studenti
dokazali vyporadat s béznymi dennimi situacemi — napt. cestovanim, nakupova-
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kladni vystup porozuméni zékladim gramatiky ¢eského jazyka a jeho pouzivani
v béznych dennich situacich. Li$i se od sebe v souhrnu pozadovanych dovednosti
a znalosti na konci kazdého semestru.

U prvniho kurzu se predpokladd, ze studenti dokazi casovat slovesa v pritom-
ném a budoucim ¢ase, sklonovat substantiva a adjektiva za pouziti akuzativu,
¢aste¢né genitivu a naudi se rozpoznavat lokal. Predpoklada se, Ze studenti budou
schopni se zapojit do spolecenské konverzace, dokazi se predstavit, vytvorit popis
a charakteristiku jedince, zeptat se na cestu nebo ji popsat, udélat si rezervaci
a objednat si jidlo v restauraci.

Cile a vystupy druhého predmétu stanovuji, Ze by studenti méli precist a po-
rozumét jednoduchému ¢lanku v novinach ¢i ¢asopise, vyjadrit svij nazor, pocity
a napsat kratky text na zadané téma. Z gramatiky by méli ovladat vSech sedm
padi singuldru u substantiv, adjektiv a zajmen.

Vysledky dotaznikového Setreni

Vyzkumna sonda probéhla s cilem zjistit motivaci a postoj zahrani¢nich
studentt ke studiu ¢eského jazyka. Do vyzkumného $etteni bylo zahrnuto celkem
170 studentt z druhého a tretiho ro¢niku. Do vzorku nebyli zahrnuti studenti
prvniho ro¢niku, protoze dosud absolvovali pouze jeden semestr vyuky. Stejné
tak studenti ¢tvrtého ro¢niku, ktef tento rok své studium v letnim semestru kon-
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¢i. Jelikoz je vyucovacim jazykem angli¢tina, dotaznik byl pro studenty ptipraven
pravé v tomto jazyce.

Celkem dotaznik vyplnilo 65 studentd, kdy nejmlad$imu bylo 18 let a nej-
star$imu 36. Z oslovenych respondentt: jich 30 uvedlo, Ze neovlddaji ¢esky jazyk.
Ostatnich 35 studentli odpovédélo, Ze maji urcitou zkusSenost s ceskym jazykem.

PUVOD STUDENTU

i ~
|
m -~
-
-
|
|
|
|
|

Déle budeme vyhodnocovat pouze vysledky skupiny, kterd uvedla, ze m4 ale-
spon néjakou znalost ¢eského jazyka. Tuto skupinu tvorilo 25 Zen a 10 muzi.
Osm studentti odpovédélo, ze za sviij matefsky jazyk povazuji dva jazyky a jeden
student uvedl jazyky tfi. Nejvice studentt, celkem 26, uvedlo, Ze za sviij matef-
sky jazyk povazuji rustinu. Na druhém misté byla anglictina, kterou uvedlo osm
studenttl. Ostatni jazyky byly zastoupeny vzdy jen po jednom. Z téchto studentii
jich 15 uvedlo, ze pochazi z Ruska, $est z Kazachstanu, tfi z USA a dva z Moldavie.

Studenti méli rovnéz odpovédét na otazku, jestli absolvovali pfedméty Czech
IA a Czech IB na UNYPu. Ze vSech studentt jich kladné odpovédélo devét.
Ostatni uvedli, Zze navstévovali vyuku na jinych jazykovych gkolach ¢i si zvolili
nabidku nékteré dalsi ¢eské univerzity.

Vsichni respondenti méli ohodnotit vlastni znalost ¢eského jazyka, a to
na $kéle od jedné do péti. Tti studenti odpovédéli, ze pouze rozumi, ale nedokazi
jazykem hovotit. 13 studentl napsalo, Ze rozumi, ale mohou mluvit jen s velky-
mi obtizemi. Dal3ich 14 uvedlo, ze rozumi a hovoii s urcitymi obtizemi. Ctyfi
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studenti odpovédéli, Ze rozumi a hovori s malymi obtizemi. Pouze jeden student
uvedl, Ze hovori plynné cesky.

Matefsky jazyk

= anglictina
= anglictina a malajstina
= angli¢tina a rutina
angli¢tina a slovenitina
= arménstina
= bulharstina, némdcina a fettina
u &indtina
m kazastina, rustina
u rudtina
» rudtina a rumunstina

m ruitina a tatarsting

Na dotaz, jestli se studenti chtéji dale vénovat dal$imu studiu ¢estiny, neodpo-
védéli véichni respondenti. Zdpornou odpovéd uvedli pouze tii respondenti. Dva
napsali, Ze jsou se svou znalosti spokojeni, a jeden odpovédél, Ze se po skonceni
studif vrati do rodné zemé (Ruska), a nepovazuje tedy dalsi rozvoj znalosti ¢estiny
za diilezity. Ostatni na tuto otazku neuvedli zddnou odpoved.

Pouze 21 studentd odpovédélo kladné na otézku, jestli maji v imyslu pokra-
¢ovat ve studiu ¢eského jazyka. Z nich 12 studentt uvedlo, ze by si ptéli v Ces-
ké republice zustat, a to kvuli prételim, rodiné, studiu nebo perspektivé lepsiho
kariérniho rastu. Pét studentt napsalo, ze by méli ,,snazi zivot“ v Cesku. Dva
studenti uvedli jako hlavni diéivod svou kariéru a perspektivu pfi hledani dalsiho
uplatnéni. Dva respondenti napsali, Ze divodem je pro né naucit se dobre ¢estinu,
protoze se jim libi.

Zavér
Smysl vyuky cestiny pro cizince studujici UNYPu vidime predev$im

ve snaze pomoci studentim zvlddat bézny Zivot v Ceské republice. Predmét neni
zafazen mezi povinné predméty a studenti si tento pfedmét vybiraji vétsinou
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z vlastniho zdjmu.

Jak ukazalo dotaznikové $etfeni, alespon zakladni znalost ¢estiny uvedlo 54 %
z dotazovanych studentd. Z nich v8ak jen devét (26 %) odpovédélo, ze se na UNY-
Pu vénovali studiu ceského jazyka. Tito studenti absolvovali predmét Czech 1A.

Vétsina studenti (74 %) svou znalost ¢estiny ziskala na jinych jazykovych $ko-
lach ¢i univerzitach. Jelikoz UNYP nabizi v souc¢asné dobé pouze zakladni kurz,
a to na urovni A1, pak se studenti, ktef1 se chtéji dale vénovat studiu, musi obratit
na jiné instituce.

Vyzkumné Setfeni rovnéz ukdzalo, Ze 21 respondentt by se dale chtélo véno-
vat studiu ¢eského jazyka. Motivace ke studiu je vét$inou silnéjsi u studenta, kteti
maji v Ceské republice vytvotené néjaké zdzemi a spatiuji v ném oporu a zdklady
pro jejich budouci osobni i profesni Zivot.
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MOZNOSTIVYUZITi METODY LARP VE VYUCE
CESKEHO JAZYKA

The Possibilities of Utilizing LARP in Teaching Czech
Language

Petra Dovhunova - Matous Cerny

Abstrakt: V prispévku se autoti nejprve zamétuji na obecné vymezeni metody LARE,
jeji specifika a didakticky potencidl, v dalsi Cdsti rozebiraji moznosti vyuziti metody
LARP ve vyuce ceského jazyka.

LARP je akronym pro live action role playing a miizeme ho oznacit jako hru v rolich
nebo také akcni rolovou hru. Larp, ktery ma za cil edukaci, se nazyva edu-larp.
Mezi zdikladni prvky larpu patii hrani roli, pfibéh, prostredi a postava. KaZdy hric
(v nasem pripadé Zdak) ma svou postavu a prostrednictvim jejiho rozehravini (hrani
role) vytvari pribéh, jehoZ soucdsti je jedna Ci vice predem pripravenych didaktickych
situaci. Pomoci pribéhu se tedy Zdci setkdvaji s (jazykovym) problémem, ktery jsou
schopni vyfesit ptirozené vlastnimi schopnostmi a dovednostmi. Zdroven jsou
pohlceni pribéhem, to znamend, Ze jsou nendsilnou cestou motivovdni pro objeveni
nebo vyteseni daného problému.

Moznosti vyuziti larpu ve vyuce Ceského jazyka jsou rozmanité, vzhledem ke své
komunikacni podstaté se vsak nejvice hodi k rozvijeni komunikacnich dovednosti
Zdka.

Cilem tohoto prispévku je tedy predstavit metodu larp a jeji potencidl ve vyuce
jednotlivych sloZek predmétu Ceského jazyk a literatura.

Kli¢ovd slova: didaktika Cceského jazyka, LARP, hrani roli, zdZitek, motivace,
komunikacni kompetence

Abstract: The authors of this paper first focus on general definition of LARP, its
specifics and didactic potential, and in next part they analyse the possibilities of
utilizing LARP in teaching Czech language.

LARP stands for live action role playing and LARP that aims at education is called
edu-larp.

The basic elements of LARP include role playing, a story line, setting and characters.
Each player (in our case student) adopts a character and by acting as one creates
a story, which includes one or more didactic situations prepared in advance. Through
the storyline, the students encounter a (linguistic) problem which they are able to solve
with their own knowledge and abilities. At the same time, they are immersed into the
story, which means that they are motivated to discover or solve the problem naturally.
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The possibilities of using LARP in teaching Czech language vary but since it’s based
on communication, it is best to use it as a tool for developing communications skills
of the students.

The aim of this paper is to introduce LARP as a teaching method and discuss its
potential for teaching the subject Czech language and literature.

Keywords: Czech language didactics, LARP, role playing, experience, motivation,
communication skills

Moznosti vyuziti metody LARP ve vyuce ceského jazyka

Dnesni mlada generace Zzije v digitalizovaném svété a velkou ¢ast svého vol-
ného ¢asu travi na socidlnich sitich zalozenych na tvorbé osobnich profilii (napf.
Facebook, Twitter, Instagram, Myspace a dalsi), které se staly novym prostfedkem
mezilidské komunikace. Podobné dnes funguji také tzv. online hry, ve kterych si
uzivatelé zakladaji svij herni profil ¢i vytvareji fiktivni herni postavu. Mnoho
zaku je tak zvyklych travit svij volny ¢as v urcité roli, ¢asto (de)formované spe-
cifickym virtudlnim prostfedim. Skola ¢asto neni schopnd konkurovat tomuto
virtudlnimu svétu plnému zazitkd, a soucasna didaktika tak celi prohlubujicimu
se problému, jak takové zaky motivovat k uceni. Jednou z moznosti, fesici tento
problém, jsou vyukové metody propojujici vzdélavani a hru a realizujici tak edu-
kac¢ni proces prostfednictvim zazitku a prozitku ze hry. Jednou z takovych metod,
ptirozené motivujicich Zdky k ucent, je metoda LARP, kterd pracuje se svétem hry
a s postavami a tytéz prvky, které zaci dobre znaji z pocitacovych her a z interne-
tu, pretvari tak, aby se jejich prostrednictvim mohli zaci vzdélavat.

1. Co znamena LARP?

LARP je akronym pro Live Action Role Playing, ¢esky zivé hrani roli, v ko-
munité hraca larpu se nejéastéji preklada jako hrani rolovych her nebo Ziva ro-
lova hra. Webovy portal larpy.cz, ktery slouzi jako informa¢ni portél pro hrace,
organizatory her i pro laiky, vymezuje larp jako ,specificky druh her, zaloZenych
na hrani role. V téchto hrdch md kazdy hrd¢ pfidélenou roli néjaké postavy, kterou
béhem hry ztvirtiuje, podobné jako herci na divadle. Oproti divadlu vsak nehraji
hrd¢i pro divdka, ale pro sebe samé a své spoluhrdce.”

Dulezitou charakteristikou larpu je, Ze ,,kaZdd postava md vytvoteny charakter,
podle kterého za ni hrd¢ jednd, a své herni cile, kterych se v rdmci této role snazi do-
sdhnout. Vzdjemnymi rozhovory, interakci a hereckou improvizaci pak hrdci spo-
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lecné rozvijeji pribéh, kterého jsou jejich postavy soucdsti. Rozuzleni celého piibéhu
obvykle neni pevné stanoveno a je tedy zcela na hrdcich, jak se rozhodnou herni
situace v rolich vyfesit.“

Larp vznikl ve druhé poloviné 20. stoleti zejména pod vlivem rozvoje fantasy
literatury. Prvni impuls k vyvoji larpu bylo uverfejnéni hry Dungeons & Dragons
roku 1974 v USA. Jednalo se o hru na hrdiny (tzv. RPG - role playing game),
spocivajici v tvorbé a rozvijeni vlastniho fantasy pribéhu hraci sedicimi u stolu.

Pocatkem osmdesatych let poté vznikla v USA Role Playing Game Association
(RPGA), popularita her na hrdiny rostla také ve Velké Britanii, Australii a Skan-
dinavii a zacaly se rozvijet hry zaloZené na realném ztvarnéni postav, tedy prvni
larpy. Nejprve se hraly zejména bojové larpy (simulace bitev ve fantasy svété),
na pocitku tohoto stoleti se vak zacaly — zejména ve Skandinavii - rozvijet hry
komorni, méstské ¢i historické.

Zakladni prvky larpu ve své préci vystizné shrnul Josef Kundrat (2013), pro
nase potreby vybirame tfi z nich:

1) Hrani role. Hrani role neboli role playing je samotnym zakladem larpu,
kazdy acastnik této hry dostava svou postavu, o které ostatni nevédi, co
zaziva a co se ji déje. Je proto na hracich, aby ostatnim zpfistupnili své
zazitky, a to pravé hranim roli.

2) Prostiedi. Hraci se pohybuji v ur¢itém realném prostredi a dotvarenim
tohoto prostredi prostfednictvim hrani roli tvofi novy, fiktivni svét.
Realné prostiedi hry je mozné pro potieby hry upravit, podporuje tak
atmosféru a celkovy dojem ze hry, nicméné neni nutné, aby byly pro-
stfedi ¢i mistnost pro hru specificky upraveny.

3) Pribéh. Hraci svym hranim a prozivanim role dotvareji a rozvijeji pfi-
béh. I pres veskeré pripravy organizatora skutec¢na realizace lezi v rukou
samotnych hraca.

K témto zakladnim prvkam lze ptipojit jesté tvrty:

4) Postava. Postava je az na vyjimky pfedem pripravena organizitorem.
Pro larp je typické, ze kazdy hra¢ md pravé jednu postavu, kterou hraje.
Nestavd se tak, ze by hra¢ béhem pribéhu stiidal vice postav. Specific-
kym hrac¢ovym ztvarnénim postavy (jejiho predepsaného charakteru)
vznikd hrani role (tedy jiz konkrétni chovani a jednani postavy) a po-
moci tohoto procesu hraci vytvareji pribéh (Gotthard 2010, s. 64). Po-
stava je zaroven soucasti tzv. herniho designu:
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a) Postava slouzi jako nosi¢ konfliktu, diky kterému se rozehravaji
herni situace.

b) Postava vytvari herni atmosféru — nékteré postavy maji primarné
za tkol dotvaret okoli pribéhu.

c) Postava je soucasti celého herniho déni - postavy maji svéd tajem-
stvi, ktera jsou pro hru zcela podstatna. Pokud by se napr. nékteré
tajemstvi nedostalo do pribéhu, hra tim mize byt velmi ochuzena
(tamtéz, s. 65).

1.1 Edu-larp

Nas v tomto ¢lanku bude zajimat takovy typ larpu, ktery md za cil eduka-
ci, tedy tzv. edu-larp. Na webovych strankach Education-Larper’s International
Network (ELIN) je edu-larp definovan jako jakékoliv pedagogickd metoda, ktera
vyuziva larpu jako prostfedku k vyucovani, kde studentova aktivita vede ke spl-
néni pedagogickych cilt. Hraci se v ném dostavaji do problémovych situaci, kte-
ré musi samostatné (pod dohledem vyucujictho) vyfesit. Hra obvykle pracuje se
systémem vyzev a tkolt, které se stavaji samostatnymi didaktickymi situacemi.
Po kazdé z nich muze nasledovat reflexe a generalizace spravného reseni daného
problému.
Edu-larp vyuziva prvky zazitkové pedagogiky a dramatické vychovy, je véak
specifickou kombinaci obou téchto pristupt a nelze ho tak zaradit pouze k jed-
nomu.

1.2.1 Edu-larp v kontextu dramatické vychovy

S dramatickou vychovou (dale jen DV) mé metoda larp spole¢nou vétsinu
zakladnich prvkd, jako je hrani roli, pfibéh ¢i prosttedky simula¢ni hry. Teore-
ticky vyzkum této metody z hlediska pedagogického ¢i psychologického se tedy
miize opiit o dosavadni prace z oblasti DV, a tudiz by se mohlo zdat, ze je larp
pouhym novym ndzvem pro urcitou uzeji vymezenou ¢ast DV. Vzhledem ke spe-
cifickym aspekttim této metody a jejimu rozvoji v poslednich desetiletich v§ak
povazujeme za smysluplné mluvit o larpu jako o samostatné metod¢, s DV se
pouze doplnujici.

Larp Ize vii¢i DV vymezit zejména v oblasti organizace hry. Jak pise Josef Va-
lenta, v dramatické vychové ,,vedouct [...] vede skupinu k prozkoumdvini, rozvi-
jent, vyjadfovdni a komunikovdni predstav, ideji, pojmii a pocitis prosttednictvim
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dramatického jedndni“ (Valenta 1999, s. 18). V larpu neni jednani zaki rozvijeno
vedenim ucitele, ale hrou samotnou - pokud uditel do hry vstupuje, pak pouze
jako tzv. cizi postava, tedy také jako soucast hry. Zaci tak v priibéhu celé hry ne-
vystupuji ze svych roli — zadani dostavaji nikoliv oni, ale jejich postavy a casto je
pro kazdou z postav toto zadani jiné. V larpu navic existuje mnoho tzv. hernich
mechanizmt, tedy ustdlenych vnittnich pravidel ¢i moznosti rozvijeni hry.

Metoda larp tedy vyuziva nékterych prvka dramatické vychovy pro samo-
statnou, komplexni, vstupnimi charakteristikami prostfedi, postav a jejich ukoli
obohacenou ,,larpovou hru®

1.2.2 Edu-larp v kontextu zazitkové pedagogiky

Zakladnim prvkem larpu, totoznym s konceptem zazitkové pedagogiky, je
prace s prozitkem. Jirasek (2004, s. 15) uvadi prozitek jako typicky prvek zazitko-
vé pedagogiky, nejde ovSem jen o vyvolani prozitku, ale o jeho celkové zasazeni
do kontextu, jeho kone¢né zpracovani a presah v podobé preneseni do roviny
pozdéji vyuzitelnych zkusenosti.

Tento prozitek je, podobné jako v ptipadé larpu, o to i¢innéjsi, o co je vétsi vy-
nalozena energie zucastnénych (Pelanek 2008, s. 21). Po prozitku musi nasledovat
jeho reflexe a soucasné s ni i reflexe uciva.

Je samoziejmé, ze prostrednictvim zazitkové pedagogiky nelze zpracovavat
vSechna témata — metody zazitkové pedagogiky jsou podle Pelanka vhodné v ob-
lasti dovednosti a postojtl, v oblasti socialniho uceni a mékkych schopnosti (ty-
mova spoluprace) a pri fe$eni problémil — kritické mysleni (tamtéz, s. 21).

V tomto pojeti se edu-larp se zazitkovou pedagogikou v mnohém shoduje, ale
vymezuje se pfedevsim takto:

a) Edu-larp je specifickd vyukova metoda, pracujici vzdy s pfibéhem a hra-
nim roli, zatimco zazitkova pedagogika je celistvy pedagogicky smér.

b) Cile zazitkové pedagogiky jsou predev$im v roviné rozvoje zminénych do-
vednosti a postojt, edu-larp je aplikovatelny na $ir$i spektrum cilti véetné
téch, tykajicich se expozice ¢i fixace znalosti.

1.3 Potencial metody larp v eduka¢nim procesu

Podobné jako vy$e zminéné pedagogické pristupy pracuje edu-larp s pro-
zitkem jako s efektivnim prosttedkem osvojovani si novych dovednosti a znalosti
(Jevicka 2010, s. 22). Metodu improvizace a hrani roli pak vyuziva zejména k roz-
voji zakovy schopnosti samostatné resit nové situace, tedy k rozvoji kompetence
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k reSeni problémd, pfimo vsak rozviji i kompetence komunika¢ni, socidlni a per-
sondlni.

Kromé zminénych dovednosti dokdze edu-larp rozvijet i dovednosti
jiné, zejména kreativni, fyzické, a zvlast se podili i na posilovani schopnosti pra-
covat s vlastnimi emocemi uéiciho se subjektu. Zaci se dostavaji do novych situ-
aci, které jim nemusi byt zcela blizké, jsou tedy odkazani na své vlastni mysleni
a musi dany problém kreativné vyresit (Franc, Zounkova, Martin 2007, s. 71).

Zasadni pfinos v oblasti pedagogiky miize mit larp na poli motivace. Jak
pise ve své praci Rune Andersen, larp spliuje, podobné jako rozvijejici se oblast
edukativnich pocitatovych her, motiva¢ni pozadavky dnesnich zaka - moznost
spoluprace, zpétna vazba v podobé okamzitého ovéfeni si teorie v praxi, vyuziti
fantazie, variovani priubéhu edukace a moznost identifikovat se s danym ucivem
prostfednictvim vlastniho identifikovani se s postavou (Andersen 2008, s. 34).
74k je tedy pro ného ptirozenou formou motivovan kl4st si otdzky a samostatné
na né nalézat odpovédi. Pfibéh md zéka pohltit, mél by byt dostate¢né pritazlivy,
aby Zaka bavil, a ten tak mél touhu ho prozit.

Vyhodou této metody je jeji mnohostranné vyuziti: 1ze aplikovat v kte-
rékoliv fazi vyucovaciho procesu (v expozici, fixaci nebo v uvedeni teoretického
uciva do praxe), je flexibilni (moznost upraveni postav pro konkrétni zaky véetné
predem promysleného zapojeni zakti s SPU) a md témér nevycerpatelny okruh
témat ke zpracovani.

Zaroven zajistuje aktivni ucast zaka na procesu vyuky v kognitivni, afek-
tivni i psychomotorické dimenzi vzdélavaciho procesu.

1.3.1 Edu-larp ve svété

Edu-larp je v soucasnosti nejrozsirenéjsi ve skandinavskych zemich, prvni
$kolou na svété, ktera vyuziva edu-larpu jako zakladni vyukové metody, je danska
Osterskov Efterskole. Jednd se o internatni $kolu pro zaky ve véku 14-16 let a vy-
ucovani zde probiha v tfitydennich blocich, které jsou vidy jednou samostatnou
hrou napti¢ véemi predméty, tedy jednim larpem. Zaci maji vzdy po dobu téchto ti
tydnt kazdy svou roli v uréitém pribéhu, v némz narazeji na rtizné, do hry zakom-
ponované didaktické situace. Pojeti vyuky v @sterskov Efterskole je blizké projek-
tovému vyucovani, pfidanou hodnotou je vsak diikladnéjsi zapojeni vsech zaka
do vyuky prostfednictvim postav a hrani roli - tedy pravé vyuzitim metody larp.

Principy uplatiiované v této skole lze upravit a jednotlivé prvky zaradit do vyuky
(Ceského jazyka).
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1.3.2 Edu-larp v Ceské republice

Tematikou vyuziti metody larp pro vyukové cile se v poslednich letech

v Ceské republice zabyvalo ve svych diplomovych pracich nékolik studentt , co
se v8ak tyce jejiho rozsifeni do $kolni vyukové praxe, stojime na samém zacatku.
Dosavadni vyuZiti larpu v ¢eskych Skoladch bylo $iteji popsano jen v praci Lenky
Schormové (2013) a z jejtho vyzkumu vyplyva, Ze larp ve své vyuce vyzkouselo
priblizné 12 % uditeld ze zkoumaného vzorku, naprosta vét$ina z nich ve véku
do 30 let (Schormova 2013, s. 61). Obecnym problémem se ukazala byt ndro¢nost
ptipravy, pokud by vSak byly dostupné materialy k jiz ptipravenym hram, kladné
se pro jejich vyuziti vyslovily dvé tietiny uditeld (tamtéz, s. 63).

Metoda hrani roli se prozatim vyuziva zejména ve vyuce cizich jazyki
(pro svij komunikacni potencial), v ¢eském jazyce je vyuziti hrani roli spiSe v ob-
lasti literatury a dramatické vychovy (tamtéz, s. 53).

Zajimavy priklad rozvoje edu-larpti v ¢eském prostredi je ke spatteni
v Ostrave ve Svéte techniky , kde na podzim roku 2013 odstartoval projekt, ktery
ma za cil popularizovat ptirodovédné obory v Moravskoslezském kraji. K tomu
slouzi tzv. popuLARP, jehoZz primarnim cilem neni vzdélavat ale popularizovat
danou problematiku (v tomto pripadé predevsim fyziku, chemii a biologii).
Z jiz ovéfeného vyuziti metody larp ve vyuce prirodovédnych obort ¢i cizich
jazykt usuzujeme, ze lze obdobnym zptisobem aplikovat i ve vyuce matetského
jazyka.

2 VYUZITi METODY LARP VE VYUCE CESKEHO JAZYKA

Téma vyuziti metody larp ve vyuce ceského jazyka je zcela neprobadané,
jakykoliv ptiklad dosavadni praxe v této oblasti se ndm nepodatilo dohledat. Po-
kusime se tedy nastinit potencial této metody ve vyuce ¢eského jazyka a jeji moz-
né vyhody a nevyhody.

2.3 Larp ve vyuce literatury

Pro vyuku literatury jako ¢asti predmétu CJL je metoda larp vhodnd po-
dobné jako k vyuce déjepisu - Ize s jeji pomoci evokovat prostiedi uréité déjinné
etapy, a zaky tak motivovat ke ¢tent literdrnich dél. Larp lze v literature vyuzit
také k fiktivnim setkanim jednotlivych spisovatelt, hranych Zaky, ¢i k rozehrani
ptibéht vybranych literdrnich dél.

V lonském roce vznikl larp Ook! , ktery pracuje s knihou jako s nastro-
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jem. Tato hra vyuziva literarnich postav jako postav ve hte, jejich prostfednic-
tvim hraci vzajemné jednaji a ubiraji se k novému a neoc¢ekavanému konci jimi
dotvareného pribéhu ¢i pisi nové pribéhy pod dohledem hernich maz. Tato hra
tedy ptirozené podporuje ¢tenarstvi zaka, rozviji jejich komunika¢ni dovednosti
a muze se stat motivaénim prvkem napt. pti slohové vychové.

2.4 Larp v komunikac¢ni vychové

Oblasti vyuky predmétu cesky jazyk, ktera se k vyuziti metody larp priro-
zené nabizi, je komunika¢ni vychova. S metodou larp lze pracovat zejména jako
s vytvarenim takovych hernich situaci, které nuti zaky ke konkrétnimu smys-
luplnému vyuziti jazyka a k rozvoji jejich komunika¢nich kompetenci, ¢imz se
metoda tizce vaze k obsahu kurikula. Zéci se pomoci larpu dostavaji do situaci,
které nemohou ve svém véku ¢i socidlnim postaveni zazit, a proziji si tak tyto situ-
ace pravé prostrednictvim hrani své postavy. Moznost nabyti nové (spolecenské)
role a tim i rozvoj komunikac¢nich kompetenci Zaka v nové oblasti uzivani jazyka
vnimdme jako jeden z nejvétsich moznych prinosti larpu pro vyuku matetského
jazyka.

Takova hra by mohla byt zaloZena naptiklad na sttidani roli jednotlivych po-
volani a vyuzivani sociolektu typického pro tyto pracovni pozice ¢i spolecenské
vrstvy.

Metodou larp lze také, podobné jako prostfednictvim dramatické vychovy,
ptirozené rozvijet ¢i doplnovat ucivo z oblasti rétoriky, ortoepie, komunika¢nich
strategii, tvorby komunikatu apod.

V rdmci evokace lze larp vyuZit také v motiva¢ni fazi slohové vychovy. Zaci
mohou prozit ptibéh, na jehoz zakladé napisi hloubéji promyslenou uvahu, nez
kdyby o daném jevu premysleli bez vlastniho proZitku (a tedy bez osobni angazo-
vanosti). Dal$im moznym vyuzitim této metody je vyuka slohovych ttvart, které
jsou pro zdky méné atraktivni. Ucitel miize pripravit takovy ptibéh, ve kterém
neni pro zaky napsani afedni zadosti, zivotopisu ¢i popisu pracovniho postupu
jen zvnéjsku zadanym tkolem, ale vnitfné motivovanou vyzvou.

Utitel se také mtize pokusit o propojeni vyuky slohu, jazyka a medialni vycho-
vy — pomoci larpu lze navodit naptiklad prostredi redakce, kde ma kazdd postava
jednu ¢i vice konkrétnich funkei a v pribéhu nékolika tydnt spole¢né realizuji
jedno kompletni vydani novin, skolni kroniky, sborniku apod.
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2.5 Larp ve vyuce jazyka

Pred téz$im ukolem stojime ve chvili, chceme-li pomoci metody larp pro-
vadét zaky uc¢ivem z oblasti jazykové vychovy. Moznosti jsou trojiho typu:

1) Zahrnout jazykové ukoly do celistvéjsi ¢i dlouhodobéjsi hry, kde mohou
plnit funkci mensich dil¢ich kol — postavy naptiklad pottebuji odpo-
védét na dopis s otdzkami cilenymi tak, aby vyuzily konkrétni morfolo-
gicky ¢i ortograficky jev.

2) Vytvorit larpovou hru pfimo k dil¢imu cili, ke konkrétni dil¢i oblasti
udiva. Sami jsme takovy larp, ktery ptvodné vznikl jako semindrni pra-
ce na semindr didaktiky ¢eského jazyka na PedF UK, cvi¢né realizovali
se spoluzaky v dubnu tohoto roku. Jednalo se o kratkou hru zasazenou
do prostredi antického Olympu.

Cilem tohoto larpu s nazvem Dionysuiv vecirek bylo, aby si Zaci osvojili sprav-
né sklonovani kombinovanych ¢islovkovych vyrazi, chtéli jsme tedy vytvorit ta-
kovou didaktickou situaci, ve které by zaci potiebovali tento gramaticky jev ptiro-
zené pouzit. Larp byl postaven na pribéhu o Dionysovi, ktery sezval nejznaméjsi
antické osobnosti do svého palace na Olymp, aby spole¢né pohovotili o krizi
spole¢nosti a potiebé sjednotit jeji pochybné vyjadrovaci schopnosti. Kazdy hra¢
pred hrou obdrzel listek s nékolika zakladnimi tdaji o zivoté své postavy, s je-
jim datem narozeni a s otazkou typu ,,Kolikdtych narozenin byste se letos doZil?“
Nejprve si hra¢i méli sami na tuto otazku slovy odpovédét a poté ziskat odpoveéd
od ostatnich postav v ramci vzajemnych spole¢enskych rozhovort. Hradi si od-
povédi zapisovali, seslo se jim tak nékolik riznych odpovédi a zaroven sami mu-

7o

seli sklonovani ¢islovkovych vyrazii pouzit ve svych odpovédich ostatnim.

DIOGENES ze Sinopé
o narozen 413 pf. n. L.
« filozof

o Jsi zastance tzv. kynismu - sméru, ktery vyznava skromnost pred
hojnosti, jednoduchost pred slozitosti.

o« Vystacis si s minimem véci, jesté pred ¢asem jsi vlastnil misku z vy-
dlabané dyné¢, ale kdyz jsi prozrel, Ze ji ani pes, aby se napil a nazral,
nepottebuje, zahodil jsi i ji.

o Mas rad vino, predevsim ,.to z ciziho sklepa“jak rad fikas. Snad proto
sis za své obydli zvolil oby¢ejny sud.

otazka: Kolikatych narozenin byste se letos dozil?
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Ukazka postavy:

Kazda postava ma své jméno, diky cemuz hraci prirozené sklonovali antickd
jména (ve hre se objevil napt. Sokrates, Platon, Aristoteles, Homér, Hérodotos,
Sofokles, Vergilius). Na karté jsou dalsi body, které maji za cil postavu charakte-
rizovat, aby mél hra¢ moznost se do postavy vzit — tyto tidaje navic mtize (a navic
by to bylo i vhodné) vyuzit v rozhovorech s ostatnimi.! Dal$i body - rok narozeni
a otazka - slouzily k problematice sklonovani kombinovanych ¢islovkovych vy-
razd.

Pt.:

Diogenés ze Sinopé se narodil v roce 413 pt. n. 1, jeho otazka je kolikdtych na-
rozenin byste se letos dozZil? Nasleduje jednoduchy vypocet 2015 + 413 = 2428. Jed-
na z jeho moznych odpovédi muze byt: DoZil bych se dva tisice ctyfi sta dvacdtych
osmych narozenin. Odpovéd si zapiSe na papir. Dionysos posléze antické postavy
vyzve, aby se mezi sebou poznali, tudiz pokladali svoji otazku dal$im postavam
a zapisovali si odpovéd svého partnera. Predpokladame, ze kazdy zék vyuzije jiny
zpusob sklonovani kombinovaného ¢islovkového vyrazu.

V zavéru hry probéhla reflexe, pfi které postavy zapsaly nékteré své odpovédi
na tabuli, diskutovaly jejich spravnost a vedeny vyucujicim v roli Dionysa samy
oznacily chybné moznosti sklonovani. Vyucujici poté provedl zavérecné shrnuti
a generalizaci, kdy spolu s zaky stanovil spravné varianty sklonovani.

Diky zkus$ebni realizaci tohoto larpu jsme dosli k nékolika zavértim:

a) Hradibyli pfirozené motivovani pro danou problematiku, a pfestoze sklo-
novani kombinovanych ¢islovkovych vyrazi je pomérné narocny jazyko-
vy jev, hradi jej brali jako soudast fiktivniho svéta hry, pro ktery projevili
své nadseni. Potvrdila se nam tak role larpu jako ptirozeného motiva¢ni-
ho ¢initele v eduka¢nim procesu.

b) Hraci vyuzivali vlastnich hernich jmen ke vzadjemnému oslovovani, opét
tedy prirozenou formou doglo k procviceni sklonovani antickych jmen.
V kazdém larpu jsou postavy, pokud se jim daji neobvykla ¢i nezvykla
jména, ktera délaji zakim potize, mohou se je prostfednictvim larpu na-
ucit spravné pouzivat.?

c) Informace zapsané na kartich postav hraci vyuzivali ke svym hernim

1 Larp Dionysiv vecirek lze svym tématem a vybérem postav propojit napt. s vyukou
déjepisu, antické literatury ¢i antické filozofie v pfedmétu ZSV.

2 Stimsouvisiiprace pted hrou, ve které Ize nastinit zakiim danou problematiku, jez se
musi naucit, aby ji byli schopni ve hte pouzit a zurocit.
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promluvam, naprt. Pythagoras se snazil ostatni hra¢e nadchnout pro ¢isla,
proto ostatni hraci jednoduse zjistili, kdo byl Pythagoras a jaké je jeho
misto v déjindch antické filozofie. V tomto ¢i jiném larpu lze vyuzit napt.
postav vyhradné z déjin literatury (pticemz si hraci ujasni vliv daného
autora na dobu, jiné autory ¢i konkrétni dila a celkové jeho pfinos pro
vyvoj literatury) nebo postav z knih, diky kterym pochopi smysl daného
dila a jednani postav.

d) Vytvotili jsme prili§ $iroky pribéhovy ramec pro tizce profilovany okruh
uciva, proto je metoda larp prirozenéji uplatnitelna pti projektovém vyu-
¢ovani ¢i v blocich vyuky s vy$si hodinovou dotaci.

e) V jednom larpu jsme spojili vyuku jazykového jevu s filozofii (antickou
literaturou) a potazmo matematikou, proto larp ptimo vybizi k mezipted-
métovym vztahtim nebo k pfirozenému propojovani véech slozek ¢eského
jazyka a literatury.

f) Larpy je vhodné zaméfit na jazykové univerzalie spiSe nez na jazykové
jevy zaloZené na konvenci. V neposledni fadé je nutné, aby larpy byly za-
méfeny na aktualni a zivy jazyk.

3.  Variantou k vytvoreni samostatného larpu ke kazdému
mluvnickému tématu zvlast je vytvoreni takového
pribéhu, ktery by zastfeSoval vétsinu uciva gramatiky
ceského jazyka.

Takovym zastfesujicim tématem by mohl byt i vySe zminény ptibéh z Olym-
pu ¢i naptiklad dlouhodoby pribéh z budoucnosti, ve kterém by postavy v roli
fiktivnich badatelti zkoumali ¢estinu jako mrtvy jazyk vymfelé civilizace a sami
by museli z nalezenych textl vytvorit patfi¢né poznatky k pochopeni jazykovych
pravidel. V pripadé nového uciva by induktivnimi postupy z pripravenych mate-
rialt ziskavali nova pravidla a pojmy, v pfipadé opakovani uciva jiz osvojeného by
si jeho znalost upeviiovali, nehledé na vyhody nutného metakognitivntho uvazo-
vani o jazyce jako systému.

Role matefského jazyka v celoskolnich larpech typu danské skoly @sterskov
mize byt v rozvoji komunika¢nich dovednosti a ¢tenaf'ské gramotnosti, v nezbyt-
nosti resit nékteré ukoly pisemné ¢i s uvédoménim funkce komunikatu, ve vyu-
ziti jiz nabytych znalosti a dovednosti a zejména v pochopeni toho, co znamena
dostate¢né ovladnuti jazyka pro komunikaci v realnych situacich.
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1.3 Problematicka mista

Metoda larp ma mimo vyse zminénych kladi i zapory, na které bychom chtéli
upozornit:

a) Jednou z nevyhod je predev$im ¢asova narocnost, a to ve fazi ptipravy,
ptipadné i ve fazi realizace.

b) Metoda klade vyssi naroky na organiza¢ni schopnosti uditele, a to také
nejen ve fazi pripravy, ale i pfi samotné realizaci hry. U¢itel musi dtikladné
zvladat management tfidy zvlasté v pribéhu hry.

c) Prilarpu se zaci spolupodili na pribéhu hry, ucitel tedy musi mit na zteteli
riziko odklonu od ptivodné stanovenych cilii ¢i jejich mozné modifikace.

d) Pfihte se mize objevit zvySeny pracovni ruch a zdanliva neusporadanost
vyuky (vzhledem k Zivé komunikaci mezi zéky).

e) Metoda se nehodi pro kazdy typ uciva. K ucivu, které Ize rozvijet pomoci
hrani roli, nepatti napiiklad pravopis.

I pres véechny dil¢i nevyhody této metody se domnivame, ze diky potencialu
motivovat zdky a uvadét je do rozli¢nych situaci, urenych pro osvojeni si ¢i vyu-
ziti velké Skaly uciva, a zejména diky jeji pfirozené tendenci rozvijet komunika¢ni
kompetence zakd, je tato metoda pro vyuku ¢eského jazyka vhodna a pfinosnd.
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JICINSKE VZKAZANIi VACLAVU CTVRTKOVI

Ladislav Janovec

V roce 2012 byl publikovan sbornik z konference vénované dvéma vyro¢im
(ubéhlo sto let od narozeni a tficet pét od imrti) spisovatele Vaclava Ctvrtka.
Sbornik Pohddkové vzkdzdni Viclava Ctvrtka obsahuje EtyFicet Sest textd odbor-
nikd i laikd, je rozdélen do dvanacti tematickych okruhi.

Konference i sbornik ptipominaji praci autora, na jehoZz vypravénich, pohad-
kach a pribézich vyrostlo nékolik generaci c¢eskych déti a znaly je i déti za hrani-
cemi (viz pfispévky Petera Karpinského, Hany Privielové, Marty Maciejewské ¢i
Akiko Sekizawy). Jak upozoriuje ve svém prispévku napfiklad Petra Bubenic-
kova, jde o spisovatele, jehoz dilo je primarné urceno détem prvniho stupné, ale
ina prvnim stupni se jeho texty z ¢itanek postupné se zvySujicim se vékem zaka
vytraceji. Presto se domnivame, Ze by kniha neméla uniknout pozornosti ani uci-
teltiim ceského jazyka na druhém stupni ¢i na Skole stfedni. A neni to kviili tomu,
ze se v jeho dile objevuji i knihy pro starsi déti a pro dospélé, divody ctenartim
poskytuji jak Ctvrtkovy texty, tak texty o ném a o jeho dile ve sborniku.

Viaclav Ctvrtek zasdhl mnoho oblasti ¢eského kulturniho zivota, Petr Slunecko
napiiklad pfipomina stopy, které spisovatel zanechal v oblasti loutkového diva-
dla. Obrovsky vyznam mé pochopitelné tvorba Véclava Ctvrtka pro animovany
film, je podepsan pod mnoha scénafi ve¢ernickil, coz ptipomind napt. prispévek
Marie K$ajtové. Rumcajs i néktera jind dila ovSem hlasové ozila také v rozhlase
nebo na gramofonovych deskach, o ¢emz pojednava prispévek Nadi Dvorské.
Vyznamnou stopu zanechala Ctvrtkova dila v ¢eské ilustraci, Rumcajsova rodi-
na Radka Pilare, Kfemilek a Vochomiirka Zdenka Smetany, $vec Kuba a Stazina
Miloslava Jagra, pirat Kolisko Jiftho Kalouska a mnoho dal$ich patfi do zlatého
fondu ¢eské ilustrace. Ilustratorim se ve svych prispévcich vénovali Blanka Steh-
likovéa a Tomas Rizek.

Pochopitelné nejmocnéjsim nastrojem Viclava Ctvrtka bylo psané slovo, pro-
to je jeho jazyk reflektovan hned v nékolika pfispévcich. Napadnym znakem jeho
textl jsou vlastni jména. Tém se ve svém piispévku vénuji Svatopluk Pastyfik,
Vanda Vanickova nebo Jitka Bilkovd, ktera hleda realné predobrazy a osobnosti,
jez inspirovaly uziti a vytvoteni jmen Ctvrtkovych postav. Zamysli se nad jmé-
nem skfitka Kazbundika (Kasbunda bylo jméno dvou skute¢nych osobnosti, a to
ji¢inského rodaka, archivare a historika Karla Kasbundy a jeho otce, sttedoskol-
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ského pedagoga a zemského skolniho inspektora Tomase Kasbundy, které mohl
Vaclav Ctvrtek znat) a jméno puskare Halite (skute¢ného ji¢inského obchodni-
ka se zbranémi stejného jména). Podobné rekonstruuje predobrazy jmen postav
ve svém piispévku i Vladimir Ulehla.

To, Ze Ji¢in formoval spisovatelovy fikéni svéty, je znama véc. Nékteti pri-
spévatelé ovSem pripominaji i jind mista, kterd se rovnéz promitla do jeho tvor-
by. Petr Kovatik pripomind prazskd mista a upozoriuje na dim na Belcrediho
tridé (Obrancti miru) na Letné, ktery nejspis inspiroval prostor v Chlapci s pra-
kem. Sidlisté Cerveny vrch blizko Divoké Sarky je zase predobrazem prostoru
v knizkach Zlaté pero, Kosi strom a dalsi. Do prazského okoli, do Mokropes, je
zasazen podle Petra Kovatika d&j knizky My tfi a pes z Pétipes. Marie Svehlova
pripomind Dobtisko, které je spojeno s vodnikem Cesilkem nebo s Kocicinami
kocourka Damidna. O podrobném mistopisu Ji¢ina a jeho vztazich se Ctvrtkovou
tvorbou pi$e Eva Bilkova.

Knihu povaZzujeme za hodnou pozornosti ucitelti ceského jazyka. Pro né ne-
pochybné budou zajimavé reflexe détskych ¢tenarskych zkusenosti, které prezen-
tovaly v jednotlivych dilech G. Babusova, P. Bubenickova nebo D. Hejdukova.
Prévé G. Babugova hodnotila zéjem o knizky V. Ctvrtka détmi na prvnim stupni.
Vysledky jejiho $etfeni o ¢tenafskych preferencich a zdjmu, stejné jako o posto-
jich déti k jazyku dila mohou byt vychodisky prace i pro ucitele na druhém stup-
ni, a to pfedev$im v komunika¢ni a slohové vychoveé.

PhDr. Ladislav Janovec, Ph.D.
Katedra ceského jazyka UK PedF
ladis.janovec@seznam.cz
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BABUSOVA, G.: Evoluce komunikaénich éinnosti
v teorii a praxi.

Praha: PedF UK, 2014, 201 s.

Jana Martakova Styblikova

V roce 2014 vysla monografie Gabriely BabuSové nazvana Evoluce ko-
munikacnich cinnosti v teorii a praxi. Komunikacni ¢innosti jsou v didaktickém
procesu vyuky ceského jazyka dtilezitou a nedilnou slozkou jak pro zaky, tak sa-
motné pedagogy. Publikace pfinasi celkovy pfehled a kompletaci dosavadnich
poznatkt k danému tématu a predklada poznatky ziskané vlastnim vyzkumem
autorky, ktery se zaméruje na oblast komunikac¢nich ¢innosti ve vychovné-vzdé-
lavacim procesu a na vzdélavani ¢eskych i vietnamskych zaka ve vzdélavaci oblas-
ti Jazyk a jazykovd komunikace na ¢eské skole. Je rozdélena na dvé zakladni ¢asti
s nazvy Teoretickd a konceptudlni vychodiska a Praktickd ¢dst vyzkumu. Smyslem
predkladané monografie je poskytnout nédhled na aktualni problematiku realiza-
ce vyuky komunikac¢ni vychovy a na rozvoj komunikacnich ¢innosti zaka mlad-
$iho $kolniho véku.

V Gvodu prvni casti autorka vymezuje terminy komunikace, cile, vyznam
a obsah komunika¢ni vychovy, komunikaé¢ni i jazykova kompetence zakd na 1.
stupni ZS, receptivni (¢teni a naslouchani) a produktivni (mluveni a psani) ko-
munikacni ¢innosti. Autorka vychazi ze skutecnosti uvedenych v Rdmcovém
vzdéldavacim programu pro zdkladni vzdélavani (RVP ZV), kde stézejni postaveni
ve vychovné-vzdéldvacim procesu u zéki 1. stupné ZS zaujimd pravé vzdélavaci
oblast Jazyk a jazykova komunikace, v niz by prostfednictvim vyuky mélo docha-
zet k subvenci a evoluci komunika¢nich dovednosti. Dovednosti, které Zaci ziska-
vaji v tomto vzdélavacim oboru, jsou potfebné nejen pro kvalitni jazykové vzdé-
lavani, ale také pro zdarné osvojovani poznatki v dal$ich vzdélavacich oblastech.

Autorka se dale zaméfuje na integraci vietnamskych zakd do ceskych $kol,
kde se pravé skola stala jakymsi prostfednikem mezi statem a vietnamskou ko-
munitou. Vietnamci této instituci nejvice duveéruji, spolupracuji s ni a vkladaji
do ni své nadéje. Dale autorka popisuje odlisnost cestiny a vietnamstiny. Dnesni
vietnamska abeceda je zaloZena na latince a obsahuje 29 pismen, zakladni sta-
vebni jednotkou je slabika, ktera je ve vyrazné vétsiné slov vietnamského ptivodu
i nositelem vyznamu.

Hlavni cile jsou zde specifikovany nasledujicim zptisobem:

oV prvni radé zjistit, jaky je soucasny vyvoj a uroven komunika¢nich ¢in-
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nosti a vzdélavani u ceskych a vietnamskych zakt ve vzdélavaci oblasti
Jazyk a jazykovd komunikace béhem 1. vzdélavaciho obdobi na zakladni
skole.

o Shromazdit, systematizovat a zkompletovat dosud publikované poznatky
tykajici se vy$e uvedené problematiky.

« Predlozit popis geneze vlastniho vyzkumu, jehoz prostfednictvim byly zis-
kany poznatky a vysledky vychdzejici z jednotlivych vyzkumnych Setfent,
ktera byla zamérena na zjisténi evoluce a Grovné komunikac¢nich ¢innos-
ti ve vychovné-vzdélavacim procesu zaka béhem 1. vzdélavaciho obdobi
na 1. stupni ZS s ptihlédnutim ke vzdélavani zéki vietnamského etnika.

Kapitola Praktickd cdst vyzkumu zacina charakteristikou vyzkumného té-
matu Evoluce komunikacnich ¢innosti u Zdakii 1.-3. roéniku ZS. Vybér vyzkumné-
ho tématu je zde zdtivodnén tim, ze v podminkach ceské védy se v soucasné dobé
neprovadi systematicky vyzkum zaméfeny na zmapovani vyvoje jazykového
projevu a urovné komunikacnich ¢innosti Zaktt mladsiho skolniho véku. Je zde
popsan vlastni vyzkum, jeho cile, vychodiska a metody, které v ramci vyzkumu
autorka pouzila.

V prubéhu vyzkumu byla vyuzita technika neformalniho rozhovoru, kdy bylo
nezavazné osloveno 124 uditeld 1. stupné ZS. Z rozhovori vyplynulo, Ze 89 uci-
telt (tj. 71 %) stale preferuje jazykovou a literarni vychovu pred vychovou komu-
nikacni a slohovou. Ptipravu na vyuku komunika¢ni vychovy povazuji za naroc-
nou, nebot nemaji dostate¢né zkusenosti se zavadénim novych vyukovych metod
iforem préce, maji problémy s hodnocenim zak, nezbyva jim dostatek ¢asu nebo
nemaji dostatek finan¢nich prosttedka na nakup vhodnych u¢ebnich materidla.

Na zakladé vyzkumnych Setfeni byla predlozena zji$téni a doporucent, ktera
by méla vést k celkovému zkvalitnéni pristupu k vyuce komunikacni vychovy.
V oblasti receptivni ¢innosti naslouchdni je nutné zakim predavat promyslené
instrukce nejprve tstni formou tak, abychom predchazeli zbyte¢nému dotazova-
ni ¢i nepochopeni ze strany zaki. Pred vyré¢enim pokynu je rovnéz vhodné zéky
upozornit na to, kolikrat danou instrukci usly$i. Prili§ ¢asté opakovani zadani
mize u nékterych zakt zpasobit pokles pozornosti a snahy soustfedit se. Uspésnd
evoluce ¢innosti miize nastat jen v pripadé postupného a systematického nacvi-
ku a v propojenosti s komunika¢nimi aktivitami. Pfiprava a realizace ¢innosti je
zna¢né narocnd, nebot ze strany ucitele vyzaduje spravnou volbu strategii, které
udrzi zakovu pozornost. Za velmi osvédéené autorka povazuje vyuziti zvukovych
efektd nebo zopakovani jiz zrealizovanych aktivit s obménou.

Autorka na zavér shrnuje, na co je tfeba se v ramci komunika¢ni vychovy
na 1. stupni ZS sousttedit, jako napt. naudit zéky naslouchat, a rozvijet tak jejich
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percepci instrukei, naudit zaky ¢ist s porozuménim, a rozvijet tak jejich percepci
informaci, nebo naucit Zdky adekvatné komunikovat s ohledem na aktudlni ko-
munikaéni situaci.

Publikace by mohla slouzit jako podklad ve vyuce didaktiky v pregradudlnim
vysokosgkolském studiu a jako vychodisko komunika¢ni vychovy pro ucitele 1.
stupné zakladni Skoly. Zaroven muize byt i dal$i motivaci a inspiraci v oblasti lin-
gvistického a psychologického vyzkumu.

Mgr. Jana Martékova Styblikova

Katedra ceského jazyka

Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova v Praze
styblikovajana@seznam.cz
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Jaromira Sindelarova:
Prostredi Skoly jako misto stretu kultur

(Vlasta Cabanova: Pésobenie kulttr v skolskom prostredi.
Zilina, 2012)

Vzhledem k aktualnosti problematiky multikulturalismu v soucasném ev-
ropském akademickém prostredi i mezi laickou vefejnosti se dnes setkavame jak
s velkym mnozstvim odborné literatury, tak i rozporuplnych reakci v popular-
nich ¢lancich i v dennim tisku, jez jsou vénovany tomuto tématu.

V kontextu nejozehavéjsiho socidlniho a vyznamného pedagogického i jazy-
kového problému slovenské spole¢nosti je pfevazna vétsina odbornych a védec-
kych praci z této oblasti vénovana romskému etniku a problémim jeho integrace
do vétsinové spolecnosti a tvaham o efektivnosti nejriznéjsich strategii podpory,
pficemz problematika multikulturalismu jako privodniho jevu ¢i soucasti globa-
liza¢nich trendt ma mnohem $irsi rozmér.

Bazi multikulturalismu v pedagogické roviné a multilingvismu v jazykové ro-
viné predstavuje analyza mnohych projevi kulturnich i jazykovych odli$nosti,
jez se setkavaji s nepochopenim u majoritni spole¢nosti a naslednymi strategie-
mi pusobicimi na jadro negativniho postoje tvoriciho podstatu v neporozumeéni
a intolerance. Tyto projevy se stavaji kazdodenni soucasti zivota a zasahuji témér
véechny sféry spolecenského déni. Interkulturni vychova jako akceptace jinakosti
postihuje nejen eticky, ale $irsi okruh problémi, nebot jiz samotny vstup Sloven-
ské republiky do Evropské unie a demokratizace spole¢nosti pfispély k vyrazné
diverzifikaci slovenského spolecenského a kulturniho Zivota. V téchto intencich
se postupné uvoliluje i soucasny formalni kolsky systém, v némz se otevienim
svétu spolu s posilnénim zakovskych prav do poptedi dostaly otazky miry respek-
tovani individuality osobnosti vzdélavaného a kultury jeho rodinného prostiedi.
V konec¢ném diisledku pak nejen tyto, ale i dal$i faktory vyrazné ovliviiuji klima
soucasné slovenské skoly, ¢imz se celkové méni prostiedi $kolniho vzdélavaciho
procesu.

Proto povazujeme za pfinosné, ze se autorka Vlasta Cabanova ve své mono-
grafii Pdsobenie kultiir v skolskom prostredi zaméfuje na takové oblasti, kterym
se ve slovenské pedagogické teorii vénuje mensi pozornost, ackoli ¢asto maji
na efektivitu prace uditele zasadni vliv. Autorka v této knize uspésné analyzuje
riizné aspekty skolniho prostfedi, spravné vidi slovenskou $kolu jako misto stie-
tu raznych kultur a subkultur. Reaguje tak zaroven na situaci, kdy se po vstupu
Slovenska do evropskych struktur zrychlily globaliza¢ni trendy a do slovenskych
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vychovnych a vzdélavacich instituci prichazi stale vice déti cizincti, ktefi pracu-
ji v zahrani¢nich firmach na slovenském tzemi - jde zejména o korejské, fran-
couzské, ¢inské, némecké nebo vietnamské zéky. Slovenskému $kolstvi, v némz
se do této doby vyuzivaly pouze monokulturni ucebnice, pfinesl tento fakt fadu
novych tloh, které bylo zapottebi i bez prakticky zadné zkusenosti aktualné resit.

Z hlediska struktury je kniha vhodné a logicky rozdélena do sedmi na sebe na-
vazujicich kapitol. V uvodnich pasazich publikace je podrobena analyze kultura
jako socidlni jev i typické kultury a subkultury determinujici fizené i spontanni
socialni procesy. V popredi autor¢ina zdjmu je rovnéz kultura rodiny podminu-
jici kvalitu $kolni uspésnosti a $kola jako prostiedek akulturace. V $irsim zabéru
je pozornost vénovana multikulturalité a inkluzi do vétsinové spole¢nosti, soci-
alnim postojim v kontextu multikulturni vychovy i postaveni a roli pedagoga
v multikulturnim $kolnim prostfedi.

Jde o jiz treti autoréinu monografii tykajici se problematiky dané oblasti, v niz
Vlasta Cabanova diisledné mapuje zmény zasahujici soucasné vychovné vzdé-
lavaci instituce na Slovensku. Duraz klade na podporu rozvoje teoretické baze
koncepce protipredsudkové vychovy jako soucasti multikulturni vychovy a jeji
nasledné institucionalizace — transformace do vyukovych pfedmétti v preprimar-
nim a primarnim vzdélavani, na vyznam flexibilni reakce vzdélavacich instituci
ptipravujicich budouci ucitele, vybaveni souc¢asnych pedagogickych pracovniki
potfebnymi kompetencemi s diirazem na diagnostickou a decizni kompetenci.
Zaroven formuluje nejdilezitéjsi ulohy, které je zapotiebi v perspektivé nékoli-
ka let prostrednictvim multikulturni vychovy naplnovat, aby se slovenska spo-
le¢nost stala tolerantnéjsi, respektovala jinakost kultur a minorit. Jde predev$im
o ziskavani informaci o zvycich a tradicich etnickych mensin, osvétovou praci
mezi ptistéhovalci, ptisobeni v otazkach uvédomovani si nejen vlastnich prav, ale
i povinnosti a podporovani rovnopravného postaveni zen v téch etnikach, v nichz
jsou nejriznéjsimi zptisoby diskriminovany.

Autorka ve své publikaci rovnéz upozornuje na rtizna souziti majoritni spo-
le¢nosti s etnickymi skupinami v zemich Evropské unie a doporucuje vyuzit a zo-
hlednit tyto zkusSenosti, aby se slovenska spole¢nost vyvarovala zbyte¢nych pro-
blém. Perspektivu vidi pfedevsim ve vychové a vzdélavani mladé generace, jez je
otevfena novym vliviim a nedotcena predsudky. Autorkou navrhované zptsoby
feseni této problematiky si jisté zaslouzi pozornost i v ramci sou¢asné koncepce
a formulovani cilti aktualni skolni politiky nejen na Slovensku, ale i v dalsich ev-
ropskych zemich, a proto povazujeme publikaci za ptinosnou jak pro pedagogic-
kou teorii, tak i pro praktickou praci ucitelti nejen ve slovenském, ale i evropském
multikulturnim vzdélavacim prostiedi.
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OSME KOLO DIALOGU KULTUR
Eight Round of the Dialog of Cultures

Ladislav Janovec

Ve dnech 20.-21. ledna 2015 se na Pedagogické fakulté Univerzity Hradec
Kralové konalo jiz osmé kolo prestizni mezinarodni konference Dialog kultur.
Konference hradeckych slavistt je orientovana na aktudlni problémy lingvisti-
ky, lingvodidaktiky, literarni védy a kulturologie, v tomto roce se na ni blaho-
ptalo k zivotnimu jubileu profesora Oldticha Richterka, vyznamného rusisty.
Konferenci zahdjil doktor Jindfich Kesner, ktery ptivital tcastniky. Ucastniky
ptivitali a jubilantovi blahopfdli rovnéz prorektorka univerzity, doktorka Moni-
ka Zumadrovd, dékan Pedagogické fakulty, docent Pavel Vacek, a doktorka Jana
Kostincova, vedouci katedry slavistiky. Své gratulace jubilantovi ptednesli a za-
zpivali i doktor Jindtich Kesner, docentka Kvétuse Lepilova (Spole¢nost Franka
Wolmanna), docent Anton Elia$ (FF UK Bratislava) a magistr Jifi Klapka (Ceska
asociace rusisti).

Plenarni zasedani zahdjil ptispévek oslavence. Oldfich Richterek se ve svém
rusky predneseném prispévku vénoval problematice recepce poezie Sergeje Jese-
nina v Cesku a jejimu vyuziti v ¢eské $kole. Po ném vystoupily Simona Kory¢an-
kova a Larisa Borisovna Krjukova s prispévkem Jazykovyje oformlenije perceptiv-
nych obrazov v poeticeskom tvorcestve serebranogo veka. Zamétily se na prezentaci
vyznamové exponovanych slov a obrazil. Jana Kostincova se zamyslela nad pro-
blémem multilingvalni poezie v kontextu multimédii na zakladé elektronicky
zaznamendavané a $ifené literatury. Upozornila zejména na stied tradice a mo-
dernich pozadavki na text. Posledni plendrni prispévek prednesl Emil Horacek,
ktery se zabyval tématem Soucasné ruské vnimdni Zdpadu.

Nésledovalo jednani v sekcich. Kvili tomu nebylo mozné vyslechnout v§echny
zajimavé prispévky, proto se zminime alespont o nékolika, které povazujeme
za vysoce aktualni. Jaroslav Lipowski prezentoval problematiku semikomunikace
zalozené na materidlu ¢esko-polskych sms zprav. Zaméril se na ucelové vypujeky
(vypujéky z jazyka recipienta, které maji urcity uéel v dané komunikaci), citato-
vé vyrazy (neadaptované vyrazy), kontaktni varianty (slova, kterd maji v jazycich
komunikanti podobnou formu, ale rtizny vyznam) a substandardni prosttedky
(spojovaci nare¢i a podobné jazykové jevy). Jan Gallo se vénoval srovnani percep-
ce textu v minulosti ve srovnani s novéjsim pohledem na text z hlediska re¢ovych
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aktd a jeho aktualiza¢niho chépani (propozi¢ni a komunikaéni chapani textu).
Jindfich Kesner pojednal o komparaci pasivniho participia a jeho syntaktickych
funkcich v ruském a ¢eském jazyce, ve své analyze vychazel predevsim z koncep-
ce F. Stichy. Jifi Gazda se zamétil predevsim na metodologické problémy kritické
analyzy medialniho textu. V centru jeho pozornosti staly otazky hledani nastroji,
jak rozkryvat v politickém medidlnim diskurzu manipulativni a dezinforma¢ni
jevy. Ptispévek Miroslava Puzi byl vénovan novym technologiim ve vyuce ruské-
ho jazyka. Autor se zaméril na vyuzivani interaktivni tabule, jejichZ potencidl pri
vyuce nebyva plné vyuzit.

Konference nepochybné nastolila zajimavé otazky a naméty k dal$imu pre-
mysleni a vyzkumu, nebot multikulturni a multidisciplinarni dialog poskytuje
intelektudlni stimulaci k dalsimu rozvoji jedince i védéni a prostor k védeckému
dialogu mezi odborniky a pracovisti. PIné verze prispévk, které na konferenci
zaznély v redukované podobé, budou publikovany v konferenénim sborniku.

PhDr. Ladislav Janovec, Ph.D.
Katedra ceského jazyka PedF UK v Praze
ladis.janovec@seznam.cz
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Informace pro prispévatele

Didaktické studie maji nékolik zékladnich rubrik, do nichz Ize zaslat jednot-
livé prispévky.

Studie / Studies

Studie predstavuji hlavni rubriku ¢asopisu, pfinaseji odborné stati v monote-
matickych ¢islech vénované vybranému tématu, v ¢islech tematicky nevymeze-
nych pak volné reaguji na rizné predevsim lingvodidaktické problémy. Prispévky
do této rubriky by mély mit rozsah 10-15 normostran, v opodstatnénych ptipa-
dech muze byt zverejnén i prispévek vétsiho rozsahu. Zavaznymi sou¢astmi textu
jsou abstrakt a klicova slova vzdy v ¢estiné a angli¢tiné (vcetné anglického pre-
kladu nazvu prispévku). Na konec textu autor pfipoji informaci o svém pracovisti
a kontakt na sebe v¢etné e-mailu. VSechny studie podléhaji oponentnimu fizeni.

Projekty / Projects

Do této rubriky zarazujeme texty referujici o riiznych didaktickych $etfenich
a vyzkumech a studie jako soucasti projekt. Mohou sem byt zafazeny i vyz-
kumné zpravy. Rozsah prispévki je opét 10-15 normostran, musi téz obsahovat
abstrakt a klicova slova v Cestiné a angli¢tiné véetné anglického prekladu nazvu
prispévku a kontakt na autora podobné jako v rubrice Studie. I tyto prispévky bu-
dou anonymné recenzovany ve spolupraci redakéni rady s okruhem odbornikd.

Aplikace / Applications

Aplikacemi rozumime praktické texty, naméty pro praci ve ttidach, zkusenos-
ti uditelt z préce ve vybranych tématech, nabidky didaktického feseni izolova-
nych témat ¢i jejich komplext, doporuceni uciteliim riznych stupni $kol. Rozsah
ptispévki je do 5 normostran.

Recenze / Reviews

Pfijimame recenze na didaktickou literaturu, sborniky z konferenci, u¢ebni-
ce apod. Recenze musi obsahovat uplny bibliograficky tidaj recenzovaného dila.
Rozsah recenze byva 3-5 normostran.188

Zpravy / News
Kratké informace o konferencich, zajimavych akcich pro $kolu a didaktiku,
resp. pedagogiku.



Ptispévky prosim zasilejte elektronicky ve formatu Word, pismo Times vel. 12,
radkovani 1,5. Text prosim graficky neupravujte a nepouzivejte vkladané textové
ramce. Prispévky zaslete na adresu didakticke.studie@pedf.cuni.cz nebo klasic-
kou postou na disketé + 1 kontrolni vytisk na adresu vykonného redaktora ¢aso-
pisu:

Mgr. Zuzana Wildova

Pedagogicka fakulta UK

Katedra ceského jazyka

M. D. Rettigové 4

116 39 Praha 1 Nové Mésto

Uzavérka pro prijem prispévkil do jednotlivych ¢isel vidy 1. dubna a 1. fijna.

Téma pro Didaktické studie, 7. ro¢nik, 2015, ¢. 2:

Stylistika a text v teorii a praxi jazykového vyucovani

Téma pro Didaktické studie, 8. roc¢nik, 2016, ¢. 1:

Teorie a praxe didaktiky matefského jazyka

Predplatné objednavejte na adrese:
viera.cernochova@seznam.cz




