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Editorial

Milé ¢tenarky a mili ¢tenari,

Do tohoto ¢isla ¢asopisu prispélo k nasi velké radosti hned nékolik sloven-
skych kolegt. Jejich texty byly vesmés tematicky zarazeny do oddilu Studie. Marka
Bires pojednala o slovenstiné ve vyuce v Rumunsku (Slovenské skoly a vyucova-
nie slovenského jazyka v Rumunsku), Martin Klimovi¢ se vénoval tvorbé narativ-
niho textu (Kdedy prichadzajia dobré napady?), Eva Gogova aplikaci slovotvorné
problematiky (MozZnosti vyuzitia slovotvorného potencialu u¢ebnicovych textov
v procese ucenia sa) a prispévek z oblasti literarni didaktiky predstavil Julius Lo-
mencik (Antropologicky prienik v edukacnej praci s umeleckym textom). Zajem
slovenskych kolegti o publikovani v ¢asopise nas velice tési, stejné jako moznost
nahlédnout do lingvodidaktického i literarnédidaktického déni ,,za hranicemi,
v oblasti, s niz $el po dlouhou dobu rozvoj ¢eské lingvodidaktiky, literarni didak-
tiky, literarni védy a lingvistiky ruku v ruce.

Z Ceskych autort prispél do oddilu Studie Robert Adam (Ur¢ovani morfo-
logickych kategorii jmen: sonda do praktik za¢inajicich student bohemistiky),
ktery vénoval sviij text profesorce Marii Cechové.

V Projektech se objevuje text Zuzany Starkové vénovany experimentalni-
mu psani (Experimentdlni psani na 2. stupni ¢eské ZS aneb jak si vedou &esti
zaci a zaci s OM]J?), kongitivnélingvisticky orientovany priizkum Jasni Pacovské
spolu s Jitkou Burdovou a Terezou Ersilovou (Vychovné smérovani kognitivniho
ptistupu k didaktice materského jazyka). Text Markéty Horackové je orientovan
na zaky se specifickymi poruchami uceni (Pisemné vyjadfovani stredoskolskych
zakl se specifickymi poruchami uceni) a prace Lindy Dolezi se také vénuje za-
kiim s jinym materskym jazykem (Diagnostika jazykovych kompetenci u déti
s odli$nym matefskym jazykem).

Aplikaci ur¢enou pro vyuku zakd s kombinovanym postizenim poskytla Kla-
ra Eliagkova, Pavel Sojka recenzoval novou prirucku vyslovnosti ¢estiny (autort
S. Stépénika a J. Vickové-Mejvaldové) a Lucie Strej¢kova podala zpravu o konfe-
renci, kterd probéhla na katedfe ¢eského jazyka UK PedF v roce 2017. Konference
byla vénovana problematice slovni zasoby.

Redakce






STUDIE

PAPERS






URCOVANI MORFOLOGICKYCH KATEGORII JMEN:
SONDA DO PRAKTIK ZACINAJICICH STUDENTU
BOHEMISTIKY

Identifying Morphological Categories of Names:
A Probe into the Practice of Beginning Students of
Czech Language and Literature

Vénovéno prof. Marii Cechové
Robert Adam

Abstrakt: Cldnek ptindsi vysledky vyzkumného Setieni provedeného po-
moci kombinace testové a dotaznikové metody mezi zaclinajicimi studenty
bohemistiky a tykajiciho se uréovdani morfologickych kategorii jmen (nejen
podstatnych). Vedle samotnych urceni analyzuje téZ postupy, jakymi k nim
studenti dochdzeli.

Kli¢ovad slova: urcovdani morfologickych kategorii, pdd, ¢islo, jmenny rod

Abstract: The study describes and analyzes research that was done among
beginning students of Czech Language and Literature and that focused on
identifying morphological categories in names (not only nouns). The analy-
sis shows (a) how successfully the respondents performed the tasks, and (b)
what methods they used to perform them.

Key words: identifying morphological categories, case, number, gender

1 Uvod

1.1

Vyzkum, jehoz vysledky prfinasi tato studie, byl inspirovan rozsahlym Se-
tienim M. Cechové provadénym pred téméi padesiti lety (viz Cechova, 1976)
a neddvno autorkou znovu piipomenutym (Cechovd, 2017). Lisi se od ného vsak
vybérem respondenttl, metodou, reprezentativnosti a z¢asti i tematickym zabé-
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rem. Zatimco M. Cechova se a) zaméfovala na uréovani morfologickych kate-
gorii pouze u substantiv, b) sledovala zaky zakladnich a stfednich $kol, ¢) ziskala
data od vice nez 1500 zakt a d) vedle testové metody pouzila i metodu fizenych
rozhovort s uciteli i zaky a metodu pozorovani (Cechova, 2017, s. 264), nas vy-
zkum se tykal vSech sklonovanych slovnich druht, pracoval se vzorkem cca 80
zadinajicich student bohemistiky a analyzoval pouze jejich pisemné vystupy ($lo
o kombinaci testu a dotazniku).

Setteni M. Cechové prokézalo, a) Ze Z4ci chybuji viceméné rovnomérné pii
uréovani vSech tfi jmennych kategorii, b) Ze se pti uréovani mluvnickych kate-
gorii substantiv ¢asto fidi vyznamem (vlastnostmi denotatt) a c) Ze mluvnické
poznatky aplikuji na morfologickou analyzu izolované, bez vzajemného propojo-
vani a bez ztetele ke kontextu véty (Cechové, 2017, s. 286-291).

1.2

Dovednost morfologické analyzy jmen a zptisoby jejiho provadéni jsme zjis-
tovali u studentt prvniho ro¢niku bakalarského studia bohemistiky na tplném
za&itku (v prvnim tydnu) jejich studia. Slo o studenty FF UK a PedF UK, vyrazné
mezi nimi prevazovaly zeny nad muzi. Studentiim bylo v papirovém dotazniku
predlozeno celkem 48 vét vytvorenych pro potreby tohoto vyzkumu (neslo tedy
o véty autentické, nybrz realistické), v kazdé vété bylo podtrzeno jedno textové
slovo. U prvnich 16 vét bylo uvedeno nasledujici zadani: ,U podtrzenych slov ur-
Cete pad; pokud slovo kategorii padu nevyjadtuje, napiste 0. Své urceni zdtivod-
néte — uvedte, jak jste k nému dospéli.“ Dalsich 16 vét bylo zaméreno na kategorii
¢isla a poslednich 16 na kategorii jmenného rodu; zadani byla stejna, ménilo se
v nich jen oznaceni testované morfologické kategorie. Pod kazdou vétou bylo vy-
znaceno misto na uréeni hodnoty dané kategorie a misto na zdtivodnéni.

Testovaci véty obsahovaly tvary s rtiznou mérou obtiznosti. Pti jejich vy-
béru jsme jednak vychazeli z vlastnich pedagogickych zku$enosti s tim, co stu-
denti bohemistiky neuméji (srov. Adam - Bozdéchova - Dittmann - Lehecko-
v4, 2010), jednak jsme se inspirovali jazykovymi jevy uvadénymi M. Cechovou
(2017, s. 268-282). Ve vétach byly podtrzeny tvary substantiv, adjektiv, zajmen
i ¢islovek a také nékolik neohebnych slov (ndsobné ¢islovky, prislovce a jedna
predlozka).

Respondenti vypliovali dotaznik anonymné v ramci bézné vyuky a byli in-
formovani, ze vysledky vyzkumu budou vyuzity ve vyuce. Tak se i stalo: o nékolik
tydnt pozdéji jsme testovaci véty, v nichz respondenti nedosahli solidnich vy-
sledkd, v hodinach spole¢né probrali a ukazali jsme si, jak je pfi analyze radno
postupovat.
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Nékolik studentti navzdory vyslovnému upozornéni neidentifikovalo
oznaceni testované kategorie spravné, takze zatimco ¢ast tykajici se padu rele-
vantné vyplnilo 21 studentt FF UK a 62 studentti PedF UK, u ¢asti vénované
¢islu to bylo jen 20 + 60 studentt a u ¢asti vénované jmennému rodu 20 + 59
studentt. Nékteti studenti u nékterych vét, popt. v nékteré ze tfi ¢asti dotazniku
¢i v dotazniku celém, vyplnovali pouze tlohu analytickou a neuvadéli postup,
jak k vysledku dosli.

V nasledujicich tfech oddilech tohoto ¢lanku se budeme postupné vénovat
kazdé kategorii zvlast. Kazdy oddil bude rozdélen na dva pododdily, z nichz
v prvnim se budeme zabyvat ur¢enimi dané kategorie a v druhém zdtavodné-
nimi.

2 Pad

2.1

Nize uvadime v prehledu testovaci véty, u kazdé z nich pocty jednotlivych
uréeni a podil spravnych urceni. Podil spravnych urceni uvadime u kazdé véty
proto, aby bylo mozno identifikovat relativni obtiznost tlohy pro respondenty.
Celkovy podil spravnych ur¢eni v ¢asti testujici identifikaci vyjadfované hodnoty
kategorie padu ¢inil na PedF UK 0,49 a na FF UK 0,56.

Odpovédi studentt formalné sjednocujeme tak, ze jednotlivé hodnoty ka-
tegorie padu oznacujeme pocate¢nim pismenem jejich latinského nazvu (napf.
D = dativ). Znak 0 byl uz v zadani urcen pro slova, ktera kategorii nevyjadfuji;
nemuzeme ovSem vyloucit, Ze nékdo z respondentti tento znak uzival s jinou
funkci. Symbolem x oznacujeme pocet respondentt, ktefi tlohu nevyplnili.
Lomitko uzivame v pripadé dvojakych odpovédi. Na prvnim misté vzdy uva-
dime pocet odpovédi spravnych. Napft. sekvence ,12 A, 2 N, 6 0, 1 x“ tedy zna-
mend, ze pad slova podtrzeného v dané vété urcilo 12 studentt spravné jako
akuzativ, 2 studenti jako nominativ, 6 studentti napsalo ,,0% coz podle zadani
znamend ,,nevyjadfuje pad® a 1 student nechal kolonku prazdnou.

Mésic zakryl veliky mrak.

PedF: 27 A,35N 0,44
FF: 11 A,8N,2A/N 0,52
Vyuzit Johnnyho navrhu bohuzel nebudeme moct.

PedF: 60G,2A 0,97
FF: 20G, 1A 0,95
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Prosim té, fekni mi, koho je ti tak lito.

PedF: 24G,1G/A, 11 A, 1N,10/A,240 0,39
FF: 16G,2A,1N,20 0,76
Cyril méti bezmala dva metry.

PedF: 42 A,2N,3G,110,4 x 0,68
FF: 12A,2N,60,1 x 0,57
Chapu, Ze lesem chodit nechces, ale tudy té pustit nemtizu.
PedF: 580,31,1x 0,94
FF: 210 1,00
Mam ve tfidé nékolik bezva kamaradek.

PedF: 9G,7A,430,3 % 0,15
FF: 5G,1A,150 0,24
Mimo Jifinu uz nikoho nec¢ekdme.

PedF: 33A,27G, 1IN, 1x 0,53
FF: 17 A, 4G 0,81
Sedéla, o¢i oteviené dokoran, a nemohla se vzpamatovat.
PedF: 44 A, 1 A/N, 17N 0,71
FF: 12A,4A/N,5N,1G 0,57
Petr uz davno odesel domii.

PedF: 520,5G, 5 x 0,84
FF: 210 1,00
Nevim, ¢i by ty boty mohly byt.

PedF: 2N,7G,11A,340,8x 0,03
FF: IN,7G,2A,90,2x 0,05
Kolik je ti let?

PedF: 8N,1G,3A,450,5x 0,13
FF: 3N,1N/A,1A,150,1 X% 0,14
Trenér si hnédého koné pozorné prohlizel.

PedF: 26A,11G,210,4 x 0,42
FF: 16 A,3G,20 0,76
Vratim se ve ¢tvrtek.

PedF: 5A,7N,2G,1D,6L, 310,10 x 0,08
FF: 4A,1A/N,1N,140,1 x 0,19
Nehas, co té nepali.

PedF: 7N,1G,36 A,120,10/A,5 x 0,11
FF: 5N,14A,20 0,24
Dédecek se narodil za prvni svétové valky.

PedF: 500,4G,1A,1L,6x 0,81
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FE: 190,1A,1G/0 0,90
Lonské 1éto skoro viibec neprselo.

PedF: 7A,38N,120,5 x 0,11
FF: 4A,1A/N,7N,90 0,19

Z vysledkt je zfejmé, ze u Ctyt ze $estndcti vét byl podil spravnych urceni
vy$3i nez 75%. Slo o viechny tfi véty, v nichz byla podtrzena neohebné slova
(tudy, domi, za), a o vétu s pravidelné sklonovanym substantivem v rekénim ad-
verbalnim genitivu (vyuzit ndvrhu). V mens$im vzorku studentt FF UK se pres
75% dostaly i heteromorfni substantivni tvar v pfedlozkovém akuzativu (mimo
Jitinu), homomorfni tvar zdjmena v rek¢nim adpredikativnim genitivu (koho je ti
lito) a adjektivum v kongruentnim atributu (prohlizel si hnédého koné).

Naopak v $esti pripadech spravné uréilo vyjadfovanou hodnotu padu méné
nez 25 % respondentt. Viibec nejhif dopadla véta se zajmenem ¢7 ve jmenné ¢asti
ptisudku, u néhoz ur¢ili nominativ pouze tfi z 83 studentti. Obtize ¢inily respon-
dentiim i homomorfni tvary substantiv ve funkci ¢asového adverbialia (ve ctvrtek,
loriské léto), homomorfni tvary tazacich a vztaznych slov (kolik, co) a prekvapivé
i tzv. nesklonné, tj. absolutné homomorfni adjektivum ve funkci kongruentniho
atributu (nékolik bezva kamarddek). Témér ve vech téchto pripadech se respon-
denti nejcastéji ze vseho domnivali, Ze tvar pad nevyjadfuje, a nezanedbatelny byl
pocet bezradnych, ktefi k ikolu nenapsali nic.

2.2

Respondenti v dotaznicich uvedli celkem sedm metod, jimiz postupovali.
Nez se na né podivame blize, je tfeba fici, ze nékteré odpovédi nebyly mezi meto-
dy postupu zapocitany, ponévadz je nelze oznacit za zdivodnéni v pravém smy-
slu: napt. ,,nedokdzu ho uvést do zadného padu®, ,nevim ,tipla jsem si ,.celé je
to divné“ Své odpovédi pochopitelné respondenti formulovali velmi rozmanité,
stanoveni sedmi metod je vysledkem nasi abstrakce: napt. uvedl-li respondent
u adjektiva hnédého zdtivodnéni ,,podle podstatného jména“ nebo ,,vaze se ke slo-
vu koné® klasifikovali jsme jeho zdtivodnéni jako zdiivodnéni kongruenci (ter-
minologicky nalezita vyjadreni typu ,,shoduje se s fidicim jménem koné* se arci
neobjevila). Zjistili jsme, Ze vétsina respondentt (75 %) urcuje pad podle padové
otazky, zhruba polovina uvedla jako zdtivodnéni slovnédruhovou prislusnost slo-
va. Ctvrtina studentii vyvozuje pad z vétnéclenské funkce jména, o néco mensi
zastoupeni mélo urcovani podle kongruence. Az na patém misté stoji v fadé po-
uzivanych postupt ur¢ovani padu podle koncovky, pét respondentti pak vychéaze-
lo ze sémantiky. Substitu¢ni metodu pouzili dva studenti.
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Podivame-li se na dotazniky jednotlivych respondentd, zjistime, Ze bezmala
tretina z nich urcuje pad vzdy pouze tak, ze si polozi padovou otazku. Vétsina
uvedla u riznych vét rtizné metody, zpravidla se u nich sttidaly tfi nejcastéjsi
metody uvedené v predchozim odstavci; nejdiferencovanéjsi postup pouzili dva
studenti PedF UK, ktefi kombinovali zdivodnéni pomoci slovniho druhu, pado-
vé otazky, vétného ¢lenu, kongruence a koncovky.

Statistické zpracovani pouzivanych metod uréovani padu ov§em nic nevypo-
vida o jejich vhodnosti, spolehlivosti ani o spravnosti jejich uplatiovani. Jednak
studenti pouzivali tu kterou metodu i v ptipadech, Ze by se byvala lépe hodila jina
(napt. u prislovce domii urcen genitiv s odiivodnénim ,,po nahrazeni jinym slo-
vem odpovidd padové otazce®), jednak velmi ¢asto argumentovali neplatné (napt.
slovnédruhova prislusnost vyrazu k zdjmentim nebo ¢islovkam byla ¢asto uva-
déna jako zdtivodnéni pro uréeni, Ze vyraz pad nevyjadfuje). Metoda urcovani
padu pomoci padové otazky byla zpravidla aplikovana tak, Ze zdtivodnéni obsa-
hovalo jen tvar jednoho nebo obou interogativ (napt. ,kym?“), v pravém smyslu
tedy neslo o otdzku. Tyka se to i téch padu, v nichz ma jedno nebo druhé tazaci
zdjmeno homomorfni tvar (napf. namisto spravného genitivu byl uréen akuzativ
se zdivodnénim ,koho?“). Nedostate¢ny je vétny kontext i v pripadé urcovani
nominativu ve vété Mésic zakryl veliky mrak se zdivodnénim ,kdo, co zakryl?“

Réadi bychom zde shrnuli a ocitovali néktera nespravna zdtvodnéni tyka-
jici se jednotlivych typt uréovanych slov. Necetnd urceni padu u piislovci byla
zpravidla vyvolana aplikaci metody padové otazky bez zretele k slovnimu druhu:
tudy — 1 - ,kym?“ Ve vété Mimo Jitinu uz nikoho necekdme byla metoda padové
otazky vyuzita chybné napt. v nasledujicich pfipadech: G - ,,mimo koho, ¢eho?;
G - ,necekame na koho?“; A - , koho, co uz ne¢ekame?“. Z posledniho prikladu,
v némz je vazba predlozky mimo jen ndhodou stejna jako rekce slovesa éekat, je
vidét, Ze spravného urceni padu mohlo byt dosazeno neplatnym postupem, tzn.
ze podily spravnych odpovédi, uvedené vyse v prehledu, nelze ztotoziovat s po-
dily studentt, kteti si s tlohou poradili uspokojivé.

Homomorfni substantivni tvary, pro néz je idealni metodou substituce, byly
uréovany podle padové otazky, podle koncovky nebo podle vétnéclenské platnos-
ti anebo byly (v nékterych pripadech navzdory tomu, ze byly rozvity privlastkem)
mylné pokladany za prislovce, coz vedlo k ur¢enim jako ve ¢tvrtek - G - ,,v koho
¢eho?; ve ctvrtek - N - v co?; ve ctvrtek — N - ,,zakladni tvar slova®; ve ctvrtek —
0 - ,vratim se kdy*; ve ¢tvrtek — 0 — ,,prislovee®; o¢i — 0 - ,,nelze uréit, zda 1., nebo
4. pad®; dva metry - 0 — ,,otazka kolik?“; loriské léto - N — ,tvar 1. padu®; loriské
léto - 0 — ,,uréeni ¢asu — neohybné (sic!)“; loiské léto - N - ,kdo, co neprselo;
loriské léto — 0 — ,vyjadiuje prislovce®
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Jak uz bylo naznaceno vyse, u adjektiv, zajmen a ¢islovek respondenti houf-
né uvadéli, ze slovo kategorii padu nevyjadiuje, se zd@ivodnénimi typu ,,neni to
podstatné jméno, ,,u ptidavnych jmen pad neuréujeme®, ,,ptivlastek — neurcu-
jeme pad“ nebo ,,zdjmeno neurc.“. Takovych tvrzeni se v dotaznicich vyskytlo
tolik, ze podle naseho nazoru neexistuje jiné vysvétleni, nez ze se doty¢ni stu-
denti ve své dosavadni vyuce ¢estiny bud s informaci o vyjadfovani jmennych
morfologickych kategorii u téchto slovnich druht nikdy nesetkali (a¢ jde o udi-
vo 4. tiidy ZS), nebo Ze jim bylo dokonce ptimo feceno, ze jde pouze o katego-
rie substantiv.

Vedle presvédéeni, ze jmenné kategorie vyjadiuji pouze substantiva, byli
respondenti k odpovédi 0 vedeni i neschopnosti aplikovat metodu padové
otazky. Tak napf. ve vété se spojenim nékolik bezva kamarddek uvadéli: ,jakych
kamaradek, neni pad® ¢i ,,nelze se zeptat pAdovou otazkou, je to pridavné jmé-
no‘; u syntagmatu hnédého koné ,jakého koné neni padova otazka®; u zdjmenné
¢islovky kolik ,,ptam se na ¢islo“; u zdjmena ¢7 ,,nedokazu ho uvést do zadného
padu® apod. Absenci padu u zajmenného tvaru koho (koho je ti lito) responden-
ti odiivodnovali napf. ,nesklonné — zajmeno” (ptritom zaprvé nesklonnych za-
jmen je velmi malo a toto k nim nepatti a zadruhé nesklonna zajmena kategorii
padu ve skute¢nosti vyjadtuji) nebo ,,nemohu se zeptat® (timto zdjmenem sku-
te¢né nelze prirozené zodpovédét doplnovaci otazku, respondent ovSem netusi,
ze stadi, aby zdjmeno samo v dopliovaci otazce stélo), a jeden respondent dal
dokonce prednost nespravné zafixované poucce pred nalezitym vysklonovanim
slova: ,,kdo, bez koho, ale u zdgjmen neurc¢ujeme pad® U zkraceného adjektiva
bezva prispéla k ¢etnému uréovani absence padu jeho absolutni homomorfie.
Srov. zdtivodnéni ,neohebné®, ,nesklonuje se (zkracené)“ nebo ,tvar stejny pro
vSechny pady® Zpétné litujeme toho, Ze jsme do vyzkumu nezaradili uréovani
padu u zadného tzv. nesklonného substantiva, avSak (viz nize) ¢islo a rod ta-
kovych substantiv studenti ur¢ovali pomérné spolehlivé, takze tzv. nesklonnost
jim s neohebnosti, zda se, nesplyva vSeobecné.

Co se tyce respondentt, ktefi uvedli nespravnou pozitivni hodnotu u zajmen,
ti bud byli ve svém tsudku svedeni alternativni formou vyjadreni téze funkce

¢ = G - ,koho, ¢eho?“), nebo své urceni zalozili na mylné syntaktické analyze
(Nehas, co té nepali - A - ,nehas koho, co; fekni mi, koho je ti lito - A - ,,co mi
fekni, 1. nebo 4. pad, 1. neodpovida®). Opakované se u slov nepatficich mezi
substantiva vyskytla nesmyslna aplikace otazkové metody — nejcastéji zahrnovala
ignorovani tvaru druhého interogativa, napt. mdm ve tiidé nékolik bezva kamard-
dek — A - ,koho, co? kamaradek®; trenér si prohlizel hnédého koné — G — ,trenér si
prohlizel koho, ¢eho?; kolik je ti let — A — ,,je mi koho, co®. U adjektiva bezva jsme
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zaznamenali ndhodné dosazeni spravné odpovédi pti pouziti dvojnasob chybné-
ho postupu: G - ,,koho, ¢eho mam ve tridé?“

3 Cislo

3.1

Identifikace vyjadfovanych hodnot kategorie ¢isla dopadla veelku podobné,
jako tomu bylo u padu. Celkovy podil spravnych odpovédi ¢inil u 60 studentt PedF
UK 0,44 a u 20 studentti FF UK 0,52. Podstatny rozdil v odpovédich tykajicich se
padu a disla spociva v tom, Ze zatimco v pripadé padu respondenti (pomineme-li
bezradné) volili z jasné daného oboru hodnot (sedm padovych hodnot + 0), v pfi-
padé ¢isla se vedle odpovédi z oboru (sg., pl., 0) zhusta objevovaly i odpovédi jiné.
Z nize uvedeného prehledu testovacich vét, odpovédi a podilii spravnych odpovédi
je patrné nejen to, Ze néktefi studenti povazuji terminy ,,pomnozné“ a ,,hromadné*
za hodnoty kategorie ¢isla, nybrz i to, ze nékteti z nich si tyto terminy navzajem ple-
tou a uréuji ,pomnozné ¢islo® i u substantiv hromadnych (opa¢né jen zcela ojedi-
néle). V prehledu sjednocujeme riizné formy oznaceni singularu na ,,sg.“ a pluralu
na ,,pl.%; srozumitelnymi zkratkami ozna¢ujeme odpovédi ,hromadné®, ,,pomnoz-
né’ ,latkové“ a ,,fadové. Jeden respondent uvedl v jednom pripadé svou odpovéd
v zavorkach, zfejmé jako nejistou, a jiny uréoval hodnotu kategorie ¢isla v podobé
»pomnozné slovo® I zde uvadime na prvnim misté odpovédi spravné.

Potapka se ukryla v rdkosi.

PedF: 28 sg., 10 pl., 5 hrom., 3 pomn., 90, 5 x 0,47
FF: 9sg., 1sg./pl, 3 pl,, 1 hrom., 3 0, 3 x 0,45
Od té doby se jejich po¢et mnohondsobné zvysil.

PedF: 500, 5 pl, 1 sg., 4 x 0,83
FF: 18 0,2 pl. 0,90
Kde jsou moje poznamky?

PedF: 21pl, 10sg.,250,4 x 0,35
FF: 13pl.,3sg.,40 0,65
Pane kolego, vy mi nerozumite?

PedF: 15pl, 1 pl/sg.,31sg.,120,1 x 0,27
FF: 5pl,12sg.,30 0,25
Takovéhle véci mi hodné vadi.

PedF: 550, 2 pl., 3 x 0,92
FF: 18 0,2 pl. 0,90
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Eda prestal hrat na housle.

PedF: 14 pl., 23 sg., 8 pomn., 1 pomn. slovo, 12 0, 2 x
FF: 6pl,1(pl),4sg,4pomn., 40,1 x

Ja rodi¢tim jejich nazor taky neberu, tak at mi nechaji ten mtjj.
PedF: 12sg.,22pl., 220, 4 x

FF: 10sg.,6pl,40

Po tydnu uz se Milan mohl postavit na nohy.

PedF: 54 pl, 1 sg., 1 pomn., 1 hrom., 20, 1 x

FF: 17 pl,, 1 pomn., 1 0, 1 x

To vi$, pro brachu je Kamil néco jako jeho guru.

PedF: 52sg.,1pl,10/sg.,60

FF: 20 sg.

Jedny narozeniny do roka ti nesta¢i?

PedF: 10 pl., 17 sg., 1 pomn., 1 pomn. slovo, 24 0, 7 x 0,17
FF: 7pl, 7 sg., 1 pomn., 40, 1 x

Parapety byly samé smeti.

PedF: 25sg., 16 pl., 4 hrom., 1 pomn,, 1 l4tk., 8 0, 5 x
FF: 8sg., 2 pl, 1 pomn., 1 latk., 1 hrom., I N, 50, 1 x
Teleci filé na raj¢atech mi nakonec docela chutnalo.

PedF: 24 sg.,4pl, 1latk., 24 0,7 x

FF: 9sg.,1pl,80,2x

Zalibily se mi hned prvni lyZe, co ndm prodavac ukazal.

PedF: 13 pl., 9 sg., 1 pomn,, 1 fad., 28 0, 8 x

FF: 6pl,4sg.,80,2x%

Kudrnovi radéji se véim souhlasili.

PedF: 6sg.,10pl., 320,12 x

FF: 4sg.,3pl,100,3 x

Hned u prvnich dveri jsem se zarazila.

PedF: 12 pl., 26 sg., 6 pomn., 1 pomn. slovo, 2 hrom., 6 0, 7 x
FF: 7 pl., 4 sg., 4 pomn., 3 0, 2 x

Na chov driibeze se farma zamétuje uz pres deset let.

PedF: 25sg., 23 pl., 2 hrom., 3 pomn., 4 0, 3 x

FF: 8sg.,4pl, 2 hrom., 30,3 x

Také v pripadé ¢isla respondenti celkem bez obtizi identifikovali neohebna
slova, ktera morfologickou kategorii ¢isla nevyjadiuji: jak u prislovce hodné,
tak u nasobné ¢islovky mnohondsobné byl podil spravnych odpovédi na obou
fakultach vyssi nez 80 %. Podobnou tspé$nost miizeme konstatovat i u substan-
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tivniho tvaru nohy (postavit se na nohy) a u absolutné homomorfniho substan-
tiva guru.

Nejhtit dopadla identifikace ¢isla u totalizatoru vse(chno): na obou fakultach
u ného v predlozkové frazi se v$im identifikovalo singular méné nez 25 % studen-
tt. Prevazovaly tu odpovédi 0 a mensina respondentt urcila plural. Vysledek pod
25% se na FF UK v zadném dal$im ptipadé neobjevil, zato ve vétsim vzorku stu-
dentt PedF UK byl dosazen jesté nékolikrat, a to u pomnoznych substantiv dvere
a housle, u ¢islovek jedny a prvni a u absolutné homomorfniho atributivniho po-
sesiva jejich. U pluralii tantum studenti vét$inou urcovali singular, u ¢islovek se
domnivali, ze vyraz morfologickou kategorii ¢isla nevyjadfuje, u zdjmena jejich
byl pak pocet téchto dvou typt chybnych odpovédi prakticky shodny. Tésné nad
25 % skoncil podil spravnych odpovédi u zajmena vy pti vykani, nejcastéjsi odpo-
védi tu bylo urceni singularu.

3.2

Na rozdil od struktura¢ni kategorie padu se respondenti pii uréovani ¢isla,
co? je kategorie v zdsadé odrazova (k povaze jmennych kategorii viz napt. Ce-
chovd a kol., 2011, s. 156), ¢asto fidili sémantikou - vyznam (u substantiv $lo
o pocet entit tvoricich denotat, u zdjmen zpravidla o pocet entit, k nimz zdjmeno
tak ¢i onak referuje) pouzilo aspon jednou jako kritérium urcovani ¢isla okolo
75 % respondenttl. U vétsiny respondentti se vyskytovalo i uréovani ¢isla pomoci
kongruence (sem zapocitavame i spojovani substantiv s tvary zajmena ten), slov-
nédruhového zatazeni (typicky pti zdtivodnovani absence ¢isla) a pomoci pojmit
»pomnozny*, ,hromadny“ a ,latkovy“ Zhruba ¢tvrtina respondentti fesila ulohu
alespon v jednom pripadé tak, ze si slovo (¢aste¢né) vysklonovala, a jen sedm stu-
dentt identifikovalo hodnotu ¢isla podle pouzité koncovky (nebo poukazanim
na sklonovaci vzor). Okrajové se vyskytly i jiné metody: odvolani se na cizi pu-
vod slova, uréovani podle vétného ¢lenu, podle ne/pocitatelnosti, podle padové
otazky a substituci.

Tak jako v ptipadé padu pouzivali jednotlivi respondenti napfi¢ ulohami ty-
kajicimi se ¢isla rtizné metody v rozmanitych kombinacich, maximem bylo u jed-
noho z nich $est zptisobti (slovnédruhova prislusnost, kongruence, vyznam, kon-
covka, substituce a prislusnost slova k mnoziné pomnoznych nebo hromadnych
jmen). Nejobvykleji byly v tlohach rtizné kombinovany ¢tyti nejéetnéji zastoupe-
né metody. Dva respondenti se ve vSech ptipadech spolehli pouze na kongruenci
a pét pouze na vyznam - o téchto péti tedy lze Fici slovy M. Cechové (2017, s.
264), ze jim ,,splyvaji kategorie gramatické s kategoriemi mimojazykovymi*

Opét nezbyva nez konstatovat, Ze jen néktefi respondenti sva kritéria apli-
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kovali dobfe. Napt. vyrazy ,pomnozné“ a ,hromadné® byly uzivany oba u jmen
ptislusejicich k obéma danym skupindm a oba fungovaly jako argument pro ur-
¢eni singuldru i plurdlu. U substantiva guru byla absence ¢isla vyvozovana ze sku-
te¢nosti, Ze slovo nerozliSuje ¢islo tvarové. Bez zajimavosti snad neni skute¢nost,
ze obvykla kongruen¢ni metoda, vedouci zde ke spravnému vysledku, odhalila
u fady studentti neznalost rodového zatazeni daného vyrazu (,,to guru®). Poukaz
k vyznamu (v daném pripadé ke koreferenci se jménem Kamil), coZ je opét me-
toda, ktera zde prinasela ovoce, nebyl nikdy formulovan nalezité, byt i laickymi
slovy (ve smyslu ,slovo guru oznacuje tého? jedince jako slovo Kamil, které je
v ¢isle jednotném® apod.), nybrz zkratkovité (napt. , Kamil je jeden®). Ve spoje-
ni chovem driibeze byl identifikovan plurdl jak na zakladé vyznamu (,kurat je
vic®) ¢i nespravného osvojeni terminu jméno pomnozné (pouhym slovem ,,po-
mnozné“ bylo zdtivodiiovano nejen urceni pluralu ¢i singularu, nybrz i absen-
ce ¢isla, nemluvé o pokladani vyrazu ,pomnozné“ za hodnotu kategorie ¢isla),
tak i pfi zohlednéni koncovky (,koncovka: ¢. j. = dribez®) a pti ur¢ovani podle
kongruence (,,té dribeze). Posledni uvedeny jev se hned ve dvou dotaznicich
vyskytl u spojeni u prvnich dveri: singular tu byl vyvozen na zakladé pomiicky
»u téch prvnich dvefi Domnénku o nepfitomnosti ¢isla u tohoto jména jeden
respondent odtivodnil slovy ,latkové, nelze urcit ani podle slova prvni, které je
také latkové“ U jména nohy provedl chybné uréeni singuldru jediny respondent,
a to s odivodnénim ,nohy ma kazdy jen jedny®, coz ukazuje na to, Ze u jmen
oznacujicich predméty vyskytujici se v parech muize byt pro nékoho pocet parti
kognitivné vyznamnéj$i nez pocet predmétti samych (navrh na restrukturalizaci
védeckého popisu kategorie ¢isla v tomto smyslu podaly Panevova — Seveikova,
2011); podobna tivaha je zfetelna i z vyjadreni, jimz bylo zdtivodnéno uréeni ab-
sence Cisla ve spojeni prvni lyZe: ,lyze nemaji jednotny/mnozny tvar®
Zamérime-li se na vyrazy, u nichz je ¢islo dano kongruenci s fidicim sub-
stantivem, narazime u mnoha respondenttl na naprostou bezradnost. Nejlépe to
1ze ilustrovat poméry u vyrazu teleci (teleci filé na rajéatech mi chutnalo) - srov.
napt. nasledujici zdivodnéni: 0 - ,,podle slova filé, u kterého nelze ur¢it ¢islo; 0 -
»u pridavnych jmen nelze uréit®; pl. — ,vice filé na vice raj¢atech; latkové - ,filé
bylo z telete®; pomnozné — ,neni jedno teleci®; a priklad ndhodného dosazeni
spravné odpovédi: sg. — ,,filé bude z jednoho kusu® U posesiv vedlo k chybné-
mu uréeni sledovani toho, komu se ptivlastiiuje, namisto toho, co se privlastiuje
(moje poznamky — sg. — ,ja sama®; jejich ndzor — pl. — ,existuje sg. jeho, jeji“),
neprihlizeni k fidicimu substantivu (moje pozndmky — 0 - ,,mtiZze byt jednotné
i mnozné®) a ovSem i presvédceni, ze kategorii ¢isla vyjadfuji jen substantiva:
jejich — 0 — ,neni to podstatné jméno”. Sémantickd metoda vedla k chybnym urée-
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nim i v nasledujicich ptipadech: se véim — pl. — ,v$e = vice véci®; mnohondsobné -
pl. — ,vétsi pocet®; ke spravnému vysledku vedlo absurdni zd@ivodnéni v tomto
ptipadé: jedny narozeniny — pl. — ,vicero jednéch narozenin®

4 Jmenny rod

4.1

Morfologické kategorie jmenného rodu je specifickd v tom, ze lingvistickd
teorie pracuje se dvéma jejimi moznymi strukturacemi: podle jedné ma rod
¢tyfi hodnoty (maskulinum animatum, maskulinum inanimatum, femininum,
neutrum), podle druhé jen tfi a na maskulinum se vaze dalsi kategorie - Zivot-
nost. Ve $kolni praxi se uplatniuje druhé jmenované pojeti. Podily spravnych
odpovédi proto v této ¢asti vyzkumu pocitame dvéma zpusoby: prvni ¢islo vy-
jadfuje podil spravnych odpovédi, pokud v ramci uréovani rodu vyzadujeme
i rozliSeni maskulin Zivotnych a nezivotnych, kdezto ¢islo v zavorkach vyjadiu-
je podil spravnych odpovédi, spokojime-li se s uréenim ,,maskulinum® Respon-
dentt bylo v této ¢asti 59 + 20; celkovy podil spravnych odpovédi byl na PedF
UK 0,32 (0,52) a na FF UK 0,36 (0,52). V nékolika malo pfipadech respondenti
volili i odpovédi mimo obor hodnot kategorie rodu: $lo (vesmés u adjektiv)
o terminy z oblasti deklina¢nich typt (,mékky®, vzorova slova ,,otctiv a ,,mla-
dy“) a u pomnoznych substantiv o vyraz ,pomnozny*.

Karlav tdta mé nastésti véas zavezl na vlak.

PedF: 13 MA, 32M, 1 E 1 otctiv, 10 0, 2 X 0,22 (0,76)
FF: 6 MA, 11M, 1 MA/MI, 1 otciiv, 1 0 0,30 (0,85)
Dni mi na tabote ubihaji hrozné rychle.

PedF: 9MI, 38M,7MA,3F 10,1 x 0,15 (0,80)
FF: 3MI, 10M, 7 MA 0,15 (0,65)
Misto prezidentské standarty vlaly nad Prazskym hradem cervené trenyrky.
PedF: 19FE4M,1 ML 11,3N,1sg., 1 pomn,, 210, 8 x 0,32

FF: 4F4M,1N,70,4 x 0,20
Tatinek rozhrabl popel a vyndal prvni bramboru.

PedF: 13 ML 40M, 11, 1 popel, 1 0, 4 x 0,22 (0,90)
FF: 8§MI, 11 M, 1 MA 0,40 (0,95)
Nechovejte se tam zvl¢ile, kluci!

PedF: 540, 1 mlady, 4 x 0,92

FF: 190, 1M 0,95
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»Ale ja uz jsem fit,“ namitla Tereza.

PedF: 2E2N,430,12 x 0,03

FF: 1E1N,180 0,05

Déti béhaji po louce s papirovymi draky.

PedF: 7MA,43M,7MI, 11,10 0,12 (0,85)
FF: 7MA,9M, 4 MI 0,35 (0,80)
Koho se tam chcete zeptat?

PedF: 0MA,2M,1N,470,9 x 0,00 (0,03)
FF: 0MA, 180,2 x 0,00 (0,00)
Pred vchodem sedél pes s o¢ima jako ¢ajové salky.

PedF: 10E35N,1M,11,60,6 x 0,17

FF: 4F 11N,40,1x 0,20

Uz jsem to prepsala osmkrat!

PedF: 520,7 x 0,88

FF: 190,1 x 0,95
Vizdyt jsem to udélal na jeji pokyn!

PedF: 3MI,6M, 23 F 230, 3 x 0,05 (0,15)
FF: 1ML 2M,12E50 0,05 (0,15)
Teta koupila ko¢i¢i granule.

PedF: 30F 1N,230,5x 0,51

FF: 9F 1IN, 1 mékky, 90 0,45
,Vezu dopis pro knizete,“ zvolal jezdec.

PedF: 12 MA,29M,1A,14N,10,2 X 0,20 (0,69)
FF: 5MA,7M,1M/N,7N 0,25 (0,60)
Hodil si pytel na zdda a vykro¢il do tmy.

PedF: 13N,20F 1M, 11, 1 pomn,, 130, 10 x 0,22

FF: IN,1E60,4x 0,45
Buchtic¢ky se $od6 uplné nesnasim!

PedF: 53N,11,40,1x 0,90

FF: 17N,30 0,85
Marecel si vezl k moti ¢tvery plavky.

PedF: 8EIN,11,450,4 x 0,14

FF: 3EIN,140,2x 0,15

Také v této ¢asti vyzkumu dosahli respondenti nejlepsich vysledkii u ne-
ohebnych slov: jak u ptislovce zvi¢ile, tak u nasobné ¢islovky osmkrdt jich uved-
lo absenci rodu vice nez 85%. Stejné dobte dopadlo i absolutné homomorfni
substantivum $odd, a spokojime-li se s uréenim ,,maskulinum®, vice nez 75%
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spravnych odpovédi miizeme shledat i u substantiv popel a drak (ve spojeni
s papirovymi draky) a u posesivniho adjektiva uzitého tak, Ze substance, jiz se
privlastiiuje, a substance privlastiiovana jsou pojmenovany jmény téhoz rodu
(Karliv tdta).

Do této ¢asti vyzkumu spada jedina tloha v celém dotazniku, s niz si ne-
poradil ani jediny student (a uzname-li jako spravnou odpovéd ,,maskulinumS,
poradili si s ni dva studenti, coz je i tak nejhorsi dosazeny vysledek). Jde o jmen-
ny rod tdzaciho zdjmena kdo (ve tvaru koho), jez naprostd vét$ina studentt
povazuje za bezrodé (popt. dokonce neohebné). I dalsi ulohy s velmi nizkym
podilem spravnych odpovédi pozadovaly po studentech urc¢eni rodu u jinych
jmen nez podstatnych: na rozdil od zajmena kdo (koho) $lo o slova, u nichz je
rod dan kongruenci (jsem fit, ctvery plavky, na jeji pokyn) — u prvnich dvou pre-
vladala odpovéd 0, u tietiho odpovéd ,femininum® Méné nez 25 % spravnych
odpovédi na obou fakultach se objevilo rovnéz u substantiva s jinym rodem
v pluralovych tvarech nez v singularovych (ocima) a zna¢né potize ¢inila stu-
denttim i pomnozna substantiva (na FF UK trenyrky, na PedF UK zdda). Srov-
nani dvou zptisobt vypoctu podilu spravnych odpovédi u substantiv-maskulin
ukazuje zcela zfetelné, Ze vétsina respondentti rozdil v Zivotnosti ignorovala.

4.2

Dvéma nejcastéj$imi zpusoby urcovani jmenného rodu jsou u zacinaji-
cich studentti bohemistiky poukaz k slovnimu druhu (o nékterych slovnich
druzich jsou studenti presvédéeni, ze rod nevyjadfuji, pravem, o jinych myl-
né) a pomticka v podobé zajmena ten/ta/to (zalozend na neurcitém povédomi
o kongruenci téchto tvart atributivniho zéjmena se zakladnim tvarem sub-
stantiva) — obé tyto metody se objevily zhruba v poloviné dotaznikt. U slov
zavislych na substantivu urcuji respondenti rod podle rodu tohoto substanti-
va — tuto metodu pouzilo okolo 30 % respondenttl. Stejné mnozstvi se alespon
jednou uchylilo k uréeni rodu podle vzoru; tento zptisob se naopak uplatiuje
u substantiv. Ctvrtina respondenti uréovala rod podle vyznamu, stejny pocet
jako zdivodnéni pouzil termin ,,pomnozné“ Deset respondentt aspon jednou
vysvétlilo své uréeni poukazem k tomu, Ze dané slovo je ciziho ptvodu, a devét
si slovo vysklotiovalo. Ctyti studenti rozeznavaji maskulina animata a inani-
mata podle toho, zda md slovo v akuzativu stejny tvar jako v nominativu, a tfi
studenti uvedli, Ze si ur¢eni nemuseji zdtivodnovat, protoze tuto problematiku
»uméji‘. U naprosté vétsiny respondenti se v dotaznicich objevovala kombina-
ce riznych postupti. Rada respondentt uvédéla, ze je k vybéru moznosti 0 vede
bezradnost (,nevim, jak urcit®).
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U pomnoznych substantiv trenyrky a zdda se opakované objevovala ab-
sence singuldrovych tvart jako argument pro absenci rodu (napt. ,,jen mn. ¢.%
»y — nema rod®; ,ten, ta ani to, ale ty“). U substantivniho tvaru ocima bylo
uréovano neutrum nejen podle singularovych tvart, nybrz i podle domnélého
vzoru (,podle vzoru more®), ostatné i jednu spravnou odpovéd doprovazelo
necekané zdivodnéni ,,0¢i bez o¢ich x pisné bez pisnich® U slova kniZe, které
rovnéz vyjadiuje jiny rod v singularu a jiny v plurale, bylo (ve spojeni pro kniZe-
te byl uzit tvar singularovy, tedy MA, ktery vedle akuzativu funguje i v genitivu)
podle vzoru uréovano nejen neutrum, ale kupodivu i maskulinum animatum
(»vzor muz®; ,knize, bez knize - soudce, bez soudce®). Neschopnost adekvat-
né pouzit kritérium prislusnosti k deklina¢nimu typu doklada i uréovani rodu
slova popel podle genitivu: respondent povazuje koncovku -a chybné za signal
zivotnosti. Formalné anomalni, ale bézné uzivany tvar nom. pl. dni byl uréovan
jako MA napf. se zdtivodnénim ,vzor muz® ,dni a dnové vidy m. ziv.“ nebo
»dnové jsou nezivotné“ (nenazral nahodou ¢as k tomu, opustit mateni zakd
mrtvym tvarem dnové?), ale také jako Z (,.ty dni - ty zeny?“). Ve spojeni s papi-
rovymi draky se respondenti zhusta nechavali ovlivnit vyznamem a urcovali MI
podle toho, ze draci ,jsou z papiru, ,jsou uméle vytvorené, nezivé® atd.

Podobné jako jsme to v oddile zaméfeném na kategorii ¢isla popsali u po-
sesivnich zajmen, projevila se i pfi urcovani rodu u posesivniho adjektiva
tendence Fidit se (namisto privlastiiované véci) podle substantiva oznacujici-
ho vlastnika (Karliiv tata - M - ,ten Karel®), popf. podle pouhé domnénky
o vlastnikovi, jiz nebylo lze pomoci zadané véty potvrdit (,Karel je muz a zije®).
Neplatné bylo v tomto pfipadé uzivano i kritérium vzoru: ,,otciiv — vzor prid.
jm. muzského®; ,vzor panitv®. Ponévadz se v§ak v uvedeném spojeni obé sub-
stantiva v rodé nelisila, nevedl zde chybny postup k chybnému vysledku. Ten-
dence urc¢ovat rod adjektiva nikoli podle substantiva rozvijeného, nybrz podle
substantiva zakladového (resp. podle jim oznacované substance) se projevila
i u druhové privlastiovaciho adjektiva kocici, srov. zdtivodnéni F ,ta koc¢ka® ¢i
»koc¢ka - vzor Zena“ a zdtivodnéni absence rodu ,,mutize se tykat kocoura a ko¢-
ky“. K absenci rodu arci respondenti dospivali i jinymi dvahami, srov. zdtvod-
néni ,jarni“ nebo ,,rod uréujeme pouze u ptivlastiovacich adjektiv®

Na nepritomnost jmenného rodu u atributivné uzité souborové ¢islovky
¢tvery (Stvery plavky) respondenti usuzovali na zakladé slovnédruhové prislus-
nosti (0 - ,,¢islovka®) i tvarové nejednoznacnosti (,¢tvery kozacky z. x ¢tvery
chrani¢e m.“). K urc¢eni spravné hodnoty - feminina - vedla nékteré z nich ne-
platné koncovka (,,jako zeny®) ¢i substituce (,,ta étverice®). Absenci rodu u za-
jmenného tvaru koho respondenti nevyvozovali vyhradné z presvédceni o jeho

27



bezrodosti, nybrz i z vyznamu (,neni uréeno, zda jde o muze, nebo o zenu®)
a z domneélych formalnich vlastnosti (,neohebné®).

5 Zaveér

Na tomto misté by sice bylo mozné navzajem porovnat vysledky dosazené
u jednotlivych kategorii, av§ak zaprvé zjistit, ktera kategorie je pro studenty nej-
obtiznéjsi, nebylo nasim cilem a zadruhé nemdme v umyslu tvrdit, ze baterie vét
pouzitych ve vSech tfech ¢astech testu byly nakalibrovany na zcela srovnatelnou
uroven. Stejné tak nepovazujeme za smérodatné rozdily mezi vysledky, jichz do-
sahli studenti jedné a druhé fakulty — uz proto ne, Ze ¢etnost obou vzorki se
vyrazné liSila. Ostatné v pripadé kategorii i v pripadé fakult jde o rozdily spise
nevelké.

Jako zavaznéjsi se nam jevi, ze pri urcovani kterékoli jmenné morfologické
kategorie existuji typy slov, se kterymi maji studenti obzvlast velké potize. Na-
padny je hlavné nepomér v tispésnosti urc¢ovani kategorif u substantiv a u ostat-
nich jmen: u vSech kategorii plati, Ze ispésnost pod 25 % se tyka spis adjektiv,
zéjmen a Cislovek nez substantiv. Z¢4sti se na tom podili obecné presvédceni
fady studentt, Ze jmenné morfologické kategorie ,,se uré¢uji“ jen u podstatnych
jmen. Specifickym projevem tohoto stézi opodstatnitelného, ale statisticky
napadného odliSovani substantiv od ostatnich jmen je vysoky rozptyl tspés-
nosti pri uréovani kategorii u slov s absolutni homomorfii: zatimco u substan-
tiv guru (¢islo) a Sodé (rod) bylo spravnych vice nez 85% urceni, u adjektiv
bezva (pad) a fit (rod) a na PedF UK i u zdjmena jejich (¢islo) to bylo méné
nez 25 %.

Vyzkum potvrdil nékteré nase (a jisté nejen nase) konkrétnéjsi pedago-
gické zkusSenosti s obtiznosti urcovani té které kategorie u rtiznych typu slov;
muzeme tu jmenovat napf. uréovani rodu u slov s jinym rodem v singularo-
vych a v plurdlovych tvarech, uréovani padu u substantiv vyjadtujicich umis-
téni v Case, preferenci vlastnika pred ptivlastiiovanym pti urcovani ¢isla a rodu
posesiv nebo interferenci denota¢ni sémantiky pti urcovani ¢isla u pluralii
i singularii tantum. Ve vzorku 80 zacinajicich bohemistii se objevily prakticky
vsechny typy chybnych uréent, které zjistila Cechova (2017) u zakt zakladnich
a stfednich skol.

Na celku vyplnénych dotazniki je napadné, Ze jen naprosto vyjimecné re-
spondent u jednoho uréeni uvedl vice nez jedno zduvodnéni. Svéd¢i to o sku-
te¢nosti, kterou jsme u zacinajicich student bohemistiky povazovali za alar-
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mujici uz pred lety: ,,... témér vzdy jdou k cili jen jedinou cestou a neuméji svuj
usudek ovérit: nevédi, Ze je to uzite¢né, a nevédi, jak na to. Neni pritom toto
jeden z nejcennéjsich navyki, které by si mél ¢lovék ze skoly odnést?“ (Adam -
Bozdéchova - Dittmann - Lehec¢kovd, 2010, s. 14) Z uvedenych ukazek pak vy-
svita, ze mnozi respondenti vyvozuji ze spravnych premis zcela chybné zavéry.
Nizké zastoupeni metody ,vysklonovavani® i metody urcovani podle koncovky
svéd¢i o neschopnosti pracovat s predstavou tvarové soustavy daného vyrazu
a o nedostate¢ném osvojeni poznatkt o deklina¢nich typech. Nepropojovani
poznatki je obzvlast jasné patrné z toho, Ze se studenti zhusta domnivaji, ze
zdjmena jmenné kategorie nevyjadiuji, a pritom sami pouzivaji jako pomticku
priurcovani rodu i ¢isla tvary zajmena ten a pri uréovani padu tvary zajmen kdo
a co. Za pozornost stoji i skute¢nost, Ze podstatna ¢ast respondenttl sva urceni
zadnym, ani chybnym zptisobem nezdtivodnovala: zda se, Ze tito studenti ne-
jsou schopni reflexe, popt. nejsou ochotni vynalozit na ni asili.

Vysledky naseho vyzkumu ukazuji, Ze analytické schopnosti za¢inajicich
student bohemistiky, takto absolventl statnich maturit s nadprimérnym za-
jmem o Cesky jazyk, jsou v oblasti uréovani vyjadfovanych hodnot morfologic-
kych kategorii jmen neuspokojivé. Je nabiledni, ze to neni z vétsi ¢asti chyba
studentt samych, nybrz jejich dosavadni $kolni vyuky. Nechceme na tomto
misté fesit otdzku, zda je i naddle zadouci, aby bylo toto ucivo soucasti ku-
rikula pfedmétu Cesky jazyk — ostatné nebude-li, studijni plany univerzitnich
bohemistickych oborti se podle toho zafidi — nebo jaké je jeho misto v soustavé
kli¢ovych kompetenci maturanta. Z nasich vysledku v$ak zfetelné plyne, Ze ho
$kola zaky udi, avsak ze tak ¢ini neefektivné — Ze poskytuje zakiim polovica-
té informace bez vzajemného propojeni a Ze jim nedokaze vstipit smysluplny
algoritmus, podle néhoz by méli pti urcovani morfologickych kategorii jmen
postupovat. Takovy algoritmus je pritom, pokud jde o substantiva, k dispozici
(srov. Cechova, 1976, s. 133-136). Vlastni ndvrh postupu pii uréovani morfo-
logickych kategorii jmen, od algoritmu Cechové jen mirné odlisny a zahrnujici
vSechny jmenné slovni druhy, se pokusime zdjemcim nabidnout na jiném mis-
té (Adam, v tisku).
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SLOVENSKE SKOLY A VYUCOVANIE SLOVENSKEHO
JAZYKA Y RUMUNSKU

Slovak Schools and Teching the Slovak Language in
Romania

Marka Bires

Abstrakt: Tak ako pred dvesto rokmi, aj dnes méZeme povedat, Ze v Rumun-
sku Ziju Slovdci. Ziju tu v slovenskych komunitdch, ktoré tu pretrvdvajii
od prichodu predkov az po suicasnost. Zachovali si tradicie, kultiiru, identi-
tu, jazyk a ndaboZenstvo, toto vsetko ich spdja a navzdjom udrzuje. Od pri-
chodu si so sebou priniesli chut pracovat, vieru v Boha a snahu aj nadalej
vzdeldvat svoje deti v materinskom jazyku.

Klicové slova: slovenské skoly, mensina, Rumunsko, kritické myslenie, vzde-
ldvanie, materinsky jazyk, jazykové schopnosti.

Abstract: Just like two hundred years ago, even today, we can proudly say
that Slovaks live in Romania. They live here in the Slovak communities,
which persist here from the arrival to the present. They have preserved their
traditions, culture, identity, language and religion, all of which they connect
and maintain each other. Since arriving, they have had the desire to work,
the faith in God, and the desire to continue to learn in Slovak.

Key words: Slovakian school, minority, Romania, critical thinking, educa-
tion, mother tongue, Language skills.

1 Uvod

Vztah k vzdelavaciemu procesu sa v priebehu histdrie menil sti¢asne s vyvi-
nom ludskej spolo¢nosti. Moznosti ziskavania vzdelania pre slovensky narod bol
zlozity tak, ako bol zlozity aj cely jeho historicky vyvoj. Ved po celé starocia, az
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do konca Rakusko-Uhorskej monarchie, Slovaci sa nachadzali v postaveni jed-
ného z najmensich narodov monarchie so vSetkymi z takéhoto postavenia vy-
plyvajucimi negativnymi dosledkami. Napriek vSetkym negativinym okolnostiam
dokazali niektori prislu$nici slovenského naroda ziskat na ti dobu vysoku tro-
ven vzdelania. Slovaci po prichode do Rumunska pripisovali vzdeldvaniu vysoku
hodnotu. Stavanie slovenskych $kol v rumunskom prostredi dokazuje len to, ze
migranti dbali o vzdeldvanie svojich deti. Vzdelanost im pomahala riesit problé-
my aj v hospodarstve. Po roku 1989, po revolucii, sic¢asne s transformaciou celej
demokratizujicej sa spolo¢nosti v Rumunsku, $koly prechadzali zmenami, ¢la-
nok 32. Ustavy Rumunska, ako i zakon ¢&. 84/1995 ($kolsky zdkon) v zneni neskor-
$ich predpisov a zmien zabezpecuje pravo na vzdelavanie v materinskom jazyku.
Prévo na vzdeldvanie v Rumunsku je zabezpecené a zarucené v Ustave Rumunska
pre vietkych obcanov vratane narodnostnych mensin. Stit méd teda vyznamnu
ulohu prave pri budovani narodnej identity a narodného povedomia, v ktorom by
sa mali zvyraznovat predovetkym hodnoty spolupatri¢nosti a spoluzodpoved-
nosti za svoju narodnu prislu$nost. Prave schopnost uchovavat a rozvijat narodné
tradicie vypoveda o eurdpskej zrelosti naroda. Slovenské $koly v Rumunsku st
na vysokej eurdpskej urovni, kde zZiaci mozu $tudovat okrem materinského jazy-
ka aj rumuncinu (ako $tatny jazyk), angli¢tinu, nemcinu, francizstinu a latinc¢inu,
¢o im pomaha rozvijat jazykové schopnosti a napomahat kritickému mysleniu.

2 Z historie Slovakov na Dolnej zemi

Je vSeobecne zndme, Ze Slovéaci sa usadili na uzemi dne$ného Rumunska
v druhej polovici osemnésteho a v prvej polovici devatnasteho storocia, a to
v troch od seba oddelenych oblastiach: najmensia ¢ast sa usadila v severovychod-
nej ¢asti Rumunska, v Bukovine. Je to ¢ast, o ktorej dnes uz hovorime len z aspek-
tu historického; vacsia cast Slovakov sa usadila v sedmohradskom Rudohori, na-
jmi v zupéach Bihor, Sélaj a Satu Mare, zvykne sa im hovorit ,,bihorski Slovdci;
tretia skupina Slovakov, zijicich na tzemi dnesného Rumunska, je skupina ba-
natskycha pomarusskychSlovakov, ktori sa v tychto geografickych oblastiach usa-
dili v rimci sekundérnej alebo priam terciarnej etapy kolonizacie Dolnej zeme.

Ani jednej zo spomenutych skupin sa nepodarilo obist tazkosti spojené s no-
vou domovinou, so zapasom o dostatok pody ¢ilesa a pod. (Siracky, 1975, s. 119).
Predsa hned po prichode do nového prostredia, i ked museli zapasit s mnohymi
hospodarskymi, socialnymi ¢i inymi problémami, nezabudli ani na duchovnu
stranku, ale ani na moznost vzdelavania svojich deti v materinskom jazyku.
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Vystizne to charakterizuji slova Bujnu (1912): ,,... prijdiic prvi pristahovalci
komlésski do Nadlaku, hned doviedli so sebou i ulitela, ktory mal ich dietky vyuco-
vat, v pravde BoZej vzdeldvat, ale z druhej strany ucit ich i zndmostam pre casny
Zivot potrebnym.... A Adamika (1981): ,Hoc’ po usadeni sa v novom prostredi mu-
seli premdhat mnoho prekdzok a starat sa predovsetkym o Zivobytie, tiizba po vzde-
lani a usilie dat defom vedomosti, viedlo ich k zakladaniu slovenskych $kol.“ Z tohto
jasne vyplyva, Ze dolnozemski Slovaci sa nikdy nestahovali na nové miesto, ne-
zakladali novu slovensku osadu bez toho, aby si so sebou nepriviedli ucitela a fa-
rara. Napokon i$lo o prislusnikov evanjelického vierovyznania a slobodny prejav
vierovyznania a sloboda vzdelavania v mater¢ine patrili medzi zakladné pri¢iny
stahovania Slovdkov na Dolnt zem. Dolnozemski Slovéci, a teda aj skupina Slo-
vakov z Pomarusia a Banatu, si hned po prichode zalozili cirkevny zbor a $kolu.
A to najma tam, kde ich prevaha bola ako sme uz vy$sie spomenuli evanjelického
vierovyznania. Preto mozeme hovorit o procese budovania systému $kolstva s vy-
ucovacim jazykom slovenskym na uzemi dnesného Rumunska hned po prichode
Slovakov. Napriklad Mokra (1747-1749 — prvy letopocet predstavuje vznik sidla,
druhy zaloZenie slovenskej $koly), Nadlak (1803-1803), Butin (1813-1820), Vu-
kova (1825-1827), Brestovec (1847-1847) a Cipar (1883-1919) atd. (Hlasnik —
Pascova, 1998, s. 127).

Ina situacia bola v sedmohradskom Rudohori (t.j. v bihorsko-salajskej ob-
lasti). Treba e$te na zaciatku spresnit, Ze na danu situaciu vplyvali tazké Zivotné
podmienky a chybajuce aktivity na podporu Slovakov zo strany rimskokatolickej
cirkvi (do tejto ¢asti Rumunska sa pristahovali Slovaci rimskokatolickeho viero-
vyznania), ktora sa nikdy tak vehementne neusilovala o udrzanie a rozvoj narod-
ného povedomia, o vzdelavanie v matercine, ako to robili protestantské cirkvi.
V tejto oblasti vznikali $koly pomerne neskoro, aj ked existoval pokus o zaloZenie
slovenskej $koly v tejto oblasti, tak to bola skor kratkodoba improvizacia, ktora
dlhodobo nevydrzala, takze nie je mozné hovorit o tradicii zakladania sloven-
skych $kdl v tejto oblasti.

Do rozpadu Rakusko-Uhorskej monarchie a vzniku nastupnickych statov
$koly s vyuc¢ovacim jazykom slovenskym vo vdé$ine pripadov boli pod patrona-
tom cirkvi. Tento systém $kol bol na tu dobu dostacujtci. Po roku 1918 nasledo-
valo postatiovanie cirkevnych $kél, podla ministerského vynosu ¢. 32.070/1921
sa vSetky cirkevné skoly na tizemi Rumunska postatnili vratene tych slovenskych.
Situdcia sa po roku 1919 utriasla a slovenské $koly v Rumunsku fungovali dale;j.
V medzivojnovom obdobi medzi Slovakmi v Rumunsku bolo velmi nizke percen-
to intelektualov a ¢im dalej, tym viac bol citelny akatny problém potreby vyssej
zakladnej $koly s vyucovacim jazykom slovenskym.

33



V medzivojnovom obdobi zadina prejavovat zvy$eny zaujem o situdciu Slo-
véakov zijticich v zahrani¢i Ceskoslovenska republika. Za zlepsenie pomerov v ob-
lasti $kolstva s vyucovacim jazykom slovenskym v Rumunsku bol podpisany aj
rad medzistatnych dohod (spomenieme len niektoré, napr.: 21. 1. 1930, resp. 1. 3.
1930, ku ktorym bol vypracovany aj dodatok, ktory jasne formuluje prave otazku
vyucovania slovenského jazyka v Rumunsku).

Po podpisani tychto dohdd bolo v bihorsko-salajskej oblasti vybudovanych
dvanast slovenskych $kol z dotacii ¢eskoslovenskej vlady. Tieto Skoly boli aj vyba-
vené potrebnymi materialnymi zdkladmi. V tomto kontexte uz ide o budovanie
systému $kolstva aj v bihorsko-salajskej oblasti.

Na ilustraciu uvedieme lokality s vyu¢ovacim jazykom slovenskym. V gkol-
skom roku 1939/1940 v sedmohradskom Rudohori bolo sedemnast lokalit, kde
fungovali $koly s vyu¢ovacim jazykom slovenskym. V zatvorkach uvddzame po-
Cet tried: Zalnok (1), Gemel¢icka (2), Ziddren (1), Marca Huta (1), Bogdana Huta
(1), Boiana Huta (1), Varzal (1), Cerpotok (1), Sarany (2), Nov4 Huta (2), Sastelek
(1), Stara Huta (1), Fegernik (1), Bodono$ (2), Borumlaka (1), Bika¢ (1), Huta
Certeza (1).

V aradsko-banatskej oblasti, v $kolskom roku 1939/1940 bolo zriadenych de-
vt §kol s vyucovacim jazykom slovenskym. V zatvorkach uvadzame pocet tried:
Nadlak (2), Cipar (2), Mokra (1), Butin (1), Te$ (1), Vukova (1), Brestovec (1),
Semlak (1), Berzovia (1), ale slovencina ako materinsky jazyk sa vyucovala aj vo
Viniciach.

Az do konca druhej svetovej vojny sa ¢innost §kol s vyucovacim jazykom slo-
venskym v Rumunsku odvija len na trovni zakladného $kolstva. Na jesen, v roku
1945 zriadili v Nadlaku Ceskoslovenské $titne gymnézium, ktorého prvoradou
¢innostou bolo pripravit v nizsich ro¢nikov gymnazialneho stadia buducich kan-
didatov ucitelského povolania pre systém slovenskych $kol na tizemi Rumunska.
V roku 1948 sa gymnazium premiena na Slovensky pedagogicky tistav v Nadlaku.
V stcasnosti funguje ako Lyceum Jozefa Gregora Tajovského.

Na vytvorenie uplného obraz o slovenskych skolach v Rumunku a o vzde-
lavani Slovakov v materinskom jazyku, mal byt zriadeny v roku 1943 Lektordt
slovenského jazyka na Univerzite v Bukuresti. Pre politicku situdciu vtedajsieho
Rumunska bol zriadeny az v roku 1949.

Neskorsie aj pre Slovakov z bihorsko-salajskej oblasti bola zriadena Strednd
slovenskd skola, a to v roku 1968 v obci Bodonos, najskor ako dvojro¢na a neskor-
$ie v roku 1993 ako $tvorro¢na strednd $kola, ktora funguje aj v stcasnosti ako
Teoretické lyceum Jozefa Kozdceka.
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3 Sucasné slovenské skolstvo v Rumunsku a vyucovanie
slovenského jazyka

Skola v materinskom jazyku - v nasom pripade slovenskom jazyku ako in-
§titicia, zohrala v minulosti a v si¢asnosti zohrava funkciu spolo¢enského di-
ania, ktora slovenskej komunite dava to, ¢o si tato komunita zasluzi. Vzdelanie
a kultdra umoznuju, ze aj malopocetna komunita moze mat svoju validitu, ze je
zivotaschopnd, Ze sa vie presadit so zachovanou identitou.

Po roku 1989, po revolucii, su¢asne s transforméciou celej demokratizujucej
sa spolo¢nosti, aj $kolstvo prechadza zmenami, ktorym sa, ako je samozrejmé,
nevymykaju ani $koly s vyuc¢ovacim jazykom slovenskym v Rumunsku. Hlavné
viak je, ze ¢lanok 32. Ustavy Rumunska, ako i zakon ¢& 84/1995 (8kolsky zakon)
v zneni neskorsich predpisov a zmien, zabezpecuju pravo na vzdelavanie v ma-
terinskom jazyku. Mozeme teda konstatovat, ze Skolstvo s vyucovacim jazykom
slovenskym ma dobre zaklady a slusna kompletnu skolsku siet.

Prévo na vzdeldvanie v Rumunsku je zabezpecené a zarucené v Ustave Ru-
munska pre vietkych obcanov, vritene narodnostnych mensin. Stit uznava a za-
rucuje ob¢anom patriacim k ndrodnostnym mensindm pravo na vzdelavanie,
rozvijanie a vyjadrovanie svojej etnickej, kultirnej, jazykovej a ndbozenskej svoj-
bytnosti (Heckel, 1996).

Slovenskda mensina v Rumunsku disponuje ako jedna z troch mensin aj
strednymi $kolami (popri nemeckej a madarskej mensine). Jedna stredna $kola
sa nachddza v aradsko-banatskej oblasti, ide o Lyceum Jozefa Gregora Tajovského,
so sidlom v meste Nadlak a druha stredna $kola sa nachadza v bihorsko-salajskej
oblasti, ide o Teoretické lyceum Jozefa Kozaceka, so sidlom v obci Bodonosi.

Ministerstvo vychovy, vyskumu, mladeze a Sportu SR zabezpecuje didaktické
pomdcky $pecifickym predmetom vyucovanym v materinskom jazyku. Ziakom
narodnostnych mensin Ministerstvo vychovy, vyskumu, mlddeze a $portu SR
zabezpecuje uéebnice, ktoré mozu byt: ucebnice pisané v jazyku narodnostnych
mensin a ucebnice prelozené z rumunciny alebo uéebnice z materskych krajin,
avizované Ministerstvom $kolstva.

Réamcovymi cielmi v kniznych osnovéch slovenského jazyka v Rumunsku su:
rozvoj schopnosti vnimat tstne prejavy, rozvoj vyjadrovacich schopnosti, rozvoj
schopnosti vnimat pisomné prejavy, rozvoj vyjadrovacich schopnosti v pisomnej
podobe a rozvoj kritického myslenia.

Ucebné osnovy slovenského jazyka pre vietky ro¢niky druhého stupna Z.S.
st zostavené do nasledujicich tematickych okruhov: zvukova stranka jazyka
a pravopis, lexikoldgia, morfoldgia, syntax. Pocet vyucovacich hodin slovenciny
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sa zhoduje v jednotlivych ro¢nikoch s po¢tom hodin vymedzenych pre rumun-
sky jazyk.

4 Diglosia a Skolské vzdelavanie v bilingvalnom prostredi

Vyucovanie slovenského jazyka prebieha v ndre¢ovom prostredi. Tejto pro-
blematike sa venovalo mnoho autorov a aj v sti¢asnosti sa venuje.

Napriek tomu, ze z genetického hladiska ide o dva tutvary narodného jazyka,
treba ich vidiet vo vzdjomnej jednote a podmienenosti ako dvoch partnerov, ktori
si nekonkurujt, ale sa vzdjomne dopliaju.

Pre vsetkych Ziakov slovenskych $kdl v Rumunsku je rodné narecie dorozu-
mievacim prostriedkom, zaroven je i re¢covym zakladom, na ktorom moézu budovat
dalej, pretoze nielen odli$nosti, ale najmé spolo¢né prvky narecia a spisovného ja-
zyka im umoznia osvojit si normu spisovného jazyka. Poukazovanim na konkrétne
narec¢ové prvky z bihorsko-salajskej oblasti a aradsko-banatskej oblasti, mdze uditel
na ziakov pdsobit motiva¢ne, vzbudzovat u nich tctu a lasku nielen k rodnému
nareciu, ale aj k spisovnému jazyku. Aj napriek tomu, ze ziak dennodenne pouziva
rodné narecie, ma velké predpoklady k osvojeniu spisovného jazyka.

Na s$kolach s vyucovacim jazykom rumunskym v pripade zdujmu existuje
moznost zabezpedenia vyuc¢ovania slovenského jazyka na vsetkych stupioch $kol
s tyzdennou dotaciou tri az $tyri hodiny. Tato moznost vyuzivaju aj ziaci z ru-
munskych rodin. Celkovo v $kolskom roku 2014/2015 ich bolo okolo osemdesiat.

V ramci $kol s vyucovacim jazykom ndrodnostnych mensin su vsetky
predmety prednasané v materinskom jazyku, okrem rumunciny a dejepisu.

V $kolskom roku 2014/2015 posobilo v slovenskych skolach 113 ucitelov,
z ktorych 16 v $kolke, 27 na I. stupni ZS a 41 na IL. stupni ZS a na strednych
$kolach 29, z ktorych 2 boli vyslani zo Slovenska vyucovat slovensky jazyk a li-
teraturu.

5 Jazyk - vec politicka

Jazyk je jednym z zakladnejsich predpokladov vyvinu a jestvovania ¢loveka
a spolo¢nosti. Bez jazyka by nemohla vzniknut a rozvijat sa ludska spolo¢nost.
Jazyk je velmi zlozity jav. Stivisi s mnohymi inymi javmi fudskej spolo¢nosti a plni
viaceré funkcie (Findra, 1998).

Demokraticky zviz Slovikov a Cechov v Rumunsku, ako jedind politick or-
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ganizicia, ktora reprezentuje Slovakov ako aj Cechov v Rumunsku, sa zaviazala
v roku 2008 s nasledovnymi bodmi, ako sa o tom piSe v Panorama invatamantului
pentru minoritdtile din Romdnia dosl. (Osnova minoritného skolstva v Rumunsku)
(Bukurest, 2008): Na zaklade dohody sa Slovenska republika zavizuje prispieva-
nim slovenskych knih pre vietky ZS po celom Rumunsku, kde sa nachadzajt
$koly s vyucovacim jazykom slovenskym; taktiez zaistuje niekolko exemplarov
aj pre IL. stupen ZS, ktoré maji smerovat ucitelov k sprévnemu vychovévaniu
a vzdelavaniu v slovenskom jazyku; zaistuje pre ziakov a $tudentov v lokalnych
knizniciach slovniky a encyklopédie v slovenskom jazyku a zabezpecuje potreb-
nu slovenskad literatru.

Vysokoskolské vzdelanie pre narodnostné mensiny sa uskutocnuje: na vyso-
kych skolach, kde existuju fakulty/$pecializdcie v materinskom jazyku; na vyso-
kych skolach s multikultirnym a viacjazy¢nym zameranim a na vysokych $kolach,
kde existuje odbor jazyk a literatura danej narodnostnej mensiny. V ramci vyso-
koskolskej pripravy pre narodnostné mensiny je zabezpecené bakalarske studi-
um - L. stupen, ktoré kon¢i $tatnou skdskou, magisterské stadium - II. stupen
a III. stupen - doktorandské stadium. Doktorandské $tudium moze prebiehat
v rumuncine, v jazyku narodnostnych mensin alebo v medzindrodnom jazyku.

6 Spolupraca Slovakov z Rumunska a Slovenskej republiky
prostrednictvom Demokratického zvazu Slovakov a Cechov
v Rumunsku

Slovenska republika by mala spolupracovat zo slovenskou mensinou v Ru-
munsku, pomahat jej a radit, ¢i to uz v oblasti vzdelavania, v oblasti kultdry alebo
v oblasti narodnej identity a etnicity. Na otazky suvisiace so spolupracou medzi
slovenskou mensinou v Rumunsku a Slovenskou republikou, odpovedal poslanec
pre slovensku a ¢eskt mensinu v Rumunsku, Adrian Merka (rozhovoril s pAnom
poslancom sa uskuto¢nil pri pisani diplomovej prace v roku 2015).

Na otazku: ,Ako pomdha Slovenskd republika vo vseobecnosti slovenskej mi-
norite v Rumunsku?®, poslanec odpovedal: ,,Nerobia rozdiel, ked ide o podporu,
ked treba podporovat skoly, podporovat kostoly, kultiirne akcie, na nase grandi do-
staneme financie z Rumunska, od rumunskej vldady, ale aj od slovenskej vlddy. Bola
ustanovend takd dohoda, aby vidda podporovala nadalej kultiiru, identitu, tradicie
Slovdkov v Rumunsku. A tu uz vidiet kazdii mensinu, kazdy zviz, ktory predsta-
vuje danti mensinu, ako chce dany zviz rozvijat kultiru danej mensiny, ktoré sii
tie projekty na ktoré dbd, a to isté aj na Slovensku, menej samozrejme dostaneme
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zo Slovenska, ako z Rumunska, lebo sme v prvom rade obéania Rumunskej repub-
liky. Ale podpora je aj zo Slovenka. Slovensko podporovalo nasu mensinu aj pred
rokom 2007, pred vstupom Rumunska do Eurépskej Unii, mozeme teda povedat, Ze
Slovensko dovtedy podporovalo este viac ako tomu je teraz. Samozrejme, Ze zdkony
sa zmenili, nemodZe podporovat ako dovtedy, lebo sa im mozno nedovoli. MéZu pod-
porovat len tie $taty, ktoré este nevstipili do Eurépskej Unii, ale na to st uz zase iné
zdkony. Na grandi ohladom Slovdkov Zijiicich v zahraniéi podporuje nase aktivity
niekedy aj Slovensko.”

Na dal$iu otazku: ,,Co by ste odporuili Slovikom v Rumunsku?®, poslanec
reagoval: ,,Aby sa v prvom rade nehanbili, Ze sii Slovdci. O Slovikoch sa vZdy ho-
vorilo, Ze sti lepsi ako Rumuni, Ze sti pracovitejsi, estni. A vZdy, ked odchddzajii
nielen na Slovensko, ale aj do Rakiiska, do Nemecka, do Talianska, do Franctizska,
do Spanielska, do Anglicka, ked povedia, Ze sti Slovdci z Rumunska, tiplne ich berti
inak ako keby povedali o sebe, Ze sii Rumuni. Tym pddom, aj nasi Slovdci sa citia
inak. A to som zistil, ked prisli naspdt do Rumunska a poprosili nds, ¢i by sme im
neposkytli preukazy, ktoré jasne potvrdzuju, Ze sme minoritou v Rumunsku a hoci
mdme rumunské obcianstvo, krv v Zildch nam prudi slovenskd. Prostrednictvom
tychto preukazov, ktoré vyddva nds zviz, nasi Slovdci sa mézZu preukdzat ako Slo-
vdci kdekolvek vo svete. Aj prostrednictvom ndsho zvizu, nasich slovenskych $kol
v Rumunsku, folklérnych siiborov, kostolov, Kultiirnej spoloénosti Ivana Krasku
v Nadlaku, preukazujeme len to, Ze mame nejaké slovenské dedi¢stvo od nasich
predkov, ktoré dalej rozvijame a udrzujeme.“

7 Kultura ,zivi” jazykové a narodné povedomie. Kulturne
spolky Slovakov v Rumunsku

Slovenska minorita v Rumunsku si udrziava silné narodnostné i jazykové
povedomie. Délezitym ¢initelom rozvoja ich narodného Zivota je efektivne fun-
gujuci vzdelavaci systém, kultirne spolky a instittcie, ako aj nabozenské komu-
nity. Slovaci v Rumunsku mali uz v roku 1899 narodné kulturne aktivity. Prva
takato aktivita sa odohrala v meste Nadlak, bola to divadelnd hra v materinskom
jazyku, uz vtedy Slovaci potvrdili zaujem o slovencinu, ale aj to, Ze v tomto meste
boli podmienky na takéto aktivity. Podnetom divadelného ochotnickeho hnu-
tia boli dve edicie dramatickych textov pre ochotnicke skupiny, ktoré vychadzali
na Slovensku a boli jednym z prostriedkov boja proti madarizacii. Boli to: Veseld
kniznica, ktora od roku 1867 vydaval Augustin Paulovi¢ v Trnave, a edicia Slo-
vensky divadelny ochotnik, ktort vydaval Martinsky spevokol. Vaésina hier nacvi-
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¢enych v Nadlaku pred prvou svetovou vojnou, ako aj v medzivojnovom obdobi,
pochadzala préve z tychto dvoch edicii. Slovenské ochotnicke divadelné hnutie
v Nadlaku malo tiez aj ulohu generativnu pre vznik podobného hnutia aj v bihor-
sko-salajskej oblasti.

Postupom rokov sa divadelné hnutie menilo k lepsiemu. Tiez v Nadlaku sa
zrodil spolok Slovensky ludovy kriiZok. Organizator tohto Spolku sa stal evanjelic-
ky farar, Ludovit Boor. Tato organizacia je prvou asociaciou Slovakov v Rumun-
sku. Slovensky Iudovy krazok organizuje kultirne aktivity, a tak v roku za¢ne
fungovat orchester Tamburina a v nasledujucom roku, t. j. v roku 1905 ochot-
nicke divadlo. Vetky tieto nové aktivity a organizacie patrili pod uz spominany
Slovensky ludovy krazok, ktory v rokoch 1913-1926 fungoval samostatne. Zalo-
zili si aj samostatna kniznicu. Po kratkom ¢ase sa Slovensky ludovy krazok stal
¢lenom prestiznej spolo¢nosti Slovenského muzea na Slovensku. Slovenské asoci-
acie po roku 1918 zacali opat fungovat a rozvijat sa. V roku 1919 v Nadlaku zacal
fungovat Hospoddrsky spolok. Dalsia asociacia Slovékov, ktora fungovala, bola Re-
meselnicka domovina, ktord zjednocovala remeselnikov z Nadlaku, tuto asociaciu
dlhu dobu viedli Madari, ale v roku 1940 tato organizacia zacala fungovat iba pre
Slovakov v slovenskom jazyku.

Zvlastnou bola organizacia Spolocnost slovenskej kultiiry, zalozend v roku
1924. Tato organizacia sa orientovala na oblast kultury, vzdelavania. V kratkej
dobe sa jej podarilo organizovat strediska v slovenskych komunitich. Clenom
tejto organizacie sa stal aj Kruzok slovenskych tenistov z Nadlaku, zalozeny v roku
1925. V roku 1935 zalozili orchester Mandolin. Nezavisle od vys$$ie spomenu-
tych asocidcii, v roku 1927, Matej Radix zalozil $portovy spolok Sokol a pred za-
¢iatkom druhej svetovej vojny Spolok slovenskych evanjelickych Zien v Nadlaku.
V roku 1930 sa usiluju Slovéci, aby sa cez tieto uz existujiice spolky zhromazdili
a zjednotili. A takto sa prvykrat objavuje Zjednotenie Cechoslovdkov v Rumun-
sku, ktora cez sporadicku aktivitu sa v roku 1938 zmeni na Zjednotenie Slovikov
a Cechov v Rumunsku. Za najdolezitej$i a najvacsi ispech tohto spolku sa moze
pokladat zaloZenie uz vy$sie spominanej strednej $koly v Nadlaku, v roku 1945.
Po roku 1947 vetky slovenské spolky boli zrusené. Divadlo, ktoré hrali amatéri,
zacalo fungovat az po roku 976 v Kultirnom dome v Nadlaku. Neskor za¢ne fun-
govat Literdrny krizZok Ivana Krasku, ktory spaja slovenska minoritu, ale najma
osoby zaujimajuice sa o literaturu. Literarny Krazok Ivana Krasku spojil Slovakov,
podporil slovensku literatiru pre Slovakov na Dolnej zemi, ale aj inicioval za-
lozenie vedeckého vyskumu. V roku 1989 ¢lenovia Literarneho krazku navrhli
zalozenie Demokratického zviizu Slovikov a Cechov v Rumunsku (Stefanko, 1992).

Literarny krtzok v rokoch 1988/1989 mal bohatu ¢innost. Slovenski spiso-
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vatelia v Rumunsku publikovali svoju tvorbu v ¢asopisoch: Viataliter-artisticd,
Flacdra rosie a Lumina v Rumunsku, Stig v Juhoslavii, v Nasom kalenddri v Ma-
darsku. O ich tvorbe vysli kritické prispevky v publikacidch: Orizont a Tribuna
v Rumunsku, Rombo Ceskoslovensky svét a Slovdci v zahranici, v Ceskoslovensku,
Hlas ludu v Juhoslavii a Sme v Madarsku. V ¢asopisoch Luceafdrul v Rumunsku,
Lumina a Novy Zivot v Juhoslavii (Stefanko, 1992). V roku 1993 sa Literarny kr-
zok Ivan Krasko premenoval na Spolocnost kultiirna a vedeckd Ivan Krasko, ktory
sa zameriava na oblasti vedy, kultdry a redakénd ¢innost.

Literdrna tvorba slovenskych spisovatelov v Rumunsku tvori osobitnd ka-
pitolu v nasom kultarnom zivote. Nase snahy, vychddza od roku 1989. Je naj-
rozsiahlej$i ¢asopis Slovakov v Rumunsku, vychddza ako mesa¢nik. Jeho tilohou
je priniest aktudlne informadcie z oblasti: kulttry, jazyka, politiky a nabozenstva.
Od roku 1996 je vydavany aj rumunsko-slovensky ¢asopis Rovnobezné zrkadla
(Oglinzi paralele). V spolupraci so slovenskou mensinou v Madarsku a so sloven-
skou mensinou zo Srbska je vychadza ¢asopis Dolnozemsky Slovik, ktory infor-
muje o historii slovenskej mensiny na Dolnej zemi.

Zastupcovia slovenskej mensiny v Rumunsku maju pravo reprezentovat sa
aj v médiach. V Rddiu Temesvdir, kde kazdu nedelu je vyhradena jedna hodina
pre ¢esku a jedna hodina pre slovenski mensinu. Pocas vysielania sa posluchaci
oboznamia s aktualnymi témami, ktoré sa tykaja slovenskych spolkov, s aktualny-
mi problémami slovenského skolstva a pod.

Nepravidelne je slovenskej mensine v Rumunsku venovana aj ¢ast v rubrike
Convietuiri/Spoluzitie na hlavnej televiznej stanici TVRI, kde je prezentovany na-
jma slovensky folklor, piesne, kulttra, resp. je pozvany do $tudia aj poslanec pre
Slovakov v Rumunsku, Adrian Merka, ktory najlepsie pozna potreby slovenskej
mensiny v Rumunsku.

8 Zaver

Slovenska minorita v Rumunsku si viac ako dvesto rokov zachovala to naj-
podstatnejsie, a to: jazyk, kultdru, identitu, tradicie a nabozenstvo.

Slovenské $kolstvo v Rumunsku ma vybudovanu stabilna siet, ktord aspes-
ne preklenula vsetky obdobia premien rumunského $kolského systému. Ak sa
Slovaci v Rumunsku poétom javia ako relativne mala komunita - radia sa v ram-
ci narodnostnej $truktiry Rumunska az na desiatu priecku - podla poctu $kol
s vyucovacim jazykom slovenskym a poc¢tu ich Ziakov st na tretej prie¢ke za ma-
darskou a nemeckou mensinou. Kultura, re§pekt voci tradiciam a laska k ma-
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terinskému jazyku st zarukou toho, ze Slovaci v Rumunsku si zachovaju svoju
identitu.

V jazyku je obsiahnuta a istym spdsobom stabilizovana, uzualizovand ¢i za-
konzervovana interpretécia skuto¢nosti, postoje narodného a jazykového spolo-
¢enstva k roznym spolocenskym javom zretelne artikulovanym najmé na opozicii
dobro - zlo, z jazyka je mozné rekonstruovat postoje k svetu a spolo¢nosti, je
mozné rekonstruovat usudzovanie o svete. Jazyk je ddkazom a stcasne jedine¢-
nym uchovévatelom zakladu spolo¢nej, resp. kolektivnej skisenosti pretavenej
do kulttry. Jazykovy obraz sveta sa premieta v predstave stvarneni myslienky
bezného, resp. priemerného pouzivatela jazyka. To, ako bezni ludia vnimaju
svet — realitu okolo seba, aky postoj k nej zaujimaju a ako ju v jazykovo-re¢ovom
konstrukte reflektuju, tvori tzv. naivny obraz sveta.

Clovek v elementarnej interakii s prirodou a realitou, ktord ho obklopovala,
si vytvaral predstavy o svete, ktoré sa navzdjom prepajali a kooperovali v jedno-
duchom modeli, ¢im si vo svojej mysli vytvoril obraz sveta. Fakt, Ze ¢lovek pretavil
do obrazu sveta vlastna skusenost, emdcie a postoje znamend, ze jazykovy obraz
sveta nie je mechanickym, t. j. zrkadlovym obrazom reality (Kovacova, 2017, s.
26). Slovaci v Rumunsku ako bilingvisti vidia svet prostrednictvom dvoch obra-
zov sveta, kazdy inak Strukttrovany. Cize majti moznost vymeny tzv. ,,okuliarov
sveta® a zazit ind realitu, iné videnie sveta.
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KEDY PRICHADZAJU DOBRE NAPADY?
(ZVYSKUMU PROCESU TVORBY NARATIVNEHO
TEXTU U 9-11-ROCNYCH PISATELOV)

When Do Good Ideas Occur? (About the Process of
Narrative Writing in 9—11 Year-Old Children)

Martin Klimovi¢

Abstrakt: S ndstupom kognitivnych vied sa vo vyskumoch prevazne an-
gloamerickej proveniencie zacala venovat systematickd pozornost procesu
tvorby/komponovania pisaného textu. V Stidii predstavime kognitivnu
procesovii tedriu pisania (Flower - Hayes, 1981) ako teoretické vychodisko
vlastného vyskumu. Cielom vyskumu bolo vo vzorke 23 slovenskych Ziakov
4. ro¢nika zdkladnej skoly opisat registrované kognitivne procesy pisania. Vo
vyskume Ziaci in$pirovani obrazkovym stimulom pisali narativny text. Pred
samotnym pisanim si svoje asocidcie a ndpady zaznamendvali do vopred
pripravenej pomocky, tzv. zdznamnika obrdzka. Cielom stidie je odpovedat
na otdzku, kedy detsky pisatel prichddza na také ndpady, ktoré vzdpdti vo
svojom pribehu uplatni. V skiimanej vzorke sa ukdzalo, Ze 9-11-roéni Ziaci
majii tendenciu (1) rovnocenného planovania pred pisanim i pocas neho
(plati to v pripade zdkladnych dejovych prvkov a postdv pribehu), (2) chu-
dobnejsieho planovania pred samotnym pisanim v pripade zdpletky a jej
riesenia.

Kliicové slovd: nardcia, pisanie, planovanie, mladsi skolsky vek

Abstract: With the onset of cognitive science, the researches of predominant-
ly Anglo-American provenance have begun to focus systematically on the
process of writing/composing a written text. The study presents the cognitive
process theory of writing (Flower — Hayes, 1981) as the theoretical basis of
the author’s own research. The aim of the research was to describe processes
that take place on the background of the writer’s activity recorded by pen
(in the sample of twenty-three Slovak 4th-graders). In the research, pupils
inspired by the pictorial stimulus wrote a narrative text. Prior to writing,
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they recorded their associations and ideas in picture-note-recorder; a device
prepared in advance. The aim of this study is to answer the question when
a child-writer comes up with such ideas that s/he applies in his/her story.
The research showed that 9 to 11 year-old pupils have a tendency to (1) plan
equally before and during writing (this applies to basic story elements and
storyline characters), (2) plan less effectively before writing with respect to
story conflict and its solution.

Keywords: narration, writing, planning, junior school age

Uvod

Produkcia hovoreného komunikatu a produkcia pisaného komunikitu sa
v literattre vysvetluji samostatne (porov. Levelt, 1989; Scovel, 1998; u nds po-
zri napr. Schwarzova, 2009). Vyskum procesu produkcie pisaného komunikatu
(mdme na mysli akt vlastného pisania, proces komponovania textu) na Slovensku
a v Ceskej republike je periférnou zalezitostou tak v lingvistickych, ako aj peda-
gogickych a psychologickych disciplinach. V $tylistike a textovej lingvistike sa
k téme produkcie textu vyjadrili najma F. Miko (1980; 1989) a J. Dolnik s E. Baj-
zikovou (1998). Produkciu textu z kognitivneho a psycholingvistického hladiska
na zaklade zahrani¢nych vyskumov opisali J. Nebeska (1992) a M. Schwarzova
(2009). Vybrané aspekty procesu tvorby textu u dospelych pisatelov skiimal a opi-
sal J. Chromy v samostatnej $tudii z r. 2012 a aj v spoluautorstve s J. Milickom
(2012). Ako sucast etnografického vyskumu v $kole isté aspekty pisanej produk-
cie vo vzorke ¢eskych deti od 7 do 11 rokov opisala I. Viktorova (2011). Na proces
tvorby pisaného textu v mlad$om $kolskom veku sa orientuje praca M. Klimovica
(2016).

V pracach orientovanych na didaktiku materinského jazyka tému kognitiv-
neho modelovania procesu pisania spracoval K. Sebesta (1999). Slovensky ¢i ¢esky
uditel sa stretne s terminmi $tylisticky proces tvorenia prejavu, fazy slohotvornej
¢innosti, proces tvorby textu, proces pisania, pisanie ako proces najcastejsie
v lingvodidaktickych pracach, ktoré maji ambiciu pontknut uditelovi prakticku
oporu v projektovani konkrétnych vyucovacich jednotiek zameranych na textova
(slohovt) produkciu (pozri napr. Ballay — Janacéek, 1965; Betakova — Tarcalova,
1984; Cechov4, 1985, 1998; Hubacek, 1989; Palencarova — Kesselovd — Kupcovd,
2003; Liptakova, 2004; Hajkova, 2008).

Pod vplyvom vyskumov pisanej re¢i z vyvinového a patopsychologického
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hladiska sa u nas dlohodobo venovala systematickd pozornost najma grafomo-
torickej (pozri Supsakovd, 1991, Lipnickd, 2009) a ortografickej (pozri napr. Ca-
ravolas — Mikulajova — Vencelova, 2008) stranke pisania, pricom pisanie ako akt
vyjadrovania myslienkovych obsahov bolo dlho v tzadi.

1 Kognitivhe modelovanie procesu pisania

Ingpirativne su z tohto pohladu najmé prace angloamerickej proveniencie.
Pozornost psycholdogov a lingvistov sa v druhej polovici 20. storo¢ia presunula
na modelovanie produkovania textu (pozri napr. modely Rohrmana, 1965; Brit-
tona, 1978; de Beaugranda a Dresslera, 1981). Prvé modely opisovali pisanie eta-
povito: podla nich pisatel postupuje v krokoch.! Oponenti etapovym modelom
pisania vy¢itali, ze nedokazu opisat vnutorné procesy jedinca, ktory produkuje
text (Sommers, 1980). Reakciou na tieto zjednodusujuce modely textovej pro-
dukcie bola kognitivna procesova tedria pisania, s ktorou zac¢iatkom 80-tych ro-
kov 20. storocia prisli L. Flowerova a J. Hayes (1980; 1981). Vzhladom na ciel
prispevku tuto tedriu vysvetlime podrobnejsie.

Model Flowerovej a Hayesa je zalozeny na hierarchickom usporiadani men-
talnych procesov, ktoré sa objavuju kedykolvek pocas pisania (Flower — Hayes,
1981, s. 367). Pri modelovani autori vychadzali z analyzy protokolov, ktoré ziskali
prepisom autentickych nahravok skiumanych osob. Pisatelia boli v ich vyskumoch
poziadani tvorit isty druh textu a pocas pisania o vSetkom nahlas hovorit, ako
keby sa zhovarali sami so sebou. Flowerova a Hayes preferovali protokoly z pi-
sania; introspektivne analyzy (spdtné vyjadrenia pisatela o procese pisania bez-
prostredne po ukonceni ¢innosti) povazovali za riskantné, pretoze pisatel ma
tendenciu hovorit skor o tom, ¢o malo byt pocas pisania urobené, ako o tom, ¢o
redlne pocas pisania urobil. Podla nich najlepsi sposob, ako modelovat proces
pisania, je Studovat pisatela v akcii (Flower — Hayes, 1981, s. 368).

Kognitivna procesova teédria pisania stoji na styroch kluc¢ovych premisach
(ibid., s. 366):

1. Proces pisania mozno najlepsie vyjadrit ako subor osobitych myslienkovych
procesov, ktoré pisatel organizuje pocas aktu komponovania textu.

2. Tieto myslienkové procesy aktivne po¢as komponovania textu tvoria hierar-
chicku $truktdru, v ktorej dany proces mdze byt suc¢astou iného procesu.

1 Rohrmanov model: etapa pred pisanim - pisanie — prepisanie. Brittonov model: pri-
prava — inkubdcia — artikulacia. Model de Beaugranda a Dresslera: planovanie - ide-
acia - rozvinutie - vyjadrenie — gramaticka syntéza.
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3. Akt komponovania textu je sam osebe myslienkovy proces orientovany
na ciel. Ciele tvori pisatel v procese komponovania a akt komponovania je
rozrastajicou sa sietou pisatelovych cielov vyrazne ovplyvneny.

4. Pisatel tvori ciele dvoma spdsobmi: a) generovanim cielov vys$sej a nizsej
urovne, ktoré stelesnuju pisatelov autorsky zamer, b) (v pripade potreby)
modifikaciou hlavnych cielov alebo ich celkovym nahradenim inymi cielmi
vyplyvajicimi zo skusenosti, ktoré pisatel ziskal v procese pisania.

Podla tejto tedrie je pisanie komplexnym procesom orientovanym na ciel.
Proces pisania sa vyznacuje rekurzivnostou a hierarchickou $truktirou jednak
prebiehajicich kognitivnych procesov, jednak pisatelom priebezne stanovova-
nych cielov (Hayes — Flower, 1980; Flower — Hayes, 1981).

Akt pisania zahfna tri zakladné komponenty: prostredie tlohy, dlhodobu
pamit pisatela a procesy pisania. Prostredie tlohy predstavuje vsetky prvky
v okoli pisatela: po¢nuc zadanim tlohy pozadujucej vytvorenie textu az po dopo-
sial vytvoreny text zachyteny na papieri alebo v po¢ita¢i. Dlhodoba pamat pisatela
uskladnuje znalosti pisatela tykajice sa nielen témy, ale aj potencialneho adresata
textu a naucenych pisatelskych schém. Pod procesmi pisania autori modelu ro-
zumeju zakladné procesy planovania, translacie textu a posudzovania textu spolu
s procesom monitorovania (Flower — Hayes, 1981, s. 369-370).

V modeli (pozri Schému 1) st naznacené tri zdkladné komponenty oddelene
v samostatnych ramcekoch, aby sa [ahsie identifikovali procesy a subprocesy v pi-
sani. Sipky v schéme naznacuju obojstranne vzdjomnt interakciu medzi proce-
smi. Kli¢ovou premisou teérie kognitivneho spracovévania znalosti vo vztahu
k modelovaniu pisania je to, Ze pisatel nepretrzite vyuziva batériu kognitivnych
procesov, ktoré integrujui planovanie, zapaméitavanie, pisanie a opakované ¢ita-
nie produkovaného textu (Flower — Hayes, 1981, s. 386-387). Pisatel v procese
komponovania textu podla potreby aktivuje prislusné kognitivne procesy, nie
vSak podla vopred ur¢eného poradia, ako to naznac¢ovali Rohmanov ¢i Brittonov
model.
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Schéma 1: Model pisania podla Flower a Hayes (1981)

prostredie tlohy
produkéna uloha aktualne
ako problém tvoreny
text
téma
potencialny citatel
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dlhodoba procesy pisania
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znalosti o ‘g
e :
potencialnom E
Citatelovi o
¢ 8 ﬂ:) Stanovovanie
naucené [y cielov
schémy
pisania t t t
‘ monitorovanie ‘

Podrobnejsie sa vyjadrime najma k procesom pisania, opis roly ostatnych
komponentov modelu najde ¢itatel v praci M. Klimovic¢a (2016).

a) Planovanie

Planovanie v modeli Flower — Hayes znamena tvorbu vnutornej reprezenta-
cie znalosti, ktoré budu pocas pisania pouzité (1981, s. 372). Planovanie zahrna
niekolko subprocesov. Najviditelnejsi z nich je generovanie idei, ktoré zahrna
vyberanie relevantnych znalosti z dlhodobej pamiti, niekedy uplnych, nieke-
dy fragmentarnych. Ak je $truktdra idei v pamiti pisatela neadekvéatna zadaniu
ako textovému problému, nastupuje subproces organizovania. Subproces orga-
nizovania dovoluje pisatelovi identifikovat kategdrie pre hladanie, zoskupovanie
a $trukturovanie idei témy textu. Autori modelu upozornuju, ze subproces orga-
nizovania je viac ako len usporiadanie témy v bodoch (ibid.). Tretim, dovtedy na-
jmenej skumanym, a pritom klu¢ovym subprocesom planovania, je stanovovanie
cielov. Pisatel si urcuje ciele, aby dosiahol zamer textu. Ciele mézu vychadzat zo
znalosti uskladnenych v dlhodobej pamiti, ale tiez vznikaja v priebehu aktu pisa-
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nia, teda st tvorené, rozvijané a revidované rovnakymi mentalnymi procesmi ako
generovanie a organizovanie novych idei. Tvorenie siete cielov sa neobmedzuje
iba na fazu pred pisanim textu (ibid., s. 373).

b) Translacia textu

Translacia textu je fdzou prevadzania idei do pisanej reci, do ,viditelného ja-
zyka“. Ulohou pisatela je prelozit vyznam zamyslaného slova, predstavy, planu
do linedrneho textu. Proces translacie zaberd celé spektrum ¢innosti od genero-
vania lexikalnych a syntaktickych jednotiek az po motorické zapisanie pismen,
slov a viet. U menej zdatného pisatela (napr. u dietata v mladSom skolskom veku)
je v8ak proces generovania textu limitovany, ak musi vedome sustredit pozornost
na pravopis a gramatiku. Translacia tak interferuje s globalnymi procesmi plano-
vania obsahu a formy, teda toho, ¢o chce pisatel v texte vyjadrit (obsah) a ako to
chce vyjadrit (forma) (ibid., s. 373). Vtedy u menej zdatného pisatela dochadza
k jednej z troch moznych situdcii: 1. pisatel planuje neuspokojivo alebo lokalne,
2. pisatel tvori text s pravopisnymi a gramatickymi chybami, 3. pisatel je pisanim
frustrovany, nepokracuje v iom, resp. pokracuje s vyrazne znizenou motivaciou.

¢) Posudzovanie textu

Posudzovanie textu je vedomy proces, v ktorom pisatel ¢ita, ¢o (doposial)
napisal, aby mohol pokracovat v pisani alebo aby zhodnotil obsahovt a jazykova
stranku textu. Posudzovanie textu pozostava z dvoch subprocesov: hodnotenia
textu a revidovania textu. Hodnotenie textu znamend evalvaciu obsahovej aj for-
malnej stranky textu, revidovanie textu znamena vykonanie pisatelom indikova-
nej potreby upravit niektora stranku textu (podla Becker, 2006, s. 26). Posudzo-
vanie textu vedie k novému cyklu planovania a translacie textu (Flower — Hayes,
1981, s. 374). Subprocesy revidovania a hodnotenia textu spolu s generovanim
idei st tymi procesmi, v ktorych pisatel preukazuje schopnost prerusit iné proce-
sy a vedome ich aktivovat kedykolvek pocas aktu pisania.

d) Monitorovanie

Monitorovanie znamena vedomé kontrolovanie priebehu pisania. Monitoro-
vacie funkcie pisatela zabezpecuju prepinanie medzi procesmi planovania, gene-
rovania a posudzovania textu, ako aj medzi ich subprocesmi. Monitorovanie na-
priklad uréuje, ako dlho sa pisatel venuje generovaniu idei, kym sa za¢ne zaoberat
fazou translacie idei do pisanej rec¢i (Flower — Hayes, 1981, s. 374).
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2 Vyskum procesu tvorby narativneho textu

V prispevku predstavujeme jeden vyskumny problém, ku ktorému je na za-
klade pouzitej metodologie mozné vyjadrit sa. Poktisime sa odpovedat na otazku,
kedy v procese tvorenia textu u pisatela mladsieho $kolského veku prichadzaja
také napady, ktoré v texte nasledne pouzije. O celom realizovanom vyskume pro-
cesu tvorby textu referujeme v monografii (Klimovi¢, 2016).

2.1 Vyskumna vzorka a pouzité metody

Vyskum bol realizovany s 23 ziakmi 4. ro¢nika jednej $kolskej triedy, preto
vysledky nemajti véeobecnt platnost. Najmladsi ti¢astnik mal v ¢ase vyskumu 9
rokov a 1 mesiac, najstarsi presne 11 rokov. Ulohou Ziakov bolo napisat pribeh
podla obrazka (obrazok leoparda, kohuta a sliepky na stupnoch vitazov). Pozi-
adavka produkovat pribeh vychddza z faktu, ze narativny text je ontogeneticky
prvym druhom suvislého textu, ktory je dieta schopné recipovat i tvorit (porov.
Peterson — McCabe, 1983; Westby, 1984; McLaughlin, 2006; Owens, 2008). Tym
sa narativna produkcia dietata od tvorenia protonarativ az po tzv. pravé narativa
stava vyznamnym zdrojom poznavania jeho textovej kompetencie.

Vsetci ucastnici vyskumu boli pred tlohou testovani viacerymi néstrojmi
(test rozsahu pracovnej pamiiti, test priemernej rychlosti pisania, test verbalnej
fluencie, zistovanie reflexie procesu pisania Barbeirovou metddou, analyza na-
rativneho textu; zdovodnenie ich pouzitia vo vyskume a vysledky vstupného tes-
tovania prekracuju ramec nasej $tudie, st k dispozicii v praci Klimovi¢, 2016).
Ustrednou metédou vyskumu bola analyza produktov ziakov, ktoré vznikli pri
tvoreni pribehu s riadenim procesu pisania. Tvorenie pribehu s riadenim pro-
cesu pisania je metdda tvorivého pisania (Klimovi¢, 2009) upravena pre potreby
vyskumu a rozdelena na pripravnu a textovu ¢ast. V pripravnej Casti je ziakovi
predlozeny obrazkovy stimul a jeho tlohou je k nemu za pomoci tzv. ziznamnika
obrazka pisomne zaznamenat svoje myslienky, ndpady a asocidcie na prislusné
miesta v zdznamniku?. Proces pripravy (planovania) pribehu je riadeny otazkami:
1. Coje na obrazku? (odpovede pisatel zaznamenava do stlpca s oznacenim 1);
2. Co tvori okolie obrazka? (odpovede pisatel zaznamenava do stlpca s ozna-

¢enim 2);

3. Co sa stalo predtym, ako nastal okamih na obrézku? (odpovede pisatel za-

znamenéva do stlpca s ozna¢enim 3);

2 Ziaci pred vyskumom nepracovali so zdznamnikom obrazka, bola to ich prva skise-
nost.
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4. Co sa stalo potom, ako okamih na obrdzku pominul? (odpovede pisatel za-
znamenava do stlpca s ozna¢enim 4).

Obrdzok 1a: Ukdzka zdznamnika obrdzka (terminy 1ivod, jadro, zaver, prostredie
nemali pisatelia v zdznamniku predpisané, tu sliZia iba na orientdciu Citatelovi)

3 (tvod)

1 (jadro)

2 (prostredie)

4 (zéaver)

Obrdzok 1b: Fotografia zdznamnika obrdzka s ndpadmi Ziaka pred pisanim pribehu

Textova ¢ast ulohy zacina vyzvou napisat pribeh podla obrazka, pri¢om ziak
si moéze vypomahat aj tym, aké pozndmky si k obrazku pripravil. V tejto faze
pisatel ,prekladd“ svoje myslienky na papier, k dispozicii ma obrazkovy stimul
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a svoju pisomnu pripravu. Textova ¢ast sa konci, ked Ziak signalizuje, Ze je pribeh
hotovy. Nasledne je pisatel vyzvany este raz si precitat svoj pribeh a podla potreby
ho upravit, doplnit, vylepsit. Zmeny v texte ziak vyznacuje perom Cervenej farby.

Vytvorené pribehy Zziakov boli posudzované dvoma nezavislymi posudzo-
vatelmi® pomocou kritérii komplexnosti pribehu N. Steinovej (¢as, kauzalita,
orientacia protagonistu na ciel, prekdzka, pointa; viac pozri Stein - Albro, 1997;
Klimovic, 2016).

Zaznamnik obrazka sluzi ako ndstroj pozorovania planovania pribehu. Oso-
bitne si v ilom mozno v§imat zakladnu dejovi liniu (udalosti v tvode, formulacia
zapletky, kulminaciu deja, vyvrcholenie a rozuzlenie), ako aj planovanie postav,
ich vlastnosti, resp. prostredia pribehu. Okrem celkového hodnotenia kvality na-
rativa (ako vysledku procesu pisania) mozno po napisani pribehu vdaka farebne
odlisnému zvyrazneniu Uprav pozorovat aj miesta a sposob vlastného posudzo-
vania (revidovania a hodnotenia) pribehu autorom.

2.2 Vysledky vyskumu procesu tvorby narativneho textu

V $tudii zuzujeme nasu pozornost iba na porovnanie zapiskov ziakov zo za-
znamnika obrazka s vyslednym textom. Sposob ziskavania ddajov ilustrujeme
na praci Dusana (v ¢ase vyskumu mal 10 rokov a 3 mesiace). Na zvyraznenie
zhodnych ¢asti vyuzivame tu¢né pismo.

Ukdzka zdznamnika obrdzka:

3 (tvod) 1 (jadro) 2 (prostredie) 4 (zéver)

sliepocka na obrazku je pred nimi boli leopard zjedol

s kohttom stupnica s 1.,2.,3. | zvierata, ktoré kohdta a sliepku,

prekabatili leoparda | miestom, sutazili tlieskali kohutovi a potom zobral

avyhrali o rychly beh, kohut zlat medailu
bol 1., sliepocka a utekal pre¢

2., leopard bol
3., leopard bol
nahnevany

3 Pribehy ziakov posudzovali 2 ucitelia primarneho vzdelavania, ktori boli vyskoleni
v metodike hodnotenia narativ podla Steinovej kritérii; jeden ucitel s 16-ro¢nou pe-
dagogickou praxou, druhy s 8-ro¢nou pedagogickou praxou.
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Ukézka pribehu! (postideny ako narativny text plniaci vSetky kritéria N.
Steinovej):

Leopard, kohiit a sliepocka sa hddali kto z nich je rychejsi. Nakoniec sa do-
hodli ze si dajii preteky. Kazdy sa postavil na Startovi Ciaru kohitik a sliepkou
rychlo vystartovali len leopard si lahol a spal. Zrazu zistil Ze zaspal rychlo utekal
a utekal. Sliepocka s kohutikom boli na pdr metrov od cielovej ciary ked zbadali leo-
parda zrychlili. Prvy bol kohitik druhd sliepocka a treti leopard. Leopard sa na-
hneval a ziedol kohiitika a sliepku a potom zutekal. Nikto ho uz niekdy nevidel.

Porovnanie zdznamnika a pribehu Dus$ana prinasa viaceré zistenia. Dusan
v pribehu rozvija napad so sutazou v behu, ako aj vysledné umiestnenie postav.
Takisto leopardovi napldnoval aj zoZratie kohuta a sliepky a v pribehu ho verbalne
realizoval. No na rozdiel od planovania, kde je uvedené, Ze sliepocka s kohutom
prekabatia leoparda, v pribehu dochadza k zmene klti¢ového deja spojeného so
zapletkou: leopard zaspi. Takisto sa v pribehu neobjavi dobry napad s kradezou
medaily, objavi sa tam iba ¢ast o uteku. Riesenie pribehu je tym ochudobnené.
Postavy st realizované podla planu, hnev leoparda je jednak planovany, jednak
v zavere pribehu spracovany. Prostredie nie je v pribehu explicitne spracované, aj
ked podla pribehu je zrejmé, ze Dusan myslienkovo spracoval motiv zo stimula¢-
ného obrazka do sutaze.

V zhrnuti porovnavania by sme mohli uviest tieto zistenia o DuSanovom
procese tvorenia pribehu: planované deje su v pribehu uplatnené iba s minimal-
nymi obmenami, pldnované postavy su v pribehu uplatnené v nastavenom smere,
planované prostredie je oproti pribehu bohatsie spracované, pisatel tu nevyuzil
dobré napady z planovania, planovana zapletka je oproti pribehu napaditejsia,
v pribehu sa nerealizuje, pldnované rie$enie je oproti textu pribehu iné, pisatel ho
vSak oproti planovaniu obohatil o zdvereénu vetu. Pracu Dusana by sme mohli
z hladiska porovnania procesov planovania a translacie vyjadrit zjednodusene
aj takouto tabulkou (znamienka >, <, =, # naznacuju $tyri zdkladné situacie, ku
ktorym pri porovnavani mohlo dojst):

Tabulka 1: Dusan v procese tvorenia textu (PLAN = pldnovanie, TRAN = translécia)

aspekt Porovnanie
dej PLAN = TRAN
zapletka PLAN > TRAN

4 Texty nie st po jazykovej korektire, uvadzame ich v autentickej podobe aj so véet-
kymi jazykovymi nedostatkami, ako ich pisatelia po vyzve upravit alebo opravit odo-
vzdali. Korekturou presli iba zdznamniky obrazkov.
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rieSenie PLAN # TRAN
postavy PLAN = TRAN
prostredie PLAN > TRAN

Podobne boli analyzované prace vsetkych pisatelov skimanej vzorky. Vdaka
podrobnému porovnaniu pritomnosti jednotlivych aspektov deja, postav, pro-
stredia, zépletky a rieSenia u pisatelov mladsieho $kolského veku sme dospeli
k tymto suméarnym zisteniam:

Tabulka 2: Pocetnost vysledkov porovnani procesov planovania a transldcie textu podla
analyzovanych aspektov

N =23 PLAN > PLAN < PLAN = PLAN # nedd sa
TRAN TRAN TRAN TRAN posudit
dej 1 5 13 3 1
zéapletka 1 8 8 3 3
rieSenie 4 10 1 7 1
postavy 2 6 11 3 1
prostredie 6 2 9 2 4

a) Dej pribehu, dejové prvky, motivy a submotivy

Vysledky porovnavania v prvom riadku tabulky signalizuju viaceré zauji-
mavé zistenia. Dej pribehu a stvisiace dejové a motivické prvky su v skiimanej
vzorke bud pldnované a nasledne uplatnené v pribehu (PLAN = TRAN), alebo
je planovanie na deje chudobnejsie a pisatel uplatni tie dejové prvky, ktoré su
aktivované a rozvinuté az pocas tvorenia pribehu (PLAN < TRAN a PLAN =
TRAN). Iba jeden pripad (Brano) je taky, ze planované deje st oproti pribehu
bohatsie, pisatel neuplatnil tieto dobré ndpady v tvoreni textu. Umysel uplatnit/
neuplatnit naplanované dejové prvky v pribehu sa nedd posudit v praci Klary,
ktora si v zaznamniku robila poznamky vylu¢ne pomocou substantiv, nijako nimi
nenaznacuje dej, udalost, konanie postav, preto stoji v aspekte deja ako jedina
mimo posudenia.

b) Zapletka, konfliktna situacia

Podobny vysledok v pribuznom aspekte zapletky, ale mierne k vzniku za-
pletky az v priebehu tvorenia textu, naznacuje druhy riadok tabulky. Tu mozno
vidiet, Ze pisatelia vo vzorke bud maju tendenciu rozvinut zapletku uz pri pla-
novani a potom sa jej drzat (PLAN = TRAN), alebo ju v planovani neaktivuju,
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ale vytvoria ju az zaroven s prebiehajicim rozvijanim ostatnych dejovych prvkov
(PLAN < TRAN). Iba trojica pisatelov napriek naplanovanej zapletke pristipila
v procese translacie textu k substitacii inou zapletkou (PLAN # TRAN). Pri troch
pribehoch nebolo mozné zapletku ani v pldanovani, ani v translacii odhalit, preto
st uvedené mimo postdenia. Len v jedinom texte (Dusan, pozri ukazku pribehu
vyssie) bol pri porovnavani zaznamenany vysledok, v ktorom planovana zapletka
nebola v pribehu uplatnena.

c) Riesenie, pointa

V tretom riadku tabulky st uvedené sumarne zistenia o porovnavani plano-
vania a transldcie v aspekte rie$enia pribehov. Tu na rozdiel od predchadzajtcich
aspektov dochddza k radikalnej zmene v distribucii zistenych vysledkov. V 17
textoch nachadzame situaciu, kde je uspokojivé riesenie (uspokojivé z pisatelo-
vho hladiska) aktivované az v procese transldcie textu: bud je nepritomné v pla-
novani (PLAN < TRAN), alebo je pri procese translacie nahradené inym (PLAN
# TRAN). Iba v 4 pripadoch bolo riesenie navrhnuté uz v planovani, no do pribe-
hu sa uz ani navrhnuté, ani iné rieSenie nedostalo (PLAN > TRAN)

d) Postavy pribehu, ich charakteristiky a emocionalny svet

Postavy boli zaznamniku i pribehu vnuknuté stimula¢nym obrazkom. V ana-
lyze tak bolo v centre pozornosti najma to, do akej miery pisatel detailizoval ich
charakterové vlastnosti alebo rozvinul ich emocionalny svet. Vysledky naznacuju,
ze viac ako polovica pisatelov bola schopnd okrem naplanovania postav ,,od¢itat™
z obrazka aj ich emocionalne naladenie a drzat sa ho (PLAN = TRAN) alebo
oproti plénovaniu nie¢o upravit (PLAN # TRAN). Dalsia, menej pocetna skupina
rozvinula vlastnosti postav a ich emocionalny svet az v procese translacie textu
(PLAN < TRAN). Iba dvaja pisatelia naplanovali postavam viac, ako nasledne
v pribehu uplatnili (PLAN > TRAN).

e) Prostredie pribehu, ¢as a miesto pribehu, opisné pasaze narativnych
textov

Posledny riadok v tabulke naznacuje, ako si pisatelia planovali prostredie
pribehu a ako naplanované nakoniec uplatnili. KedZe pouzita metéda pomocou
2. otazky explicitne viedla k zaznamenavaniu $irsieho prostredia pribehu, pod-
statna vdc¢$ina pisatelov na to reagovala ndpadom v zaznamniku. Zaujimavejsie
je véak pozorovat, ako sa s opisnym prvkom v pribehu nakoniec nalozilo. Cast
pisatelov zohladnila pripravené napady aj v pribehu (PLAN = TRAN), nie vzdy
v$ak na spravnom mieste v pribehu (mnohokrat $lo o nasilné vsuvky, opisné vety
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nezladené s okolitym kontextom, doslovne vlozené vety zo zdznamnika). Stvr-
tina pisatelov si sice opisné prvky pripravila, ale pri tvoreni pribehu ostali v po-
zadi (PLAN > TRAN). Toto zistenie je celkom pochopitelné, pretoze pisatelia
boli vystaveni poziadavke vytvorit pribeh, a tak opisné prvky neboli v priebehu
generovania textu natolko v centre pozornosti. Iba v dvoch pripadoch boli opisy
rozvinuté az v procese transldcie textu (PLAN < TRAN) a v dvoch pripadoch
nahradené inymi opismi (PLAN # TRAN). V kratkych ttvaroch (s celkovym
rozsahom okolo 30 az 40 slov) nebolo prostredie nijako zmienené, rovnako ani
v zaznamnikoch tychto autorov s tendenciou k podpriemernej $irke vyrazu, preto
nebolo mozné dany aspekt posudzovat.

3 Zhrnutie vysledkov vyskumu a jeho vyznam

Vyskum procesu tvorby narativneho textu vo vzorke 23 ziakov 4. ro¢nika
zakladnej $koly priniesol vo vSeobecnosti tieto zistenia:

o bola zistena tendencia priblizne rovnocenného planovania pred pisanim
i poc¢as neho - vysledky naznacuju, Ze $tvrtaci si ujasnia zakladné dejové
prvky a postavy pribehu bud pred vlastnym pisanim, alebo v jeho priebehu;

o bola zistena tendencia chudobnejsicho planovania pred pisanim, ak sa to
tyka zépletky a jej rieSenia.

Vysledky naznacuju, ze pisanie treba chapat ako objavovanie, teda Ze aj
priamo v procese pisania sa konstituuje poznanie pisatela (Galbraith, 1999).
D. Galbraith ako kritik modelu Flowerovej a Hayesa hovori, ze na zdklade mo-
delu by sa mohlo zdat, ze produkcia textu je proces rie$enia problému rozsireny
o translaciu textu, v ktorom vsak pisatel vo faze translacie negeneruje novy ob-
sah, iba spractiva predtym vyhladané myslienky (Galbraith, 1999, s. 141). Gal-
braithovo chapanie pisania ako procesu konstituovania znalosti je v§ak zaloze-
né na predpoklade, Ze znalost pisatela vyjadrena v urcitej vete je implicitnou
sucastou celej siete asociovanych znalosti, ktoré sa ako nové kreuja v procese
tvorenia textu. Pred samotnym tvorenim textu sa aktivuju iba existujice zna-
losti a skdsenosti.

Aky vyznam maju tieto empirické zistenia o procese tvorenia textu pre vy-
ucovanie materinského jazyka, osobitne pre oblast rozvijania produkénej textovej
kompetencie ziaka v hodinach komunikécie a slohu? Ukazuje sa, ze pre urcitd
skupinu ziakov (najma Zziakov s niz§ou troviiou verbalnej fluencie a niz$ou tro-
viiou pracovnej pamiti) je riadena priprava na tvorbu obsahu konkrétneho textu
v $kole opodstatnend. Na zaklade vysledkov vyskumu preto zdoraziujeme pozi-
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adavku ddsledného uplatiiovania vsetkych faz textotvorného procesu (motivécia,
vyber témy, invencia, selekcia, kompozicia, $tylizacia, Uprava textu, korektura,
publikacia) vo vyu¢ovani zameranom na produkciu textu. V procese tvorenia
textu je vSak potrebné podporovat vedomie ziaka, Ze dobry napad moze prist ke-
dykolvek v procese tvorby textu a je mozné ho funkéne uplatnit, teda nelimitovat
pisatelov poziadavkou striktne sa drzat vopred zvoleného kompozi¢ného ramca
¢i istého napldanovaného obsahu.
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MOZNOSTIVYUZITIA SLOVOTVORNEHO
POTENCIALU UCEBNICOVYCH TEXTOV V PROCESE
UCENIA SA

The Ways of Using Word-Formation Potential of
Textbooks in Learning Process

Eva Gogova

Abstrakt: V prispevku venujeme pozornost iilohe slovotvorby v ucebnom
texte. Predstavujeme vysledky vyskumu, ktory potvrdil vysoké zastipenie
slovotvorne motivovanych slov vo vybranych ucebnicovych textoch. Cielom
prispevku je poukdzat na mozZnosti, ktoré pritomnost slovotvorne motivova-
nych slov v texte poniika, a to vo vztahu k porozumeniu textu a uceniu sa
z textu. Na vybranych ukdzkach predstavujeme moznosti vyuZitia slovotvor-
by v procese konstruovania vyznamu ucebnych pojmov. Vysledky vyskumu
naznacili, Ze zdmerné edukacné vyuZivanie slovotvorby moze Ziakovi na-
pomdct pri osvojovani si ucebnej terminolégie i ucebného textu ako celku.

Kliicové slovd: slovotvorba, motivacnd nasytenost, ucebnicovy text, porozu-
menie textu, ucenie sa z textu, ucebny termin

Abstract: The paper deals with the role of word-formation in textbook. We
present the results of research, which confirmed the high saturation of derived
and compound words in selected textbooks. The aim of the paper is to point out
the possibilities that word-motivation offers in terms of text comprehension
and learning from the text. On selected examples we present the possibilities of
using the word-formation structure in the process of constructing the meaning
of subject-specific terms. The results of the research have indicated that the
intentional educational use of word-formation can help the learner to acquire
the learning terminology as well as the text as a whole.

Key words: word-formation, word-formation saturation, textbook, reading
comprehension, learning from text, subject-specific term
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Uvod

Ucebny, resp. ucebnicovy text je pre Ziaka na dlhé obdobie jednym z hlav-
nych zdrojov informacii, s ktorym prichddza do kontaktu takmer kazdodenne.
Rozsiruje jeho vedomosti, rozvija zru¢nosti a schopnosti, ovplyviiuje jeho po-
stoje, nazory (Gavora, 1992). Z hladiska dolezitych funkcii (pozri napr. Zujev,
1986; Priicha, 1987, 1998 a i.), ktoré plni uc¢ebnicovy text, je kli¢ovou tlohou
pri uceni sa jeho porozumenie (Gavora, ibid.). Porozumenie textu zefektiviiuje
ucenie sa. Dobre pochopené ucivo je predpokladom lep$ej integracie s pred-
chédzajticim uc¢ivom a dlhodobejsim udrzanim v pamiti (Gavora — Srajerova,
2009, s. 199). Uspesnost ziaka porozumiet textu zavisi od mnohych faktorov.
Domnievame sa, Ze jednym z nich je volba vhodnej ¢itatelskej stratégie, ktoru
by bolo mozné pri praci s textom uplatnit. Aké moznosti v tomto smere pontka
ucebny text? Odpoved na tuto otazku sme hladali pocas vyskumu, v ktorom
sme zamerali pozornost na analyzu lexikalnej roviny u¢ebného textu, konkrétne
slovotvornu analyzu vybranych ué¢ebnicovych textov.

Vychodiskom sa nam stali slovotvorné vyskumy v oblasti lingvistiky a lin-
gvodidaktiky (napr. Furdik, 1993, 1996; Liptakova - Vuznakova, 2009; Lipta-
kova, 2012; 2013; Liptakova a kol., 2015), ako aj pedagogicko-psychologické
vyskumy zaoberajlice sa otdzkou ucenia sa, porozumenia textu, Citatelskej gra-
motnosti a pod. (napr. Gavora, 1992; Gavora a kol., 2008; Prucha, 1987, 1998;
Kintsch - van Dijk, 1978; Kintsch, 1988). Ulohu slovotvorby v procese porozu-
menia u¢ebnému textu, ako aj konkrétne namety vyuzitia slovotvorby ako re-
cepénej opory pri uceni sa, ktoré sa stali hlavnou in$pirdciou nasho vyskumu!,
predstavila vo svojich pracach L. Liptakova (2012, 2013), ktora s nami pocas
vyskumu intenzivne spolupracovala.

V tvode prispevku predstavime zakladné teoretické vychodiska vyskumu,
v dal$ej ¢asti zameriame pozornost na vybrané uc¢ebnicové texty a vysledky ich
analyz a v zavere poukaze na sposob, akym mozno vyuzit slovotvorny potencial
textu v procese ucenia sa.

1 Tejto problematike sme sa venovali aj v inych pracach (pozri napr. Gogova, 2016;
2017).
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1 Teoretické vychodiska

1.1 Charakteristika a Specifika ucebného textu a jeho recepcie

Ucebny text je Specifickym typom textu. Z hladiska funkcie ide o vecny text,
teda text, ktory plni v prvom rade informa¢nu funkciu. Jeho prvoradou ulohou
je prijemcu jednoznacne a vecne informovat (Mistrik, 1997, s. 278). Tato funk-
cia sa premietla aj do medzinarodnych testovani. Napriklad $tadia PIRLS, ktora
v pravidelnych patro¢nych cykloch meria ¢itatelska gramotnost ziakov 4. ro¢ni-
ka, sleduje a hodnoti tri aspekty Citatelskej gramotnosti, pricom jednym z nich je
ciel ¢itania, t. j. Citanie pre literarny zdzitok a ¢itanie pre ziskavanie a vyuzivanie
informacii (Galddovd a kol.,, 2013). Prave ¢itanie ako zdroj informacii sa stalo aj
predmetom nasho vyskumného zaujmu. Opodstatnenost vyberu nachadzame aj
v poslednych vysledkoch spominanej stadie (PIRLS, 2016), podla ktorej dosiahli
slovenski ziaci v ¢itani informacnych textov nizsie skore nez v ¢itani literarnych
textov, zaroven bol vysledok v ¢itani pre ziskavanie informacii signifikantne horsi
nez je vysledok Slovenska na celkovej $kale.

Z hladiska jazykového §tylu je ucebny text textom odborného, resp. nauc-
ného §tylu (Mistrik, ibid.). D. Slancovd (1994) v suvislosti s nau¢nym $tylom
hovori o jeho vnutornej diferenciacii v horizontalnom a vertikdlnom zmysle.
Pod vertikdlnou diferencidciou rozumie ,,rozdiel medzi teoretickym nau¢nym
$tylom (vy$$im nau¢nym $tylom) a populdrno-naué¢nym $tylom (niz$im ndud-
nym §tylom), resp. aj tzv. u¢ebnym ¢i didaktickym $tylom® (Slanc¢ova 1994, s. 97).
Didaktickym nau¢nym $tylom oznacuje autorka $tyl u¢ebnic a u¢ebnych textov
a zdovodnuje to nasledovne: ,,Je to v podstate populdrno-nauény $tyl, pri ktorom
k zakladnej odborno-informativnej funkcii pristupuje aj zvyraznena didakticka
funkcia, prejavujica sa v zamernom posobeni na adresata s cielom aktivizovat ho
tak, aby si mohol text ¢o najkvalitnej$ie osvojit“ (Slancova, ibid., s. 48).

V odbornej literatire sa okrem pojmu ucebny text stretivame aj s oznace-
nim didakticky text (Prtcha, 1987; Slan¢ova, 1994;) ¢i pedagogicky text (Gavora,
1992). V nazve sa odzrkadluje jeho vy$sie spominand didakticka, resp. pedago-
gicka funkcia. Jednoducho ho mozno vymedzit ako ,text zamerne upraveny pre
¢innost vyucovania a vzdelavania (sebavzdelavania)“ (Mihalechova, 2008, s. 12).

Najtypickej$im predstavitelom uc¢ebného textu je ucebnica, resp. u¢ebnico-
vy text (Priicha, 1987, 1998; Gavora, 1992). Ucebnicovy text chapeme spolu s J.
Prichom (1998, s. 25) ako akykolvek verbalny alebo obrazovy, resp. verbalno-
-obrazovy utvar, ktory je didakticky prispdsobeny tak, aby sluzil ako prostriedok
ucenia sa. J. Mares (2007, s. 484) oznacuje takyto typ textu terminom pedagogic-
ky text u¢ebnicového typu.
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Ucebnica bola a je predmetom vyskumného zaujmu mnohych odborni-
kov, ¢oho vysledkom je aj roznorodost klasifikacii $truktirnych komponentov
(Prticha, 1987, 1998). Vo véeobecnosti mozno na udebnicovy text nazerat ako
na kombinaciu textovych a mimotextovych komponentov, pricom k textovym
komponentom mozno zaradit zakladné, dopliujuce a vysvetlujuce texty a k mi-
motextovym rozne organiza¢né, ilustra¢né ¢i orientacné zlozky (Zujev, 1986,
s. 113-116). KedZze vo vyskume sme zamerali pozornost na lexikalnu rovinu
ucebného textu, boli pre nds pri obsahovej analyze klu¢ové prave textové kom-
ponenty, a to nielen hlavny vykladovy text, dopliiujice a vysvetlujice texty, ale aj
otazky, cvi¢enia, zadania, zhrnutia, opisy, schémy, modely, grafy a pod. Z hladiska
ucebnej ¢innosti st totizto véetky tieto zlozky dolezitou sucastou osvojovania si
poznatkov.

Ako uz bolo uvedené vyssie, ucebny text je textom popularno-nauc¢ného,
resp. didaktického stylu. Zdkladnou lexikalnou zlozkou textov nau¢ného $tylu je
odborna terminoldgia, v pripade popularno-naucnych textov zjednodusend od-
borna terminologia, prispésobena prijemcovi, t. j. modifikovana do takej podo-
by, aby si mohol text jednoduchsie osvojit (porov. Slanc¢ova, 1994; Mistrik, 1997;
Findra, 2004).

Informac¢na nasytenost textov spdsobuje, Ze ich recepcia je naro¢nejsia
(Mistrik, 1997, s. 429). U¢ebné terminy mozu porozumenie textu do zna¢nej mie-
ry stazit. Ziak si nielenze musi u¢ebnu terminolégiu osvojit, musi ju integrovat
s dal$im c¢astami textu. Tento proces sa podla nasho nazoru odzrkadluje v modeli
porozumenia textu, ktorého autormi s W. Kintsch a T. A. van Dijk (1978)?, resp.
v revidovanom a rozsirenom modeli W. Kintscha (1988), ktory oznacil ako kon-
$trukéno-integraény model (angl. Construction-Integration Model). Podla tohto
modelu zahffa porozumenie textu dve fazy: konstrukénd fazu a integra¢nu fazu.
Pocas fazy konstruovania sa na lokélnej drovni aktivuju vyznamy slov. Vystup
z tejto fazy nie je zavisly od kontextu. Az pocas fazy integracie vsetkych tychto
zloZiek sa ziskava globalne porozumenie. Na tejto faze sa uz podiela aj kontext
(podla Cain 2010, s. 61).

Terminy sa vyznacuju niekolkymi vlastnostami. Vo vztahu k zameraniu
nasho vyskumu sa pre nds stala relevantnou predovsetkym vlastnost oznaco-
vana J. Horeckym (1956) ako vyznamova priezra¢nost, neskor ako motiva¢na
zretelnost (Horecky, 1967), v sti¢asnosti ako motivovanost (Masar, 1991; 2000),
ktora vyplyva z poziadavky vystihnut formalnou strankou to, ¢o sa terminom

2 Podla tohto modelu pozostava porozumenie textu z dvoch faz, a to mikroprocesov,
ktoré predstavuji lokdlne porozumenie textu, a makroprocesov, ktoré predstavuju
globdlne porozumenie (podla Gavora, 1992, s. 23-24).
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pomenuva. Jazykova forma by mala naznacovat vyznam terminu a napomdahat
jeho porozumeniu (Horecky, ibid.). Ako priklad mozno uviest botanické ter-
miny oznacujuce rastlinnych $kodcov, napr. listokaz zdhradny, pestrica cibulovd
(Horecky, ibid.), ktorych rodové i druhové nazvy st prikladom uplatnenia danej
vlastnosti.

Na zaklade vyssie uvedeného tak mozno vymedzit dve skupiny terminov:
slovotvorne motivované a slovotvorne nemotivované terminy, pricom proporcio-
nalne dominuju slovotvorne motivované terminy (Furdik, 2008, s. 61).

1.2 Slovotvorba v u¢ebnom texte a reci dietata

Slovotvorba plni vyznamnu ulohu v lexikalnej zasobe jazyka, v texte, ako aj
vo vyvine rec¢i a myslenia dietata. Na tieto skuto¢nosti poukazali a stale pouka-
zuju mnohé domace i zahrani¢né lingvistické, lingvodidaktické ¢i pedagogicko-
psychologické vyskumy. Ulohe slovotvorby v procese ucenie sa z textu sa viak
doposial zvysend pozornost nevenovala, a to i napriek niekolkym skuto¢nostiam.
Prvou z nich st uz spominané neuspokojivé vysledky slovenskych Ziakov v poro-
zumeni informacnych textov, teda v ¢itani pre ziskavanie a vyuzivanie informacii
(pozri PIRLS, 2016). DalSou z nich je zasttipenie slovotvorne motivovanych slov
(dalej len SMS) v slovnej zasobe slovenciny a v texte. Podla vysledkov vyskumu
J. Furdika (1993) je v slovnej zasobe slovenciny slovotvorne motivovanych asi
65 % slov, t. j. takmer dve tretiny slovnej zasoby. Tento tidaj bol dlhé roky jedinou
relevantnou informdciou o zastupeni SMS v slovnej zasobe slovenciny. Uz vtedy J.
Furdik upozornoval, Ze tidaje sa pri bohatSom materiali mézu modifikovat, ¢oho
ddkazom je najnovsi slovotvorny vyskum (Olostiak a kol., 2015), podla ktorého
predstavuju SMS takmer 83,6 % zo véetkym lexém v slovnej zasobe, ¢o je v po-
rovnani s doteraj$imi tidajmi ndrast takmer o 20 % (Olostiak — Ivanova, 2015, s.
127-128).

Co sa tyka zasttipenia SMS v texte, je nateraz jedinym dostupnym tda-
jom o polte SMS vysledok vyskumu J. Furdika (1993), ktory konstatuje, Ze
v porovnani s pomerne vysokym percentom SMS v slovnej zasobe je ich vyu-
zitie v texte o Cosi niz$ie a savisi so Stylovou oblastou. Najniz$ie percentualne
zastipenie SMS maju texty hovorového $tylu (v priemere 17,74 %), zatial ¢o naj-
viac sa uplatnuju SMS v textoch nduéného $tylu (37,45 %) (Furdik, 1993, s. 25).
Podla tychto zisteni je kazdé druhé az tretie slovo v ndu¢nom texte slovotvorne
motivované. Tento Gdaj mozno oddvodnit lexikalnou charakteristikou danych
textov. Ako uz bolo uvedené vyssie, zdkladnou lexikalnou zlozkou nauénych
textov je odbornd terminoldgia, ktora sa v porovnani so slovami z jadra slovnej
zasoby vyznacuje nizkou frekvenciou. Slova s nizkou frekvenciou st prevazine
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slovotvorne motivované, ,,pretoze prave pri nich sa zriedkavost vyskytu zvacsa
kompenzuje priezra¢nostou slovotvornej struktary® (Furdik, 1993, s. 47). Ziste-
nia o prevahe SMS medzi malo frekventovanymi slovami poukazuji na jednu
z ddlezitych funkcii slovotvornej motivécie, a to komunikaénd, resp. sémantic-
ka funkciu (porov. Furdik, 1993, 1996), o ktort sa opierame aj v procese u¢enia
sa z textu. Ak vychddzame z toho, Ze slovotvorna $truktura slova je signali-
zatorom (napovedou) istych sémantickych priznakov, mozno predpokladat, ze
Vv procese porozumenia textu mdze napomoéct dekddovat vyznam neznamych
alebo malo frekventovanych slov (Furdik, 1996, s. 51), t. j. aj u¢ebnych termi-
nov. Napriklad, ak sa Ziak stretne s prefnl neznamym terminom podlozné sklic-
ko, moze na zaklade jeho slovotvornej §truktury konstruovat jeho vyznam ako
»t0, ¢o sa pod nie¢o podlozi® (,,sklicko, ktoré sa pod nie¢o podlozi®). Na zakla-
de uvedeného sa domnievame, Ze odkaz na motivujice slovo moze sluzit ako
napomocny prostriedok pri porozumeni ué¢ebnych terminov, ¢o je na zaklade
konstrukéno-integra¢ného modelu (pozri podkap. 1.1) dolezitym vychodis-
kom pri uceni sa z textu.

Ukazuje sa, ze jednou z ciest, ako ulah¢it porozumenie textu a proces ucenia
sa z textu, je slovotvorba. Pri osvojovani si ucebnej terminolégie mozno zvolit
dve cesty, a to: 1) vyucovat uc¢ebné terminy priamo, t. j. prostrednictvom explicit-
nych definicii, ktoré Ziakom objasnia novti, neznamu slovnu zasobu, 2) vyucovat
ucebné terminy nepriamo, t. j. podporovat ziakovu schopnost vyvodit, konstru-
ovat vyznam neznamych slov (Oakhill - Cain - Elbro, 2015). Domnievame sa,
ze efektivnejSou cestou nie je ucit hotové definicie, ale ucit spdsob, akym mozno
tieto definicie aspon scasti vyvodit. Niektoré zahrani¢né $tudie (napr. Bowers —
Kirby - Deacon, 2010, podla Oakhill - Cain - Elbro, 2015, s. 66) potvrdzuju, ze
vyucovanie sposobu tvorenia slov ma pozitivny vplyv na rozvijanie porozumenia
textu. Na Slovensku doposial nemédme informacie o podobnom type vyskumu,
a to i napriek vyskumnym zisteniam z oblasti detskej slovotvorby, o ktoré by bolo
mozné opriet sa. Vyskum (Liptakova, 2000; Liptakova — Vuznakova, 2009) totizto
poukdzal na schopnost dietata recipovat ¢i produkovat isté slovotvorné struktary,
s ktorymi sa dovtedy nestretlo. Tato schopnost je podla jednej z autoriek pod-
mienend vrodenymi kognitivnymi $truktarami, ako napr. analdgia, implikacia,
systémovost a generalizcia, ktoré sluzia na ziskavanie a spracovanie akychkol-
vek udajov, teda aj idajov o fungovani jazyka (Vuzidkova, 2012, s. 153). Tieto
$truktary sa vSak aktivizuju na zdklade stimulacie z vonkajsieho prostredia (Vuz-
nakova, ibid.). Potreba kognitivneho rozvijania dietata sa ukazuje ako dolezity
predpoklad jeho ucebnej ispesnosti, ako aj schopnosti vytvarat si efektivne uceb-
né stratégie (viac o tom Liptakova a kol,, 2011, s. 94-99). O uréitd formu stimu-
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lacie s cielom osvojit si sposob konstruovania vyznamu neznamych pojmov, a tak
si ulah¢it proces ucenia sa, sme sa pokusili aj v nasom vyskume.

2 Metodoldgia vyskumu

V tejto Casti prispevku sa budeme venovat metodologickym vychodiskim,
ktoré sa stali zakladom nasho uvazovania o vyuZiti slovotvorby v procese ucenia
sa. Predstavime vyskumny sibor a zd6vodnime jeho vyber, predstavime niektoré
z vyskumnych cielov a otazok, ktorym sa budeme v nasledujucej kapitole blizsie
venovat, a stru¢ne opiseme vyskumny postup a pouzité metody.

Pozornost sme zamerali na prechod z primarneho do sekundéarneho stupna
vzdelavania, kedZe sa domnievame, Ze tento prechod je spojeny s kvantitativnou
aj kvalitativnou zmenou uciva, zvi¢$uje sa rozsah i obsahova naro¢nost u¢ebného
textu. Z daného dovodu sme si zvolili ako vyskumny subor vybrané uc¢ebnicové
texty 4.a 5. ro¢nika. Vo vyskume sme sa zamerali predov$etkym na primarne vzde-
lavanie, preto sme v 4. ro¢niku vybrali u¢ebnicové texty z dvoch predmetov —
z prirodovedy a vlastivedy, v 5. ro¢niku pre porovnanie a z ¢asového hladiska len
z jedného predmetu - z bioldgie.

Jednym z vyskumnych cielov bolo: Zistit zastipenie slovotvorne motivo-
vanych slov ($pecidlne odbornych terminov) v u¢ebnych textoch primarneho
a nizsieho sekundarneho vzdeldvania. Tomuto cielu zodpovedala aj jedna z vy-
skumnych otazok: Aké je zastupenie slovotvorne motivovanych slov (terminov)
v ucebnych textoch? S nou stvisela dalsia otdzka: Ako mozno vyuzit pritomnost
slovotvorne motivovanych slov v texte v procese ucenia sa?

Zastupenie SMS v texte oznacil J. Furdik terminom motiva¢nd nasytenost
textu (1991, 1993). Moézeme ju vyjadrit percentudlne alebo pomerom medzi
poctom slovotvorne motivovanych a slovotvorne nemotivovanych slov. Tato hod-
nota je oznacovana ako koeficient motiva¢nej nasytenosti (Furdik, ibid.). Zisto-
vali sme ju metédou obsahovej analyzy.

Obsahova analyza textu bola hlavnou metédou prvej fazy vyskumu. Kvantita-
tivna obsahova analyza sluzila ako metdda na zistenie idajov o pocte slovotvorne
motivovanych a slovotvorne nemotivovanych slov. Kvalitativna obsahova analyza
bola pouzitd ako metdda na vyselektovanie slovotvorne motivovanych odbor-
nych terminov a ich slovotvornu analyzu.

Napriek kvalitativnej orientacii nagho vyskumu vyjadrujeme niektoré z da-
jov ¢iselne. Cisla vyuzivame len ako podporny tdaj (Gavora, 2006, s. 21), ktory
nam poskytuje informacie o lingvistickych predpokladoch u¢ebného textu z hla-
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diska zastupenia SMS. Tieto udaje boli zaroven vychodiskom kvalitativnej obsa-
hovej analyzy a dalsich vyskumnych faz.

V ramci kvalitativnej obsahovej analyzy sme pracovali len s vyselektovany-
mi slovotvorne motivovanymi uéebnymi terminmi. Prostrednictvom analyzy
a kompardcie ich slovotvornej $truktiry sme v dalsej fize vyskumu zoskupo-
vali u¢ebné terminy do skupin na zaklade spolo¢nych vyznamovo-formalnych
vlastnosti. Tento krok bol vychodiskom pre poslednt vyskumnu fazu, v ktorej
sme vyuzili slovotvorny potencial u¢ebnicového textu na pripravu intervenénych
jednotiek a ich aplikaciu v u¢ebnom prostredi.

V intervenénych jednotkach boli pouzité $pecifické metddy, resp. stratégie
na rozvijanie recepénych komunikaénych zruénosti. Jednou z klucovych bola
metéda motiva¢nych parafraz alebo metdda substittcii. Tato metdédu oznacuje J.
Furdik (2004, s. 60) ako metédu slovotvornych parafrdz — parafraza v podobe vety
alebo syntagmy slizi na odhalenie slovotvorného vyznamu motivovaného slova.
Bola vyuzita v ustnej ¢i pisomnej podobe v kazdej intervencnej jednotke pri kon-
$truovani vyznamu odbornych terminov. Z hladiska didaktickej transformacie
(pracujeme s motiva¢nym, nie slovotvornym vyznamom) sme modifikovali jej
nazov (metdda motivaénych parafrazi) aj jej pouzitie (pozri kap. 3).

V nasledujtcej casti prispevku predstavime ukdzky vybranych uloh
a niektoré zo zisteni, ktoré st vysledkom analyz ziackych prac a zapiskov z pozo-
rovania. Participa¢né pozorovanie prebiehalo priamo pocas vyucovacich hodin
slovenského jazyka. Vyskumny sibor tak okrem nezivych entit (u¢ebnicovych
textov) tvorili aj ziaci dvoch tried (4. a 5. ro¢.).

3 Vyuzitie slovotvorného potencialu uc¢ebnicového textu pri
uceni sa

Ako bolo spomenuté vyssie, slovotvorny potencial, resp. motiva¢nu nasyte-
nost u¢ebnicovych textov, sme zistovali prostrednictvom obsahovej analyzy. Vy-
sledkom analyzy boli jednak kvantitativne data, ktoré nam priniesli udaje o mo-
tivaénej nasytenosti textov, jednak kvalitativne udaje o zastipeni jednotlivych
druhov slovotvorne motivovanych slov, resp. u¢ebnych terminov.

Vzhladom na rozsah ucebnic, a teda aj mnozstvo analyzovanych textov,
predstavime len vybrané casti, ktoré sa stali in§pirdciou a ndmetom pri tvorbe
jednej z interven¢nych jednotiek, aplikovanych v 5. ro¢niku.

V 5. ro¢niku bola analyzovand ucebnica bioldgie (Uherekova a kol., 2012).
Analyzovanych bolo spolu 46 textov s priemernym poctom 459 lexikalnych
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jednotiek. V kazdom texte sme zistovali pocet slovotvorne motivovanych a slo-
votvorne nemotivovanych lexikalnych jednotiek. Zisteny pocet sme vyjadrili po-
merom aj percentudlne, pricom sme sa opierali o postup J. Furdika (1991, 1993).
Napriklad: V uéebnicovom texte sa nachadza 378 lexikalnych jednotiek, z toho
159 je slovotvorne motivovanych (42,06 %) a 219 slovotvorne nemotivovanych
(57,94 %). Koeficient motiva¢nej nasytenosti je 0,726.> Tieto hodnoty sme ur-
¢ovali pre kazdy text osobitne. Priemerna motiva¢na nasytenost u¢ebnicovych
textov z bioldgie sa podla nasich vypoctov pohybovala okolo 44 %.*

Analyzou udebnicovych textov sme ziskali kvantitativne udaje o zastupe-
ni slovotvorne motivovanych lexikdlnych jednotiek, ktoré sa stali vychodiskom
daliej fazy vyskumu. Co je podstatné, kvalitativnou analyzou sme vy¢lenili zo
stboru slovotvorne motivovanych lexikalnych jednotiek slovotvorne motivované
terminy, ktoré sme nasledne podrobili slovotvornej analyze a na zaklade spolo¢-
nych, resp. odli$nych formalno-sémantickych vlastnosti sme ich kategorizovali
(pozri tabulku 1).

Tab. 1 Kategorizdcia terminov v ucebni-

TC?2 terminy v uebnom texte , . L,
text5,6,7,8 | listnaty, ihlicnaty covych textoch z bioldgie pre 5. rocnik®
text 9, 11 pakorienok, pabyl’ka, palistok
text 9, 12 vytrus, vytrusnica
text 12, 15, 21 paraziticky, parazitovat’, parazit, )
parazitovanie Mnohé z textov sa z hladiska za-
struhadlo, tykadlo, hmatadlo, . . . .
text 14, 15,16 | hryzadlo stupe,ma sloyot\forne motlv?vanych
text 11, 16 stondzka, mnohondzka, stonozicka | terminov ukdzali ako vhodné na vy-
spevavec)ldraveciicicavee; uzitie pri tvorbe interven¢nych jed-
text 18, 19 hlodavec . , , . .
text notiek, ktoré sme nasledne aplikovali
519,21 bylinozravy, masoZravy, v eduka¢nom procese. V nasledujucej
hmyzoZravy, (vieZravy) . . , v . . .
text 7, 21 organické, anorganické Casti predStaVIme Cast ]edne] z nich
krovy, stromovy, machovy, spolu so zisteniami, ku ktorym sme
text 5, 21 korenovy

pocas analyz a pozorovania dospeli.

3 Koeficient motiva¢nej nasytenosti sa urc¢uje ako pomer slovotvorne motivovanych

a slovotvorne nemotivovanych lexikdlnych jednotiek. V pripade, ze je koeficient vacsi
ako 1, v texte majti prevahu slovotvorne motivované lexikilne jednotky.

4  Motiva¢na nasytenost vybranych textov nau¢ného $tylu sa vo vyskume J. Furdika
(1993, s. 25) pohybovala v priemere okolo 37,45 %.

5  Kategorizacia terminov bola realizovand v kazdom u¢ebnom texte osobitne. Analyza
poukdzala na opakovatelnost niektorych terminov napriec viacerymi témami. Z toho
dovodu boli vytvorené aj zhrnujice kategorizacie v rdmci tematickych celkov. Ta-
bulka predstavuje kategorizaciu slovotvorne motivovanych terminov v ramci tema-
tického celku ¢. 2 (TC 2).
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Intervenént jednotku s ndzvom Zivoéichy sme vystavali na terminoch, ktoré
ziakom neboli nezname. I8§lo o kompozita bylinozZravy, mdsozravy, hmyzozravy,
vSezravy (zivocich). Tieto terminy sme kategorizovali v ramci suboru tém. Ana-
lyza uéebnice totizto ukazala, Ze sa vyskytovali az vo 6smych textoch, pricom
detailnej$ia pozornost sa im venovala predovsetkym v ramci jednej témy (pozri
Uherekova a kol., 2012, s. 45-46). KedZe ziaci mali tieto pojmy osvojené nielen
z predchddzajucich uc¢ebnych tém, ale aj z inych zdrojov, bolo nasim cielom pre-
dovsetkym predstavit sposob vzniku tohto typu terminov, osvojit si postup kon-
$truovania ich vyznamu a poukazat na moznosti vyuzitia tychto poznatkov pri
strete s podobne utvorenymi terminmi.

Pri tvorbe interven¢nej jednotky sme pracovali s vychodiskovym textom
(pozri obrazok 1), ktory nebol totozny s u¢ebnicovym textom, bol v$ak vybra-
ny a upraveny tak, aby mu zodpovedal tematicky i z hladiska ziadanej slovnej
zasoby.

Obr. 1 Ukdzka vychodiskového ucebného textu®

3. Pozorne si preéitajte nasledujici text.

Stromy a ostatné zelené rastliny st sice najnapadnejSou zloZkou lesa, aviak nie jedinou.
So Zivotom lesa st totiZ neodmyslitelne spojené aj Zivo¢ichy. Mnoho cicaveov, vtakov, ale
aj hmyzu je bytostne spitych s prostredim lesa, ktory je ich domovom. Aj v lesnej pode
najdeme mnoZzstvo drobnych Zivotichov, napr. prvoky, ervy, rozny hmyz, chrobaky, ale
aj baktérie.

Na zéaklade vzt'ahu k potrave a tym aj funkcie v lesnych porastoch rozlisujeme nickol’ko
skupin zivo¢ichov. Na najniZ3ej Urovni potravinového retazca st bylinozravé Zivocichy,
ktoré konzumuju rastlinni potravu — byliny, korienky, plody a semena roznych rastlin.
Patri sem napriklad zajac polny, veverica stromova, srnec lesny, jelen oby&ajny. Rastlinni
aj zivo&isnu (misitt) potravu konzumuji viezravé Zivocichy, napr. sviila diva, medved
hnedy, jazvec obycajny a iné. Na vy$Som stupienku stoja hmyzozravé Zivocichy. Tuto
skupinu tvoria niektoré vtaky (Zltochvost, mucharik), jeze, piskory, krty a netopiere.
Najvyssi stupienok predstavuji mésozravé Zivocichy. Su to vlk dravy, liska oby¢ajna, rys
ostrovid, kuny, lasice, vydra rie¢na, ale aj dravce ako orly, jastraby, mysiaky a sokoly.

Zdroj: Lesnd pedagogika. Zivot v lese (upravené)

Prostrednictvom met6dy pojmového mapovania (pozri obrazok 2, dl. 5a)
zoskupili Ziaci $tyri klucové terminy (bylinoZravy, mdsoZravy, hmyzozravy, vseZra-
vy), s ktorymi nasledne pracovali v dalsich castiach.

6  Zdroj: http://www.lesnapedagogika.sk/deti/zlozka.php?content=78 (upravené)
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Grafické zobrazenie a komparacia spolo¢nych a odlisnych znakov (pozri
obr. 2, ul. 5b) boli pouzité ako prostriedky uvedomenia si vzajomnych vyzna-
movo-formalnych vztahov medzi slovotvorne motivovanymi uéebnymi ter-
minmi. Cielom bolo zédroven podnecovat Ziakov k analyze slovotvornej $truktad-
ry s dérazom na slovotvorny vyznam (Preco sa slovo vold tak, ako sa vold?)
a k uvedomovaniu si vychodiskovych motivantov (Z akych slov sii utvorené?)
(pozri obr. 2, dl. 5¢)

Obr. 2 Slovotvornd analyza ucebnych terminov

5. a) Do pojmovej mapy napiste Styri druhy zivocichov, o ktorych ste ¢itali v texte.

b) Slovéa v bublinich porovnajte. Co majti spolo&né? Cim sa liia?
¢) Porozmyslajte, ako tieto pridavné mena vznikli. Z akych slov st utvorené? Napr. Preco
sa mdsozravé zivocichy volajii mdsozravé? Odpovede najdete aj doplnenim slov do

nasledujicich viet.

Mésozravé zivocichy su také, ktoré

Bylinozravé zivo¢ichy su také, ktoré

Hmyzozravé zivotichy su také, ktoré

Vsezravé zivocichy su také, ktoré

Ako prostriedok na konstruovanie vyznamu sme pouzili metédu motivac-
nych parafréz. Ulohou Ziakov bolo doplnit motiva¢né parafrazy: Mdsozravé Zi-
volichy sii také, ktoré Zerti mdso. BylinoZravé Zivocichy sii také, ktoré Zerii byliny.
HmyzoZravé Zivocichy sii také, ktoré Zerti hmyz. Viezravé Zivocichy su také, ktoré
Zery vietko. Analyza odpovedi poukazala na dva pripady:
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a) KedZe Zziaci spravne identifikovali ako jeden zo spolo¢nych znakov termi-
nov (obr. 2, ul. 5b) éast Zravé, niektori pri dopliani zvolili postup mechanického
rozdelenia kompozita na dve ¢asti bez uvedomenia si nekorektného tvaru vzhla-
dom na obsah vety, napr.: MdsoZravé Zivocichy sii také, ktoré mdso Zravé. Bylino-
Zravé Zivocichy su také, ktoré bylino Zravé.

Podobne to bolo aj v dalSom pripade. Miattcim prvkom sa stalo vymedzenie
motivanta Zrat ako slova, od ktorého st dané terminy utvorené. V niektorych
pripadoch to sposobilo doplianie parafiz typu: HmyzozZravé zivocichy sii také,
ktoré hmyz zrat. Viezravé Zivolichy sii také, ktoré vsetko Zrat. S trunkovanym kom-
ponentom v adjektive vSeZravé nemali Ziaci problém a dokazali ho dekddovat ako
slovo vsetko.

Tieto pripady pripisujeme jednak mechanickej praci ziakov a nepozornosti
pri dopliani, jednak neporozumeniu ulohe, resp. nesktisenosti Ziakov s takymto
typom analyzy slov.

b) Dalsia skupina ziakov doplitala do parafraz (na rozdiel od vyssie uvede-
nych prikladov) spravny tvar slovesa, avSak napriek viditelnej formalnej $trukttre
neslo o tvary slovesa Zrat, ale jest, napr. Mdsozravé zivocichy st také, ktoré jedia
mdso. Bylinozravé Zivocichy sii také, ktoré jedia byliny.

Domnievame sa, aj na zaklade reakcii ziakov, Ze tieto pripady suvisia so sna-
hou vyhnit sa slovesu Zrat, ktoré je pocitované ako expresivne slovo s negativ-
nym zafarbenim. Podla Kratkeho slovnika slovenského jazyka (2003) vsak ide
v spojeni so zvieratami o bezpriznakové slovo vo vyzname prijimat potravu.

Vyssie spominané pripady tvorili asi $tvrtinu z celkového poctu odpove-
di. Zvys$né odpovede boli doplnené spravne. V dvoch pripadoch sa v§ak medzi
spravne doplnenymi parafrazami vyskytli vety: Vezravé Zivoclichy sii také, ktoré
Zery mdso a byliny. alebo BylinozZravé Zivocichy su také, ktoré Zerii rastliny. 1de
o obsahovo spravne definicie, ktoré v§ak poukazujui na prili$nu fixacii sa ziakov
na lexikalny vyznam danych terminov, ¢o je pochopitelné, ak vezmeme do uva-
hy, Ze tieto terminy poznaju, resp. sa s nimi uz stretli. Znalost terminov sa stala
v tychto pripadoch rusivym prvkom, ktory ich odklanal od procesu hladania vy-
znamu prostrednictvom analyzy slovotvornej $truktdry, ¢o bolo na$im primar-
nym cielom.

Skupinu $tyroch zakladnych terminov sme doplnili o dal$ie terminy - ad-
jektivne kompozitd. Vyuzili sme na to sémanticko-slovotvorné cvicenie, v kto-
rom sme zvolili opa¢ny postup ako pri konstruovani vyznamu, teda nie od formy
k vyznamu - semaziologicky postup (mdsoZravy je taky, ktory Zerie mdso), ale
od vyznamu k forme - onomaziologicky postup (pozri obrazok 3).
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Obr. 3 Sémanticko-slovotvorné cvicenie

6. Podobnym spdsobom st utvorené aj pridavné mena, ktoré nesit mnohé Zivocichy vo

svojom nazve. Na zaklade charakteristiky pomenujte pridavnym meno tieto zvierata.

Krsiak je zivocich, ktory Zerie ryby, preto sa nazyva krsiak

Hviezdica je zivo€ich, ktory Zerie koraly, preto sa nazyva hviezdica

Vcela je zivocich, ktory nosi med, preto sa nazyva vcela

Termit je zivocich, ktory kazi drevo, preto sa nazyva termit

Pirafia je zivo¢ich, ktory Zerie mdiso, je to zivotich. Existuje aj

pirana, ktora Zerie rastliny, preto sa nazyva pirana

Ziaci analogicky na zaklade predchadzajucich prikladov tvorili dalsie kom-
pozi¢no-sufixalne kompozita, ktoré slizia ako druhové nazvy Zzivocichov. Styri
z nich zapadali do daného slovotvorného typu (zaroven slovotvorného hniezda) -
rybozravy, koraloZravd, rastlinoZravd a opakujuci sa pojem mdsozravy. Vzhladom
na dany ro¢nik a zvySovanie ndro¢nosti sme sa rozhodli zakomponovat do ulohy
aj dva motivaty (medonosnd, drevokazny), ktoré sice vznikli kompozi¢no-sufi-
xalnym spdsobom, av§ak pomocou inej pripony. V tomto pripade sme Ziakom
pomohli stimulujtc ich inferen¢né myslenie nasledovne: Ak ten, ¢o Zerie ryby
sa vola rybozravy, slovo vzniklo spojenim slov ryba + Zrat + pripona -avy, ako sa
bude volat t4, ktora nosi med, pri¢om jej nazov je utvoreny pomocou pripony -ny,
teda schéma vyzera takto: med + nosit + pripona -ny, podobne termit, ktory kazi
drevo: drevo + kazit + pripona -ny.

Analyza ziackych rieeni potvrdila vo vacSine pripadov vsetky spravne do-
plnené terminy (pozri napr. obr. 4).

Obr. 4 Ukazka Ziackeho riesenia

v ’
Krsiak je zivocich, ktory Zerie ryby, preto sa nazyva krsiak W/Wy .
7 - ,
Hviezdica je zivocich, ktory Zerie koraly, preto sa nazyva hviezdica fo'glmlo\, .
e . , 5 , . e
Vcela je zivocich, ktory nosi med, preto sa nazyva vcéela WM/

g, , i .7’
Termit je Zivocich, ktory kazi drevo, preto sa nazyva termit o’&:@yoémmy/ .
. . . ’ ox . " . iy ~ g . . S . . . N
Piraia je zivotich. ktory Zerie mdso, je to / ZlVOC‘lCh.@XISlu}C aj piraiia,
ktora Zerie rastliny, preto sa nazyva pirana / -

Iba v troch pripadoch sme napriek inferen¢nej napovedi zaznamenali na-
miesto terminu drevokazny vyrazy drevokazivy (2x) a drevokazi¢ (1x). Z hladis-
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ka odbornosti ide sice o nespravne terminy, z hladiska utvorenosti by sme vsak
mohli akceptovat minimalne prvé dva (drevokazivy), pri¢om za povS§imnutie stoji
aj sposob utvorenia substantivneho kompozita drevokazic.

Vo faze reflexie’ sme sa vratili k overeniu si spdsobu konstruovaniu vyznamu
terminov. V zavere¢nej tlohe sme ponukli subor terminov - rodovych a druho-
vych nézvov zivocichov: fava jednohrbd, sykorka bielolica, vraskavec dlhoplutvy,
pdsavec devitpdsy, vorvan tuponosy, drozdec mnohohlasy. Terminy boli zvolené
zamerne z hladiska utvorenosti (adjektivne kompozitd), ale aj z hladiska témy,
kedZe analyza u¢ebnicovych textov z bioldgie ukazala, ze takmer polovica textov
je z oblasti zooldgie a st naplnené slovotvorne motivovanymi terminmi, ktoré
pomenuvaji rozne zivocichy a organizmy. Na otazku Preco sa zvieratd volajii tak,
ako sa volajii? Z akych slov vznikli ich pomenovania? odpovedali ziaci v tejto ulohe
bez problémov a zavahani (pozri napr. obr. 5). Preco sa fava jednohrbd vola jed-
nohrba? Preto, lebo ma jeden hrb. Sykorka bielolica sa vola bielolica, lebo ma biele
lica. a pod.

Obr. 5 Ukdzka Ziackeho riesenia

tava jednohrba /60(1/"‘) Me‘)
sykorka bielolica cele Lieoo
vraskavec dlhoplutvy ehes %
pasavec devitpasy OW

oS

vorvari tuponosy

drozdec mnohohlasy MYWW

Spréavne odpovede Zziakov (v porovnani s tvodnou tlohou, pozri obr. 2) po-
ukazuju na uvedomovanie si formalnej $truktiry slova ako sémantického signali-
zdtora. Ziaci sa pri konstruovani vyznamu opierali o napovednu funkciu formy
slovotvorne motivovaného terminu. Je potrebné podotknut, ze slovotvorny vy-
znam slova nie vzdy koresponduje s lexikalnym vyznamom. Informacia, ktoru slo-
votvorny vyznam pontka, je pre nas v danych pripadoch istou formou napovede,
neponuka komplexnu informéciu o vyzname. Domnievame sa v$ak, Ze osvojenie
si sposobu odhalovania slovotvorného vyznamu mdze napomoct pri osvojovani si
ucebnych terminov, pri ich lepSom zapamitani si, a teda pri uceni sa vobec.

7 Vychadzame z kognitivno-komunika¢ného ramca ucenia sa E - U - R (evokacia -
uvedomovanie si vyznamu - reflexia) (Steele - Meredith — Temple, 1998; Petrasova,
2003, In: Liptdkova a kol., 2015).
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Zaver

Predstavené tlohy boli ukazkou toho, ako mozno vyuzit slovotvorny poten-
cial textu pri priprave ziaka na ucenie sa inych predmetov. Domnievame sa, ze
tento proces by mohol, ¢i mal, prebiehat poc¢as hodin slovenského jazyka. Vzhla-
dom na casové a obsahové obmedzenia nie je jednoduché zaradit tuto pozia-
davku do vyucovania materinského jazyka. Analyza vysledkov Ziackych rieseni
a terénnych zapiskov z intervencie poukazala na nedostatok skusenosti Ziakov so
slovotvornou analyzou, o to viac, ak ide o analyzu kompozit, kedZze explicitne sa
na nu v ramci vyucovania slovenského jazyka v 5. ro¢niku nepoukazuje. Kom-
pozitd sa podla pdvodného vzdeldvacieho $tandardu (SVP ISCED 2, 2009), ako
aj podla inovovaného vzdelavacieho $tandardu zo SJL pre 2. stupen zakladnych
$kol (2014) vyucuju az v 6. ro¢niku. Napriek tomu, ze do vyucovania je v tomto
obdobi zaradené len predponové tvorenie slov (4. a 5. ro¢nik), vyskum detskej
slovotvorby (Liptakova — Vuznakovd, 2009) poukazal na to, Ze dieta uz v pred-
$kolskom a v mladSom $kolskom veku dokaze recipovat a produkovat aj slova
vzniknuté inymi slovotvornymi postupmi. Vysledky vyskumu dokazuju, ze ,uz
v jazykovom vedomi 10-11 ro¢nych deti (...) su pritomné variabilné moznosti
tvorenia slov (nielen deriva¢né, ale aj kompozi¢né postupy), resp. tie sa daju roz-
$irovat a rozvijat bez toho, aby si to deti priamo uvedomovali“ (Vuznakova, 2009,
s.99). K. Vuznakova (ibid.) to oddvodnuje pritomnostou univerzalnych pravidiel
v mysleni deti, pri¢com ich vyuzivanie sa realizuje ¢asto neuvedomene.

Na tomto mieste nie je mozné prezentovat kompletné vysledky nasho vy-
skumu. Ten vSak potvrdil, Zze napriek nepritomnosti explicitnych vedomosti
o slovotvornej §truktire motivovanych slov, utvorenych réznymi derivaénymi ¢i
kompozi¢nymi postupmi, dokézali Ziaci konstruovat vyznam slov, dokonca ana-
logicky, stimulujic procesy komparacie a inferen¢né myslenie, tvorit podobné
slovotvorné $truktdry.

Vysledky analyz vybranych ucebnicovych textov potvrdili vysoké zastupenie
slovotvorne motivovanych uc¢ebnych terminov. Vzajomné vyznamovo-formalne
vztahy medzi nimi umoznili zoskupit ich do slovotvornych dtvarov a pracovat
v interven¢nych jednotkach so stiborom slov. Tito moznost sme zvolili opiera-
juc sa o poznanie kognitivneho vyvinu dieta. To sa pri prechode z primarneho
do sekundérneho stupna vzdeldvania (4.-5. ro¢nik) nachadza v $tadiu konkrét-
nych operacii (Piaget — Inhelder, 1997), v ktorom je dominantnou kognitivhou
$truktdrou grupovanie, t. j. zoskupovanie predmetov a javov na zaklade spolo¢-
nych znakov. Tato Struktura predstavuje dolezité vychodisko v procese uéenia sa,
pretoze jej podstatou je schopnost komparovat spolo¢né a rozdielne vlastnosti ja-
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vov, a tak ich kategorizovat do skupin na zaklade istych kritérii (Liptakova a kol.,
2015, s. 57).

Otazkou nadalej zostava, ¢i a ako mozno tieto vysledky zakomponovat do vy-
ucovania. Nateraz pre nds vyvstavaju dve moznosti. Ak text obsahuje ué¢ebné poj-
my - terminy, ktoré maju potencial byt vo vztahu k dal$im slovam slovotvorne
analyzované, to znamend, Ze ich $truktiru mozno vyuzit v procese konstruovania
ich vyznamu, zastavame nazor, ze tento postup moze byt aplikovany ucitelom, a to
aspon prileZitostne, pri strete s neznamymi alebo malo frekventovanymi slovami
(pozri o tom Smilauer, 1971), ktoré mézu porozumenie textu a ucenie sa z textu
stazit. Druhou moznostou je aplikacia postupu samotnym ziakom, a to napriklad
pocas domacej pripravy na vyucovanie. Tomu by v8ak mala predchadzat priprava
v $kolskom prostredi. Domnievame sa, Ze najhodnejsi priestor na to ponukaju
hodiny materinského jazyka, konkrétne hodiny zamerané na osvojovanie si slo-
votvorného uciva. V tomto smere sa priklaname k nazoru L. Liptakovej (2009,
s. 162), ktora upozornuje, Ze ,zmyslom nadobudania slovotvornych vedomosti
nie je schopnost Ziaka definovat slovotvorné terminy, ale schopnost vedomosti
vyuzit pri kvalitnejSom a adekvatnejSom porozumeni a produkovani textu a pri
rozvijani abstraktného myslenia®

Uvedomujeme si, Ze na$ vyskum na jednej strane zodpovedal niektoré z vys-
kumnych otazok, tykajtice sa motivaénej nasytenosti textov a toho, akym spdso-
bom mozno vyuzit slovotvorny potencial u¢ebného textu v procese porozumenia,
resp. ucenia sa z textu, na druhej strane otvoril dal$ie otazky, ktoré stvisia s uplat-
nenim vys$ie prezentovaného postupu v edukaénom systéme. Nasim cielom je
zodpovedat tieto otazky, a to s vyuzitim doposial ziskanych dat, ich dal$ou analy-
zou a interpretaciou, ako aj dalsim vyskumom v tejto oblasti.

Poznamka: Prispevok je sicastiou riesenia projektu PRIMUS/HUM/19: Didakti-
ka Ceského jazyka v soucasném vzdéldvacim procesu.
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ANTROPOLOGICKY PRIENIK V EDUKACNEJ PRACI
S UMELECKYM TEXTOM

The Anthropolocical Influence on Teaching via
Literary Text

Julius Lomencik

Abstrakt:V studii poukazujeme na antropologicky prienik v priprave ucitela
v edukacnej prdci najmd s basnickym textom na rovine literdrnej a didaktic-
kej komunikdcie. Zdoraznujeme tilohu stredoskolského ucitela v ramci lite-
rarnovednej interpretdcie, ktord povazuje za svoj ciel odkryvanie umelecké-
ho kédu, ako predpokladu pre aktivau didaktickii interpretdciu k rozvijaniu
komunikacnych schopnosti studentov. V druhej Casti stiudie upozorriujeme
na moznost vyuzitia esteticko-antropologickej koncepcie v pokuse o inter-
pretdciu osobitne bdsnického textu ako cesty ¢loveka k sebe. Vysvetlenim
zdkladnych znakov uvedenej koncepcie poniikame pre edukacnii prax iny
pohlad na pricu s bdstiou so stredoskoldkmi. V zdvere reagujeme na tzv.
»hezrozumitelnost poézie, ktorti vysvetlujeme na zdklade uvedenej koncep-
cie.

Kliicové slovd: literatiira, bdsen, didaktika, komunikdcia, interpretdcia,
edukdcia, koncepcia

Abstract: In the study, we point at the anthropological factor of active teach-
ers’ class preparation for working with poetry at the level of literary and di-
dactic communication. We emphasise the role of a secondary-school teacher
in the literary interpretation which is supposed to decrypt an artistic code
that poses a base of an active didactic interpretation needed for the devel-
opment of communication skills of students. In the second part of the paper,
we point at a prospective utilization of aesthetic-anthropological conception
in the attempt to interpret a poetic text in particular, as a journey of one to
oneself. By explaining basic features of such a conception, we shed new light
on the ways of interpreting a poem from secondary-school students’ point of
view. In the final part, we provide an answer to the assumption of nonsensi-
cality of poetry, as explained by the aforementioned conception.
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”

1 Tvorivy ucitel'v literarnej a didaktickej komunikacii

Vyucovanie literarnej vychovy na strednych $kolach sa po niekolkych de-
satrociach tradi¢ného spristupniovania v podobe vykladu a pasivneho zapisova-
nia si informacii pomaly v intenciach kurikuldrnej reformy v Slovenskej repub-
like z roku 2008 zbavuje naukového zamerania tejto zlozky predmetu slovensky
jazyk a literatdra.

V prispevku sa zameriavame na antropologické prieniky interpretacie ume-
leckého textu v ramci literarnej a didaktickej komunikécie v stredoskolskej lite-
rarnej vychove.

V stredoskolskej literarnej vychove sa vsak stéle ukazuje problém najma v di-
daktickej komunikacii s basnickym textom, osobitne zo slovenskej poézie po roku
1960. Na zaklade prieskumu uskutoéneného pomocou ankety, ale i rozhovormi
s uc¢itefmi/ucitelkami jednym z désledkov uvedeného predchadzajiceho konsta-
tovania st nedostato¢ne osvojené interpreta¢né schopnosti stredoskolskych uci-
telov/uciteliek pri praci s basnou. Z odpovedi v rozhovore so stredoskolskymi
ucitelmi (na pedagogickej praxi, vzdelavacich kurzoch organizovanych meto-
dicko-pedagogickym centrom a i.) sme ziskali viacero zaujimavych informdcii,
z ktorych podstatou bolo zistenie, Ze ucitelia v komplexnej priprave na vyucova-
ciu hodinu, na ktorej priblizuji napr. basnikov a hlavne ich tvorbu, neuplatiuja
literarnovedny zretel, pre ktory je podla Viliama Oberta prizna¢né ,,... ulitelo-
vo literarnovedné ,,spracovanie® textu® s cielom ,,... identifikdcie myslienkovych
a estetickych hodndt textu, jeho obsahovej a tvarovej stranky, vztahu medzi
autorom a textom, textom a dobou jeho vzniku, textom a prijemcom, autorom
a prijemcom atd. ...“ (2004, s. 165). Z literarnovednej interpretacie nasledne vy-
chadza didakticka interpretacia, ktora sa ma cielene zamerat na osobnost ¢itatela,
na rozvoj a kultivovanie jeho komunikacie s literdrnym dielom. To nas opraviuje
vyslovit nézor, ze v literdrnej komunikacii ma znacna cast ucitelov problém pre-
niknut do basnického textu a odkryvat jeho ,zaSifrované tajomstvo®. Zatial ¢o
literarnovedna interpretacia povazuje za svoj ciel odkryvanie umeleckého kddu
textu, didakticka interpretacia by mala rozvijat tvorivé komunikac¢né schopnosti
$tudenta primerane jeho (itatelskej kompetencii a odpovedajice zmyslu textu.

Pri interpretacii basni z postchematického obdobia 50. rokov 20. storocia
si to zo strany uditela vyzaduje uplatnit nielen poznatky z teérie literatiry, ale aj
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zo $tylistiky, filozofie, obzvlast z estetiky a axioldgie, preto menej skiseni uditelia,
resp. ucitelia s nezdujmom o poéziu sa radsej interpretacii basnického textu vyhy-
baji. To sa potom jednostranne vyvazuje pouzivanim povrchnych metodickych
postupov, pricom sa u stredoskolského $tudenta namiesto komplexného rozvoja
kognitivnych funkcii ,,rozvija“ len jeho pamit. Nasledne sa to prejavuje povrch-
nostou vo vnimani poézie bez poznania a nasledného emociondlneho precitenia
basni. Pritom aktivna znalost (chapanie, interpretovanie, vysvetlovanie, hodnote-
nie) umeleckych textov patri k prirodzenej kultirnej vybavenosti.

Aj preto je potrebné, aby sa na ucitelskych fakultach venovala mimoriadna
pozornost interpretacii literarneho textu, aby buduci uditelia literarnej vychovy
v pedagogickej praxi nemali problém s vnimanim a porozumenim najma basnic-
kych textov. Na tato skuto¢nost upozornila aj Marta Germuskova, podla ktorej
.. @ Vysokoskolski ucitelia a $tudenti v najvyssich ro¢nikoch maju svoje recep¢-
né tazkosti a vypliaju ,miesta nedouréenosti‘ (R. Ingarden, 1989) literarneho
diela réznorodymi typmi recepcie, napriklad zjednodusujucou reprodukénou,
mozaikovitou, ilustrativnou, biografizujucou alebo nejednozna¢nou recepciou.
Tieto typy recepcie sa objavuju hlavne pri interpretacii poézie, ktora vyvolava
velké problémy pri hladani kli¢a na dekddovanie basni.“ (2006, s. 64) Stredo-
$kolsky ucitel Karel Dvorak v tomto zmysle vyslovil vyrazny apel na slovenské
uditelské fakulty vzdelavajuce buducich ucitelov literarnej vychovy, ... aby kladli
vacsi doraz na rozvoj interpreta¢nych schopnosti a znalosti svojich absolventov.
Tradi¢na didaktiku literatary by mala nahradit prakticky orientovana didaktika
literarnej vychovy, resp. didaktika skolskej interpretacie umeleckého textu/skol-
skej literarnej komunikdcie.“ (2011/2012, s. 55) Na zaklade ankety uskuto¢nenej
s posluchd¢mi ucitelstva slovenského jazyka a literatury na Filozofickej fakulte
UMB v Banskej Bystrici zistujeme, Ze na strednych $kolach, ktoré navstevovali
stale viac prevladali interpreta¢né aktivity, ale skor s prozaickymi textami.

Literdrna vychova na strednych $kolach by mala byt, podla nasho nazoru,
najma o hladani zmyslu Zivota prostrednictvom recepcie umeleckej literatury
a jej interpretacie. Ved ¢itanie knih umoziuje dospievajucemu $tudentovi po-
hlady do réznych hodnotovych systémov, u¢i ho chépat motivy ludskych ¢inov,
vcitovat sa do situdcii, ktoré sice sim neprezil, ale ktoré sa mézu stat podnetom
na jeho spravanie. Krasna literatira ponuka alternativne rieSenia roznych Zzi-
votnych situacii. Je zdrojom schopnosti porozumiet svetu, vediet sa orientovat
v jeho zlozZitostiach, nejasnostiach, ale aj schopnosti porozumiet sebe, svojmu
vlastnému zivotu. Reflektuje problém cloveka a otvara priestor na pochopenie,
¢o je skuto¢ne Tudské, ve¢né v Iudoch. A tu sa ziada zdoraznit, Ze ni¢ iné z toho,
¢im mladez vychovavame, takato tendenciu nema. Suhlasime preto s podnetnym
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konstatovanim Evy Vitézovej, Ze ,na hodindch literatury by mal Ziak najst zivna
podu pre hladanie odpovedi na vazne otazky stvisiace s perspektivou jeho vlast-
nej osoby. Otazky kto som?, ¢im som?, aké je moje miesto v Zivote?, na akych tra-
dicidch vyrastam?, aky je zmysel mojej existencie? by mali rezonovat v diskusiach
o umeleckych dielach.“ (2009, s. 12) Napokon dospievajici maturant uz prejavuje
snahu v literdrnom diele hladat samého seba, akym je alebo akym dufa stat sa,
hlada v nom uskutoc¢nenie osobného idealu, este neuskuto¢neného zivotom. Pri
praci s literarnym textom nemozno obchadzat dialég s dospievajucimi $tudent-
mi o ,,prehreskoch” ¢loveka s poukdzanim na nestalost stavov v fudskej ¢innosti.
St iba prechodné a robia vedomie ¢loveka v istom zmysle Zivotaschopnym. To
znamena, ze $tudentom netreba predstavovat svet cez optiku literdrneho diela
na zaklade jednostrannosti, ¢ierno-bieleho videnia sveta a ¢loveka.

K takto zameranej préci s literarnym textom v stredoskolskej literarnej vy-
chove mozno pristupit na zaklade poznania interpreta¢nej metédy ako komu-
nikac¢nej aktivity, ku ktorej sa najviac blizi kultivovany ¢itatel. Predstavu kulti-
vovaného ¢itatela ma v prvom rade splitat stredoskolsky uitel literatury, ktory
ma disponovat siborom filozofickych, etickych, estetickych, psychologickych
predpokladov spolu aj s literarnym vzdelanim, aby ako tcastnik literarnej komu-
nikdcie ,,sa zmocnil® najma lyrického textu inspirativne. S lyrickym textom ako
osobitym jazykovo-estetickym konstruktom ma komunikovat s citlivym pozna-
nim vnatorného ,,ducha“ textu, ktory je komunika¢nym modelom poznania uni-
verza sveta a zivota. Tato interaktivnost zivota a literatury predstavuje vyzvu ku
kreativite interpretacie basnickych textov tym viac, ¢im podla Marty Germusko-
vej »... »objemnejsie® je ,,kognitivne portfolio® interpreta, jeho zazitkovy a skidse-
nostny komplex (konstituovany na zaklade ¢itania a kompardcie diel, autorskych
stratégii, estetickych a axiologickych parametrov diela).“ (2007, s. 184)

Kreativne zamerand ucitelova interpretacia vytvara predpoklady na samo-
statny vyklad umeleckého textu ako zakladu na prehlbovanie tvorivého mysle-
nia a zlep$enia argumenta¢nych schopnosti. Schopnost ucitela zhrnut vysledky
svojej interpreticie s ciefom svoje tvrdenia a stanoviska argumenta¢ne obhgjit
a oddvodnit vytvara predpoklady na eliminovanie dogmatického pristupu v rovi-
ne didaktickej komunikacie pri praci s umeleckym textom. Tvorivy interpretacny
pristup v ramci pripravy na vyucovaciu hodinu sa stava dolezitym cinitelom pri
hladani optimalnych metdd a ich vhodnej variabilnosti. Komunikaény proces
potom prebieha nielen medzi u¢astnikmi literarno-vzdelavacieho procesu (uéite-
lom a $tudentmi), ale aj medzi textom a interpretatorom. U¢itelom zvolené meto-
dické postupy takymto pristupom eliminuja vytvaranie schém, do ktorych ucitel
niekedy $tudenta vtlac¢a pri recepcii umeleckého textu, napr. aka je idea basne.
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Ucitel pri interpretacii basnického textu uz v priprave na vyucovaciu hodinu
zohladni vyber vhodnej literarnovednej koncepcie s vyraznym vlastnym tvori-
vym vkladom. Literarne vzdelany ucitel pozna zakladné vychodiska didaktickych
metodik a metodologii umenia a literatary. Na zaklade tohto poznania, za spolu-
ucasti emocii a vole pristupuje ako interpretator k pochopeniu literarneho - pro-
zaického, basnického, dramatického - diela s vlastnym tvorivym zamerom. Pri
prenikani do tajomstiev literdarneho textu sa v roznych duchovnych a spoloéen-
skych prostrediach ustélili rozne metodiky a metody vyskumu literatury a ume-
nia, ktoré na literarny text nazeraju z rozli¢nych uhlov pohladu: z hladiska forma-
listickej a hermeneutickej tradicie, z aspektu fenomenologického a semiotického,
literarnohistorického, recepéno-estetického a komparativneho, genologického
a narativneho, filozofického, sociologického a psychologického, politického, ide-
ologického, archetypéalneho, mytologického a dokonca aj rodového. Kazdé z nich
odhaluje urcité prvky a znaky literarneho diela, ako aj ich $pecifické hodnoty.
Jednotlivé literarnovedné koncepcie svojskym a neraz aj protikladnym spésobom
pristupuju k zakladnym kategéridm na skiimanie hodnot literarneho diela (fabu-
la, kompozicia, téma, idea, literarna postava, tvorca atd.). Nejestvuje vsak samo-
spasitelnd metdda ani v literarnej vede. Suc¢asna prax v literarnej vede poklada
za pripustné vietky metddy. Cize neziada sa zavrhovat tzv. staré a uprednostiiovat
len nové. Podmienkou pri vybere je, aby z nich odvodené umenie interpretacie sa
dalo aplikovat na konkrétne texty, a to aj v didaktike.

Naznaceny postup je vSak v rozpore s pojmom univerzilnej metddy
na vyskum a hodnotenie literarneho diela. V sti¢asnom modernom a postmo-
dernom svete pod vplyvom novej spolocenskej situacie vstupuji do skimania
literatary kultirne, spolo¢enské, antropologické a biologické javy v suvislosti so
snahou o komplexny vyskum ludského komunikativneho sprévania. Pritom sa
presadzuje $irsi kulturologicky vyskum aj vztahu literattiry a ludskej existencie.
Potvrdzuje to aj zistenie Petra Libu, podla ktorého ,,... literarna veda tazi z literar-
nej komparatistiky, z filologickej a kultirnej semiotiky, ale vyrazne aj z lingvistic-
ky orientovanej kulturolégie, $tylistiky, z kultdrnej histdrie, z dejin inych umeni,
osobitne a davno z estetiky, filozofie, socioldgie, psycholdgie, z dejin mentality.
V nijakom pripade tu nejde o metodologicky mix, ale o efektiviu komplexnost
literarneho poznavania a o esteticko-literdarne hodnotenie celého literarneho pro-
cesu... V podstate ide o uplatnenie univerzalnej vztahovej analyzy ako ustrednej
antropologickej metody.“ (2008, s. 264) Aktivny vztah k literatdre sa nadobuda
aj tzv. ,novym ¢itanim“ v novych demokratickych spoloc¢ensko-kultdrnych pod-
mienkach slobodnej pluralitnej vymeny nazorov pri hodnoteni umeleckého tex-
tu.
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2 Esteticko-antropologicka koncepcia v literarnej
a didaktickej komunikacii

V literarnej vede namiesto metodologickej jednoty $kol a ucelenosti po-
stupov sa presadzuje pluralita autorskych $tylov a rukopisov. V tomto zmysle
sa ziada aj od ucitela vytvorit si vlastnu metodicko-metodologickd, filozoficku
a esteticku inakost pri interpretacii basnického textu, ktorej cielom je vyuzivat
poznatky z roznych disciplin (psychologie, historiografie, socioldgie, filozofie,
umenovedy, tedrie komunikacie a i.) a zaroven prejavit aj vlastné myslenie o hod-
notach ukrytych v texte.

Kazda badatelskd optika sice skiima literarne dielo zo svojho uhla pohladu,
ale niet takej metodiky vyskumu literatury, ktora by neuznavala, Ze literatiru
tvori autor (¢lovek) a adresuje ju recipientovi (¢lovekovi). Medzi vysielajicim
(autorom) a prijimajucim (¢itatelom) sa nachddza literarne dielo (znak, kdd, ob-
raz atd.), ktoré taktiez vypoveda o ¢loveku (v epike v podobe postavy, v lyrike
v obraze lyrického hrdinu). Literdrny vedec Andrej Cervendak (1932-2012) pri
svojom vyskume literdrneho diela E M. Dostojevského uz v ¢ase presadzovania
marxistickej filozofie do literarnej vedy vytvoril zaklady koncepcie, v ramci ktorej
vymodeloval tri dominanty v Strukture ¢loveka — dominantu prirodného indivi-
dua, socialnej osobnosti a duchovnej individuality. Vyraznym spésobom tym vo
vtedajsich spoloc¢ensko-politickych a kultirnych podmienkach narusil pohlady
na ¢loveka, v ramci ktorych sa preferovala najma socialna stranka. Podla neho ,,...
nevznikla literdrnovedna metodika, resp. koncepcia, ktora by skumala ¢loveka
ako ideovo-esteticki dominantu literatdry na celej trase literarnovednej proble-
matiky — na trase umeleckej ontoldgie, gnozeologie a recepcie diela.“ (2002, s. 6)

Preto vypracoval esteticko-antropologicktl koncepciu umenia a literatury,
ktora neodmieta nijaky — ani individualny, ani kolektivny — pokus o interpretaciu
umeleckého diela ako cesty ¢loveka k sebe samému, pretoze ,,... také st v podsta-
te vSetky teoretické koncepcie, po¢nuic Aristotelom, ktory urcil Zanre literatdry
podla pravidiel ludskej etiky (tragédia zobrazuje Iudi lepsich, komédia — horsich,
epos takych, aki sme), a konciac, dajme tomu, ruskou formalnou $kolou, ¢es-
koslovenskym $trukturalizmom, americkym New Criticizmom, Curtiusovou
topologiou, Genetteho naratoldgiou, nemeckou fenomenolégiou atd. Vo vset-
kych literarnovednych koncepcidch a $kolach sa v pddoryse mihd ¢lovek.“ (2008,
s. 270-271) Tato koncepcia je zaloZend na syntéze metodologickych postupov,
ktoré sa v eurdpskom vedeckom priestore vystriedali pocas 20. storo¢ia a umoz-
nuje pohlad na literarny text v $irSich kulturnych, resp. kulturologickych suvis-
lostiach. Zakladnym problémom esteticko-antropologickej koncepcie umenia

84



a literatdry je ¢lovek — ¢lovek je epicentrom Zivota a tvorby, od neho sa odvijaju
a k nemu sa vracaju vSetky [udské, ¢lovecenské aktivity. Iba zo systému siiradnic
hlavného (¢loveka) ako dominanty a nie vedlajsieho (slova, umeleckého postupu
ako prvkov diela atd.) sa daju vysvetlit a pochopit véetky zmysluplné problémy
autora — diela - recipienta, ontoldgie — gnozeoldgie — axioldgie umeleckého diela.
(pozri: Cervenak, 2008, s. 41-61) Andrej Cervendk terminolégiou antropologiz-
mu pomenuva mnohé javy v literarnych procesoch, ich fungovanie, lebo ve¢nym
problémom v umeleckej literature je ¢lovek. Kli¢om k hladaniu zmyslu vypovede
literarneho textu sa pre A. Cervendka v jeho koncepcii stal Dostojevského ,,spor
o ¢loveka®, lebo maloktoré literarne dielo formuluje vypoved o ¢loveku s takou
filozofickou hibkou ako Dostojevského.

Pre naplnenie nasej predstavy o pristupe k poetickému textu z hladiska
ludskej, ,¢lovecenskej (L. Novomesky) problematiky ako dominanty literar-
nej tvorby, ako aj $kolskej interpretacie literarneho textu, je uplatnenie takej-
to koncepcie, ktord bude napomahat vo vyucovani tomu, aby ,cielom ¢itania“
bolo nielen ,oboznamenie sa s uréitym obsahom, témou, latkou diela..., ale
prebudenie urcitych schopnosti, iniciovanie vedomia, nie na poslednom mies-
te schopnosti reflektovat skuto¢nost, seba, formulovat problémy, artikulovat
otazky, schopnost produkovat pravdu.“ (Sabik, 1988, s. 155-156) Napokon
v tom spociva aj zmysel literarnej vychovy, Ze v nej vystupuje konkrétny ¢lovek
bezprostredne, nie sprostredkovane. Na inych vyucovacich predmetoch (napr.
matematika, fyzika, chémia...) sa $tudent skor dozvie uz o hotovych vysled-
koch ludskej prace v podobe réznych tedrii, ktorymi boli odkryté zédkonitos-
ti prirody. Samotné usilie ¢loveka-vedca o uskutoénenie urcitého objavu vsak
zostava v tomto pripade pred $tudentmi skryté. Naopak, na literarnej vychove
sa prostrednictvom umeleckého textu $tudent zoznamuje s ¢lovekom v celej
zlozitosti vztahov k sebe a okolitému prirodnému a spolo¢enskému okoliu. Pri
prijimani umeleckého diela sa pritom ziada aktivny pristup Studenta ako pri-
jimatela. Predpokladom takejto aktivity su motivy, motivacia, ¢o jednozna¢ne
konstatuje aj psycholégia. Student ako prijimatel literdrneho textu, v ktorom sa
sleduji motivy osudov ludi, ma svoje motivy konania pre prijem umeleckého
slova, ma svoje zivotné hodnoty, resp. formujtce sa, ma isté ciele a potreby. Aj
$tudent ako ¢itatel nie vidy nachadza v kazdom literarnom diele zo $kolskej
lektary optimalnu zhodu so svojimi intelektudlnymi, socidlnymi a duchovny-
mi predpokladmi a potrebami. Neda sa pri kazdej $kolskej recepcii aktivizovat
kazdu vrstvu jeho motivickej $truktary. Zakladom a vychodiskom aj jeho ak-
tivity sa ,,... genetické, psycho-mentalne predpoklady ¢loveka ako prirodného
individua, ich socializované prejavy a spoloc¢enské vizby ¢loveka ako socidlnej
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osobnosti, duchovno-kreativne potencie ¢loveka ako duchovnej individuality.*
(Cervendk, 2002, s. 54). Preto ciefom vyucovania literatiiry nemoéze byt snaha
naucit §tudentov len ideovo-obsahové a dejové podrobnosti diela, ale pripra-
vit ich na aktivnu tcast na vypravach za ¢lovekom, jeho tajomstvami a snahou
o ich odkryvanie a odhalovanie systému hodnét, ktory aktivite ¢loveka po-
skytuje ¢lovecensky vyznam. Cize v stredoskolskej literarnej edukécii sa Ziada
uskutoc¢nit vyraznejsie antropologicky prienik pri praci s umeleckym textom.

Pri praci s literarnym dielom zo strany uditela ¢i uz v priprave alebo v sa-
motnej realizacii literarneho vzdelavania zohravaji vyznamnu alohu interpre-
ta¢né opory, ktoré maju svoje zdzemie v komunikaénych a kontextovych suvis-
lostiach literarneho vzdelavania. Mozno ich rozdelit na opory charakteristické
pre tzv. predprijem umeleckého diela a opory stvisiace s priebehom recepcie
umeleckého textu. Pokial ucitel zbiera interpreta¢né opory, aspon tie zaklad-
né, umozni mu to leps$i prienik do basnického textu, orientaciu v iom, a tym
aj jeho lepSie porozumenie. Interpreta¢né opory ucitelovi pomahaju skvalit-
nit pracu s konkrétnym basnickym textom vo vychovno-vzdelavacom procese.
Ucitel mé poznat zakladné charakteristiky biografie autora, v ktorého tvorivej
aktivite sa odrazaju jeho individualne predpoklady (miesto v socidlnej $truktad-
re spolo¢nosti, jeho filozofické, estetické a etické ndzory) a intenzita ich vyuzitia
v tvorivom procese. Od subjektu umeleckej tvorby zavisi aj predmet umeleckej
tvorby, ktorym podla viacerych teoretikov je ¢lovek - zobrazeny, modelovany
v istej realite sveta pomocou vlastnej autorskej poetiky. Poznanie troch zaklad-
nych komponentov - subjektu (spisovatel), objektu (realita — priroda, fudska
spolo¢nost, vesmir) a Specifického predmetu (¢lovek) literarnej tvorby - je pre
ucitela nevyhnutné si osvojit studiom v ramci komplexnej pripravy na pracu
s literarnym dielom.

V procese realizécie didaktickej interpretacie literarneho diela je na udite-
lovi, kolko opor poskytne $tudentovi o Zivote autora, o jeho poetike, stanovisku
literarnej vedy atd., aby v ramci didaktickej komunikacie mohol student hlbsie
prenikat do textu a odhalovat jeho myslitelské a estetické hodnoty. Skolskd prax
prinasa podla ndsho nazoru zvidsa tento model — poskytovanie spominanych
informdcii zo strany ucitela smerom k $tudentovi, Zial, nie ako sucast prace
s literarnym textom. Pokial by to bolo sucastou interpreta¢ného modelu vyu-
¢ovania literatdry, tak uvedené interpreta¢né opory maju svoje opodstatnenie.
KedZe v$ak pri navale informacii je cielom vyucovania naudit pracovat s nimi,
ovela u¢innejsie sa ukazuje zapajanie samotnych $tudentov do ziskavania infor-
mécif ako interpretaénych op6r. Na druhej strane poskytovanie niektorych in-
terpretaénych opdr, napr. biografie autora, este pred pracou so samotnym bas-

86



nickym textom mdze viest k deformaciam pri recepcii zo strany $tudenta. Prave
pri tomto modeli totiz $tudent velakrat interpretuje basen ako akési rozvijanie
zivota autora, jeho stotoZiovanie sa s textom, ¢o brani Studentovej tvorivosti
a hodnotiacim stanoviskam. Zvlast vyrazne sa to prejavuje v recepcii poetické-
ho textu, ked sa skiuma v biografickych relaciach.

Pri préci s niektorymi basnickymi textami sa vyndra otazka, ¢i na porozu-
menie basne je naozaj potrebné poznat niektoré skuto¢nosti z autorovho zivo-
ta. Alebo kolko doplnujucich informacii k basnickému textu ma ucitel poskyt-
nut prijimatelovi a v ktorej ¢asti prace s textom. Niektori striktne odmietaju
poskytovanie biografickych informacii a st zastancami antibiografického
ponatia prace s umeleckym textom. Literdrna veda v komunika¢nom retazci
»autor — dielo - ¢itatel“ najvacsiu pozornost upriamovala na prvé dve zlozky.
Biografizmus v slovenskej literarnej vede ovplyvnil interpretacie literarneho
diela ako ddsledok vplyvu pozitivizmu. Literdarna koncepcia aj v slovenskej
literarnej historiografii sa sustredovala na autora. Tradi¢nd literarna biografia
sa vyrazne ukotvila aj v celej vzdelavacej sustave, ¢o vyrazne ovplyvnilo aj di-
daktickt komunikaciu. Negativnu tlohu tu zohral aj socialisticky realizmus
spaty s materialistickym vykladom ¢loveka, ¢o sposobovalo upriamenie po-
zornosti na autora literdrneho diela z ideologického hladiska. Vyrazne sa to
prejavilo pri koncipovani uéebnic literatiry v 50. rokoch 20. storocia, ktoré
$tudentovi podavali podrobné Zivotopisy spisovatelov. Od tohto tradi¢ného
modelu sa len tazko v literarnej edukacii upustalo. Problém vztahu osobnosti
a institdcie vo svojom vyskumnom projekte rozpracovali aj dalsi pracovnici
Nitrianskej $koly po spolo¢ensko-politickych zmenach na zaciatku 90. rokov
20. storo¢ia. Didaktické nedostatky sa objavovali aj v dosledku stereotypov
v slovenskej literarnej historiografii, ktorej metodologicky pristup rekonstru-
oval historicky pohyb literatury a sustredoval sa na autora literarneho diela.

Presadzovanie uvedenej koncepcie v stredoskolskom vzdelavani nardzalo
na mnohé problémy a zabudalo sa na tretiu zlozku komunika¢ného retazca, ¢ize
na Citatela a proces Citatelskej recepcie. Pritom sustredenim sa na ¢itatela (pri-
jemcu, adresata) sa zavr$uje literarna komunikacia s cielom stat sa ,,centrom®
myslenia o literatare. Treba prekonat recidivy epochy monologizacie a rozvijat
u Studentov, ale i ucitelov myslienkovy a duchovny pluralizmus ako predpoklad
slobody pri naplnani kreativity ludského ducha. V edukécii dosiahnut vztah uéi-
tela a ziaka ako vztah dvoch mysliacich a tvorivych Iudi pri vzijomnom res$pek-
tovani plurality myslenia. Aj ked uditel a Student st interpreta¢nymi partnermi
nerovnakej ¢itatelskej kompetencie, predsa si navzdjom sprostredkuvaju réznymi
sposobmi svoje nazory na basnicky text. Ucitel v takto zameranej interpretacii pri
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poskytnuti volného komunika¢ného priestoru by mal povedat aj svoj vlastny ¢ita-
telsky nazor na dielo, vo vzadjomnej komunikdcii poskytovat svoje vlastné pohlady
na rieSenie problémového javu vyplyvajuceho z textu basne. Nevyhnutné pre ten-
to postup bude osvojit si aj urcité kvantum vedomosti, ktoré sa v§ak nestanu od-
razovym mostikom k encyklopedizmu a verbalizmu, ale k aktivizacii myslenia.
To znamena, Ze si v hierarchii hodnoét studenta a ucitela ndjde miesto kreativita.

Prostrednictvom basnickych textov moze uditel obohatit $tudentov
o vSeobecne platné pravdy o ¢loveku, ako aj o podmienkach fudskej ddstojnos-
ti. Ukazat im, ze poézia nie je samoucelnym zhlukom slov, ale metaforickym
vyjadrenim povabov i nastrah ludského Zivota. Ze v nej su zakédované pojmy
pravda, krasa a dobro, ktoré sprevadzaju ¢loveka celym jeho zivotom. Pritom
su to slovd, ktoré nepodliehaju senzaciam, ale su priese¢nikom nadéasove;j kul-
tary. A v tychto intenciach aj cielom literarnej vychovy je lektura v naro¢nom
zmysle slova ako znak kultirnosti ¢loveka. Je to potrebné i preto, lebo pri ne-
ustale stupniujucej sa liberalizacii tradi¢nych hodnét neraz dospievajuci ludia
stracajui schopnost rozliSovat medzi dobrom a zlom, spravnym a nespravnym
a podliehaju ldkadlam svojej doby (napr. konzumizmuy).

Moderna lyrika citlivo reaguje na prebiehajuce zmeny sti¢asnej ludskej spolo¢-
nosti aj nespttanostou a rozplyvavostou moznosti jazyka. Odklana sa od sentimen-
tu, od spevov a priklana sa k mnohohlasnosti subjektivity jej tvorcov. Podstata ly-
rickej poézie je v hateni sujetu, ¢o v prijme robi percipientovi problém oproti napr.
klasickej poézii. Spomaluje sa tym komunikacia smerom od textu k prijemcovi.
Z toho prameni mnozstvo problémov nielen v literdrnej komunikacii, ale je to aj
jedna z pric¢in niz$ieho zaujmu o modernu lyricka poéziu aj v stredoskolskej lite-
rarnej vychove. Modernd lyrickd poézia svojim gnozeologickym aparatom vytvara
pre citatela velmi zlozité situacie, ktoré ¢asto vyvolavaju pocity nezrozumitelnosti.
Tomuto problému sa neda vyhnut ani v $kolskej praci s umeleckym textom, zvlast
basnickym. ,,Nezrozumitelnost“ basne nemozno absolutizovat, pretoze k nezrozu-
mitelnosti, resp. neporozumeniu ¢asto dochadza v stvislosti s novym poznanim.
Basen predstavuje svojrazne novy pohlad na jednotlivé Zivotné javy, na zlozitosti
¢loveka ako ,,tajomstva®, a preto stavia prijimatela vzdy pred novu tlohu pri vnima-
ni a prezivani skuto¢nosti. Napokon spisovatel prichadza, resp. mal by prichadzat
s novymi slovami, novymi obrazmi, novymi ideami, novymi témami, ako aj novy-
mi pohladmi na Vesmir, Prirodu, Societu a Cloveka. Pontika zapas s dneskom i pro-
ti dnesku v mene jeho zajtrajsej dokonalejsej podoby. Svojim poznanim, reflexiou
a estetikou tak mdze vytvarat komunika¢né bariéry u prijimatelov, najma u $tu-
dentov v podmienkach akoby ,,nanuteného® vnimania umeleckej lektary. A prave
tu zohrava vyznamnu tlohu osobnost uditela v ,rezijnej praci ucitela literatary,
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prostrednictvom ktorého sa ma dostat k dusi mladého ¢loveka s cielom roznietit
tuzbu po ludskosti a zlud$tovani. D4 sa to dosiahnut motivovanim $tudentov aj
ucitelovym prikladom v ¢itani a priebeznou diskusiou o literature. Citlivym pristu-
pom mozno usmernovat Studentov k ¢itaniu hodnotnej literattry a zaroven pozna-
vat ich ¢itatelské zazitky.
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EXPERIMENTALNI PSANI NA 2. STUPNI CESKE Z$
ANEB JAK SI VEDOU CESTi ZACI A ZACI S OMJ?

Experimental Writing at the 2nd Grade of the Czech
Elementary School or How Are Successful Czech
Pupils and Pupils with a Different Mother Tongue?

Zuzana Starkova

Abstrakt: Cldanek predstavuje experimentdlni sondu na 2. stupni Ceské
zdkladni Skoly zabyvajici se pisemnym projevem Ceskych Zdiki a Zdikii
s odlisnym matefskym jazykem. Hlavnim cilem sondy bylo zjistit, zda tyto
dvé skupiny Zdkii dosahuji ve svych textech obdobnych, ¢i spise odlisnych vy-
sledki v jednotlivych jazykovych planech pti pouziti metody tviirciho psani.

Klicovd slova: tviirei psant, Cesky Zdk, zdk s OM], 2. stuperi ceské ZS, ana-
lyza textu

Abstract: The paper presents an experimental probe dealing with the written
manifestation of Czech pupils and pupils with a different mother tongue at
the second grade of the Czech elementary school. The main aim of the probe
was to determine whether these two groups make similar or different results
in their written products in respective language plans by using creative wri-
ting method.

Key words: Creative writing, Czech pupil, pupil with a different mother ton-
gue, the 2nd grade of the Czech primary school, text analysis

1 Uvod

V prispévku je prezentovana experimentdlni sonda zabyvajici se pisemnym
projevem &eskych zakt a nerodilych mluvéich na 2. stupni ZS. Cilem sondy bylo
zjistit, zda Ce$ti Zaci a zaci s odliSnym materskym jazykem (dale OMJ) dosahu-
ji ve svém pisemném projevu pii pouziti metody tvtir¢tho psani obdobnych, ¢i
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spi$e rozdilnych vysledkil v jednotlivych jazykovych planech. Dale jsme chtéli
zjistit, zda na 2. stupen ZS prichdzeji zaci s OM]J bez znalosti Cestiny, nebo ne.
A v neposledni fadg¢, jestli se jejich narodnostni slozeni méni s ohledem na udaje
CSU z poslednich let.

K tomuto t¢elu byla vybrana skupina 23 zaku 8. t¥idy prazské zakladni skoly
s vysokym zastoupenim zaka s OM]J (celkem 14 zékd) a s 9 zaky ceskymi. Vy-
bér vzorku probéhl ¢aste¢né nahodile (tfida byla zvolena vedenim skoly podle
jejich moznosti) a ¢astecné cilené podle pozadavki vyzkumnice: mélo se jednat
0 2. stupen, aby mohlo byt vSem respondentiim véetné zaka s OM] zadano psani
koherentnéjsiho textu odpovidajiciho urovni A2 podle Spole¢ného evropského
referen¢niho ramce a oéekavanych vystupti oboru Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk,
tedy zanru, ktery by odpovidal arovni ovladani jazyka, jez se od zakti s OM] na 2.
stupni vyzaduje. Posledni podminkou pro vybér vzorku bylo vyvazené zastoupe-
ni ¢eskych zaku a zakd s OM] v jedné tridé, dovolujici jejich vzajemné srovnani.

Takto vybrana skupina byla podrobena jedné hodiné tvtir¢tho psani bez ja-
kékoli predchozi pripravy. Sonda byla provedena 13. 4. 2016 ve 2. vyuc¢ovaci hodi-
né. Vyuka byla vedena vyzkumnici. Z 23 zakd jeden zak s OM] ¢inské narodnosti
odmitl spolupracovat, pricemz chlapec se takto bézné ve vyuce chova - nemluvi
a nepise (zfejme vliv kulturniho $oku). Pisemné prace nakonec odevzdalo pouze
18 zaku, z nich 10 s OM]J. Z pisemnych praci zaka s OM] jsme pro nelitelné pis-
mo nehodnotili praci respondenta I. U rodilych mluvéich jsme z obdobného du-
vodu nehodnotili praci respondentky R. Obé prace byly rozsahlé, graficka uprava
pisma velmi nethledna, dochazelo k vynechdani diakritickych a interpunk¢nich
znamének, v pripadé ¢eské zdkyné i vynechavani pismen. Pri¢iny mtizou byt riiz-
né, je vsak zajimavé, ze ostatni zaci v téze tridé méli rukopis, jejz bylo mozné
sledovat. Celkové jsme tedy analyzovali 9 praci zaktt s OM] a 7 praci ¢eskych
zak, a sice 4 divek (respondentky O, P, Q, a S) a 3 chlapcti (respondenti T, U, V).

Nasimi respondenty bylo 8 divek a 6 chlapcti. Z nich pfesné polovina vstou-
pila do ¢eské skoly na prvnim stupni, polovina az na stupni druhém, pficemz 10
meélo jako matefsky jazyk jeden ze slovanskych jazykti — ukrajinstinu ¢i rustinu.

2 Biografické udaje zaki s OMJ

Nérodnostni slozeni respondentt s ohledem na jejich silné slovanské zastou-
peni korespondovalo s nejnovéjsimi tdaji CSU ke $kolnimu roku 2015/2016, na-
opak mezi nasimi respondenty byla pouze jedna vietnamska zakyné, jedna ¢inska
zakyné a jeden ¢insky zak, jeden zak recky a jedna zakyné arménska s rodnym
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jazykem rustinou: od 90. let 20. stol. predstavuji totiZ nejpocetnéjsi podil zaku
s OM]J Zaci ukrajinsti (25, 8 %), dale slovensti (22,5 %), vietnamsti (19,8 %) a rusti
(7,5 %); ¢insti Zaci tvori 1,7 % a arménsti 0,6 %.' Snadnéjsi zaclenéni do vyuky
i porozuméni &esting pak maji ti Zaci, kteti v CR navstévovali jiz ¢eskou matet-
skou $kolu, nebo jejichz matefstinou je jazyk slovansky. Zaci, jejichz matefsky
jazyk je ¢estiné typologicky vzdalen, mivaji s osvojenim Cestiny velké potize (viz
Sindelafova — Skodova, 2012, s. 45). Také je zcela béZné, ze se ve tiidé setka-
vaji zaci s OM]J, jejichZ troven ovladani osvojovaného (cilového) jazyka se lisi.
Tomu zcela odpovida i nd$ vzorek respondentii s OM], nebot jsou jednak nositeli
typologicky odli$nych jazyku (flexivni jazyky slovanské a rectina, izola¢ni jazyk
vietnamsky a ¢instina se znaky izola¢nimi a polysyntetickymi), jednak vstoupili
do ¢eské skoly v rtiznych ro¢nicich.

3 Prubéh experimentu

Pro experiment byl vybran vyzkumny nastroj i techniky, které vyzkumni-
ce jiz dtive opakované a uspé$né vyzkousela na jinych respondentech.? Jelikoz
v moznostech $koly nebylo nabidnout vyzkumnici devadesatiminutovy blok, kte-
ry pro niZe popsany postup pouzivala, adaptovala jej na 45minutovy. Pracovni
pomuicky tvorily hudebni nahrévka v délce necelé minuty (4TET, nazev: Tuning;
57 sekund), pro devadesatiminutovy blok byla vyuzivana nahravka delsi a zcela
jind, dale pracovni listy s ukoly a ¢isté archy papiru pro kazdého zéka, psaci po-
treby, tabule, kfida.

NiZe popsané aktivity byly tedy vybrany vzhledem k omezenim casovym
(jedna vyukova hodina) a urovnostnim (zanr odpovidajici trovni A2 kvuli za-
kiim s OM]J) a dale s ohledem na jiné kognitivni a neurolingvistické vyzkumy,
jak je vysvétleno blize na str. 102 a 103), a to tak, aby byly ziskany texty psané bez
psychickych bloku a na zakladé dostate¢né motivace a inspirace, jez by skute¢né
vypovidaly o trovni ovladani jazyka zvolenymi respondenty.

Hodina byla roz¢lenéna do tii fazi: tivodni faze, faze psani prvniho konceptu
a faze reflexe. V tvodni fazi byly provedeny tfi aktivity vedouci k vybaveni si ¢i

1 Vizhttps://www.czso.cz/documents/11292/32508276/1516_c04t41.pdf/tb8b1895-
8255-464f-8ece-81d1155ddfd0?version=1.0 [cit. 27. 1. 2017].
Obdobné tdaje ukazuji i pocty zakt s OMJ ve $kolnim roce 2012/2013, viz https://
www.czso.cz/documents/11292/23225698/c06t01.pdf/546625bf-132f-4956-bc62-a-
5e72b32b17d?version=1.0 [cit. 27. 1. 2017].

2 Jednalo se o vysokoskolské studenty éestiny jako ciziho ¢i druhého jazyka a lekce
tviir¢iho psani v devadesatiminutovych blocich.
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k doplnéni slovni zasoby, k upoutani pozornosti zaki a zvyseni jejich motivace
k psani a tématu i k vyméné nazora a pocitd mezi zaky. Dohromady trvaly 15
minut:

1. Asociogram ke slovu hudba, které uéitel-vyzkumnik zapsal na tabuli. Peda-
gog vyvolaval hlasici se zaky, ktefi chodili psat na tabuli své asociace ke slovu.

2. Utitel se ptal zakd, jaké znaji hudebni styly a jakou hudbu maji radi.

3. Utitel pozadal zaky, aby na $kale — 0 + charakterizovali podle svého nazoru
a pocitu nepiijemnou, neutralni a ptijemnou hudbu. Zaci mohli podle libos-
ti pracovat bud samostatné, nebo ve dvojici ¢i trojici a mezi sebou diskutovat.
Skélu mohli vyplnit vlastnimi charakteristikami, nebo vyuzit slova v nabid-
ce. Ta byla zapsana ve formé hada bez mezislovnich predéli. Po dokonéeni
prace uditel vyvolal nékolik zaku, aby svou $kalu prezentovali.

Po ivodni ptipravé byla z4kiim pusténa minutova hudebni ukazka. Zaci do-
stali za kol psat bez prestavky po celou dobu nahravky text pomoci techniky
automatického psani (viz FiSer, 2001, s. 56)°. Méli zaznamenavat veskeré myslen-
ky, které je béhem poslechu napadaji. Nesméli $krtat ¢i jakkoliv text upravovat.
Pokud neméli Zddnou myslenku, zapisovali ,,sly$im hudbu a to tak dlouho, do-
kud nedostali dalsi inspiraci. Po skonéeni ukazky - parodie na ladéni orchest-
ru a rozezpivani zpévaku pred zahajenim koncertu — poslouchali zaci nahravku
znovu, tentokrat véak méli sviij text doplnit o dal$i asociace. Dvoji poslech trval
dvé minuty. Tato ¢innost méla v Zacich opét podpotit zajem o psani a motivaci,
zamérné tak byla vybrana necekana hudebni ukéazka.

Nakonec si mél kazdy ze svého textu vybrat 10 slov a napsat prvni koncept
kratkého vypravéni. Tento zanr byl zadan se zfetelem k zakiim s OM]J a k urovni
ovladani cestiny, ktera se od nich na 2. stupni ZS vyzaduje.* Casovy limit na praci
byl deset minut. Poté nasledovala dobrovolna prezentace Zakovskych konceptt.

3 Jednd se o techniku zalozenou na ,volném psani asociativné vybavovanych slov. Toto
psani by nemélo byt fizeno védomim, nemélo by tedy byt ovladano autocenzurou,
nemd byt korigovano pfi psani napt. po strance pravopisné apod. V kursech tvaréiho
psani byva technika automatického psani pouzivana pro rozcvi¢eni na zac¢atku psani
nebo jako zptisob, jak nasbirat podnétny jazykovy material. Automatické psani Ize
pouzit téz jako hru za ucelem zabavy ¢i pouhého uvolnéni nebo vnittniho preladéni.”

4 Jedna se o uroven A2 podle oc¢ekavanych vystupt oboru Cizi jazyk a Dalsi cizi ja-
zyk uvedenych v RVP ZV (2013, s. 18). Na urovni A2 podle Spole¢ného evropského
referenéniho rdmce (2002, s. 63-64, s. 125) pak uzivatel jazyka dokaze ,,v souvislyjch
vétdch psdt o béZnych strdankdch svého okoli, napt. o riznych lidech, mistech a prdci
nebo zdZzitcich spojenych se studiem. DokdZe napsat velmi kritké a jednoduché popisy
uddlosti, osobnich zdzZitkil a toho, co délal v minulosti., a dale ,,vyprdvét pribéh nebo
néco popsat prostym vyctem myslenek.“
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N v

V ni vystoupili tfi zaci, ktefi pred tfidou precetli své texty. Nasledovaly diskuze
o predstavenych ukdzkach a hlasovani o nejzajimavéjsi text. Tato aktivita trvala
25 minut.

Uvodni ¢innosti slouzily jak k utiidéni myslenek k tématu, tak i ke zvyse-
ni motivace a vzajemné inspiraci i k porovnani podobnych a odlisnych napad.
Kvtli ¢asovému omezeni 45 minutami dostali zaci za domaci tkol upravit svuj
prvni koncept do kone¢né podoby textu o rozsahu cca 200 slov, a to v souladu
s procesné pojatou didaktikou psani a metodou psani tviiré¢iho. Mohli se inspi-
rovat vyslechnutymi texty a také mohli doma pouzit jakékoliv dal$i pomticky
(slovniky, gramatiky, u¢ebnice apod.). Termin pro odevzdani findlniho textu byl
jeden tyden. Z 23 zaki odevzdalo texty 18 zakd, jak jiz bylo v tvodu zminéno,
a to vSechny psané rukou.

4 Metodika hodnoceni pisemnych praci

Pro vyhodnoceni a porovnani pisemnych praci obou skupin respondentt
srovnavame pocty slov a dale pocet nedostatkil lexikalné-sémantickych, styliza¢-
nich, pravopisnych a gramatickych. V tabulce 2 a 3 pak uvddime v poslednim
radku pramérné pocty sledovanych polozek a v poslednich dvou sloupcich také
celkovy pocet nedostatkil a procentudlni pocet nedostatkil vzhledem k poctu slov
kazdého respondenta (zaokrouhlujeme smérem nahoru na cela ¢isla). Dtisledné
kvantifikujeme kazdy jednotlivy nedostatek, a to i pfi opakovaném vyskytu v jed-
nom textu.

P1i poctu slov vychazime z jejich grafického vymezeni, laicky fe¢eno od me-
zery k mezete: napriklad sloveso ,,ucit se“ se sklada ze dvou grafickych slov. U ¢i-
selnych vyrazi zapsanych ¢islicemi poéitdme tyto vyrazy jako slovo jedno (napt.
253), naopak zapis ,,dvé sté padesat tfi“ povazujeme za ¢tyri graficka slova.

K lexikalné-sémantickym nedostatkiim fadime neznalost slov, véetné ustéle-
nych frazi a kolokaci. Déle sem za¢leniujeme slova v ¢estiné neexistujici ¢i v textu
chybéjici, neadekvatni uziti, vynechani reflexivni ¢astice se/si, zaménu perfek-
tivnich a imperfektivnich sloves, ziménu adjektiv a adverbii ve spojeni se spo-
novym slovesem, neadekvétni uziti spojek, predlozek a predpon. Dtivody tako-
vych zamén mohou byt nejriiznéjsi, at uz jde o negativni transfer, dil¢i ¢i Gplnou
neznalost lexému cilového jazyka a jejich sémantiky. U styliza¢nich nedostatkil
hodnotime nevhodné pouziti slov vzhledem k celkovému vyznéni textu. Mezi
pravopisné nedostatky fadime chyby lexikalni, morfologické a syntaktické: kvan-
tifikujeme chybné zapisovani souhlasek a samohlasek, nadbyte¢né ¢i absentuji-
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ci uziti diakritickych znamének ve slovnikovych tvarech lexikalnich jednotek,
v predponach a kofenech, ale i v priponach a koncovkach, dale nenalezité psani
velkych a malych pismen ve vlastnich nazvech a na poc¢atku vét, zaménu grafémd,
nekorektni psani i x y po mékkych a tvrdych konsonantech a ve vyjmenovanych
slovech ¢i predlozek a predpon s x z. U syntaktického pravopisu se zabyvame
pouze uzitim interpunkénich znamének, tedy bud chybéjicim, ¢i nadbyte¢nym.
Za gramatické nedostatky povazujeme neznalost koncovek pii ohybani slov nebo
transfer koncovek z matefského jazyka zakti s OM]J, dale sem fadime nedodrzeni
shody prisudku s podmétem v rodé i ¢isle ¢i shody privlastku s fidicim vétnym
¢lenem, nadmérné uzivani osobnich zdjmen ve funkci podmétu a nakonec nedo-
statky slovosledné.

Tab. 2 - Vyhodnoceni pisemnych praci respondentii - Zdci s OM]

NEDOSTATKY
=
S |8
g 3
& |5 Lexikalné- | Styliza¢ni | Pravopisné | Gramatické | Celkem | Celkem %
= S sémantické
A 206 0 0 7 0 7 3%
B 252 3 0 11 0 14 6%
© 192 1 0 33 0 34 18 %
D 173 4 0 25 1 30 17 %
I} 248 18 0 21 23 62 25%
IB 66 2 0 3 2 7 11%
G 116 0 0 0 0 0 0%
I - - } } } } ;
] 183 19 0 65 40 124 68 %
K 132 1 0 10 2 13 10 %
(0] 174 5 0 19 8 33 18%
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Ny

Jak je patrné z vysledkii analyzy, respondenti s OM] s nejnizsim ¢i nulovym
poctem chyb se narodili v CR a do &eské ZS nastoupili v 1. tfidé. Naopak respon-
denti, ktefi nastoupili az na 2. stupen, a to zejména ve vyssich ro¢nicich (7. a 8.
tridé), maji nejvice chyb (viz respondenti E a J), pficem? transfer z jejich maters-
tiny do Cestiny je nejzietelnéjsi. Vysledky téz ukazuji, s jak heterogenni skupinou
musi vyucujici ve Skolni tfidé zachazet. Nejvice nedostatku se projevilo v roviné
pravopisné (psani diakritickych znamének), u respondentti s krat$im pobytem
v CR (opét E a ) lze vidét vyssi chybovost i v oblasti lexikdlné sémantické. Slo-
vosled, a to zvlasté postaveni enklitik nebo aktualni ¢lenéni vétné, respondentiim
v nasi sondé kupodivu témér necini potize. Totéz lze fici i o pouziti vidovych
dvojic.

Respondentky C, D a E maji nejvice chyb v diakritice, nebot bud ji neznaci
viibec, nebo na nepatfi¢nych mistech. Respondentka E se potyka taktéz s kore-
spondenci fonému a grafému (,,zaimove“ namisto ,,zajimavé®), v roviné grama-
tické se pak dopoustéji zvlasté nespravné deklinace nebo chybné shody prisudku
s podmétem, v nékterych pripadech uziva nenalezité infinitiv namisto verba fi-
nita (,mnozi lidé radi poslouchat krasné melodie®, ,takze tyto zmény a zménit
hudbu®), nebo verbalni adjektivum namisto predikatu (,,v zavislosti na tom, jak se
vyvijejici a ménici se spole¢nosti, zménil hudbu®). Také se u ni projevuje nedosta-
te¢né osvojené lexikum a slovni spojeni (,,melodie, které vypliuji klid“ namisto
»melodie, které nas napliuji klidem®, ,,pfiznavat do svého zivota hudbu®, ,,ponu-
dit se® ,ve stejné dobé“ namisto ,zaroven/soucasné/také®, ,,od néjaké pisnicky
muze dité zacit plakat®, ,,jdu do tréninga“), nékdy slova vynechava (,,z néjakého
[diivodu] u ditéte muze povznést naladu”) nebo vytvari neexistujici spojenti (,,ja-
ke-to-jit“). Respondent J na roviné lexikdlni zaménuje ,.kdy“ a ,kdyz* ,,nikdy“
a ,nékdy", ,napominat® a ,pfipominat®, nema dostate¢né osvojené lexémy a je-
jich pravopis (,pomom® namisto ,,potom®, ,vedne* namisto ,vedle®, ,,znamil®
misto ,seznamil se), vyjimecné se projevi negativni pravopisny transfer pti zapi-
su fonému ,,u“ (,,uvidét ucitelky, ,poslouchat hudby“), dile se potyka s nalezi-
tym vyjadfenim kvantity a s vyznacenim interpunkénich znamének mezi vétami
a vétnymi ¢leny. V roviné gramatické je napadné predevsim systematické vyne-
chavani pomocného slovesa byt v minulém case a naduzivani osobnich zajmen
ve funkci podmétu (napt. ,,kdy ja ji poslouchal to ja vidél obrazky (...), jak ja $el

vy

do 3 tfidy*), neznalost pficesti ¢innych u nepravidelnych sloves (,,stojel“ namisto

5  V cyrilici malé psaci mv vypada ve vazaném pismu jako malé psaci latinské 27 avSak
jedna se o graficky zdznam fonému [t].

6  V latince psané Y [ypsilon] se podoba cyrilskému ¥ [u]). U respondenta se mozna
jednalo o chvilkovou nepozornost, této chyby se nedopoustél systematicky.
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»stal®), chybné padové koncovky, ,,pred svoj*, ,,ohlasovat novich zaku®, ,jazyk,
které jsem nerozumél, ,,nasa ucitelka®).

Udaje v tabulce svédéi také o tom, Ze respondenti ne vzdy zcela respektovali
ukol vytvorit text o rozsahu 200 slov. Totéz se tyka i zanru: respondentka E napsala
tvahu o hudbg, tedy zanr velice ndro¢ny vzhledem ke kratkosti jejiho pobytu v CR
a k jeji urovni ovladani ¢estiny (coz jisté celkovou kvalitu textu ovlivnilo); respon-
dentky D a F napsaly vyklad o hudbé a respondentka C tvahu o stejném tématu.

Tab. 3 - Vyhodnoceni pisemnych praci respondentis - rodili mluv¢i

NEDOSTATKY
g |z
g =
g, é Lexikalné- | Stylizacni |Pravopisné | Gramatické |Celkem |Celkem %
% |’S |sémantickeé
~ =¥
O 226 |1 0 18 4 23 10%
P 262 |0 2 8 7 17 6%
Q (181 |0 0 7 1 8 4%
S 196 |0 0 7 2 9 5%
T 226 |0 0 22 0 22 10%
U (201 |0 0 7 0 7 3%
\Y% 167 |1 0 11 1 13 8%
@ (208 (0,3 0,3 11 2 14 7%

Cesti Zaci se beze zbytku drzeli zadaného Zanru. O poétu napsanych slov Ize
také rici, ze zadani splnili. U lexikdlné-syntaktickych chyb (pouze ojedinélych) se
jednalo bud o nendlezité vynechani slova ve vété (,,Tata se mi pak stragné [smal]
a ja taky”), nebo o pouziti nevhodného vyrazu (,,rozhoupl si nohy” namisto ,,za-
¢al houpat nohama”). Co se tyce styliza¢nich nedostatki, 1ze konstatovat, Ze z hle-
diska celkového kontextu respondentka P dvakrat nevhodné pouzila nespisovny
vyraz ,furt®
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Nejvice chyb se projevilo v pravopise, a to zejména v psani interpunkénich
¢arek mezi vétami, pripadné mezi vétnymi ¢leny. Okrajové se vyskytly dalsi chy-
by, napt. ve slovech ,,obédnat“ namisto ,,objednat, ,vydét* misto ,vidét, nebo
Hikdyz® ,nez-li% ,schrnout® V gramatickych nedostatcich prevladaly chybné
koncovky ve shodé prisudku s podmétem, ptipadné v privlastku s fidicim vét-
nym ¢lenem (nékdy pod vlivem obecné ¢estiny), napt.: ,,byli malinky* vztahujici
se na ,,bytosti“ V pracich respondentek O a P se ve vét$i mife projevil vliv obecné
¢estiny v roviné morfologické (,,sem” namisto ,jsem®’ ,probudila si se“ misto
»probudila ses®, ,vyhrk® misto ,vyhrkl, ,moc* misto ,moct®), u ostatnich re-
spondentl pouze vyjimec¢né.

Porovname-li obé skupiny respondenttl, je zifejmé, Ze nejvice nedostatkt
maji zaci s OM]J, ktefi nastoupili az na 2. stupen (resp. do 7. a 8. ttidy) a cestinu
si osvojuji v rozmezi od deviti mésici do dvou let (vyjma respondentky F, ktera
text oproti ¢eskym zdktam prili§ chybny text nema, nicméné je témeér o dvé tretiny
krat$i). Naopak zaci s OM], kteii nastoupili jiz do 1. t¥idy ZS (A, B, G), dos4hli
bud zcela srovnatelnych vysledkd, anebo i lepsich (respondentka G v$ak zhoto-
vila vyrazné kratsi text). Obé skupiny se dopustily nejvice chyb v oblasti pravo-
pisné. U rodilych mluv¢ich se tyto nedostatky projevuji zejména v interpunkci,
kdezto u zakti s OM] povétsinou v chybné diakritice (zejména v nevyznacené
kvantité). Rodili mluvéi i zaci s OMJ, kteif do ¢eské ZS nastoupili do 1. tiidy, resp.
na 1. stupen, ve svych textech pouzili pfevazné neutralni jazykové prostredky spi-
sovné ¢estiny, misty se objevovaly i slangismy a dal$i nespisovné vyrazy (,,sranda’
»zopaknout si ,zdldbnout®, ,suprové®, ,chill vyraz® ,bezva“ ,jj* ,fakt® ve vy-
znamu ,,opravdu, ,magorka“). U zakii s OMJ, kteti pobyvaji v CR kratsi dobu, je
¢astecné patrny vliv obecné ¢estiny (zejména v koncovkach: ,,nad néjakyma véc-
ma“), v nékterych pracich se projevil sklon ke knizni stylizaci (to bylo zptisobeno
zvolenym Zanrem - vykladem respondentek D a F): ,,jiz*, ,hudba je organizovany
systém zvuku®, ,je tou oblasti védy, ktera se zabyva ziskavanim a systematizaci
poznatku vztahujici se na hudbu® aj.

5 Nékolik poznamek k tviircimu psani a k didaktice psani

Co se tyce metody, kterou jsme pro experimentalni sondu zvolili, tedy meto-
dy tvtir¢iho psani, neni jeji vymezeni jednoznac¢né. Existuji riiznd pojeti, jeZ jsou
v$ak spojena znaky, jako jsou diiraz na experiment, hravost a na projev individu-

7 Zde se mulize jednat i o vliv spisovné vyslovnosti prézentniho tvaru slovesa byt, kde se
j vynechavé (kromé postaveni na zacatku véty).

101



ality pisatele, déle jista volnost procesu psani, oprosténi se od norem a od pevné
fizeného nacviku psani. V na$em experimentu se jednalo o osobni tvorivé psani
opirajici se o procesné orientovanou didaktiku psani. Z ¢asovych diavodi nedoslo
v ramci 45minutové hodiny ke vSem fazim tohoto procesu, a proto zaci final-
ni podobu textu dopisovali doma. Zadani tématu bylo maximalné volné. Pod-
le némeckého neurologa Kistnera (1997, s. 22) takové psani diky své ,volnosti®
nejlépe odpovida prirozenym kognitivnim procestim, k nimz pfi psani dochazi,
a tedy by spolu s multisenzorickymi podnéty (v nasem pripadé vizualnimi, coz
predstavovala slova na tabuli a na pracovnim listé, a sluchovymi - poslech hudby
a tfi prezentovanych konceptit) mélo byt nejuspésnéjsi.

Procesné orientovany piistup se v didaktice psani (at uz v prvnim/matet-
ském, cizim ¢i druhém jazyku) v zahranic¢i prosadil béhem 90. let 20. stoleti (viz
napt. Dreyfiirst - Sennewald, 2014; Jakobs — Perrin, 2014) a je podlozeny kogni-
tivné psychologickymi a neurovédeckymi vyzkumy (napf. Flower — Hayes 2014,
s. 35; Kastner, 1997). Ty predkladaji riizné modely procesu psani, z nichz se za za-
kladni (a to i pro cizi jazyk) povazuje kognitivni model Hayse a Flowerové z r.
1980 a 1981 (Flower — Hayes 2014, s. 35). V tomto modelu je psani pfedstaveno
jako proces FeSeni problémii vedouci k cili, jenz je tvofen z dil¢ich a rekursivnich
subprocest: pisici jedinec se pfi psani stle navraci k jiz probéhnutym dil¢im
procestim, permanentné psani planuje a napsané prepracovava. V tomto modelu
se dale vyclenuji tfi zakladni faze procesu psani, jez do sebe rtizné prechdzeji
a nejsou od sebe pevné oddéleny (Ruhmann - Kruse, 2014, s. 24-25): planovani
a generovani obsahti (prewriting activities), jejich prevedeni do jazyka a pisma
(drafting), prepracovani a editovani (revising). Kazdou takovou fazi je tfeba re-
flektovat, a to jak na strané vyucujiciho, tak i na strané zak, aby si pisatelé 1épe
uvédomili procedury, k nimz béhem této ¢innosti dochazi (a uméli je poté sami
ridit). Za zakladni strategie textové produkce se tak povazuji zpétna vazba (napti-
klad formou diskuze) a pfepracovavani textu, které jsme v experimentu vyuzili.

Pfi tviiréim psani se v jednotlivych fazich psani, a to zvlasté ve fazi priprav-
né, vyuzivaji rozmanité podnéty: vizualni, sluchové, hmatové, ¢ichové, chutové
a jejich kombinace. Podnét muize byt navazné rozveden do komplexnéjsi podo-
by, jako je asociogram, cluster, myslenkova mapa, tvorba hypotéz apod. Tvur-
¢i psani ma vyhodu v tom, Ze propojuje levou i pravou mozkovou hemisféru.
Prava hemisféra umoznuje zapojit kreativitu, emoce i nevédomi do procesu
psani. Naopak v levé hemisféfe je uloZzeno centrum feci a logického mysleni.
Také dtiraz na motivac¢ni aktivity, kterych jsme béhem experimentu vyuzili, ne-
byl ndhodny. Zvolena metoda miize podle nas motivaci vys$i mérou podpotit,
zvlasté necekané ¢i neobvyklé podnéty. Dikazem toho, Ze bez motivace neni
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vyuka a uceni Gspés$né, je nejen pedagogickd praxe, ale i neurolingvisticky vy-
zkum, ktery toto dokladuje pravé na osvojovani druhého jazyka (viz Paradis,
2004, s. 24-27). Touto metodou jsme tak chtéli docilit toho, aby respondenti
vytvorili co nejlepsi texty a necitili se byt jakkoli psychicky ¢i jinak blokovani,
aby tedy vysledky jejich psani nejlépe vypovidaly o trovni ovladani ¢estiny - at
uz na strané ¢eskych zaku ¢i zaka s OMJ.

6 Zaveéry

S ohledem na cile sondy mitizeme shrnout, Ze ¢e$ti zaci a zaci s OM], kteti na-
stoupili do ¢eské ZS na 1. stupen, dosahuji ve svém pisemném projevu pti pouziti
metody tviir¢tho psani obdobnych vysledkil. Srovname-li ¢eské zéky a vSechny
zaky s OM]J, pak se obé skupiny respondentt dopustily nejvice chyb v roviné pra-
vopisné. U rodilych mluv¢ich se tyto nedostatky projevuji zejména v interpunkei,
kdezto u zaktt s OMJ (v nasi sondé s prevazujicim slovanskym zastoupenim) vét-
$inou v chybné diakritice, a to i u téch, ktefi nastoupili jiz na 1. stupen! Porovna-
me-li Zaky s OM] mezi sebou, pak je jasné patrny rozdil v jejich jazykové kompe-
tenci plynouci z délky jejich pobytu v CR, respektive z délky osvojovéni cestiny
v Ceské gkole: nejvice nedostatkit méli zaci s OM] nastoupivsi az na 2. stupen.

Rodili mluv¢i i zaci s OMJ ve svych textech pouzivali vétsinou neutralni ¢i
hovorové prostredky spisovné ¢estiny, misty se objevovaly i slangismy a dal$i ne-
spisovné vyrazy. U zdkti s OM]J, kteti pobyvaji v CR kratsi dobu, je ¢aste¢né pa-
trny vliv obecné Cestiny, slangismy v textech zastoupeny nebyly. Nase sonda také
ukézala, Ze dosud na 2. stupen ZS prichdzeji Zaci s OM] bez znalosti Cestiny (v na-
$em pripadé do 6., 7. i 8. tridy), a tak ucitelé musi pracovat s heterogenni tfidou
co do trovné ovladani cilového jazyka. Narodnosti slozeni nejvice zastoupenych
zaka s OM]J se podle tdajét CSU z poslednich let neméni.

Tato sonda také potvrdila, Ze zvolend metoda tvirciho psani, vychazeji-
ci z procesné pojaté didaktiky psani, rozviji i komunika¢ni kompetenci zaka.
Neurolingvistické a kognitivni vyzkumy, jez byly pro priibéh experimentu zo-
hlednény, ilustruji, za jakych podminek by psani mélo byt uspésné. Postup,
ktery jsme vybrali, se také tspésné projevil: respondenti byli schopni napsat
a odevzdat ucelené texty, a¢ se s vyzkumnici i zvolenou metodou psani setkali
poprvé. Samoztejmé se jedna o jednu sondu, a proto nelze jeji vysledky zobec-
nit. Pro dal$i vyzkumna $etfeni by bylo zajimavé porovnat texty vytvorené po-
dobnym zptsobem jako v uvedeném experimentu, a sice s texty, jez by stejny
vzorek respondentti kratce predtim napsal ad hoc bez jakéhokoliv vedeni ucite-
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lem. Nebo by bylo mozné opakovat tyZ experiment s ¢asovou dotaci 90 minut,
aby respondenti napsali findlni podobu texti jesté v témze vyukovém bloku,
a tak by experimentator mél zcela zaruceno, ze pisemné prace napsali skute¢né
pritomni zaci (coz u domaciho tkolu s jistotou tvrdit nelze).

Do didaktickych doporuceni pro vyuku zakt s OM], zvlasté osvojuji-li si
¢estinu krat$i dobu a jedna-li se o podobny vzorek respondentt jako v nasem
pripadé, tj. o Slovany, lze zahrnout zejména duiraz na korektni psani diakritic-
kych znamének - zaznamenavani délky vokalt, kterd je velmi ¢asto umistovana
chybné (Zaci zaménuji délku a prizvuk, navic rustina ani ukrajinstina dlouhé
vokaly v pismu nemaji, ve vyslovnosti pak nejsou tak dlouhé jako v ¢estiné).
Spolu s psanim napt. cilené zamétenych diktatd kontrastivné nacvicovat vy-
slovnost a poslech podobnych slov lisicich se pravé v kvantité (a vyznamu), jako
jsou napriklad: rdda - rada, val - vdl apod., pficemz lze vyuzit i nejriiznéjsi ri-
kanky za ucelem spravné recitace. Je zapottebi prohlubovat také slovni zasobu,
zamérit se na sémantiku a kolokabilitu slov (typické je naduzivani genitivnich
vazeb, které Cestina Casto nahradila akuzativem, dale by sem pattila znalost le-
xikalnich homonym) a zamérit se na korektni psani grafému, jejichz zapis se
v latince a cyrilici lisi, resp. téch grafémt, které se sobé v latince a cyrilici podo-
baji, ale zastupuji odlisné fonémy (napt. fonémy [v], [n], [u], [r] jsou v cyrilici
zapsany grafémy B, H, y, p; foném [t] je v cyrilici v psacim pismu v minuskulich
zachycen grafémem m) - k negativnimu transferu cyrilskych grafémi do latin-
kou psanych slov totiz dochazi i u pokrocilejsich nerodilych mluvéich. Déle se
vénovat porozuméni syntaktické strukture textu (tento nedostatek se navic pro-
jevuje i v textech ¢eskych respondentt, nebot v interpunkei chybovali) - cilené
provadét syntaktické rozbory rozmanitych textt véetné zakovskych praci, ne-
chat zaky doplnovat interpunkci do cviénych souvéti, z nichz byla odstranéna,
apod. Je mozné vyuzit i autentické prace analogického vzorku nerodilych mluv-
¢ich, které jsou dostupné v zakovském korpusu Merlin (www.merlin-platform.
eu, bohuzel vyjma ukrajinskych respondenttt) a v nichz se objevuji jejich typic-
ké chyby. Tyto texty by pak bylo vhodné nechat opravovat zaky s OM]J, u nichz
se daji obdobné typy nedostatkd predpokladat — takto na né budou zdmérné
upozornovani a snadnéji se jim vyhnou. Co se tyce zakil s ruskym materskym
jazykem, existuji dal$i zdroje a priklady negativniho transferu, a to véetné na-
vodd, jak jim v pedagogické praxi predchazet, napt. studie Hasila a Ivanovové
(2016). Seznam lexikalnich homonym, ktera mohou zptsobovat rtizné lexikal-
ni a sémantické nedostatky ve vyjadrovani ruskych mluv¢ich v ¢esting, je pak
k dispozici napt. v databazi Rusko-¢eskych interferenci (viz seznam literatury).
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Priloha - Pracovni list

1. Co si predstavujete pod slovem hudba?
2. Jaké znate hudebni styly, jakou hudbu radi poslouchate?

elektronickd, lidova (folkovd, country, dechovka), big beat, blues, hip-hop, funk,
swing, vdznd, klasickd, jazz, pop music, rock, metal, punk, ...

3. Jakd mutize byt melodie, nebo hudba, ktera je (ne)pfijemna?

- 0 +
veseldZertovndhravamelodickddisonantnivasnivatichdklidndjemndhlasitdlibozvuc-
ndasmutndrozervandtklivamelancholickdnéznddivokdfiadniproménlivabohatdndpa-
ditaboutlivauklidnujiciharmonickdrelaxacniodpocinkovatanecnirytmickdpohodo-
vdtesknddovadivapomaldrychlanostalgickdospaldunavujici
4. Nyni poslouchejte hudebni ukazku. Jaké asociace ve vas hudba vyvolava?

Piste celou dobu bez prestavky automaticky text. Jestli nevite, co psat, napis-

te: Sly$im hudbu. Nic neopravujte a neskrtejte.

5.  Vyberte si 10 slov z textu a napiste s nimi vypravéni (rozsah cca 200 slov).
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VYCHOVNE SMEROVANI KOGNITIVNIHO PRISTUPU
K DIDAKTICE MATERSKEHO JAZYKA

Educational Direction of the Cognitive Approach to
the Didactics of Mother Tongue

Jasna Pacovska — Jitka Burdova — Tereza Ersilova
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Abstrakt: Prostrednictvim kognitivniho pristupu ke slovnimu vyznamu
ukazujeme, jaké predstavy u Ceskych rodilych mluvéich evokuje slovo ,,vy-
chova® Tim se doviddame, jak vychova ovliviiuje postoje, hodnotovou orien-
taci, emocni prozZivani déti i dospélych a zda napomdhd utvireni harmonic-
kych mezilidskych vztahii.

Ve vyzkumu pouzivime dvé metody: excerpci korpusovych dat a metodu
dotazniku. Na zdkladé excerpce dat z Archivu zpravodajskych a publicistic-
kych potadii Ceského rozhlasu zjistujeme, jak se pojeti vychovy méni v zd-
vislosti na historickych proméndch spolecnosti. Sledujeme, zda se odlisuje
pojeti vychovy v obdobi totalitniho reZimu a v obdobi posttotalitnim. Dotaz-
nikovou metodou ukazujeme, s jakymi konotacemi spojuje slovo ,,vychova“
soucasnd Ceskd populace. Konotacni slozky vyznamu odkryvaji nékteré vy-
chovné stereotypy, jez jsou instituciondlné fixovany. Ocekdvime, Ze excer-
povand data a dotaznikové odpovédi odhali hlavni subjekty vychovnych
procesti a konkrétni cile, na néz je vychova zamérena.

Sémantickd kategorizace korpusovych a dotaznikovych dat ddva dilci vypo-
véd o naplnéni vychovnych cilil.

Kli¢ovd slova: kognitivni pfistup ke slovnimu vyznamu, konotace, vychova,
dotaznik, Archiv zpravodajskych potadii Ceského rozhlasu, didaktika ma-
terského jazyka

Abstract: By means of a cognitive approach to lexical meaning we illustrate
what notions are evoked in Czech native speakers by the word ‘education”.
Through this we find out what influence education has on attitudes, value
orientation, emotional experiences of children as well as of adults, and
whether it helps to create harmonious interpersonal relationships.

We use two methods in our research: the excerption of corpus data and the



questionnaire method. On the basis of excerption of data from Czech Ra-
dio’s Archive of News and Current Affairs try to find out whether the notion
of education changes in relation to historical shifts in society. We monitor
whether the concept of education is different in the era of the totalitarian
regime and the meanings it has had in the post-totalitarian one. By means
of the questionnaire method we show what connotations are connected to
the word “education” for the contemporary Czech population. Connotative
elements of meaning reveal some of the educational stereotypes which are
fixated institutionally. We expect that the excerpts of data and the question-
naire responses will expose the main subjects of educational processes and
particular aims that education is directed towards.

The semantic categorization of corpus and questionnaire data provides
a sectional account on the fulfilling of educational goals.

Keywords: cognitive approach to lexical meaning, connotations, education,
questionnaire, Czech Radio’s Archive of News, didactics of mother tongue

Motto 1:

Student ani zkuseny bohemista nemohou pozndvat predmét svého zkoumdni,
vlastni matefstinu, bez zaujeti, které je vysledkem jejich rodinného a regiondlni-
ho zdzemi, Cetby krasné literatury, viivu skolni vychovy' i kontaktu s kazdodenni
mluvou, jiZ vSichni nejen uZivame, ale i védomeé ¢i podvédomé prozivame.?

Motto 2:

Vychova jakozto zdmérné trvalejsi piisobeni jednoho clovéka na druhého
je fenoménem zajisté existujicim tak dlouho, jak dlouho clovék pecuje o blizni ¢i
vzddlené, snaze se vyzbrojit pro svét, v némz jest jim Zit a umirat.’?

Z prvniho motta zfejmé, Ze i lingvisté, kteri se nehlasi ke kognitivistickému
¢i etnolingvistickému sméru ani nebyvaji zafazovani mezi didaktiky, si uvédo-
muji, Ze pro osvojovani jazykovych poznatku je dilezita skolni vychova. Pro-
stfednictvim vychovného piisobeni, které bude prostupovat studium mateiského
jazyka, miize vyuka &estiny probudit u z4kd zdjem. Skola je tedy soucasti sirsiho
kontextu, v némz se vytvéareji podminky, které stimuluji k poznavani jazyka.

1 Vsechna zvyraznéni v citacich provedla autorka prispévku.
2 Radoslava Brabcové — Jifi Kraus, Pé¢e o jazyk, Praha 1996, s. 135.
3 Radim Palous, Prispévek k fenoménu vychovy dnes. Praha 1996, s. 7.
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Druhé motto jsme zvolili, abychom predstavili pojeti vychovy, jez povazuje-
me za klicové. Jde o jeji nastaveni na péc¢i o druhé. Je to primarné matef'sky jazyk,
jehoz prostfednictvim se formuji mezilidské vztahy. Abychom tak mohli ¢init,
musime pecovat i o jazyk sam.

Uvodem

Prispévek volné navazuje na vyzkum, ktery se zabyva jazykovymi stereotypy
z prostiedi $koly, jehoz cilem bylo odhalit, s jakymi predstavami je spjata ,,8kola™
(srov. Pacovskd, 2016a, b; Pacovskd — Cadek — Javiirek, 2016). Vychodiskem nam
byla dotaznikova data, ktera jsme ziskali na zdkladé dotazovani zaka zakladni Skoly,
a data, kterd jsme excerpovali z Archivu rozhlasovych nahravek Ceského rozhlasu.
V prvnim pripadé jsme zjistili, ze $kola je prosttedim, v némz se vyznamné utva-
feji mezilidské vztahy, jez nasledné formuji osobnost déti. V druhém pripadé se
ukdzalo, Ze vinimani $koly se vyznamné li$i v obdobi totalitniho rezimu a v obdobi
posttotalitnim. V dobé totality byla $kola hlavné v podruci ideologie Komunistické
strany, po listopadu 1989 se do pojeti $koly promitaly vyznamnou mérou ekono-
mické faktory. Skola se také stala prostorem, ktery mtize byt pro zaky nebezpe¢-
nym: dochazi v ni k Sikané a mtize byt mistem rtiznych atoku. Protoze nejsilnéjsim
faktorem, ktery se promita do vnimani $koly, byly mezilidské vztahy, rozhodli jsme
se v dal$im vyzkumu zamé¥it na vztah $koly a vychovy. Pravé skolni vychova spolu
s rodinou se na formovani téchto vztahtl vyznamné podili.

Vychodiska

O potiebé posileni vychovného smérovani vyuky matef'ského jazyka nas pre-
svédcily zkusenosti z pedagogické praxe; oporu pro tuto myslenku jsme nasli také
v nékolika zdrojich.

V teoretické roviné vychazime z myslenek kulturni lingvistiky a etnolingvis-
tiky, které jsou zaloZeny na presvédceni, ze v matefském jazyce je ulozen vy-
chovny potencial vzdélavani. Tento nazor vystizné formuluje I. Vankova (2007):
»Teoreticko-metodologickym vychodiskem ,,vychovné® zacileného pristupu k jazyku
by méla byt pFibuznost jazyka a kultury, spocivajici v tom, Ze oboji se preddvd
vychovou.“

4 Vysledky vyzkumu byly publikovany v nékolika statich v ramci projektu SGS 21166
Jazykové stereotypy z prostiedi skoly pohledem kognitivni lingvistiky.
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Rovnéz kurikuldrni materidly sleduji vychovnou orientaci vyuky materské-
ho jazyka. V Rdmcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani v sou-
vislosti s literarni vychovou nachézime formulaci: ,Zdci dospivaji k takovym
poznatkiim a proZitkiim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje, Zivotni
hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni Zivot.“ V Ramcovém vzdélavacim
programu pro gymnazialni vzdélavani jsou v pfedmétu jazyk a jazykova komu-
nikace vymezeny (mimo jiné) nasledujici kompetence: ... zvldddni zdkladnich
pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostiedi a jejich respektovani;
utvareni vSeobecného prehledu o spolecensko-historickém vyvoji lidské spolecnosti,
ktery napomdha k respektu a toleranci odlisnych kulturnich hodnot riiznych jazy-
kovych komunit.“

Je skoda, Ze ne vSechny kompetence vyjadrené ve vzdélavacich programech
se explicitné odrazeji ve vybéru konkrétnich ucebnich obsaht. Zna¢nou rezervu
také spatfujeme ve schopnostech pedagogti nalézt vhodné postupy, kterymi Ize
citované kompetence rozvijet.

Pro¢ a jak by nasi spole¢nosti ($kolou zejména) mélo prostupovat vychovné
smérovani, explicitné vyjadrila opét I. Vankova: ,,Globalizujici se svét, multikultu-
ralita a vicejazycnost s sebou nesou potrebu kultivovat smysl pro lokdlni, kulturné
specifické, ndrodni, etnické hodnoty; moderné formulovat to, co se diive oznacovalo
jako vlastenectvi, posilovat smysl pro pozndvaci, emociondlni i estetické hodnoty
materského jazyka a materské kultury.*

Poznatky, k nimz dospéli predstavitelé kognitivné orientovanych vy-
zkumil jazyka, stavajici kurikularni materialy a také promény hodnotové orienta-
ce velké ¢asti spole¢nosti nas privedly k formulaci otazek: Sméfuje vyuka mater-
ského jazyka kromé vzdélavacich cilti i k cilim vychovnym? Jak vnimaji vychovu
déti? Méni se vychova v souladu s proménami ideologie dané spole¢nosti? Odpo-
védi na tyto otazky hledame v nasi vyzkumné sondé.

Charakteristika vyzkumu

V nasem vyzkumu jsme uplatnili dvé vyzkumné metody.

Prvni metodou byla analyza korpusovych dat z Archivu mluvenych poradu
Ceského rozhlasu.’ Tuto databazi jsme zvolili proto, Ze shromazduje dennodenni
komentare k domacim i svétovym udalostem po vice nez 90 let nepretrzitého
vysilani. Takové ¢asové rozpéti umoznuje sledovat promény politického spekt-

5 S Archivem mluvenych poradé Ceského rozhlasu jsme pracovali opakované, srov.
napt. Pacovskd, 2016b.
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ra spole¢nosti, tudiz mtize odhalit, jak se ménici ideologie spole¢nosti promita
do vychovy. Vzhledem k limittiim naseho vyzkumu jsme se zamérili na nahravky
poradu z roku 1970, které zachycuji politickou situaci z doby totality, a na rok
2015, tedy na soucasnou dobu posttotalitni.

Druhou metodu predstavoval dotaznik. Ten jsme predlozili 61 zaktiim 7. a 8.
ro¢niku zdkladnich $kol libereckého kraje. Zéci pisemné zodpovédéli 3 otazky:
1. Jaka slova nebo slovni spojeni v tobé vyvolava slovo ,,vychova“?
2. Pokus se vysvétlit vyznam slova ,vychova®
3. Kdo ajak té vychovava?

Z odpovédi vyplynulo, Ze posledni otazku je vhodné vnimat jako dvé dil¢i
otazky: Kdo té vychovava? a Jakym zptisobem té vychovavaji?

Korpusova data z roku 1970

V roce 1970 slovo vychova v riznych tvarech vykazovalo celkem 256 vysky-
tt. Pfi analyze dat z roku 1970 se ndm ukazalo, Ze vychova byla vyrazné v podrudi
komunistické ideologie; tomu odpovidalo celkem 197 vyskytt. Pouze ve 49 pti-
padech jsme ideologické aspekty neshledali, zejména byl kladen dtiraz na zkvalit-
néni vychovy v rtiznych institucich. Z toho déivodu uvadime separatné priklady
ilustrujici obé skupiny.

Vychova - ideologické cile:

Sezndmili je také s ¢innosti politickych orgdnii stranickych a mlddeznickych organi-
zaci nasi armddy pti vychové vojdkii v duchu marxismu-leninismu a proletdiského
internacionalismu.

Vite, jaky vyznam md ucitel pro vychovu mladého pokolent, jak je dillezité, aby byl
s ndmi, aby podporoval socialistickou myslenku...

Pripomnél krizovd léta 68, 69, kdy jsme se poucili, co znamend zanedbdni ideové
politické marxisticko-leninské vychovy vseobecné a u nasi mladeze.

Vychova — absence ideologickych cili — 49

Ptirozené, Ze hodldme zlepsit i vyuku odbornou, naptiklad pokud jde o jazykovou
vychovu, tak chceme, aby maturanti...

Pti zachovani vychovy zdravotnickych pracovnikii se ctyfletym studiem. ..
Dominoval koncert deviti set houslistil... pripraveny japonskym institutem pro vy-
chovu talentii.

Z odpovédi je ziejmé, Ze se tykaji dvou oblasti: vychovy, ktera hlavné souvisi
se $kolou (hlavné kategorie ,,8kola“ a ,,u¢ebni predméty®), a $ife pojatou vycho-
vou, jejimz cilem je vychova ,odpovédného“ obcana, ktery napliuje predstavy
socialistického zfizeni.
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Korpusova data z roku 2015

V roce 2015 slovo vychova v rtiznych tvarech vykazovalo celkem pouze
163 vyskytt. Vychova v roce 2015 vsak byla spjata s vice vyznamovymi aspekty
nez v roce 1970. Slovo se vyskytovalo v riiznorodéjsich kontextech, proto jsme
je na zakladé podobnych sémantickych ryst zaradili do vice kategorii. Vycho-
va souvisela s konkrétnim predmétem, nejcastéji vyucovanym na urcité $kole,
nasledné se vychova vztahovala k rodiné, poté byla spjata s ur¢itym zptisobem,
jimz se realizovala, vychova byla také zaméfena kromé ¢lovéka na zvife, u néko-
lika prikladti jsme nenasli zadné spole¢né vyznamové rysy, tudiz jsme je nezara-
dili do zadné kategorie. Varovnym zjisténim byla skute¢nost, ze vychova, ktera
je realizovana v rodiné, byva ¢asto vnimana jako negativni. Jsme si védomi, Ze
zvolené kategorie nejsou striktné ohraniceny; nékdy bylo rozhodovani o zarazeni
do konkrétni kategorie nejednoznacné. V takovych pripadech jsme kladli diraz
na jazykovy a situa¢ni kontext, v némz se slovo vyskytovalo. Nasledujici ptiklady
ilustruji vSechny sémantické kategorie.
Vychova — vztah k urcitému oboru/predmétu — 74
v. télesnd, ekologickd, vytvarnd, dopravni, hudebni, zdravotni... (pouze 1 x byla
zminéna jazykovd vychova); ...navysit hodiny télesné vychovy;...vysvétlovat svét
miuze i vpbornd ekologickd vychova
Vychova — vztah k rodiné — 44, z toho 24 negativni faktory
Vychova probihd hlavné v rodiné.
Stiidava vychova neni vhodnd, protoze dité potrebuje jedno stabilni prostredi.
Uz v pribéhu jednani je jeden z rodicii odstaven z vychovy a dité je svéfeno do vy-
lucné péce pouze matky, anebo otce.
Vychova - zpiisob — 23
Ve vychové je treba vyclerpat vSechny mozZnosti, nez saéhneme k fyzickému trestu.
Vychova znamend organizovdni, nikoliv moralizovdni.
Vychova — zaméreni na zvire — 7
Na vychovu asistencnich psii se specializuje spolecnost Pomocné tlapky.
Vychova — nezarazené vyznamy — 15
Ptal jsem se zpoldtku na cestu, tak jak mi vychova veli.
Meéli bychom se bavit o prevenci a o vychove.
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Dotaznikova data

1. Otazka:
Jaka slova nebo slovni spojeni v tobé vyvolava slovo ,,vychova“?

Vychova - konotace
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Sémantické kategorie

Sloupcovy graf vyjadtuje, jaké asociace u déti vyvolava slovo ,vychova® Tyto
asociace muzeme vnimat jako podklad konota¢nich slozek vyznamu. Odpovédi
jsme opét sdruzili na zakladé spole¢nych sémantickych ryst do nékolika katego-
rii. Vychova byla nejcastéji spojovana s cilem, k némuz smétuje, nasledné byla
vnimana z hlediska vztahu k druhym lidem, dile se vztahovala k rodiné, poté
ke konkrétnimu u¢ebnimu predmétu, byla spojovana s ur¢itymi hodnoticimi pti-
vlastky, se $kolou a s procesem uceni.

Nésledné uvadime kategorie odpovédi s nékolika konkrétnimi priklady.

Cil: poslusnost, zodpovédnost; disciplina; byt prirozeny; vazit si toho, co mame;
nebyt drzy, protivny; vée brat s nadhledem; vazit slova

Interakce: nebyt takovy jako jsou nékteii rodice; chovat se slusné ke druhym, po-
mdhat slabsim

Rodina: hlavné rodice; babicka a déda; maminka; starsi bratr; vojna; policie
Ucebni predméty: obcanskd vychova; hudebni vychova; vytvarnd vychova
Atributy: dobrd vychova; Spatnd vychova; pfisnd vychova

Skola: ucitelé; tiidni ucitelka; ucitelka obéanky

Uceni: ucit se chovat; ucit se slusnost; uceni pravidliim chovdni

114



2. Otazka:

Pokus se vysvétlit vyznam slova ,vychova®

Vychova - definice

Pocet odpovédi

. H = .
Zadouci Uceni Skolni Metody Zakon
chovani predmét

Sémantické kategorie

Z grafu se dovidame, jak déti slovu rozumi, jaké vyznamové aspekty povazuji
za podstatné. Ocekavame tedy, Ze odpovédi budou blizsi slovnikovému vyznamu,
nez tomu bylo v odpovédich zalozenych na konotacich.

Konkrétni situaci ilustrujeme nékolika priklady.

Zadouci chovani: nékoho vychovat k tomu, aby mél sluiné vychovdni; ptipravit
nékoho na skutecny zivot; systém toho, jak bychom se méli chovat; slusné se chovat
k ostatnim, pomdhat lidem, nebyt sobecky, chovat se dobte k rodiné a véem ostatnim;
znamend nékoho naucit, jak se chovat v riiznych situacich nebo pri feSeni problémii
Uceni: ucime se o vychové; ucent, jak se chovat v urcitych situacich; uceni slusnému
chovini

Skolni predmét: sportovni vychova; rodinnd vychova; nékolik predmétii ve skole
(vytvarnd vychova)

Metody: zdkazy, pfikazy a dovoleni riiznych véci; ucitelé vychovdvaji rozumné
a domluvou, ne ndsilim; podle prikladii rodicii

Zakon: dodrzovat zdakon; prisvihy, zdasah policie, vézeni, puberta, kouteni, alkohol;
podle napsanych pravidel

Jak je z odpovédi patrné, velmi se blizi odpovédim na prvni otazku, Zaci
do vykladu opét promitaji své osobni zkusenosti, zobecnéni a formulovani vykla-
du blizkému denota¢nimu vyznamu je minimalni.
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3. Otazka:
Kdo a jak té vychovava?
3a) Kdo té vychovava?

Vychova - Cinitelé
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Sémantické kategorie

Graf zachycuje, jaci ¢initelé se na vychové déti nejvice podileji. Z naseho
pohledu je nejvyznamnéj$i porovnani vlivu rodiny, $koly a kamaradii. Pozor-
nost je tfeba uptit i na zjisténi, ze vychovny vliv rodiny je také zastoupen pouze
matkou.

Nésleduji priklady odpoveédi véech kategorii.

Rodina: rodina; tata a mambka; vsichni z rodiny

Jen matka: mamka; pouze maminka; mdma sama

Skola: ve skole; ucitelé; hlavné t¥idni ucitelka

Sirsi rodina: babicka a déda; vsichni mné blizkys; starsi bratr
Okoli: kamarddi; vsichni zndmf; ti, s kterymi se zndm

Vlastni pusobenti: jen jd sdm; jenom sama; samostatnd vychova
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3b) Jakym zptisobem té vychovavaji?

Vychova - metody
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Graf ukazuje, jak déti vnimaji zptisoby vychovy. Pokud hodnoti kvalitu vy-
chovy, jsou zcela konkrétni: vnimaji ji jako dobrou, neutralni ¢i $patnou. Je poté-
$ujici, Ze negativni hodnoceni zptsobu vychovy neni casté.

Vybirame nazorné priklady odpovédi.

Hledisko cile vychovy: abych byl slusny, ohleduplny; abych byl zdvotily; abych se
choval slusné ke starsim

Konkrétni metody: vychovdvaji mé svym vzorem; povidaji si se mnou o mém cho-
vdni; hodnoti druhé a tikaji, jak se mdm chovat jd

Dobra kvalita: jsem s vychovou spokojeny; moje vychova je vybornd; vychova u mé
je v pofadku

Neutralni kvalita: md vychova je normdlni; nékdy mé vychovdvaji dobre, nékdy
Spatné; vychova je klasickd

Spatna kvalita: Nékte# rodice si mysli, Ze vychova je od toho, aby trestali déti.
Naptiklad u jedné holcicky ze 4. t¥idy jsou toho opravdu velikym, ne moc hezkym
tikazem; Vychovivd mé matka — hodné Spatné, je na mé zld, nezajimd se o mé, ja
se v podstaté vychovdavam sama; vychovdvaji mé nedobre
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Zavéry vyzkumu a doporuceni pro didaktiku mateiského
jazyka

Jsme si plné védomi, Ze vyuka ¢eského jazyka se musi odvijet v souladu s ram-
covymi vzdélavacimi programy, ze musi sméfovat k rozvijeni vyty¢enych kompe-
tenci. To predpoklada, Ze pedagog bude u zakt usilovat o osvojovani znalosti a roz-
vijeni dovednosti ve véech slozkich predmétu. Rozhodné nevnimame nas text jako
vyzvu k odsouvani jazykovych poznatki, ale prali bychom si, aby ucitel materské-
ho jazyka ve v8ech slozkach vyuky prispival k utvareni emocionalné vyrovnaného
a moralné vyspélého mladého ¢lovéka.

Vysledky naseho vyzkumu nelze zcela generalizovat, spiSe jsme chtéli upozor-
nit na zdkladni vychovné tendence. Ukézali jsme prostfednictvim analyzy rozhla-
sového zpravodajstvi, jak vychovu ovliviioval dobovy kontext, dotazniky nam na-
znacily, jak vychovu vnimaji déti. I kdyz se jedna pouze o dil¢i vyzkumnou sondu,
dospéli jsme k nékolika poznatkiim, jez by ucitelé méli zohlednit. Pfedpokladame,
ze ucitel v komunika¢ni a slohové ¢asti vyuky reaguje na spole¢enské problémy:
reflektuje historicky vyvoj a aktualni situaci. Na zakladé nasich zjisténi je tfeba, aby
si byl védom ideologického kontextu, ktery muze mit vyznamny formativni vliv
zejména na mladou generaci, aby se snazil zmirnit negativni tendence, mezi néz
v soucasnosti patii napt. tlak na individualni aspéch a nedostatek respektu vici
druhym lidem. Dotaznikova data ukazala, Ze si Zaci uvédomuji vyznam vychovy, ze
vnimaji, kdo je vychovéava a jakym zptisobem jsou vychovavani.

Zamyslime-li se, jakymi metodami lze ve vyuce posilovat vychovné aspek-
ty, aniz by byly odsouvany kli¢ové vzdélavaci cile, jako zasadni se nam jevi prace
s vhodnymi texty, které tematizuji etické postoje, popisuji mezilidské vztahy, pod-
statu lasky a pratelstvi. Mnozstvi vhodnych textl najdeme v ceské i svétové litera-
tufe.

Ve vyuce by také mély dominovat dialogické formy vyuky orientované na zjis-
tovani hodnot, etickych postojit a emocialni zralosti. Dialog, ktery povede ucitel
se zakem ¢i skupinou zakd, odkryva vnitfni zivot zaka a naznacuje uditeli vhodny
smér vychovného plisobeni. V dialogu se také odhaluji konota¢ni slozky vyznamu,
coz dava kli¢ k odkryvani prozitkti a hodnotové orientace. Dialogy, ale i podobné
dotazovani, které jsme predstavili, mohou odhalit, jakym vychovnym vliviim pod-
1éhaji Zaci, pripadné by mohly vést k regulaci nezadoucich vliviL.

Bude-li mit vyuka materského jazyka presahy od vzdélavani smérem k vycho-
v¢, povede mladez k uvédoméni si hodnoty mezilidskych vztahti a k formovani svo-
bodnych a odpovédnych osobnosti. A to je velkd vyzva pro véechny pedagogy, pro
ucitele matef'ského jazyka zejména.
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PISEMNE VYJADROVANIi STREDOSKOLSKYCH
ZAKU SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI

Writing Skills of High Shool Students with Learning
Disabilities

Markéta Horackova

Anotace: Piispévek predstavuje vyzkumny projekt doktorandky v oboru Di-
daktika Ceského jazyka s ndzvem Pisemné vyjadiovani stredoskolskych Zdkii
se specifickymi poruchami uleni. Vymezuje vyzkumné téma tohoto projektu,
jeho cile a vyzkumné metody.

Kli¢ovd slova: specifické poruchy ucent, specifické chyby, Zdci sttednich skol,
slohové prdce

Annotation: The article presents the research project postgraduate student’s
of Didactics of Czech language called Writing skills of high shool students
with learning disabilities. It defines the research topic of this project, objecti-
ves and research methods.

Key words: learning disabilities, specific deviations, high shool students,
essays

Vyzkumny projekt ma interdisciplinarni charakter, spojuje oblast ¢eské-
ho jazyka a specidlni pedagogiky. Projekt bude zkoumat pisemné komunikaty
stfedogkolskych zaki se specifickymi poruchami uceni. Bude se zabyvat nemo-
tivovanymi odchylkami od jazykové normy v téchto komunikatech a dale bude
identifikovat dominantni jazykové jevy, které se budou v pisemnych komunika-
tech objevovat. Taktéz bude rozebirat kompenzaéni strategie zaku se specifickymi
poruchami uceni. Cilem projektu je vyvinout a experimentalné ovérit intervenc-
ni nastroje zaméfené na rozvoj nejvice postizené oblasti zakovy jazykové kom-
petence. Vyzkum bude zaméfen na slohové prace funkéniho stylu odborného,
jelikoz tento funkéni styl je z hlediska kompozice projevu pro zaka nejjednodussi.
Projekt se soustieduje na zaky strednich $kol, nebot v Ceské republice neni pro-
blematika na stfednich skolach dostate¢né prozkoumaéna.
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Zaméfeni na nemotivované chyby v pisemnych komunikatech napomtize
odkryt mozny zpusob intervence u zakd sttednich $kol. Specialni pedagogové
prosazuji do kol intervenéni programy pro zéky s SPU, které na vétsiné stfednich
$kol chybi. Na zakladnich $kolach nejsou specifické poruchy ani zdaleka kom-
penzovény, jak uvadi autorky Jucovi¢ova, Zackova, Sovova (2007, s.14), Ze i z4ci
9. ro¢niktt mnohdy nejsou schopni sluchové analyzy tézsich slov.

Dosavadni Setfeni naznacuji, Ze nejvice je u zaku stfednich $kol se specificky-
mi poruchami uceni postizena schopnost na trovni textovych vlastnosti a vztahti
mezi vétami, projevujici se na roviné interpunkce a schopnosti dosdhnout vy-
vazené kompozice textu a jeho koheze. Tim je vazné naruSena nejen pravopisnd
a gramaticka droven komunikatu, ale zejména jeho sdélnost, coz vazné ohrozu-
je budouci komunikaéni praxi absolventii stfednich $kol. Tato zjisténi vyplyvaji
z vyzkumti probihajicich aktudlné na katedfe ¢eského jazyka v ramci feSeni pro-
jektu Program komplexni inovace pregradudlni pripravy uéitelt na Pedagogické
fakulté Univerzity Karlovy v Praze financovaného z Fondu vzdélavaci politiky
(Smejkalova, Martina, KCJ PedF UK, osobni sdéleni, 10. 10. 2015). Maly zfetel
k této problematice v praxi lze demonstrovat i skute¢nosti, ze na vétsiné sttednich
$kol chybi specialni pedagog, ktery by se pfi vyuce ¢eského jazyka zakovi vénoval
v ramci reedukacnich hodin.

1 Charakteristika vyzkumu

Tato zjiSténi nas inspirovala k tvorbé vyzkumného projektu zabyvajicim se
pisemnymi komunikaty zdka stfednich skol se specifickymi poruchami uceni.
Formulovany byly tyto vyzkumné problémy:

o Jaky vliv maji specifické poruchy uceni na zdkovo pisemné vyjadfovani?

o Jaké nejcastéjsi nemotivované odchylky od jazykové normy se nachazeji v pi-
semnych komunikatech zaku sttednich $kol?

o Jaké jsou kompenzaéni strategie Zakd s poruchami uceni?

Cilem projektu je identifikovat hlavni problémy v souvislych pisemnych ko-
munikatech u zakd strednich $kol a na zakladé teoretického poznani vyvinout in-
terven¢ni nastroje, které pomohou zlepsit komunika¢ni kompetence zaki stred-
nich $kol. Cilem je experimentalné ovérit, zda intervenéni nastroje zlep$i aroven
komunika¢nich, zejména pisemnych dovednosti.
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2 Metodologie vyzkumu

Charakter projektu bude teoreticky a experimentalni.
Bude orientovany na zékladni vyzkum, pfi kterém budou vyuzivany vy-

zkumné metody kvalitativniho charakteru. U obsahové analyzy pisemnych ko-
munikétt bude uplatiiovano i kvantitativni hledisko (v zavislosti na po¢tu chyb,
které se vyskytnou).

A. P¥i vyzkumu budou pouzity tyto metody:
(1) obsahova analyza textu, (2) strukturované interview (3) experiment. (Gavora,
2010, str. 138,145,153)

L.

Obsahova analyza textu: rozbor pisemnych komunikatti odborného stylu
(slohovych praci) zaku se specifickymi poruchami uéeni.

Strukturované interview s zaky: rozhovory se budou tykat kompenzac¢nich
strategii, které si zaci dokazali vytvorit. Vyvoj intervenénich nastroju bude
probihat na zakladé zjisténych vysledki z interview se zaky se specifickymi
poruchami udeni, kteti si dokazali sami kompenzovat svou poruchu, a dale
budou vyvinuty vzhledem k typu chyb, které se v pisemnych komunikatech
odborného stylu budou nejcastéji objevovat.

Experiment: bude proveden na za¢atku a na konci $kolniho roku, na vybra-
ném vzorku zdka s SPU. Na zacatku $kolniho roku napiSe experimentalni
skupina (vybrany vzorek zakt s SPU) pretest (vstupni test), slohovou préci.
Cést experimentdlni skupiny zéka bude vedena dle mnou doporuéenych in-
terven¢nich nastrojti a druhd kontrolni ¢ast skupiny bude vedena béznou
metodou. Na konci $kolniho roku celd experimentalni skupina zaki znovu
napise pisemny komunikat, slohovou praci, posttest, na jehoz zakladé bude
kriticky posouzeno, zda se uroven u experimentalniho vzorku, ktery byl sys-
tematicky veden dle interven¢nich nastroji, zvysila.

B. Vyzkumny soubor budou tvorit
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Pisemné komunikaty (slohové prace psané ve funkénim stylu odborném)
zaku strednich gkol.

Vyzkumny vzorek se bude skladat cca z 20 zakti s SPU integrovanych v béz-
nych tfidach rtiznych stfednich $kol. Bude vybran po diikladné diagnostice,
k ¢emuz nam poslouzi sborniky testtt T239 a T254. Po otestovani a zavé-
re¢ném vyhodnoceni budou vybrani k experimentu ti zaci, kteti budou mit
podobné deficity dil¢ich funkei.



C. Jednotlivé faze vyzkumu:

Predvyzkum: diagnostika zaka s SPU a vybér experimentalniho vzorku, sbér
pisemnych komunikatii zaka stfednich $kol s SPU a jejich porovnavani s komu-
nikaty zaka bez specifickych poruch uéeni (aby bylo mozné vymezit specifické
a bézné chyby).

Vlastni vyzkum: analyza konkrétnich pisemnych komunikatt, systematické
vedeni zaku stfednich skol s SPU, nasledné testovani zaka se specifickymi poru-
chami udeni a ovéfeni G¢innosti intervencnich néstrojt.

D. Postup vyzkumu:

1. sbér dat, hloubkové analyzy komunikatd, identifikace nejc¢astéjsich chyb

2. rozhovory s zaky s SPU a zjistovani kompenzacnich nastroju, které si vytvo-
fili

3. vybér vyzkumného vzorku zaki

vyvoj interven¢nich nastrojt

5. predani interven¢nich nastroji vybranym uciteliim ¢eského jazyka a prove-
deni experimentu-zadani pretestu a posttestu zakiim (na zac¢atku a na konci
$kolniho roku)

6. interpretace vysledki: komparace vstupnich s vystupnich testii u experimen-
talnich trid s vysledky tfid kontrolnich, predstaveni vysledki provedeného
experimentu

7. zpracovani vysledkl vyzkumu

b
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DIAGNOSTIKA JAZYKOVYCH KOMPETENCI U DETI
S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM - SOUCASNA
SITUACE, MEZE A MOZNOSTI

Diagnostics of Language Competences in Children
with Different Mother Tongues—Current Situation,
Limits and Possibilities

Linda Dolezi

Abstrakt: V prispévku se zamyslim nad moznostmi jazykové diagnostiky
u déti s odlisnym materskym jazykem. Analyzuji vybrané dostupné mate-
ridly z hlediska vyuZitelnosti pro tuto cilovou skupinu v riiznych vékovych
kategoriich, které mdme v soucasné dobé k dispozici. Poukazuji na omezeni
ve vyuZitelnosti téchto materidlii, jez plynou z jejich charakteru a z charak-
teru jazykové situace, v niZ se nachdzi nase cilova skupina. V neposledni
fadé se vénuji moznostem (nejen) jazykové diagnostiky a nutnym predpo-
kladiim pro to, aby mohla zddrné fungovat.

Kli¢ovd slova: déti s odlisnym matetskym jazykem, diagnostika, jazykové
kompetence, psycholingvistika, jazykovd akvizice

Abstract: In this paper I reflect on the possibilities of language diagnostics in
children with Czech as second language. I analyse currently available ma-
terials as to their usability in children with different mother tongues accross
various age groups. I point at the limits of these materials which stem from
their character and from the character of the language situation which our
group of children appears in. Last but not least I pay attention to the po-
ssibilities of diagnosing (not only) language and to the prerequisite for its
successful application.

Key words: children with Czech as L2, diagnostics, language competences,
psycholinguistics, language acquisition
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Uvod

V ramci jazykové podpory déti s odliSnym matefskym jazykem se u nas od-
bornici a vyucujici ¢asto zabyvaji jazykovou diagnostikou. Miize se jednat o jaky-
si odrazovy mustek k dalsi praci s ditétem, o priibézné pozorovani, o zavére¢né
hodnoceni. Diagnostika tedy mtize byt cennym ndstrojem pfi jazykovém provazeni
ditéte. V tomto prispévku bych se rada zamyslela nad tim, co vlastné do adekvatni
jazykové diagnostiky ditéte s odlisnym matefskym jazykem patii a jak je mozné ji
v soucasné dobé provadét. Aktualné hraje velmi dilezitou roli v souvislosti s novou
$kolni legislativou' zamérenou na déti-cizince, v niz adekvatni posouzeni jazyko-
vych schopnosti ditéte vede ke spravnému zptsobu a typu jazykové podpory.

1 Soucasna situace

Vyuzitelné jsou v prvni radé materialy zamérené na ¢estinu jako matersky ja-
zyk. V této oblasti existuje nékolik rtiznych typti dostupnych testovacich nastrojt.
Ke svoji analyze jsem vybrala tfi, nebot nabizeji riizné moznosti testovani a kazdy
je jinym zpusobem zajimavy. Zamétuji se zejména na oblast testovani gramatiky,
a to predevsim syntaxe, protoze tato oblast predstavuje velkou vyzvu. Diagnos-
tiku v psycholingvistickém duchu nabizeji Seidlova Malkova a Smolik (2014).
Jedna se o hutny testovaci materidl, ktery se snazi zmapovat jazykovou situaci
u ditéte predskolniho véku ve vsech zakladnich oblastech, tedy v oblasti zpraco-
vani fonologické informace, hodnoceni slovni zdsoby, porozuméni jazyku a gra-
matiky. K dispozici maji testei konkrétni sady slov, slovnich tvarti a vét. Co se
ukolt zamérenych na syntax tyce, kontrola porozumeéni gramatice probihd napf.
pomoci poslechu véty a vybéru odpovidajiciho obrazku. Déti maji také za tkol
posuzovat gramatickou spravnost vét a vybrané chybné véty opravit. Testuje se
samozrejmé i slovni zasoba?, a to za pomoci sady obrazki.

1 Jedna se o zmény v novelizovaném $kolském zakoné¢ 82/2015 Sb. spolu s vyhlaskou
27/2016 Sb., které se mimo jiné tykaji vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, mezi néz mohou patfit i déti a zici s odliSnym materskym jazykem. Byl
nastaven novy systém podpurnych opatfeni, v némz jednu z dilezitych roli hraje pra-
vé diagnostika (nejen) jazyka, blize viz Titérova (2016).

2 Smolik a Votavova (2010) vyuzivaji k vyzkumu stavu slovni zasoby u déti tzv. Inventar
komunika¢niho vyvoje (MacArthur-Bates Communicative Development Inventory,
CDI), v némz maji rodi¢e oznacit ta slova a ty tvary, které dité zna. U vyuziti tohoto
nastroje u déti s odli$nym matef'skym jazykem je samoziejmd nutna znalost ¢estiny
alespon u jednoho z rodici.

126



Oblibené psycholingvistické metody vyuziva i nejstarsi testovaci ndstroj,
ktery jsem zaradila do vybéru, a to Heidelbersky test (Grimmova, Scholer, Mi-
kulajova, 1997). Také vyuziva konkrétniho jazykového materidlu, pomoci néhoz
je jazykova situace ditéte mapovana. Zaméruje se na déti mladsi a star$i péti let.
K porozuméni vétam vyuzivaji autofi testu napf. tzv. act-out task, kdy dité pred-
vadi to, co se ve vété rika. Véty musi déti také tvorit ze dvou ¢i tii slov, slova do vét
doplnuji a maji za ukol pamatovat si text. Jednim z ukolt je také opakovani vét.
Tento tkol je v odborné literatute stale jesté povazovan za kontroverzni, nicmé-
né je vyuzivan obzlasté pti hodnoceni vyvoje syntaxe, blize viz McDaniel et al.
(1998). V testu se objevuje také propojeni verbalnich a neverbélnich informaci -
napt. interpretace muzskych tvari co do emoci a kodovani a dekédovani zameérd,
opét pomoci interpretace vyrazl ve tvari na obrazku.

Posledni vybrana publikace Bednatové a Smardové (2011) nabizi Siroké
spektrum testovacich tloh. Co se jazyka tyce, oproti dvéma vySe jmenovanym
materialiim autorky nepracuji s konkrétnim jazykem, ptip. sadou slov a vét, nic-
méné nabizi velmi komplexni pohled na celkovy vyvoj ditéte a jazyk je kromé
sekce ,,Re¢“ implicitné zahrnut i v dalsich jednotlivych podoblastech — zrakové
vnimani a pamét, prostorové vnimani, sluchové vnimani apod. VSechny tfi vyse
zminované materialy vedou k lep$imu poznani nejen jazykového vyvoje ditéte,
k odhaleni pfipadnych slabosti ¢i problémi a k jejich naslednému odstranéni
a citlivému jazykovému vedeni. V$echny tii materialy nabizeji unikatni perspek-
tivu. Zptisoby hledani informaci o jazyce se mnohdy prekryvaji, obéas se vSak
ilisi v zavislosti na tom, co, jak a pro¢ hledame. Vyse uvedené testovaci materialy
jsou uréené predev$im détem monolingvnim, uzivajicim ¢estinu jako matefsky
jazyk, a to predevsim v predskolnim véku.’

Jednou z moznosti, jak otestovat droven ceského jazyka u ,,star$ich® déti-
cizincd, je Certifikovana zkouska z ¢estiny pro mladez (UJOP) (trovné Al a A2),
uréena cizincim mlads$im 16 let. K dispozici maji zdjemci podrobny navod, mo-
delové varianty i vokabulare pro jednotlivé urovné. Na zéky zakladnich $kol byl
zaméfeny projekt Integrace déti-cizincti do systému ceskych zakladnich $kol
(Kostelecka, Janc¢arik, 2013; Vodickova, Kosteleckd, 2016), v jehoZ ramci byly vy-
vinuty test pro zdky 1. stupné ZS (3. az 5. tfida, 8-11 let) (irovné Al a A2) a test
pro zaky 2. stupné (12-16 let) (Grovné A1, A2 a B1). V obou zminénych testova-
cich materialech se testuji vSechny zakladni jazykové kompetence (¢teni, psani,

3 VySe uvedené nastroje jsou vytvareny v urc¢itém kulturnim kontextu a i typy uloh
jsou vazané na konkrétni socio-kulturni zkusenost. Blize k vlivu kulturniho zdzemi
na Gspé$nost pri testovani a k moznostem testovani ,,bez* jazyka viz Dolezi, Vy$ino-
va, Nikolai (2015).
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poslech, mluveni), a to tak, aby jednotlivé ukoly i jejich ¢asova dotace byly ade-
kvatni pro jednotlivé vékové skupiny a trovné. Blize k testovacim materialim pro
zaky-cizince v ¢eskych zakladnich $kolach viz Kostelecka et al. (2013), k testovani
a hodnoceni déti-cizinct a mladeze viz Vodickové (2016).

2 Meze

Predstavili jsme si nékolik diagnostickych a testovacich materiali, jez mame
k dispozici pro matersky jazyk a jez jsou ,,néjak™ vyuzitelné i v oblasti ¢estiny jako
ciztho, pfip. druhého jazyka. Uvedeny byly také néstroje, které muzeme vyuzit
pfimo k diagnostice a testovani cestiny jako druhého/ciziho jazyka. Vétsina déti
s odli$nym matetskym jazykem se v§ak nachazi v krasné ,, komplikované® jazyko-
vé situaci a je otazkou, co vSe ndm vy$e uvedené nastroje mohou o ¢estiné téchto
déti rici. Tato pestrost a nejasnost hranic uzivani jednotlivych jazykt ditéte vsak
ztézuje jazykovou diagnostiku. Nejedna se totiz o dva monolingvni jedince v jed-
nom, pokud pracujeme s bilingvnimi détmi, ale o slozZity systém, jehoZ podstatu
se védci stale snazi pochopit (Paradis, 2007 in Pefla, Bedore, 2011, s. 3). V zahra-
ni¢ni literature se ¢asto poukazuje na fakt, ze testy zamérené na diagnostiku jsou
nevhodné, nebot se v mnoha pripadech jedna o preklady testii z jinych jazyka,
a nepokryvaji se tak jazykova specifika testovaného jazyka.

Pokud provadime jazykovou diagnostiku, ¢asto chceme vysledky srovnat
s jakousi normou, s tim, co je v daném vyvojovém stadiu bézné a v poradku. Co
se ¢estiny jako matet'ského jazyka tyce, mame vichni jakési povédomi o tom, jak
obecné funguje jeji osvojovani, zvlasté pokud pracujeme s détmi ¢i s nimi travime
¢as. Pokud nas ale zajima osvojovani v jednotlivych podoblastech a osvojovani
konkrétnich jazykovych jevii, mame predstavy omezené, nebot az na vyjimky
(Seidlova Malkova a Smolik, 2014; Saicovd-Rimalova, 2014) chybi dostate¢ny,
aktualni a souvisly vyzkum, z néhoz by bylo mozné ¢erpat poznatky a aplikovat
je v praxi, a to zvlasté u déti-skolaki. Ten je v$ak pro jazykovou diagnostiku i ja-
zykové vyucovani naprosto zasadni, nebot jazykovy systém se stale jesté vyviji
a pravé skolni dochdzka a predevsim explicitni jazykové vedeni na néj mohou
mit vyznamny vliv. Chomsky (1969) uvadi nékolik studii, jez dokazuji, Ze nékteré
jazykové struktury v angli¢tiné nejsou plné osvojeny ani ve véku 10 let.

Co se tyce Cestiny, kterd je v mysli ditéte doprovazena dal$im jazykem, pfip.

vvvvv

ference, transfer), do hry vstupuji také dalsi faktory, jako napt. rozdilna spoleéen-
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ska a kulturni zdzemi.* Loudova Stralczynska (2017, str. 153) uvadi, Ze v ramci
hodnoceni diagnostickych a testovacich materidlt, ur¢enych détem s odlisnym
materskym jazykem v Némecku, byly pravé validita a objektivita testi i jejich
schopnost zohlednit zakladni jazykové dovednosti u déti ve vicejazy¢né situaci
povazovany za problematické.

3 Moznosti

V této casti bych rada uvedla, jak je mozné k diagnostice Cestiny jako dru-
hého jazyka u déti s odliSnym materskym jazykem pristupovat a jaké kroky Ize
¢init, aby diagnostika mohla byt provadéna, a détem se tak mohlo dostat vcas-
né a efektivni jazykové podpory. Za velmi inspirativni povazuji testovaci mate-
ridl, ktery popisuji Martinkovd a Kudrjavceva (2016). Jednd se o baterii, ktera
umoznuje sledovat vyvazenost bilingvismu u déti ve véku od tfi do ¢trnacti let
a propojuje v sobé jak jazyk, tak kulturu. Zajimavé jsou mimo jiné tkoly zvané
»pasticky, které sleduji problematické oblasti a typické chyby. Testy zatim existuji
pouze v rusko-némecké a rusko-tatarské mutaci. Tento testovaci material velmi
zduraznuje také roli identity u bilingvnich mluv¢ich a vénuje velkou pozornost
pochopeni, jak déti uzivani svych jazyka vnimaji v riznych situacich.

Kromé kulturniho aspektu je velmi Zadouci zohlednit v testovacich materi-
alech psycholingvistické poznatky. Ehlich, Bredel, Reich (2008) ve své publikaci
nabizeji pravé takovyto komplexni pristup k diagnostice néméiny jako druhého
jazyka — uvadéji jak vysledky vyzkumiti zaméfenych na némcinu jako matefsky
jazyk, tak vysledky vyzkumii zamérenych na némcinu jako druhy jazyk. Nechy-
bi ani pojednani o matefskych jazycich, tedy napf. turectiné a rusting, a jejich
vlivu na ném¢inu jako druhy jazyk. Kromé jazyka autofi navrhuji sledovat také
pragmatické schopnosti déti a napf. i schopnost zapojit se do diskurzu a vliv ne-
dostate¢né zvladnutého jazyka na komunikaci jako celek. Kromé vyuzivani stan-
dardizovanych testi velmi doporucuji také dotazniky a rozhovory. Pokud je to
mozné, zarazuji do ziskavani poznatki o jazyce ditéte také pozorovani. Nicméné
dodavaji, ze abychom mohli byt dobrymi pozorovateli, musime védét, co pozoru-
jeme a byt velmi vnimavi a citlivi. Jisté velmi pfinosnou, ale ¢asové naro¢nou me-
todou, je analyza profilu, coz je sbér nahravek a pisemnych projevii ditéte a jejich

4  Zpusob diagnostiky ve skolnich poradenskych zafizenich mapoval Nérodni tstav pro
vzdélavani (2014). Z dotaznikového Setfeni vyplyva, Ze respondentim chybi pravé
adekvatni diagnostické nastroje pro praci s détmi-cizinci, Ze nardzeji na jazykové ba-
riéry a ze by radi méli $irsi povédomi o interkulturnich souvislostech (str. 24-25).
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nasledna analyza’. Pristup autorti Ehlich, Bredel a Reich (2008) povazuji za velmi
obohacujici, adekvatni a za zakladni predpoklad uspésného putovani za diagnos-
tikou déti s odliSnym materskym jazykem. A¢ se toho na poli osvojovani jazyka
u déti v nasi zemi jiz udalo mnoho, je nutné ve vyzkumu i nadale pokracovat
a uzce jej propojit jednak s oblastmi, jez mohou z jeho vysledku tézit, jako napt.
didaktika matefského a ciziho jazyka a oblast testovani a diagnostiky, jednak
s lidmi, jeZ se v této oblasti pohybuji, tedy predevsim s vyucujicimi a pracovniky
v tvodu zminénych $kolnich poradenskych zarizeni.

4 Cesta

Zda se, Ze néstrojii maji zdjemci k dispozici mnoho, od klasickych psycho-
metrickych nastrojit po sociokulturni a kvalitativné orientované modely. Co se
cisté jazykové diagnostiky tyce, je otazkou, zda je mozné vyvinout univerzalni ¢i
standardizovany diagnosticky nastroj pro déti s odlisnym matefskym jazykem,
ktery by zahrnoval vSechny kli¢ové oblasti. Je v§ak zfejmé, ze aby byl ,,néjaky“
nastroj vyvinut, je nutné uzsi sepéti vyzkumu osvojovani jazyka ¢i jazykt u déti
s praxi a realitou, které mize vést ke zkvalitnéni celého vyukového procesu, nejen
diagnostiky, viz Klages a Pagonis (2015). Nicméné je zcela jisté mozné vyuzivat
dostupnych nastroju a sbirat rizné typy informaci (nejen) o jazyce ¢i jazycich
ditéte. Kromé povédomi a znalosti o zakladnich principech osvojovani jazyka
v rtiznych oblastech a v riznych jazycich je podle Lengyel (2010, str. 6) dtlezité
chtit divat se ,,za“ véci, mnohdy i za jazyk samotny, a naplnit tak ptivodni vyznam
slova diagnostika (z feckého dia - skrz a gnosis — vhled). Je tak nutné byt ochotny
hledat odpovédi a byt vnimavy. Prospésné je nejen ziskat co nejvice informaci,
ale také védét, jak s nimi nalozit a co nam vlastné (nejen) o jazyce ditéte fikaji.
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KVYUCE CESKEHO JAZYKA U ZAKU
S KOMBINOVANYM POSTIZENIM

The Teaching of Czech Language for Pupils with
Multiple Disabilities

Klara Eliaskova

Abstrakt: Prispévek predstavuje nékolik praktickych, v praxi ovétenych na-
méti k ¢innosti pri jazykové a komunikacni vychoveé Zéakii s poruchou auti-
stického spektra (PAS) v kombinaci s lehkym mentdlnim postizenim (LMP).
Aplikované Cinnosti se tematicky dotykaji slohového utvaru vypravovdni
a snazi se svou koncepci reagovat na problémy pfi realizaci jazykového uci-
va v integracni praxi.

Kli¢ovad slova: cesky jazyk, Zdk s kombinovanym postizenim, vypravovdni,
praktické nameéty

Abstract: The paper presents several practical, verifiable themes for ac-
tivities in language and communication education of pupils with autism
spectrum disorders combined with mild mental disability. Applied activi-
ties are concerned with the style of the narrative and are trying to react to
problems in the implementation of language skills in integration practice.

Keywords: Czech language, pupil with multiple disabilities, narrative, sug-
gestions for activities

Uvod

V nasledujicim textu popisujeme nékolik jazykovych aktivit, o kterych se do-
mnivame, Ze je na zakladé dlouhodobé praxe muzeme efektivné aplikovat v ho-
dinach ¢eského jazyka a aktivizovat jimi zdjem zaka s PAS v kombinaci s LMP
o vybrané pasaze uc¢iva materského jazyka. Pfinasime praktické ukazky ¢innosti
s pomtickami a metodickymi postupy, které respektuji specialné vzdélavaci po-
treby téchto zaku a jsou zalozeny na individualnim ptistupu k jejich dovednost-
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nim moznostem. V$echny ndméty byly opakované realizovany pii vyuce zakt
s PAS a LMP?', ktefi se vzdélavaji na specidlnich $kolach podle béznych RVP.

Ve skolach bézného typu se ucitelé stale castéji setkavaji s zaky s tézsimi for-
mami postizeni,? s nimiz nemaji zddné nebo jen velmi obecné zkusenosti. Neni
nijak prekvapivé, Ze tito integrovani zaci v béznych didaktickych situacich, které
ucitel v hodiné ¢eského jazyka realizuje, reaguji odlisnym zptisobem a jejich vy-
stupy nejsou srovnatelné s vysledky zaka intaktnich. Tato skute¢nost je ovlivnéna
$irokym spektrem specifickych faktort charakteru postiZeni a jim zptusobenymi
deficity napt. v kognitivnich, motorickych ¢i percepénich funkeich (srov. Thoro-
vé, 2016; Cernd, 2009).

Pravé v predmétu Cesky jazyk se zminéné obtize projevuji velmi Casto a jsou
pozorovatelné zejména v ramci jazykové a komunikaéni vychovy. Typickym
projevem poruchy autistického spektra pri slohovych aktivitich je neadekvatni
situaéni sémantika. Z4ci ¢asto voli nevhodné vyrazy pro danou komunikaéni si-
tuaci. To je mimo jiné ovlivnéno jejich zajmem o konkrétni téma (napf. doprava,
vesmir, vysledky sportovnich utkdni apod.), na kterém radi ulpivaji a maji ten-
denci se k nému neustale vracet jak obsahové, tak pfi vybéru vhodnych pojme-
novani. Maji-li zaméfit svoji pozornost k jim neznamé socialni ¢i komunika¢ni
situaci, rychle ztraci vnitfni motivaci a mohou se citit zmateni. Jejich snizena
schopnost predstavivosti jim dale ztézuje také porozumeéni napt. nepfimym po-
jmenovanim, ironii, nadsazce nebo tvorbé synonym a jejich aplikaci v slohovych
cvicenich.

I z tohoto stru¢ného a zna¢né okrajového vyctu moznych projeva zaku
s kombinovanym postizenim v hodinach CJ je ztejmé, Ze prace s nimi (nejenom)
ve slohovych hodinach vyzaduje vysokou miru individudlniho zdjmu udlitele
a popt. asistenta pedagoga. Zde logicky vznikd otazka, ktera trapi praktikujici
uditele ¢eského jazyka: Jak takové zaky zapojit do bézné vyucovaci hodiny, kdyz
mira o¢ekdvanych vystupil je u intaktnich zaka diametralné odlisna?

Specialné pedagogicka centra ve svych doporudenich v souladu se specialné
pedagogickou odbornou literaturou tradi¢né navrhuji aplikovat ve vyuce zéka
s PAS i s LMP dva zakladni postupy - strukturalizaci a vizualizaci uciva (srov.
Thorova, 2016, s. 400-411; Cadilov4, Zampachova, 2008, s. 47-54; Cern4, 2009,
s.166 aj.). Proto je ve vybranych aktivitach, které vychazeji z bézné vyucovaci

1 Autorka pracuje 18 let ve jako ulitelka ¢eského jazyka v systému stfednich $kol pro
zaky se zrakovym postizenim, v nichz se vzdélavaji i Zaci s jinym postiZzenim a posti-
zenim vice vadami.

2 Vysledky $etteni Ceské odborné spole¢nosti pro inkluzivni vzdélavani zvetejnéné 17.
1.2017.
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hodiny, respektujeme a nabizime modifikované postupy realizace konkrétniho
jazykového uciva. S ohledem na cetnd ovéreni aktivit v praxi se domnivame,
ze mohou slouzit ucitelim jako inspira¢ni navod, jak vhodné aktivizovat zaka
s kombinovanym postizenim v hodiné ¢eského jazyka vzdélavaného nejenom
ve specialnich t¥idach, ale rovnéz ve tfidach s integrovanymi zaky.

1 Ukazka standardni vyucovaci hodiny

Pro lepsi nazornost nejprve popisujeme pribéh zcela bézné vyucovaci hodi-
ny (bez individualizovaného pfistupu k zZdkim s postizenim). Zadali jsme vSem
zaktim, a tedy i dvéma zakim s PAS v kombinaci s LMP, tkol, aby v ramci opako-
vani napsali do $kolnich sesitti vypravovani na téma Jak mé tatinek naudil jezdit
na kole’, a nechali je samostatné pracovat. Zaci méli k dispozici déjovou osnovu
ptibéhu (viz obr. 2). Do pribéhu hodiny jsme zasahovali minimalné.
Vychodisko: Zaci vi, jaké néleZitosti m& mit vypravovéni psaném projevu.
Cil: Z4ci v rémci opakovani sestavi vypravovani na zakladé zadaného tématu.
Vztah k oc¢ekavanym vystupim v RVP: ,Sestavi osnovu vyprdvéni a na jejim
zdkladé vytvari mluveny nebo pisemny projev s dodrZenim casové posloupnosti“
(RVP, 2017, 5.19).
Prabéh hodiny: Intaktni Zaci zacali pracovat. Pripadné dotazy se vztahovaly pre-
vazné k formalnim naleZitostem prace (Mdm tam napsat datum? Jak to ma byt
dlouhé? Co kdyz to nestihnu dopsat? apod.). Reakce integrovanych zakii s PAS byly
rozdilné. Jeden z zaku pracoval bez dopliujicich dotazt, zatimco druhy byl velmi
nervozni. Na cileny dotaz ,,pro¢* odpovédél, ze ,,nevi, kdo ho ucil jezdit na kole, Ze
si to nepamatuje”. Vysvétlili jsme mu, ze pribéh mtize byt smysleny, ale zak tuto
moznost neakceptoval a odmitl na tématu pracovat. Prvni zak s kombinovanym
postizenim, ktery pracoval samostatné a bez dotazt, na konci hodiny odevzdal
text na obrazku ¢. 1.

Obrdzek ¢. 1 - autenticky text Zdka s PAS v kombinaci s LPM

3 Prevzato a volné upraveno z uc¢ebnice Nguyenova Anhova, L. (2017). Slovensky jazyk
3 - slohovad ¢ast. Kosice: Taktik. s. 9.
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Oba uvedené priklady demonstruji, jak zaci s PAS v kombinaci s LMP nebyli
schopni funkéné pracovat na ,tradi¢né“ zadaném ukolu. Jednou z mnoha pti-
¢in tohoto stavu je skute¢nost, ze komunika¢ni situace, ke které zadani slohové
prace sméfuje, jim nebyla dostate¢né srozumitelnd. V prvnim piipadé zak nedo-
kazal vypravét neprozity pribéh. Druhy zak vypracoval pouze utrzkovity a zcela
nesourody text, ktery nesplnil znaky vypravovani. Svym obsahem se vztahoval
ke cvi¢eni, na kterém Zzaci pracovali v nékteré z predchazejicich hodin. Ukazalo
se, ze Zaci s kombinovanym postizenim nebyli schopni vyhodnotit zadany ukol
oc¢ekavanym zptisobem a Ze je potfeba zménit celkovou strukturu vyuéovaci ho-
diny véetné nastavenych cilt.

2 Navrhované modifikované cinnosti

Vychodisko: Zaci jsou schopni vytvofit kratky mluveny nebo pisemny projev.
Cil: Zaci si maji uvédomit, ze vypravovani md zpravidla tfi ¢asti — tvod, jddro
a zaver.

Priprava ucitele na hodinu: U¢itel v ramci Gvodniho rozhovoru s zaky zjisti,
jsou-li schopni akceptovat zadané téma. Nasledné se pokusi o vizualizaci (pr.
za pomoci didaktickych a specidlné didaktickych pomiicek) veskerych infor-
maci, jez zakiim nejsou dostate¢né srozumitelné. Vyuku strukturuje do pre-
hlednych kroki a rozvrhne si je do del$iho ¢asového tseku (min. 2 az 4 vyuco-
vacich hodin).

2.1 Kombinovana osnova

U zaka, ktery si nedokazal predstavit komunika¢ni situaci, jsme zvolili zada-
ni pomoci kombinované osnovy (obrdzkové a slovni) (viz obr. 2). Tu mél po celou
dobu pred sebou na pracovnim stole. Na zakladé konkrétnich obrazki a navod-
nych bodi byl zak schopen ,,napsat pribéh®, jako by ho prozil on sam ,,jak jsem se
naucil jezdit na kole“ (viz pfiloha 1).
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Obrdzek ¢. 2 - kombinace slovni a obrdzkové osnovy*

Jak mé tatinek naucil jezdit na kole?

(vypravovani)

Uvod
1. Pfiprava na jizdu na kole
2. Pomoc dédecka

Stat

3. Padz kola
4. Oletfovani rany
5. Oprava kola

Zavér

6. Dal3i pokusy
7. Umim jezdit na kole!

Stejnd vizualni podpora u druhého
zadka nezafungovala a opét vytvoril nea-
dekvétni text (viz priloha 2). Ukazalo se,
ze v pripadé tohoto zdka neni smysluplné
usilovat o pisemny projev. Chceme-li, aby
pracoval se tfidou na spole¢ném tématu,
zapojime ho pomoci cviceni na sestaveni
a fazeni vét.

2.2 Sestaveni vét a jejich fazeni podle
casové posloupnosti

Zatimco intaktni zaci pracuji, vedeme
v prubéhu hodiny s integrovanym Zzakem
individualni rozhovor nad obrazky. Zapi-

sujeme si jeho odpovédi a nasledné jim vytvorené véty prepisujeme na predpti-
pravené prouzky papiru. Ucitel rovnéz muze vytvorit sam zacatek véty a nechat
zaka, at ji dotvori. Pocet vypracovanych listecku se odviji od individualnich moz-
nosti zéka (cca od 3 po max. 10 prouzkit). Nasledné samostatné pracuje s vétami
na prouzcich papiru a fadi je podle ¢asové posloupnosti.

78k vytvotil nasledujici véty v uvedeném potadi — Tatinek zkusil opravit
kolo. Oba méli radost. Jsme stastni, Ze jedeme na prochdzku. Kluk si nasadil helmu

4 Pfevzato a volné upraveno z ucebnice Nguyenova Anhova, L. (2017). Slovensky jazyk

3 - slohova &ast. Kosice: Taktik. s. 9.
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a nasedl na nové kolo. Moc to boli. — a nésledné je s drobnymi problémy vhodné
usporadal.

2.3 Posuvna obrazkova osnova

V predchazejicich namétech moznych feeni se ukazuje, ze vizualizace ,,musi
byt svou formou zamérena na konkrétniho jedince a byt individualizovand s ohle-
dem na jeho potfeby“ (Cadilova, Zampachova, 2008, s. 51). Zékiim s PAS v kom-
binaci s LMP je vhodné vizudlni podpory podloZit strukturovdnim ¢asti ptibéhu
tak, ze obsahuje zndmé informace z jejich bézného zivota. Ma vychazet z kaz-
dodenni az rutinni socidlni a komunikaé¢ni situace, v niz se zak dobfe orientuje
(Skolni den, oblibeny film, ranni vstdvdini apod.). Na vybéru se ve spolupraci s udi-
telem ¢eského jazyka podili zak, asistent pedagoga a rodice.

V praxi si k jednotlivym pfibéhtim, o nichz s zaky mluvime, vytvarime ob-
razkové pasy s navodnymi piktogramy. Vyrobime si posuvnou osnovu v podobé
kartonové mrizky, do které je mozné pasy vkladat. Po skonceni rozhovoru nad
jednim obrazkem pas v mfiZce posuneme, a tim si zak uvédomuje jednotlivé ¢as-
ti pribéhu a jejich chronologii. Domnivame se, Ze timto pfistupem aktivujeme
stavajici znalosti a zptisoby my$leni zaka s kombinovanym postizenim a motivu-
jeme ho k zajmu o déni ve vyucovaci hodiné.

Posuvnd osnova s kartickami
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2.4 Dalsi modifikace aktivit

(a) Na zakladé ¢innosti s posuvnou osnovou, kdy zak mluvi o zndmé komu-
nikacni situaci, sestavi do pristi hodiny uditel kratky text. Nasledné probiha tzv.
sdilené cteni (Shared Reading) (Erickson, 2017, s. 195). Z4k a ucitel (nebo asistent
pedagoga) ¢tou spole¢né pribéh a usiluji o maximélni interakci nad obsahem
textu. Procvicuji Zakovo vécné naslouchdni. Ten se snazi za pomoci otazek nebo
fazeni samostatnych karticek s obrazky (viz obrazek 2), které doplnuji posuvnou
osnovu, postihnout dtllezité informace a v rozhovoru s ucitelem ur¢it uvod, jadro
a zavér déje. Tento zptisob lze u zéka s téz$imi formami postizeni dale modifi-
kovat tak, ze ucitel vytvori zacatek véty a zak ji doplni. Nasledné tadi obrazky
v ¢asové posloupnosti.

(b) Utitel vyzve zaka, aby uvadél slova, ktera podle néj vyznamové souvisi
s textem (nebo kterym nerozumi apod.). Konkrétni slova uéitel (nebo asistent pe-
dagoga) zaznamenavd na prazdné ¢tverecky a tvori z nich seznam slov. Postupné
si zak bere karti¢ky se slovy a sklada z nich véty nebo je pritazuje k prislusné ¢asti
déje (avod - stat — zavér). Slova si Zaci zarazuji do komunika¢ni knihy a mohou
s nimi specificky pracovat napf. v hodinach lexikologie ¢i sémantiky.

3 Zaver

V aplikaci predstavujeme nékolik z mnoha moznych pristupti k Zakam, kteri
v disledku svého kombinovaného postizeni mozkovych funkei nejsou schopni
v hodinach ¢eského jazyka pracovat béznym zptsobem. Tento rozdil postihuje-
me v avodni ¢4sti aplikace na pozadi tradi¢ni slohové hodiny. Organizace takové
vyuky neni jednoducha. Poukazujeme na to, jak je dulezité i ovéfené metodické
postupy variovat a prizptisobovat je individualnim potfebam kazdého jednoho
zaka s kombinovanym postizenim. Celkova mentalni troven zaka s PAS v kom-
binaci s LMP zasadné ovliviiuje nastaveni prioritnich cilti jazykové a komunika¢-
ni vychovy. Ty jsou vétsinou rozdilné od téch, o néz ucitel usiluje v jazykovém
vyucovani intaktnich vrstevnikd, a jejich napliovani v jazykové vyuce vyzaduje
zvy$ené pedagogické usili nejenom v pripravé na hodinu, ale i v jejim pribéhu.
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Priloha 1

Autenticky text prvniho Zaka vypracovany na zakladé kombinované osnovy
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Priloha 2

Autenticky text druhého Zaka vypracovany na zakladé kombinované osnovy

Yo, falVendes it i, mas e ¥

A
mnww‘vﬂw%’ P“’NLW MM@M‘M@M

mabels,
2. Qomaq didaln = Wik poyd Mooy,

VY
Y. QA M bota — meWwwmmﬂw
H‘%WW —~ beodbe, ap i, flo oo .

5. Ovany, Bola — Whinds ity boley.

awtn,

6. M‘vw’&v WUXJMMWM” i

Y

listopad 2017

144



RECENZE

REVIEWS






STANISLAV STEPANIK - JANA VLCKOVA-MEJVALDOVA:
CVICEBNICE VYSLOVNOSTI CESTINY NEJEN PRO
SKOLNI VYUKU.

PLZEN: FRAUS, 2018.

Pavel Sojka

»Z1é a $eredné pronunciaci zadného neni konce.“ Témito slovy zhodnotil
vroce 1571 ve svém spise Vady kazateliiv vyslovnostni prohfesky svych soucasni-
kit Jan Blahoslav. Po ¢tyfech staletich, ktera nas od biskupova posttehu déli, jsme
se snad jiz oprostili od estetizujicich soudt, vyhrad vici soucasnému vyslovnost-
nimu Gzu bychom vsak i dnes mohli snést vice nez dost. Stejné tak bychom se ale
méli pozastavit i nad skute¢nosti, ze kodifikace ¢eské spisovné vyslovnosti se stale
opira o kodifika¢ni prirucku ze 60. let (mame na mysli druhé vydani Vyslovnosti
spisovné Cestiny z roku 1967) a nezda se, ze by v dohledné dobé mohla projit tolik
pottebnou revizi.

Rozhodne-li se osviceny ucitel ¢eského jazyka zlepsit mluveny projev svych
zakti a dopomoci jim k vhodnému vyuzivani zvukovych moznosti matefského
jazyka, brzy zjisti, jak nesnadny cil si vyty¢il. Bézné pouzivané uc¢ebnice mu totiz
nabizeji oporu toliko v oblasti teorie, zcela v§ak postradaji autenticky zvukovy
materidl, na némz si zaci mohou uvédomit vyslovnostni nedostatky, jez ¢asto hy-
zdi1ijejich vlastni mluvené projevy. Tuto mezeru v nabidce uc¢ebnich titulii se nyni
pokousi zaplnit nedavno vydand Cvicebnice vyslovnosti cestiny nejen pro skolni vy-
uku. Oba jeji autori, didaktik ¢eského jazyka, ale téz aktivni stfedoskolsky ucitel
Stanislav Stépanik, jakoz i foneti¢ka Jana Vl¢kova-Mejvaldova, piisobi v soucasné
dobé na katedfe ¢eského jazyka Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy.

Cvicebnice je rozdélena do nékolika oddiltl. V uvodnim oddilu autofi zcela
opravnéné konstatuji, Ze $kolni vyuka vénuje spisovnému projevu pozornost pre-
dev$im v roviné tvaroslovné a syntaktické, zvukovou kvalitu projevii vSak casto
opomiji. Pfi¢inou vSak nemusi byt jen nezdjem ucitel o dané téma, ale i nedo-
statek vhodnych vyukovych materialti. U¢ebnice matetského jazyka ¢i prirucky
zamérfené na rétoriku obsahuji totiz predevs$im cviceni orientovana na produkeci
feci (zejména na vyslovnost jednotlivych hlasek - tfeba formou fikadel, jazyko-
lamt, vokalnich ladi¢ek), zcela v§ak prehlizeji oblast percepce. Pfitom pravé per-
cepce je pro pochopeni zvukovych moznosti jazyka klicova: i zde totiz plati, ze
nedostatky si 1épe uvédomujeme u druhych nez u sebe.
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vvey

se dvéma redaktory Ceského rozhlasu shromazdili autoti soubor vice nez dvou
set nahravek zachycujicich ortoepickou i neortoepickou vyslovnost. Postupné se
v této Casti cvi¢ebnice probiraji jednotlivé vyslovnostni jevy (délka, kvalita voka-
18, raz, souhlasky a souhlaskové skupiny, prizvuk). Prislusny text je pak nejprve
namluven s ,,chybami® a poté v fadné podobé, tedy podle pravidel ¢eské ortoepie.
Texty byly pfitom zameérné vytvoreny tak, aby obsahovaly vzdy jeden konkrétni
typ neortoepické vyslovnosti (napf. kraceni vokalil) a zaroven neobsahovaly ne-
dostatky v dalsich jazykovych planech. Takovou pomoc uéitelé jisté uvitaji, nebot
vytvorit podobna cvi¢eni vlastnimi silami je v podminkach bézného $kolniho
provozu velmi obtizné. V nasledujicim oddile pak autoti predkladaji i komplexni
cviceni, tedy takovd, v nichz Zaci mohou v ramci jednoho projevu odhalit rizné
typy prohreskd proti ortoepickym zasadam.

Aclze Cvicebnici celkové hodnotit jako text zdarily, je tfeba vyslovit i nékolik
kritickych poznamek. Domnivam se, Ze autofi ne vzdy vhodné pracuji s pojmem
chyba. Ano, jestlize vynechany raz, nedodrzeni samohlaskové délky ¢i zjedno-
duseni souhlaskové skupiny zptisobi zménu vyznamu, nebo zméni-li nevhod-
né umisténa pauza dokonce smysl celé vypovédi, pak miizeme o chybé hovo-
tit. Ceska ortoepicka kodifikace je viak pies ptilstoleti stara, a proto v nékterych
konkrétnich pripadech nemusi odrazet a s vysokou pravdépodobnosti neodrazi
aktualni stav vyslovnostni normy. Norma se, jak znamo, méni spojité, kodifikace
se méni ndrazové a md za normou vzdy urcité zpozdéni. Vime opravdu s jistotou,
ze ve slové pullitr je vyslovnost obou / noremni? Totéz plati o tvarech slovesa jit:
opravdu je vyslovnost bez naslovného j chybna? Co kdyz je ve skute¢nosti uz dav-
no noremni? Pojem chyba nelze vztahovat pouze ke kodifikaci, nebot tim vznika
nezadouci tautologicky vztah mezi kodifikaci a spravnosti. Nelze prece tvrdit, ze
spravné je jen to, co je kodifikované — a uz viibec ne v pripadé, ze jde o kodifikaci
ptilstoleti nezrevidovanou (viz napt. dizerta¢ni praci Veroniky Stépanové Ceskd
ortoepicka kodifikace, 2016).

Se vztahem mezi normou a kodifikaci ostatné souvisi i druha poznamka. Spi-
sovnost se vaze k oblasti verejné komunikace, tam ji o¢ekdvame a tam ji mazeme
vyzadovat. Tuto skute¢nost by méla odrazet i skolni jazykova vychova. Z tohoto
hlediska je vhodnost nékterych textt ve Cvicebnici diskutabilni. Napiiklad na s.
46n. je zakum predlozen text Rohliky dosly, v némz divka jménem Markéta jde
koupit pecivo. Probiranym jevem je zde kraceni dlouhych vokald. Vznika ovéem
otazka, pro¢ by v komunikacni situaci, jez evidentné patii do oblasti prostésdé-
lovaciho stylu, nemohl mluv¢i kratit dlouhé vokaly. Brani to snad dorozuméni?
Stejné tak je otazka, pro¢ by v manzelském rozhovoru (text Na fotbal do hospody,
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s. 60n.) nemohli jeho tcastnici zjednodusovat souhlaskové skupiny. Je to prece
komunikat soukromy, pro¢ by tedy mél byt spisovny? V obou uvedenych pri-
padech je pozadavek dodrzeni ortoepickych pravidel ve zfejmém rozporu s ko-
munikaéni situaci, kterou dany text obsahuje (a nic na tom neméni fakt, Ze text
namluvili redaktoti Ceského rozhlasu). Na s. 78 autoti koneckoncti zcela spravné
tvrdi, Ze ,o¢ekdvanym vystupem je zak, jenz se dokaze kultivované, smysluplné
a predev$im funkéné vyjadrit® Proto bychom tedy pti kultivaci mluvenych proje-
v méli vytvaret takové komunikaéni situace, v nichz je dodrzovani ortoepickych
pravidel nezbytnym predpokladem kvality.

Pfes tyto drobné vyhrady hodnotim Cvicebnici velmi kladné. Bylo by nanej-
vy$ zadouci, aby nezustala posledni svého druhu.
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ZPRAVA Z KONFERENCE PROPRIA A APELATIVA -
AKTUALNI OTAZKY

Lucie Strejckova

Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze ve spolupraci s Ustavem pro
jazyk cesky AV CR uspoiadala ve dnech 24.-26. dubna 2017 konferenci $iroce
zaméfenou na propria a apelativa, a privitala tak predni lingvisty nejen z Prahy,
Brna, Usti nad Labem a Ceskych Budégjovic, ale i z mnoha evropskych univer-
zitnich mést - Sofie, Banské Bystrice, Presova, Trnavy, Nitry, Plovdivu, Lublinu,
Vars$avy ¢i Moskvy. Z tohoto vy¢tu vyplyvaji i jednoznaéné slovanské konferen¢ni
jazyky — Cestina, slovenstina, bulhar$tina, rustina a polstina. Z bohatého progra-
mu konference se zminime pouze o nékterych zajimavych prispévcich.

Po slavnostnim zahdjeni a plenarnim zasedani oteviel konferenci prvnim
prispévkem Vaclav Blazek — Aralské jezero v etymologické perspektivé. Rozebiral
pét pojmenovani tohoto hydronyma a pokousel se ho etymologizovat na zakla-
dé antickych, ¢inskych, turkickych, mongolskych a irdanskych prament.

Dal$im referatem Ceskd exonyma v 19. stoleti (tizus K. V. Zapa) navazal
Markus Giger a prvni blok uzaviel Vladimir Mokijenko z Petrohradské univer-
zity osobitou prezentaci pseudoproprii ve frazeologii. Poukdzal na skute¢nost, ze
hlavnim kategoridlnim ptiznakem proprii, kterym se lisi od apelativ, je asémanti-
smus. Ve frazeologii ale ziskavaji propria vyznam a jsou obcas opfedena nejriiz-
néj$imi konotacemi. Frazeologismy jsou tak schopny produkovat pseudopropria
s nasycenou sémantikou a expresi.

Odpoledni blok zahdjila Cvetanka Avramova, ktera hovorila o nejednotném
nazoru lingvisti na deproprialni obyvatelska jména, porovnavala predev$im ces-
tinu, ktera jev tradi¢né fadi mezi jména vlastni, zatimco deapelativni se povazuji
za obecnd, a bulharstinu, jez nahliZzi na depropridlni obyvatelskd jména stejné
jako na deapelativni - tedy jako na jména obecnd. Autorka zastava stanovisko, Ze
neexistuji presvéd¢ivé diavody k jejich zarazovani k propriim.

Anna Gélisova vénovala svij ptispévek Pozndmkdm k argotu, tedy podrobné
genezi této vrstvy nespisovné Cestiny, a Agnieszka Kolodziej zaujala referatem
Nazvy zvitat v zoologickych zahraddch, kde na vybraném vzorku polskych zoo-
logickych zahrad analyzovala vlastni jména davana zviratim a na zakladé této
analyzy vytvorila klasifikaci do jednotlivych kategorii.

Marie Cechova upozornila Onomastickymi tématy ve studiu cestiny na us-
tupovani onomastiky do pozadi predev$im ve vys$$ich roé¢nicich zakladnich

153



$kol, poukdzala na chybéjici povinnou vyuku onomastiky v u¢ebnich progra-
mech pro budouci ucitele ¢eského jazyka a nastinila urcité moznosti, jak ono-
mastickou tematikou zaujmout studenty a vést je k samostatnému badani v této
oblasti.

Pfijemnou atmosféru celého prvniho konferen¢niho dne umocnila prochaz-
ka po Kralovské cesté.

Dalsi den konference byl otevien koreferatem M. Olostiaka a L. Glanitso-
vé-Olostiakové Zpiisoby obohacovini lexiky a lexikdlni motivace, ktery analyzo-
val zptisoby tvofeni pojmenovani s vyuzitim teorie lexikalni motivace. Autofi
vy¢lenili nomina¢ni zpusoby, jimz odpovidaji rtizné typy motivaci - slovotvor-
nd, morfologickd, sémantickd, syntakticka, interlingvalni, abrevia¢ni a fonetic-
ka, které mimo jiné mohou pfi tvoreni novych pojmenovani i spolupracovat.

Juraj Hladky uzaviral dopoledni sekci Inkulturaci ve svétle vlastnich jmen.
Vychézel z faktu, Ze ve slovenské toponymii je zachovano mnoho ptikladi, kte-
ré nepfimo vyjadiuji motiva¢ni napéti mezi starsimi nazvy pohanskych osad
a mlad$imi nazvy, které motivovala kfestanska tematika, a poukazal na usili
cirkve potlacit pohanské projevy, nejéastéji tak, ze se v blizkosti osad s pohan-
skym obyvatelstvem nebo kultovych mist stavély kostely a cirkev rovnéz za-
kladala osady nové, které pojmenovavala podle patrocinia (zasvéceni) kostela.
Autor hovoti o koexistenci dvojitho pojmenovani az do 13. a 14. stoleti.

Nadchazejici prispévky byly jiz ¢lenény do tematickych sekei dle blizsiho
zaméreni. Sekci ,,Propria a $kola“ uvedla M. Beldkova referatem Misto proprii
v konstruktivisticky chdpané vyuce mateiského jazyka, pokracovala Z. Dvoréko-
vé projektem pro zaky 1. stupné ZS — Motivace vzniku pfijmenti. Blok zakon¢ila
Ginka Bakardzieva z Plovdivské univerzity Paisije Chilendarského VyuZitim
vlastnich jmen ve vyuce ciziho jazyka - vymezila tak tlohu proprii ve vyuce
ciziho jazyka, a to predev$im se zfetelem na ¢initele, které ovliviiuji vybér vlast-
nich jmen v uéebnicich bulharstiny, a vymezila, jaké funkce plni jako soucasti
vyukového materialu.

Sekci ,,Clovék a jeho jméno” zahajila Alena Jaklov4 predstavenim vyzkumu
Aredlové vlivy na ptijmeni uzivand v prihranicni oblasti jiznich Cech a jeho dil-
¢ich vysledkd. Tento rozsahly védecky vyzkum se zaméfuje pouze na némecka
prijmeni uzivana ve zminéné ptihrani¢ni oblasti a vénuje se predevsim cetnosti
vyskytu téchto ptijmeni v pribéhu 20. stoleti ve vybranych jihoceskych lokali-
tach a jejich signalizaci ptivodu nositelt téchto pfijmeni.

Marta Kvicalova seznamila posluchace se stylisticky priznakovymi antro-
ponymy, ktera jsou velmi roz$ifenym prvkem nejen détskych slovnikd, a s pro-
zatimnimi vysledky rozsahlého vyzkumu prezdivek u zaka starsiho $kolniho
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véku, jenz smétuje k sestaveni slovniku prezdivek ve vybranych détskych so-
cialnich skupinach. Zabyvala se i jazykovou motivaci vzniku prezdivek a také
moznou modifikaci pfi nasledném pouzivani v dal$i komunikaci.

Posledni referaty z této sekce konané ve Velkém sale se zamérovaly na riiz-
né aspekty funkce proprii. Patrik Mitter z Katedry bohemistiky PF UJEP pro-
mlouval Ke statusu a funkci ndzvu Zelezniénich stanic a zastdavek se smisenou
propridlni-apelativni motivaci. Ve své studii se zabyval funkcemi nazvu Zelez-
ni¢nich stanic a zastavek s ¢isté proprialni motivaci a s motivaci smisenou (pro-
priarné-apelativni), material ¢erpal vzhledem k rozsahu pouze z Libereckého
kraje a zabyval se dominantnimi funkcemi - zda dominuje funkce orienta¢ni,
nebo diferencia¢ni, ptipadné jaké 1ze vypozorovat funkce dalsi.

Pavla Stépdnova piedstavila nékteré zavéry ze své disertaéni prace na PedF
UK v Praze na téma Ldsko, NéZnénko, Listicko aneb Vlastni jména z kognitivni
perspektivy — zabyva se pojmenovanimi mezi partnery a na tuto problemati-
ku vlastnich jmen pohlizela pohledem kulturni (kognitivni) lingvistiky, rovnéz
upozornila na zdvéry, jez vyplyvaly z rozhovort se vzorkem zéku 9. t¥id ZS.

Druha sekce ptispévki byla rozdélena do 4 tematickych blokii — urbano-
nymie, toponymie, urbanonymie a toponymie, literatura a onomastika. Prvni
téma prezentovala Martina Pti¢nikova z UJC AV CR: Fronta na maso - Husko-
va stodola - Stalinova ponozka aneb PraZskd nestandardizovand urbanonymie
jako prostiedek tiché rezistence i kolektivniho humoru v ¢ase svétlych zitikii. Mezi
kli¢ova slova pattila bezpochyby Praha, komunismus a interdisciplinarita. Au-
torka se vénovala nestandardizovanym jméntim, kterd se uzivala v dobé byva-
1ého rezimu, a jejich spolecenské i komické roli, jez je dnes davno zapomenuta.

Literaturu a onomastiku uvedla Zuzana Kovacova, ktera predstavila evoluci
proprii v literature pro déti, zejména v pohddkach, kde je indikatorem zmény
zejména vlastni jméno pohddkového hrdiny, které autor voli strategicky, aby toto
proprium vyvolavalo u détského ¢tendre asociace. Jako ditkaz diachronie vlast-
niho jména v pohadce uvadi porovnani ptivodni nare¢ni pohadky a pohadky
adaptované.

Po zavére¢né diskusi se néktefi ti¢astnici konference zapojili do doprovod-
ného programu, ktery mél podobu navstévy Retro vystavy v Narodnim muzeu
a pozdéji se vSichni opét sesli k neformalni diskusi na rautu.

Treti a posledni den konference se délil do dvou sekei — prvni nesla podtitul
Proprium, reklama a marketing, druha — Rizné aspekty proprii a apelativ. Prvni
sekei zahdjil netradi¢nim tématem Ladislav Janovec, hlavni organizator konfe-
rence, Kalhoty od Krtecka — ndzvy obchodii s détskym zboZim, v némz se vénoval
chrématonymtim. Po ném vystoupila L. Stastnd, kter4 se zabyvala stereotypnim
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spojenim koné ve vlastnich jménech, napiiklad ¢astym uZzivanim spojeni U Cer-
ného koné ¢i U Bilého konicka.

Ve druhém bloku stoji za zminku napt. referat Kamily Smejkalové, ktera se
zaméfila na rozdily v paradigmatu proprii a apelativ, jeji referat nesl ptizna¢ny
nézev Ndvstéva Centrumu v centru, nebo Hany Mzourkové z UJC AV CR, jez po-
psala eponyma v Iékar'ské terminologii — Achillovu patu tazatelt jazykové porad-
ny. Jeji kolegyné Z. Déngeova se zabyvala znamymi i neznamymi ndzvy mineralt.

Po kazdém bloku referati nasledovala ziva diskuse, velmi podnétna pro sa-
motného referenta i obohacujici pro ostatni ucastniky. Konference ,,Apelativa
a propria — aktudlni otazky* nabidla uc¢astnikiim moznosti sezndmit se s velmi
zajimavymi a rliznorodymi poznatky z riznych oblasti lingvistiky. Navic otevtela
nové zajimavé moznosti mezinarodni spoluprace mezi jednotlivymi pracovisti.
Vysoka ucast, pestrd paleta prispévkil a jejich zajimavé usporadani vedlo k usku-
te¢néni velmi uspésné konference.
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Informace pro prispévatele

Didaktické studie maji nékolik zakladnich rubrik, do nichz Ize zaslat jednot-
livé prispévky.

Studie / Studies

Studie predstavuji hlavni rubriku casopisu, prinaseji odborné stati
v monotematickych ¢islech vénované vybranému tématu, v ¢islech tematicky
nevymezenych pak volné reaguji na rizné predev$im lingvodidaktické problé-
my. Prispévky do této rubriky by mély mit rozsah 10-15 normostran, v opod-
statnénych pripadech mize byt zverejnén i prispévek vétsiho rozsahu. Zavaz-
nymi soucastmi textu jsou abstrakt a klicova slova vzdy v ¢estiné a angli¢tiné
(veetné anglického prekladu nazvu prispévku). Na konec textu autor pripoji
informaci o svém pracovisti a kontakt na sebe véetné e-mailu. V$echny studie
podléhaji oponentnimu fizeni.

Projekty / Projects

Do této rubriky zarazujeme texty referujici o riznych didaktickych Setre-
nich a vyzkumech a studie jako soucdsti projekti. Mohou sem byt zatazeny i vyz-
kumné zpravy. Rozsah prispévki je opét 10-15 normostran, musi téz obsahovat
abstrakt a kli¢ova slova v ¢estiné a angli¢tiné véetné anglického prekladu nazvu
prispévku a kontakt na autora podobné jako v rubrice Studie. I tyto prispévky bu-
dou anonymné recenzovany ve spolupraci redakéni rady s okruhem odbornika.

Aplikace / Applications

Aplikacemi rozumime praktické texty, naméty pro préci ve tfidach, zkusenos-
ti uciteltt z prace ve vybranych tématech, nabidky didaktického feseni izolova-
nych témat ¢i jejich komplexti, doporuceni uéiteltim rtiznych stupnti $kol. Rozsah
prispévki je do 5 normostran.

Recenze / Reviews

Prijimame recenze na didaktickou literaturu, sborniky z konferenci, u¢ebni-
ce apod. Recenze musi obsahovat uplny bibliograficky tidaj recenzovaného dila.
Rozsah recenze byva 3-5 normostran.188

Zpravy / News

Kratké informace o konferencich, zajimavych akcich pro $kolu a didaktiku,
resp. pedagogiku.
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Prispévky prosim zasilejte elektronicky ve formatu Word, pismo Times vel.
12, fadkovani 1,5. Text prosim graficky neupravujte a nepouzivejte vkladané tex-
tové ramce. Prispévky zalete na adresu didakticke.studie@pedf.cuni.cz nebo
klasickou postou na disketé + 1 kontrolni vytisk na adresu vykonného redaktora
casopisu:

Prispévky prosim zasilejte elektronicky ve formatu Word, pismo Times vel.
12, fadkovani 1,5. Text prosim graficky neupravujte a nepouzivejte vkladané tex-
tové ramce. Prispévky zaslete na adresu didakticke.studie@pedf.cuni.cz nebo kla-
sickou postou na disketé + 1 kontrolni vytisk na adresu vykonného redaktora
casopisu:
Mgr. Zuzana Wildova,
Pedagogicka fakulta UK, Katedra ¢eského jazyka
M. D. Rettigové 4
116 39 Praha 1 Nové Mésto

Uzavérka pro prijem prispévki do jednotlivych ¢éisel vzdy 1. dubna a 1. fijna.

Téma pro Didaktické studie, 10. ro¢nik, 2018, ¢. 2:
Ucebnice a uéebni text

Téma pro Didaktické studie, 11. ro¢nik, 2019, ¢. 1:
Obsahové pojeti moderni vyuky ¢eského jazyka
Content approach to modern didactics of the Czech Language

Téma pro Didaktické studie, 11. ro¢nik, 2018, ¢. 2:
Frazeologie v teorii a praxi jazykového vyucovani
Phraseology in Theory and Practice of Language Teaching

Predplatné objednavejte na adrese
viera.cernochova@seznam.cz
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