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DIDAKTICKE STUDIE

rocnik 13, ¢islo 2, 2021

Odborny recenzovany ¢asopis predevsim lingvodidaktického bohemistického za-
méfeni, ktery ve svych monotematickych ¢islech nékdy tyto hranice cilené pre-
kracuje $ir§im zabérem vymezené tematiky a presahem i do obecné pedagogickych
a didaktickych souvislosti a do dal$ich predmétt vyuc¢ovanych na zvoleném typu
$koly. Texty jsou publikovany v oddilech Studie (recenzované texty, které posu-
zuji minimalné dva nezavisli recenzenti z jiného pracovisté, nez je pracovisté au-
tora textu), Projekty (recenzované texty, které posuzuji minimalné dva nezavisli
recenzenti z jiného pracovisté, nez je pracovisté autora textu), Aplikace, Recenze
a Zprdvy (texty v téchto rubrikach neprochdzeji recenznim fizenim). V piipadé
nesouladu posudkil dvou recenzenti je vypracovavan jesté tfeti nezavisly posudek
dal$im recenzentem z fad odborniki (didaktikd, lingvistd, pedagogt, psychologit).
Casopis vychdzi dvakrét do roka, uzédvérka pro ptijem ptispévki do jednotlivych
Cisel je vzdy 1. bfezna a 1. zafi. V piipadé recenzi a zprav Ize ve vyjimecnych pripa-
dech ptijmout i texty dodané pozdéji, v pribéhu recenzniho fizeni studii a projektt.
Webova stranka: http://userweb.pedf.cuni.cz/wp/didakticke-studie/en

Etické zasady publikovani v ¢asopisu Didaktické studie

Redakce ¢asopisu Didaktické studie vychazi vychazi z Etického kodexu Vyboru
pro publika¢ni etiku (COPE), dostupného na www.publicationethics.org.

Texty publikované v oddilech Studie, Projekty a Aplikace jsou posuzovany re-
daktorem a déle zasildny k recenznimu fizeni minimalné dvéma nezavislym re-
cenzentim z jiného pracovisté, nez je pracovisté autora textu. Redakce zodpo-
vida za vybér vhodnych posuzovatelt z fad odborniki, priibéh recenzniho fizeni
i dodrzeni ¢asového rdmce. Recenzni fizeni by nemélo presdhnout tfi mésice
od obdrzeni ptispévku redakci. Texty v oddilech recenze a zpravy prochazeji
internim recenznim fizenim a jsou posuzovany ¢leny redakéni rady casopisu.
V pripadé nesouladu posudkii dvou recenzentti je vypracovavan jesté tfeti neza-
visly posudek dal$im recenzentem z fad odbornika (didaktikd, lingvistd, peda-
gog, psychologit). K publikaci se pfijimaji pouze piivodni texty, redakce nepfi-
jima k publikaci texty, které byly jiz publikovany ¢i pfijaty k publikovani jinde, tj.
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v jiném periodiku, knizni publikaci ¢i online. Tyka se to i cizojazy¢nych mutaci
textil.

Do casopisu jsou zatazeny pouze texty, které prosly recenznim fizenim a autor
k posudkim textt v pripadé pripominek prihlédl.

V ptipadé, ze bude ¢asopisu predlozen jiz publikovany text, redakce jej i pfes pri-
padné kladné recenzni fizeni vyfadi.

Redakce ¢asopisu i odbornici z fad posuzovateld jsou vazani mlcenlivosti, tj. jaké-
koliv informace o posuzovanych textech nesmi sdélit nikomu jinému nez autorovi,
recenzentiim a vydavateli. Informace z vyzkumu prezentovanych v posuzovanych
textech redakce ani recenzenti nepouziji ve vlastnich vyzkumech.

Vydavatelstvi, redakce ¢asopisu, recenzenti i autofi nediskriminuji nikoho kvtli
jeho rase, nabozenstvi, véku, sexualni orientaci, pohlavi a politickému smysleni.
Casopis je publikovan v ti§téné i online formé (open access), pti¢emz od autorti
nepfijima za publikovani zddnou finanéni kompenzaci — publikovani v ¢asopise je
zcela zdarma.

Scientific reviewed magazine, mainly of lingvo-didactic bohemistic focus, which
sometimes intentionally trespasses these borders in its monothematic issues with
broader catch of delimited subject matter and overlap to general pedagogical and
didactic connections and to other subjects taught at chosen type of school. The
texts are published in sections Papers (reviewed texts, which are evaluated at least
by two independent reviewers from different department than the department of
the author), Projects (reviewed texts, which are evaluated at least by two indepen-
dent reviewers from different department than the department of the author),
Applications, Reviews and News (texts in these sections are not reviewed. In case
of discrepancy between two reviewers, third independent review by another ex-
pert (from the field of didactics, linguists, pedagogues, psychologists).

The journal is issued twice a year, deadlines for accepting papers are 1st March and
1st September. In case of reviews and news, texts submitted later can be accepted
in special cases, in the course of reviewing papers and projects.

Web page: http://userweb.pedf.cuni.cz/wp/didakticke-studie/en
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Publishing ethics policy of Didaktické studie

Editors of Didaktické studie journal proceed from the Code of Conduct by
Committee on Publication Ethics (COPE) available at www.publicationethics.org.
Texts published in “Studies”, “Projects” and “Application” sections are reviewed by
the editor and sent to peer review process to at least two independent reviewers
each from a different institution than the author's institution. Editors are respon-
sible for selecting appropriate peer reviewers who have sufficient subject matter
expertise, organizing of peer review process and monitoring timeliness. Review
process should not take more than three months from the moment of receiving
the contribution by editors. Texts published in “Review” and “Reports” sections
undergo internal review procedures and are reviewed by members of the editorial
board. In case reviewers disagree, editors may seek further review from an expert
(didactics specialist, linguist, educator, psychologist). Only original texts are ac-
cepted for publication, editors do not accept texts that were already published or
accepted for publication elsewhere, i.e. in other periodicals, in books or online.
This also applies to foreign-language versions of texts.

The journal publishes only the texts that have been reviewed and whose authors
collaborate and respond to comments and criticisms in case of such.

In case a contribution submitted to the journal was already published elsewhere,
the editorial board will exclude it despite any positive review process result.
Editors of the journal as well as collaborating experts respect the confidentiality,
which means any information about the texts reviewed must not be communica-
ted to anyone other than the author, reviewers or the publisher. Information from
research presented in the reviewed texts must not be used by editors or reviewers
in their own research.

Publishers, editors, reviewers and authors adhere themselves to politically correct
expression principles and do not discriminate against anyone because of their race,
religion, age, sexual orientation, gender and political thought.

The journal is published both in printed form and online (open access) and does
not accept any financial support.
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Editorial

Milé kolegyné, mili kolegové,

s mirnym zpozdénim predkladame dalsi ¢islo Didaktickych studii, které jsme
chtéli vénovat problematice znevyhodnéného zaka ve $kole. Znevyhodnéni jsme
pojali pomérné volné, proto téma autofi chapali velice variabilné. Klara Eliaskova
se ve své studii vénuje problematice riznorodosti cilt vyuky cestiny s ohledem
na zaky s riznym znevyhodnénim. Komunika¢nim dovednostem déti v matefskych
$kolach jako moznému znevyhodnéni pfi jejich zacleniovani do kolektivu se vénuji
hned dva prispévky - Hany Ktizové a Pavly Chejnové. Prispévky Dariny Hradi-
lové, Jaromiry Sindelafové a Pavla Addmka, Svatavy Skodové a Josefa Zdobinského
se vénuji cestiné jako jazyku cizimu, a to jak v ¢eském prostfedi, tak v zahranici.
O nové podobé maturitnich zkousek v Polsku pojednava text Pawla Sporka a La-
dislav Janovec upozoriuje na vyrazné nedostatky soucasnych cvicebnic ¢eského
jazyka, a to na zakladé cvicebnice, kterou jeji autorka pouziva pfi vyuce dlouho-
dobé hospitalizovanych déti v nemocnici.

Aplikaci vénovanou problematice kognitivni lingvistiky a jejiho zaclefiovani
do $kolni vyuky publikuje Vit E. Daliba. Recenzi na onomastickou publikaci pti-
pravila Agnieszka Kolodziej a zpravu o olomoucké didaktické konferenci podava
Lenka Noskova.

Prejeme vSem ¢tendfiim prijemné a inspirativni ¢teni.

Redakce

11
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DIFERENCIACE CiLU JAKO MOZNOST PRO
EFEKTIVNIVYUKU ZAKU SE SPECIALNIMI
VZDELAVACIMI POTREBAMI

Differentiation of Objectives as a Possibility for
Effective Teaching of Pupils with Special Educational
Needs

Klara Eliaskova

Abstrakt: V piispévku se obsahové zamétujeme na vyuku Zdkii se specidlnimi
vzdéldvacimi pottebami (ddle jen s SVP), jejichZ jazykovd edukace je realizo-
vana v béznych tridach. Nejprve analyzujeme zptisoby, jimiz ucitelé v praxi
napliwji principy individualizace v hodindch Ceského jazyka. Ndsledné kon-
kretizujeme negativni dopady nesprdvnych zpiisobii individualizace se zrete-
lem k integrovanym zdikiim se SVP i a objastiujeme mozné priciny. V zdavéru
predklddame zpiisob teseni problematickych mist jazykové edukace Zikii se
SVP v podobé tzv. konstruktivistické diferenciaci ucent, jejimzZ prostrednictvim
chceme (nejenom) tyto Zdky vzdélavat s respektem k jejich pottebdm, moznos-
tem a v ptirozené ndavaznosti na jejich stavajici znalosti a dovednosti.

Kli¢ovd slova: Zdci se specidlnimi vzdélévacimi pottebami; princip indivi-
dualizace; diferenciace; konstruktivistickd diferenciace uceni

Abstract: The content of the paper focuses on the teaching of pupils with spe-
cial educational needs (SEN), whose language education is implemented in
regular classes. First, we analyze the ways in which teachers in practice fulfill
the principles of individualization in Czech language lessons. Subsequent-
ly, we specify the negative effects of incorrect ways of individualization with
special regard to integrated pupils with special educational needs and clari-
[y possible causes. In conclusion, we present a possible way of solving prob-
lematic areas of language education of pupils with SEN in the form of the
so-called constructivist differentiation of learning, through which we want to
educate a pupil with SEN with respect to his needs, possibilities and natural
connection to his existing knowledge and skills.

15
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Key words: pupils with special educational needs; principle of individualiza-
tion; differentiation; constructivist differentiation of learning

Uvod

V koncepénim pojeti moderni lingvodidaktiky je dlouhodobé akcentovana snaha
vyuzivat ve vjuce matei'ského jazyka kognitivnich ptistupt (napt. Cechovd, 1998;
Sebesta, 2005; Hajkova, 2009; Liptakova, 2011, 2012; Stépanik — Chval, 2016; Sté-
panik, 2015, 2019, 2020; Stépanik a kol., 2019, 2020 a mnozi dalii). S ohledem
na specidlné pedagogické obory jsou konstruktivistické principy jazykové vyuky
vyzvou, které umoznuji zohlednovat komplexni rozvoj zaka v oblasti kognitivni,
emocionalni i socialni, a to prostfednictvim konstruktivistické diferenciace
uceni (Stépanik, Hajkovd, Elidskova, Liptdkovd, Szymanska, 2020). Diferenci-
ace je v nasem pojeti vnitfni a chapeme ji jako moznost akceptovat zaky se SVP
pfi vyuce nejenom na zakladé velmi rozdilné vykonové urovné, ale zejména
dle jejich specifickych potteb, vnitfniho potencidlu, prekonceptualnich doved-
nosti, zkusenosti ¢i znalosti, na jejichz zakladé 1ze utvaret vhodné a uchopitelné
ucebni aktivity. Cilem takového ptistupu k zakiim se SVP je jednak vytvofit
vhodné podminky pro jazykové vyucovani priméiené predpokladiim, schop-
nostem nebo specifickym obtizim zdki a jednak uzpusobovat jazykovou vyuku
(vech) zakt k perspektivni a smysluplné orientaci v Zivoté. Vychodiskem pro
uspésnou realizaci konstruktivistické diferenciace uceni je individualizovany
zpusob vyuky, kdy podporujeme spole¢né vzdélavani vsech zaki ve tfidé bez
ohledu na rozdilnou uroven jejich schopnosti, kterou ucitel respektuje a stavi
na ni vyuc¢ovaci hodinu (tj. ve fzi planovani, motivovani, realizace i hodnoceni
jazykového vyucovani).

1 Principy individualizované prace a jejich realizace
v hodinach ceského jazyka

Proces individualizované vyuky se v soucasné §kolni praxi spojuje predevsim s vy-
ukou zakd s SVP, i kdyz pti jeho spravné realizaci dava $anci k optimalni praci v ho-
diné v§em zakam. Pti spravném uchopeni individualizovanych principti miize kaz-
dy zak pracovat dle svych moznosti tak, aby zvladl pozadované vystupy predmétu,
mél prostor pro upevnéni uciva diilezitého pro jeho osobnostni rozvoj ¢i prakticky
zivot (napf. zak s LMP) nebo mél moznost rozvijet své dovednosti a znalosti nad

16
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ramec zakladnich vystupt predmétu (napf. zak nadany). Zasadni otazkou ov§em
zUstava, zda ucitelé s ohledem na podminky béznych $kol na pozadavky integro-
vané jazykové vyuky reaguji a zda jsou jimi volené vyukové strategie funkéni.
Na zékladé dlouhodobé odborné a metodické diskuse s uciteli ceského jazyka
na riznych stupnich $kol, které nad problematikou vedeme, se bohuzel ilustruje
skute¢nost, Ze se z riiznych pfi¢in ve vyuce materského jazyka individualizace pri-
li$ nedati. Popsany problém se pokusime nastinit v kratkych argumentacnich se-
kvencich praktikujicich uc¢iteld, které budeme dale analyzovat.

2 Kratky pohled do vyucovaci praxe

V ramci tyfloporadenské ¢innosti na specialni stfedni $kole pro ziky se zrako-
vym postizenim autorka prispévku diskutovala s ucitelkou prestizniho prazského
gymnazia o moznostech prace s integrovanym nevidomym zikem, kterd se uci-
telce béZného gymnazia nedatila. Tématem diskuse byl zptisob didaktické trans-
formace uciva Ceského jazyka, které je zalozeno na pfimém pozorovani, konkrétné
slohovy postup popisny. Autorka ptispévku predklddala vyucujici rtizné vyukové
strategie akceptujici princip individualizované prace. V priibéhu rozhovoru ji
kolegyné zastavila slovy: ,,S druhdky kazdy rok pisu liceni na téma Krajina mého
srdce, a to on nebude schopen napsat, Ze jo, kdyz ji nevidél ... jd s nim ten popis dé-
lat nebudu ... na to jd nemdm prosté Cas, takhle o tom premyslet jako vy. Vam se
to fekne, mdte ve tiidé 12 Zdkii, jd jich tam mdm 25. TakzZe jé to budu délat tak, Ze
on se nauci jen takovou tu nutnou teorii. AZ ostatni budou psdt slohovku na liceni
(sic!), tak ho posadim s asistentkou do kabinetu a ddm jim néjaky pravopis. To se
mu neztrati, kdyZ bude opakovat pravopis.“ V této kratké spontanni vypovédi uci-
telky béZného gymnazia se zrcadli nejenom problém neefektivni individualizace
a jeji nespravné pedagogické pochopent (tj. vyfazeni zédka ze spolecného obsahu
uciva), ale i problémy oborové didaktické, zejména kazdoro¢ni zadavéni stejného
tématu slohové prace (pozn. aut. — oborové pripominkujeme i zdmér ucit zaky
psét liceni v izolovaném komunikaénim kontextu), vedeni zaki k formalnimu
osvojenti stylistické terminologie bez presahu do komunikaéni praxe (TakZe jd to
budu délat tak, Ze on se nauci jen takovou tu nutnou teorii.) ¢i nespravné vyhod-
noceni dovednosti a schopnosti nevidomého zaka ve vztahu k zadanému ukolu,
ktery by jisté vyukovy zamér vyucujici, tj. stylizovat liceni na téma Krajina mého
srdce, zvladl splnit. Subjektivni popis zaloZeny na imaginaci a vnitfnim prozitku
(nikoli nutné na pfimém pozorovani) nevidomého ditéte miize nabidnout velmi
zajimavou studentskou vypovéd.

17
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Jiné modely nastinujici zptisoby individualizace prace zdki s SVP v hodinach
Zeského jazyka se ilustruji i v dal$ich vypoveédich ucitelek druhého stupné ZS. , Tak
kdyz treba délame pravopisné nebo mluvnické cvicent, rozbory nebo néco, co mu
kvili té specifické poruse uceni nejde ... uzZ mdme nacvicené, Ze si vezmou pracovni
list (pozn. aut. — mys$leno s asistentem pedagoga) a jdou pracovat do mého kabi-
netu. Tim si také zajistim, Ze bude mit dost Casu na vypracovdni tikolii v pracovnim
listu ... jak mu také jinak v té t¥idé, kdy déti jedou, zajistit navyseni éasu, jak piSou
v tom posudku z poradny, Ze jo? Nékdy tam jsou tieba i celou hodinu, i pfes prestavku,
pak mi to asistentka ptinese. Jd jsem rdda, Ze to pan feditel umozni, protoZe ostatni
Zdky zdrzuje, takhle je to nejlepsi pro vSechny.“ Zatimco individualizovany zptsob
prace ma zajistit zapojeni vSech zaka do prace tridy, podobnymi pfistupy jsou
zaci ze spolecné prace se tfidou vydélovani a vyukova ¢innost ucitele je pfenaena
na jinou osobu, napt. na asistenta pedagoga. Nastinény metodicky problém ma
v praxi rozli¢né podoby, jak Ize vidét i v dalsich ptikladech: , Honzik nevidi, ma
asistentku, coz mi hodné v hodiné pomdhd. Je fajn, Ze miize chodit do tfidy zdravych
déti, ale v té Cestiné s nim jsou vdazné problémy, to je prosté tézky predmeét. Ja to mdam
postavené tak, aby se déti ucily cestinu hlavné hrou, hodné malujeme, vystfihujeme,
piseme tieba béhaci diktdty. To on délat nemiiZe. TakZe pracuje asto s asistentkou
v néjaké volné tiidé. Oni spolu hodné mluvi, asistentka mu fadu véci predCitd a ono
to dost rusi ostatni déti, ale i miij vyklad.“ Vycet autentickych prikladii uzavieme
jesté pohledem do niz$ich tfid prvniho stupné zakladni skoly: ,,Oni prosté tiidu
zdrzuji, teba vyjmenovand slova pofdd opakujeme dokola, vSichni uz to umi a oni
potad nechdpou ten princip slov pribuznych ... tak ja to pofdd opakuji, ale ostatni
se nudi, takZe je prosté dam vsechny tyhle specidly (pozn. aut. - slangové oznaceni
ucitelky pro zaky s SPU) k asistentce, ona jde s nimi do volné t¥idy, kde s nimi déld
tikoly, které jim ptipravim. A jd se mohu vénovat normdlnim détem. Takhle ndm ta
individualizace funguje skvéle. Myslim si, Ze néktefi z téch integrovanych Zikii by
méli chodit do specidlni skoly, kde na né maji ucitelé as a umi to s nimi.“Na zakladé
uvedenych prikladi mizeme konstatovat, Ze ucitelé maji snahu uvazovat nad tim,
jak zaka s SVP funk¢né zapojit do jazykového vyucovani, ovSem na druhé strané
je vice neZ zfejmé, ze zvolené vyukové strategie kyZzeny efekt neprindsi.

3 Priciny a disledky
Argumenty, které se ve vypovédich uciteldl v riznych modifikacich opakuji

(tj. narusovani pracovniho tempa tfidy, vysoky pocet zakd v bézné t¥idé, ome-
zené schopnosti prace na jazykovych tkolech diky postizeni, omezend moznost
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pozornosti ucitele smérem k zakovi s SVP apod.), jsou ¢asto predmétem vas-
nivych debat, v nichz je ucitelé rigidné obhajuji. Vychazeji z dlouhodobé tra-
dice pojeti ¢eského skolstvi, v némz vidy prevazovala vnéjsi diferenciace zdka
- tj. oddélovani nadanéjsich nebo slabsich zdki od ostatnich a jejich zafazovani
do tfid s roz$ifenou vyukou napt. jazykt nebo napft. do tzv. dyslektickych tfid;
do tfid A a B podle prospéchu (napt. tfidy studijni a praktické) ¢i do riznych
druhti kol (napt. do viceletych gymnazii nebo do zvlastnich ¢i specialnich skol
apod.) (Kasikova - Valenta, 1994). Postaveni ¢eského jazyka bylo navic vdaném
sméru velmi signifikantni, nebot zvladani vzdélavacich vystupt v ceském jazyce
(spole¢né s matematikou) bylo zpravidla rozhodujicim kritériem, na jehoz za-
kladé se z4ci formdlné diferencovali. Ani dnes neni situace jina. Zaci a rodice
Casto vnimaji cesky jazyk jako stragaka, ktery mize v pfipadé $patnych znamek
ovlivnit uspéch ve vzdélavani. Tento pocit umocnuje pozadavek testovani zna-
losti a dovednosti zakl v ¢eském jazyce prostiednictvim centralné zadavanych
prijimacich nebo maturitnich didaktickych testti a skute¢nost, ze piiprava zaka
na zminéné diilezité vystupy ma vliv na charakter jazykové vyuky, je vyzkumné
ovéfeny fakt (Stépanik, 2016/2017, s. 106). Na ucitele je v daném sméru vyvijen
tlak rodict, nékdy i zaka a casto vedenim $koly a v takovém ,,neptatelském® vy-
ukovém prostredi ucitelé jen obtizné budou ménit verifikované vyukové strate-
gie, které se jim na cesté za vSemi subjekty oc¢ekavanym cilem doposud osvéd-
¢ily. Jedna se tedy o ustalené a dobfe Citelné organizacni postupy opirajici se
o pfenositelnou pedagogickou zkusenost, jejichz prostrednictvim Ize dle peda-
gogické praxe nejsnaze a operativné problémy integrované jazykové vyuky resit.
S ohledem na kvalitu vyuky ¢eského jazyka vsak v soucasném pojeti inkluzivni
vzdélavaci praxe funkéni nejsou. Individualizace vyuky zaloZend na diferenciaci
vnitfni, kdy Zaci rizného nadani pracuji spolecné ve vyuce a jsou pii ni rozvi-
jeni zplisobem odpovidajicim jejich kognitivnim a osobnostnim dovednostem,
v ¢eské Skolstvi tradi¢né zakotvena neni, a proto neni automaticky zhmotnéna
v pedagogickém uzualnim uvazovani a jen obtizné se do ¢eské skoly prosazuje.
Proto lze mnohym kritickym argumenttm proti vyuce zaka s SVP v béznych
$kolach, které ze kol v naléhavych ozvénach zaznivaji, rozumét. Napriklad zmi-
nénd funkce specialni $koly, v niz maji Zdci s SVP moznost pracovat svym tem-
pem a diky nizkému poctu zaki ve tfidé i bez pedagogické asistence, v niz nikdo
neni vydélovan ze tfidy do jiné jenom pro to, ze mu jde naptiklad pomaleji ¢teni
a psani, v niZ je princip individualizace pfirozenou soucasti vyuky, je i podle na-
$eho nazoru v systému soucasného $kolstvi nezastupitelna (Titzl, 2000). Ovsem
inkluzivni snahy i pfes vécné a relevantni kritické pfipominky musime s ohle-
dem na soudasnou koncepci vzdélavani prijmout jako fakt a snazit se na tento
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trend v metodickych a obsahovych ¢astech predmétii smysluplné reagovat, ni-
koli se proti nému neustale rigidné vymezovat.

Na zavazné disledky nefunkéné uchopené individualizace v jazykové edukaci
upozoriiujeme s docentem Stépénikem opakované (Stépanik a kol., 2019; Stépanik
- Eliaskova, 2021a, 2021b aj.). Co se tedy vlastné z vypovédi ucitelek dozvidame?
Zftetelné se konturuje skute¢nost, Ze ucitelé nejcastéji napliuji predstavu indivi-
dualizované prace s integrovanym zakem s SVP tak, Ze:

(a) zak pracuje izolované s asistentem pedagoga nad ,,snaz$im“ ukolem,

(b) Z4ci s SVP (¢asto nespravné vnimani souhrnné jako tzv. slabsi zici) na hodiny CJ
odchazeji do samostatného oddéleni k jinému uciteli ¢i specialnimu pedagogovi,

(c) zak ma k dispozici hodiny navic v rdmci specidlné pedagogické intervence
skoly, kdy ¢asto tyto hodiny vede pouze specidlni pedagog nebo psycholog,

(d) zak dostane jiny ukol nez zbytek tridy.

Vétsinou zminéné strategie ucitelé argumentuji snahou o zachranu zbytku
tridy, ktera je nucena tempo prace prizpisobovat pomalej$im zaktm. Individu-
alizace vyuky je v8ak v pedagogickych disciplinach definovana jako zptisob dife-
renciace vyuky, pfi niZ se zachovavaji heterogenni tfidy zaki jako zédkladni soci-
alni jednotka a provadi se diferenciace vnitfni, obsahovd i metodicka, respektujici
individudlni zvlastnosti zakt (Priicha, Walterova, Mares§, 2009, s. 101). Jen takové
pojeti individualizace realizované za optimalné nastavenych podminek miize vyho-
vét specifi¢nosti kazdého Zéka (nejenom integrovaného), a vytvorit tak optimalni
predpoklady pro spole¢né a rovnopravné jazykové vyucovani.

Dopady nefunkéni individualizace do jazykové vyuky jsou kritické. Zasad-
nim negativnim dusledkem je v prvé fadé postupna deprofesionalizace vyuky.
74k s SVP logicky potiebuje vétsi didaktickou i metodickou odbornou podporu
odborné pripraveného vyucujiciho ¢eského jazyka, ktery dokdze kvalifikované
variovat vzdélavaci cile, posoudit adekvatnost predavaného uciva apod., nicméné
na misto toho je svéfen do péce nekvalifikovaného asistenta pedagoga. Z asistenta
se stava vlastné druhy (nebo lépe feceno suplujici) ucitel, ktery bohuzel ¢asto zéky
nespravné vede, nebot mu chybi znalosti oboru, a tak fesi konkrétni vyukové si-
tuace ad libitum. Zavaznost problému graduje na 2. stupni zakladni $koly a dale
na $kole stfedni, kdy nelze ocekavat, ze asistent pedagoga mtize suplovat vyuko-
vou ¢innost uditele. Asistent pedagoga je diilezitou soucasti vyuky zaka s SVP,
ale jeho tikolem neni vyucovat, coz se ¢asto bohuzel déje. Nespravné zapojovani
asistenta pedagoga do prace integrovaného zaka pfirozené a v riznych rovinach
reflektuji i Zaci ,,...kdyby za Markem ta asistentka nechodila, tak by mu ten ucitel
teda musel pomdhat vic, ale je to urcité pro néj takovy ulehéeni, kdyz tam viastné je

20

DidStu2_21kn.bl.indd 20 25.05.22 19:55



ten asistent vedle a vi, Ze se miize ptdt na cokoli, kdykoli, a poradi ... on potiebuje
pomdhat a ucitel md aspori éas na nds. Ona to vysvétli jemu a ucitel miiZe s ndmi
pracovat...“ No, ona je tam potiebnd, kdyby tam nebyla a ucitelé by se museli Mar-
kovi vénovat vic, tteba mu vSechno znovu vysvétlovat, tak co bysme (sic!) tam dé-
lali my, ktefi to stihdme. (sic!). To bysme (sic!) tam tfeba 40 minut z kazdé hodiny
prosedéli zbytecné...” (Banova, 2013, s. 98-101). Z autentického rozhovoru s Za-
kem v ramci tfidnické hodiny vedené autorkou prace uvadime jesté jiny priklad:
»Kdyz délame néjakd cviceni, tfeba néco s pravopisem, tak pani asistentka si otevie
mobil nebo klidné ucebnici a radi Maxovi odpovédi. On miiZe mit takové ty tabulky
s gramatikou, ale ani je nevezme do ruky ... jen sedi a ekd co asistentka najde. NeZ
to odevzdd, tak to asistentka projede ... a on si to opravi. TakZe my pak mdme chyby
a $patné zndmky, Ze jo, a Max md vétsinou vSechno dobfe. Jako to neni dobry ... on
jen sedi, asistentka hledd a pan ucitel si néco déld za stolem. Tak jako nds to Stve a pak
jsme nastvani i na Maxe ... bylo by lepsi, kdyby tam nebyla ... tfeba bysme (sic!) mu
poradili klidné i my, jd nevim... pro taky nemiizeme mit ty tabulky s gramatikou ...«

V uvedenych prikladech Zaci spontanné reflektuji vytvareni nerovného u¢ebni
prostiedi (cit. viastné je to takovd Markova protekce; asistentka radi Maxovi od-
povédi) a poukazuji na dal$i negativni dopad nespravné individualizace, a tim je
socialni vyluc¢ovani. Na jednu stranu jsou intaktni spoluzaci schopni akceptovat
podstatu pomoci druhému (cit. ... on potiebuje pomdhat...), ale je ziejmé, ze si
v disledku nespravného zapojeni pedagogické asistence osvojuji neadekvatni
vzory ptijeti ¢lovéka s handicapem (cit. kdyby tam asistentka nebyla a ucitelé by
se museli Markovi vénovat vic, tfeba mu vSechno znovu vysvétlovat, tak co bysme
(sic!) tam délali my, ktefi to stihdame (sic!). To bysme (sic!) tam tfeba 40 minut
z kazdé hodiny prosedéli zbytecné...). Nabyvaji pocitu, ze je dité se specifickym
problémem néjakym zptisobem omezuje ¢i znevyhodnuje. Pritom $kolni tfida je
socialni skupina, v niZ se utvari a posiluje identita Zédka, formuji se socialni rysy
jeho osobnosti, napliuje se potieba socidlni komunikace. Zak se uéi principu
soundlezitosti, kooperace, u¢i se prijimat a stfidat rizné socialni role a ptisobe-
nim ve skupiné se posiluje mnoho dalsich nezbytnych socidlnich dovednosti,
které jsou pro socializaci ditéte zdsadni (Helus, 2007; Lagek, 2001). Skolni t¥ida
mimo jiné vytvari pfirozené autentické ucebni prostredi pro realizaci fady ko-
munikacnich dovednosti, které jsou obsazeny v ramcové vzdélavacich planech
eského jazyka a literatury (srov. RVP G, 2007; RVP ZS, 2017 aj.). Utitel ¢eského
jazyka vSak mtze zamérné ¢i nezdmérné toto prostfedi narudovat tim, Ze z néj
vydéluje ty, kterym by jisté nejvice pomohlo (pozn. aut. - bereme v potaz vy-
ukové obtize, nikoli napt. afektivni stavy Zdkd s ADHD ¢i PAS, kdy je nezbytné
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tyto zaky ze tfidy vyvést). Mira uspokojeni jmenovanych potieb, ale rovnéz mira
zapojeni Zaka do tfidniho kolektivu a dalsi ¢etné proménné mohou mimo jiné
ovliviiovat motivacii vykonnost zéka (napf. Helus a kol., 1979; Mares, 1998; La-
ek, 2001 aj.). Vyluc¢ovanim zaki ze spolecného vyucovani nevhodnou indivi-
dualizaci, ¢i snad dokonce vydé€lovanim zakt do tzv. homogennich tfid na tzv.
ndro¢né pfedméty (v ceskych skoldch je obvyklé vydélovani na ¢esky jazyk a ma-
tematiku), nemuze pozitivné prispivat k rozvoji a posilovani socialnich vztaht
ve tfidé, a proto ani k rozvoji jazykové-komunikacni dovednosti zaka, coz by
meélo byt hlavnim smyslem jazykového vzdélavani.

Praktickym prikladem: Individualizovat jazykovou vyuku neznamens, ze
zakovi s SVP bude zaddn zcela jiny ukol (napf. zdkovi s LMP v 7. ro¢niku za-
dano opakovani vyjmenovanych slov do vydélené pracovni skupiny s asistentem
pedagoga) nez ostatnim zakim ve tfidé (napt. tfida se vénuje vétnym grafickym
rozboriim). Z takové vyukové situace, v niz intaktni zaci 7. ro¢niku budou pro-
cvicovat vétny graficky rozbor, bude Zak s LMP praci nad vyjmenovanymi slovy
nejenom vyloucen ze spole¢né prace, ale také bude nucen pracovat v nepodnét-
ném a ru$ném komunika¢nim prostfedi, které ho v kontextu analyzy véty bude
piirozené odvadét od préce na zadaném tikolu. Zak bude nutné nesousttedény.
Pro¢? Pozorujme soubé¢h cinnosti a podnétd, které musi na jedné strané zak
s LMP akceptovat a na druhé strané eliminovat. Zék s niz§imi kognitivnimi do-
vednosti ma fesit slozity proces aplikace pravopisnych pravidel. Pfitom na néj
hovorti asistentka pedagoga. V komunika¢nim prostredi tfidy se mluvi o zcela
jiném jazykovém problému, Zaci chodi k tabuli, vykfikuji, ucitel je vyvolava,
opravuje, napomina apod. Tyto rusivé elementy musi byt zak s LMP schopen
vytésnit, coz nezvladne mnohdy ani dospély ¢lovék. Namisto rozvoje jazykove-
-komunikacnich dovednosti integrovaného zédka dochazi k jeho dezorientaci,
vylouceni a velmi rychlé unavitelnosti a ztraté pozornosti. Takové vnimani in-
dividualizace préce je v rozporu s principy inkluzivniho vzdélavani, v dasledku
jde ptimo proti jeho podstaté. Vydélovani inkludovanych zéka z kolektivu tfidy
na tzv. naro¢né predméty nebo do izolované pracovni skupiny s dospélym (j.
pedagogickym asistentem) jenom proto, aby tito signovani ,,nezdrzovali“ zbytek
tfidy nebo ucitele samotného, je bohuzel stdle vyrazny fenomén hodin ¢eského
jazyka. Jaké jsou priciny téchto postupti? Pro¢ nejsou zaci s SVP vydélovani z ko-
lektivu naptiklad pti hodinach fyziky ¢i chemie, kde jsou Zdkiim predkladany
poznatky odborné povahy a kdy pedagog uci zaky nahlizet na realitu novym po-
hledem? Pro¢ zaci vnimaji pfedmét cesky jazyk jako ze vSech nejobtiznéjsi, a to
ve véech parametrech hodnoceni oblibenosti predmétti (obtiznost, prospéch,
vyznam, obliba, nad4ni) (Pavelkové - Skaloudovd, 2006)? Z jakych diivodi jsou
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uzivatelé matefského jazyka v ramci $kolniho jazykového vyuc¢ovani oznacovani
jako ti, ktefi jazyk neumi a nerozumi mu a ktefi jsou v ném netspésni?

Na zdkladé poznatk a vyzkumi soucasné didaktiky (napt. Stépanik a kol.,
2019 aj.) vime, Ze se v praxi stale vyuka ¢eského jazyka orientuje k formalné-po-
znavacim ciliim, k osvojovani metajazyka, chybi komunikacni pfesah i pfesah k so-
cialni uzite¢nosti a pfevazuje transmisivné-induktivni model vedeni vyuky (Sté-
panik, 2020, s. 10). Pravé v disledku vyrazného tlaku na kognitivni cil jazykové
vyuky, ktery ve vyuce ¢eského jazyka dlouhodobé pretrvava, urcité skupiny zaka
s SVP tempu vyucovaci hodiny nestaci, nebot ani nemaji predpoklady k osvojeni
urcitych ¢asti uciva (viz prakticky priklad). Pokud je obsahem hodiny ¢eského ja-
zyka predev$im osvojovani lingvistickych pojmi, definic a jejich aplikace na izo-
lovanych prikladech ¢asto odtrzenych od komunikaéni reality, nebude mozné vy-
lu¢ovéni a demotivovani zdka s SVP zabranit. U¢itelé (vcelku pochopitelné) stale
uvidi jediné funkéni feSeni situace ve vydéleni zaka s SVP nékterym z analyzova-
nych zptisobti. Zdk s LMP nikdy nebude umét aplikovat véechna pravopisna pra-
vidla nebo nebude schopen preciznich (sou)vétnych rozbori vét a souvéti (srov.
Eliagkova, in Stépanik, 2019), zatimco napt. zak s télesnym nebo smyslovym po-
stizenim (umozni-li mu to fyzicka predispozice) jisté ano. Chceme naznadit, ze
cestou k fe$eni nastinéné problematické situace soucasné vyucovaci praxe musi
byt jednak zména metod a forem prace, diikladna reflexe obsahu vyuky ¢eského
jazyka, kterd bude respektovat komunikac¢ni potteby zaka (srov. Stépanik — Chval,
2016; Stépénik a kol., 2019, Stépanik, 2020; Stépanik, Hajkova, Eliaskova, Liptd-
kova, Szymanska, 2020 aj.), a vnitfni akceptace principu inkluze v pedagogickém
a didaktickém uvazovéni ucitele (napt. Avramidis - Norwich, 2002; Avramidis —
Kalyva, 2007 aj.).

4 Konstruktivisticka diferenciace uéeni

Dle naseho presvédc¢eni mize byt funkéni individualizace zalozend na komunikaéni
zku$enosti a realné komunikac¢ni potfebé zaka se SVP. Koncep¢né se individuali-
zovany princip musi opirat o konstruktivistickou vystavbu jazykové hodiny a za-
roveni o diferenciaci ucent, tj. vystupti a cilé (Stépanik, Hajkova, Elidskov4, Liptd-
kova, Szymanska, 2020). Je to jisté vychodisko nové, ale je moznosti pro zménu
v zabéhlém a tradi¢nim konceptu jazykového vzdélavani. Je zdroven zménou, kterd
umozni personalizovat vyuku (Stépanik, 2015, s. 16) na zakladé redlnych znalosti
a dovednosti, osobniho prozitku a vytvori prostor pro realizaci jazykové edukace
v inkluzivni socidlni interakci.
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Na diferenciaci nenahliZzime jako na proces vnéjsiho zapojeni zaki se SVP
do vyuky. V konstruktivistické vystavbé jazykové vyuky usilujeme o rozruseni ho-
mogenniho vyukového prostfedi bézné vyucovaci hodiny zevnitf, tzn. zptisobem
didaktické transformace uc¢iva. Taktovym pristupem zajistime pfedevsim spole¢ny
obsah vyucovaci hodiny pro vSechny zaky, bez vylouceni integrovaného ditéte
z podnétné spolupréce a socidlnich vazeb déti v kolektivu tfidy. Mnohé vyzkumy
ovSem naznacuji, Ze podobné o zapojeni zakti se SVP v hodindch ¢eského jazyka
premysli jen malo praktikujicich uciteld. Na otazku: Jaké vpravy obsahu vzdéldvini
se objevuji v zdkladni skole v hodindch Ceského jazyka pfi prici se Zdkem s SVP? se
objevuji nejcastéji odpovédi typu: individudlni vzdélavaci plan, respektovani spe-
cifik zaka, pouziti didaktické pomticky, navys$eni disponibilnich hodin, doplnéni
rozvrhu hodin integrovaného Zéka o hodiny specialné pedagogické péce a zapo-
jeni pedagogické asistence (napt. Pavkova, 2017 aj.). Z uvedenych variant vyplyva,
Ze ucitelé nepfemysli pti praci s zakem s SVP primdrné o radikalni zméné obsahu
predmétu, ale spiSe o néjaké vnéjsi pomoci, kterd jim umozni unifikovanou didak-
tickou transformaci obsahu stavajiciho. Vnitfni diferenciace cili umoznuje spo-
le¢ny obsah pro vSechny zéky, ale i zde narazime na setrvavajici tradicionalismus.
Ze stejného vyzkumu (Pavkova, 2017, s. 71) vyplynulo, Ze jen pro 5 procent z 205
dotazovanych ucitelt CJ prvniho stupné ZS je ve vztahu k zékiam s SVP vzdéla-
vanych v béznych tiidach predstavitelné zachovani spole¢ného obsahu. Pritom se
jedna o zakladni pfedpoklad spole¢ného vzdélavani.

Zakladem tspé$né diferenciace vyukovych cilt pti konstruktivistické vy-
stavbé hodiny je diagnosticka ¢innost ucitele vedouci k poznani aktualni kogni-
tivni Grovné zakd, jejich zajmib, dispozic, prekonceptd, zkusenosti. K témto zjis-
ténim dochazi ucitel postupné pti praci se tfidou prostfednictvim vzdélavaciho
obsahu, seznamenim s posudky specidlné pedagogického centra, pfi analyze sa-
mostatné prace zakd nebo jinymi zptisoby vzeslych z didaktické a socidlni inte-
rakce. Na tomto misté se musime naléhavé oborové ptat: Jak miiZe ucitel poznat
individudlni zvldstnosti Zdka, kdyZz ho vyfadi ze tiidy a prenese svoji pfimou peda-
gogickou ¢innost na asistenta pedagoga? Bez souvislého didaktického poznani zaka
neni konstruktivisticka diferenciace u¢eni mozna. V didaktickém uvazovani kon-
struktivisticky orientovaného ucitele materského jazyka musi stat v popredi tivaha
nad tim, co kazdy jeden zak (¢i skupina zakd ovsem v pojeti kooperativniho uceni)
pottebuje a zvladne. Zajmem o zdka uditel vytvari funkéni ucebni a vyucovaci
prostiedi, v némz uplatiiuje vyucovaci strategie na zakladé reakei kazdého zdka
arozdil mezi intaktnimi a integrovanymi zaky se mize stirat. Nepracuje-li oviem
s zakem sdm, prepousti-li svoji pfimou vyukovou ¢innost jinym subjektim $kolni
vyuky, nemuize zika s SVP smysluplné zapojit do didaktické transformace uciva.
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Po fazi diagnostické prichdzi na fadu faze pFizpasobeni. Jejim ukolem je za-
jistit individudlni vyukové aktivity tak, aby Zaci mohli ovliviiovat své u¢eni. Cilem
ucitele je obsahnout rizné urovné zaka ¢i skupin zéki v ramci jedné tridy. Uci-
tel si béhem pfipravy na hodinu nastavi hlavni vyukové cile, které usouvztaziuje
k RVP. Vymezené cile mohou byt ve vztahu ke specificnosti kazdého zaka rtizné,
ovsem vzdy se vztahuji k aktualnimu tématu vyucovaci jednotky. Cile se mohou
specifikovat v riznych fazich vyuky, napf. pti mluveni, psani, naslouchani, ¢teni
apod. Principem této ¢asti ucitelovy prace je predpoklad, Ze je odborné schopen
variovat cile, vyukové strategie i vystupy predmétu v ndvaznosti na pfimé reakce
zéka ¢i skupin z4ka, napf. prostfednictvim obsahové individualizovanych otazek,
uplatiiovdnim principu kooperace pti plnéni tkolt (napt. Kasikovd, 1997) apod.

Posledni fazi procesu vystavby hodiny na zédkladé diferenciace uceni pred-
stavuje proces personalizace. V pozitivnim ucebnim prostfedi utvofeném v so-
cialnich interakcich, které je ucitelem budovano na zakladé osobnostnich pred-
pokladu kazdého zaka a s respektem k principim kooperativniho uceni, se zak
stava aktivnim hybatelem vyuky a nedilnou soucasti celku, tj. tfidy. Neni jen pa-
sivnim posluchac¢em vykladu ucitele, ktery se obc¢as musi chodit u¢it do jiné tridy.

Zavérem

Konstruktivistickd diferenciace u¢eni vyZaduje komunika¢né pojaté hodiny ces-
kého jazyka. Vedeni takovych jazykovych hodin klade zcela jiné pozadavky na pe-
dagogy, na jejich strategie vyuky, na praci s obsahem vzdélavani, hodnoceni zaki
a na véechny dal$i komponenty jazykové vyuky, které s procesem edukace souviseji.
Zasadni je vybér spole¢ného obsahu, tj. psaného ¢i mluveného komunikatu, ktery
bude ucitelem vybran tak, aby umoznoval variantnost vystupii. Nad vhodnym ja-
zykovym komunikatem ucitel uvazuje, jaké oblasti u¢iva lze jeho prostfednictvim
procvicit, a cilené ukoly diferencuje s ohledem na rozmanitost znalosti a doved-
nosti zaki ve tfidé a v souladu s principem kooperativniho uéeni (Kasikova, 2008).

Uplatniovani principu individualizace a diferenciace ve vyuce zakd se SVP je
mozné pouze v ptipadé, Ze ucitelé najdou odvahu odklonit se od ustalenych vzorct
jazykové vyuky, vécné zvazi aktualnost obsahu a upusti od rigidniho pfistupu k né-
kterym ¢astem jazykového uciva. Jisté neplati, ze vSechny déti musi umeét ve stejny
okamzik v§echno, ze ucivo zvladnou stejnym zptlisobem, a jesté k tomu na stejné
urovni, pfesto jsou ve skolni jazykové edukaci k takovym vysledktim nuceny, zvlast
v Ceském jazyce, nebot je soucdsti prijimacich nebo maturitnich zkousek a ucitelé
maji pocit, Ze nic nesmi vynechat. Ve $kolni praxi jazykové vyuky (nejenom zaka
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s SVP) je potreba vymezit se proti mechanickému osvojovani metajazyka a vice
akcentovat komunikaéni a sémantické presahy u¢iva matefského jazyka (Stépanik
akol, 2019, s. 208), které v RVP zakotveny jsou. To vSe s oporou v oborové didak-
tice, ktera musi vytvaret souvisly tlak na koncepéni zmény v organizaci jazykové
vyuky, v pojeti zpracovani u¢iva a na mezioborovou profesni pfipravenost uciteli
(v tomto pripadé se specidlni pedagogikou a psychologif).
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VLIV KOMUNIKACNICH DOVEDNOSTI DETI
NA JEJICH ZACLENENI DO KOLEKTIVU

Influence of Children’s Communication Skills on Their
Integration into the Collective

Hana Kfizova

Abstrakt: Prispévek se zamétuje na pripadové studie tii déti predskolniho
a mladsiho skolniho véku s diagnézami opozdéného vyvoje feci, vyvojové
dysfdzie a autismu. Studie md za cil sledovat vyvoj komunikacnich doved-
nosti déti od jejich ndstupu do matevské skoly do obdobi jejich prechodu
na zdkladni skolu. Zietel je kladen na spoluprdci rodiny, Zdka, skoly, speci-
dalné pedagogického centra a logopedického centra. Sledovina je schopnost
deéti zaclenit se do kolektivu vrstevnikii. Soucdsti studie je i zkoumani p¥icin
vyvojovych poruch u sledovanych déti. Studie vznikly ve spoluprdci s mat-
kami déti. Kazdé z déti proslo odliSnou odbornou pééi a jinym systémem
vzdélavani, v matetskych a zdkladnich skoldch s klasickym Skolnim vzdeé-
lavacim programem (SVP), s SVP Zacit spolu a s SVP s vyukou rozsirenou
o logopedickou péci.

Kli¢ovd slova: komunikacni dovednosti; autismus; poruchy autistického
spektra (PAS); vyvojovd dysfdzie; logopedie; poruchy teci; opozdény vyvoj
feci; predskolni vék; mladsi skolni vék; primdrni vzdélavdni

Abstract: The paper focuses on case studies of three children of preschool
and younger school age with diagnoses of delayed speech development, de-
velopmental dysphasia and autism. The aim of the study is to monitor the
development of communication skills of children from their entry into kin-
dergarten until the transition to elementary school. There is an emphasis
on cooperation between the family, pupil, school, special education center
and speech therapy center. The ability of children to integrate into a group
of peers is monitored. The study also investigates the causes of develop-
mental disorders in the monitored children. The studies were conducted
in cooperation with the mothers of the children. Each of the children un-
derwent a different professional care and different education systém, in
kindergartens and elementary schools with classical school education pro-
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gram (SEP), with SEP Step by Step and with SEP with education extended
by speech therapy.

Key words: communication skills; autism; autism spectrum disorders
(ASD); developmental dysphasia; speech therapy; speech disorders; delayed
speech development; preschool age; younger school age; primary education

Uvod

Mezilidska komunikace je jednou ze zakladnich potieb kazdého ¢lovéka. Jeji nena-
plnéni vede k frustraci. Intenzita potfeby komunikovat s ostatnimi se odviji od cha-
rakterového typu jednotlivce. Jinou miru potfeby interpersonalni komunikace za-
jisté pocituje extrovertni typ clovéka nezli typ introvertni. Vedle temperamentu
v8ak velkou roli hraji také socidlni, zdravotni aj. individualni predpoklady clovéka.

V soucasné spolecnosti se jevi jako pal¢ivy problém narusend mezilidska ko-
munikace. Ta mize mit u nékterych jedinc podobu priklonu ke sdileni svych
prozitki ve virtudlnim prostfedi, naopak obtiznéjsiho prosazeni v realném svété.
Pripoustime diskutabilnost tohoto pohledu v soucasné véd¢, v niz se objevuji pro-
tichtidné nazory. Parafrézi z knihy Ctendfi, vrat se dolozme, Ze fada odbornikd je
téhoZz nazoru a obava se disledkti vlivu novych médii na intelektudlni a kognitivni
schopnosti lidi. Naopak autorka zminéné knihy, neurolozka a odbornice na pro-
ces ¢teni Maryanne Wolfova, tento fakt popira a tvrdi, Ze digitalni média nemaji
negativni vliv na kritické mysleni, sebereflexi, predstavivost ¢i empatii lidi (Wol-
fova, 2020). Tato oteviena problematika v$ak reflektuje stav dany okolnimi vlivy,
které jednotlivce obklopuji a utvareji ho.

Jinou podobu narusené mezilidské komunikace ma vrozend porucha vyvoje
feci. Jedna se o vzristajici problém ve spole¢nosti, ktery je ¢asto spojovan s dia-
gnoézami vyvojové dysfazie a autismu. Témito zavaznymi poruchami se bude za-
byvat rovnéz nase studie.

Vyvojova dysfazie i autismus maji nékolik spole¢nych rystL. Proto je pfi jejich
diagnostice zapotiebi spoluprace vice odbornikii a vySetfeni ditéte nejen ve spe-
cialné pedagogickém centru (SPC), ale rovnéz u klinického logopeda, klinického
psychologa, neurologa, foniatra, ptip. dal$iho odbornika. Nespravna diagnostika
a naslednad lécba by piispivala k negativnimu ovliviiovani dal$iho vyvoje ditéte.

Obé poruchy jsou zptisobeny mozkovou dysfunkei. Nazory odbornika na pri-
¢iny vzniku poruch jsou nejednotné. Tuto otdzku se nepodarilo dosud uspokojivé
zodpovédét. Je vSak ziejmé, Ze pric¢ina neni pouze jedna a porucha vznikd kombinaci
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biologickych predispozic. K jejimu rozvoji mohou prispét i dalsi faktory (socidlni
prostredi, reakce organismu na infekci v raném véku aj.).

Mikulajovd poukazuje na prevladajici stanovisko, Ze vyvojova dysfazie ma
multidimenzionalni charakter etiologie (in Lechta, 2003). Mezi pficiny jejiho
vzniku se fadi dédi¢nost (poruchy reci v pribuzenstvu), uzivani nékterych léka
béhem téhotenstvi ¢i infekéni onemocnéni matky v téhotenstvi, protrahovany
porod, vdechnuti plodové vody nebo silnd novorozenecka zloutenka. Tyto udaje
vyplyvaji z anamnéz malych pacientt (Mikulajova — Rafajdusovd, 1993, Novak,
1999, Lejska, 2003, Kutalkova, 2011).

Pokud v raném vyvoji ditéte dojde k poskozeni centralni nervové soustavy,
projevi se v jazyce riiznymi zpusoby. Déti s vyvojovou dysfazii mohou mit zrych-
lené tempo feci, narusenou artikulaci, jejich fe¢ je hife srozumitelna (napf. téz
komoli slova) a nejsou prili§ pohotovi (Kutalkova, 2009 a 2011). Mivaji téZ ztize-
nou schopnost koncentrace a snadnou unavitelnost'. Nékdy se objevuji odchylky
v anatomické stavbé mluvidel (Mikulajova — Rafajdusovd, 1993).

Autistické déti maji zpravidla problémy v komunikaci verbélni i neverbalni.
Je pro né typické, ze neudrzuji o¢ni kontakt, nesnazi se napodobovat, nereaguji
na podnéty (napf. ani ne na osloveni, zamavani apod.), nehraji si adekvatné svému
véku, socidlné se nezaclenuji a nevytvari si vztahy (nebo jen s obtizemi). Pfitom
netrpi vadou sluchu ani opozdénym vyvojem v jinych oblastech. Dochazi k ne-
poméru mezi adekvatnim ¢i prudkym vyvojem v oblasti hrubé a jemné motoriky
a naruSenym vyvojem v oblasti komunikac¢nich schopnosti. Timto nerovnomérnym
vyvojem v riiznych oblastech se odliSuje autismus napt. od mentalni retardace, pfi
niz dochazi u ditéte k opozdénému vyvoji ve vSech oblastech.

Do souvislosti s diagnézou autismu se dava chybné fungovani tzv. zrcadlovych
neuront. To ma za nasledek, Ze déti nenapodobuji chovani a jednani déti a dospé-
lych okolo sebe. Vedle schopnosti napodobovat chybi témto jedinctim i schopnost
napt. ukazovat. Mezi zastdnce teorie o pritomnosti zrcadlovych neuront v nékte-
rych ¢astech lidského mozku patti V. S. Ramachandran® Ten jej klade do souvis-
lost{ se schopnosti imitace a osvojovéni jazyka. Spatné fungovani souboru téchto
neurond pak oznacuje jako moznou piicinu vzniku autismu.’

Otazkou ztlistava, pro¢ dochazi k poskozeni nékterych ¢asti mozku u téchto
déti a naslednému vzniku onemocnéni. Tato oblast je teprve probadavana. Jedno

1  Po néstupu na zakladni $kolu se projevuje poruchami uéeni.
Vilayanur Subramanian Ramachandran (nar. 1951), neurolog a psycholog, profesor
na Kalifornské univerzité v San Diegu, USA. Reditel Centra pro vyzkum mozku a poznani
(CBG; The Center for Brain and Cognition).

3 Abstraktvizhttps://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S09266410050002242via%-
3Dihub Celd studie viz https://web.archive.org/web/20070103065907/http://psy.ucsd.

edu/~Ishenk/mirrorneuronpaper.pdf
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z moznych vysvétleni je seskupeni genetickych dispozic s vnéj$im faktorem, ktery
narusi vyvijejici se imunitni systém ditéte v prvnich dvou letech jeho Zivota (napf.
silna infekce).

Podatilo se zjistit, Ze se jedna o neurobiologickou poruchu projevujici se v cho-
vani. Tato vyvojova porucha je pervazivni, tj. vSepronikajici, zasahujici do v8ech
slozek osobnosti ¢lovéka. Nejvice zaznamendvame tyto projevy v tzv. triddé — v so-
cialnim chovani, komunikaci a predstavivosti. Nové poznatky v oblasti vyzkumu
neurochemickych procesti v mozku potvrdily vztah patogeneze autismu k che-
mickym latkdm, jako je serotonin, dopamin, norepinefrin a peptidy. Nedokonala
regulace téchto chemickych latek vede k chybnému prendseni informaci mezi
jednotlivymi bunikami nervové soustavy. V duisledku toho neni dité schopné vy-
hodnocovat informace stejnym zptsobem jako ostatni a vnima4, proziva i chova
se odli$né (Thorova, 2006).

1 Klasifikace dysfatickych a autistickych vyvojovych poruch

Je zapotiebi uvédomit si skute¢nost, Ze kazdy clovék je individualita. To platiio dé-
tech s diagnostikovanymi poruchami vyvojové dysfazie a autismu. Proto Zadné dité
nebude mit v§echny problémy obvyklé pro tato onemocnéni soucasné. Kazdé dité
je postizeno poruchou rtiznou mérou. Pokud budeme toto pravidlo respektovat,
1ze samozrejmé obvyklé projevy téchto nemoci i generalizovat.

Vyvojova dysfazie je podle stupné postiZeni klasifikovana na nemluvnost
(nejtézsi stupen poruchy), tézkou dysfézii (stfedni stupen poruchy, nazyvany téz
¢aste¢nad nemluvnost), dysfazii (tfeti stupen poruchy, vyznacujici se potiZzemi ve vy-
slovnosti, gramatice, syntaxi i pragmatické strance jazyka), dysfatické rysy (nejleh¢i
stupen poruchy, pfi niZ se objevuji jen nékteré priznaky dysfazie), (Kutalkova 2009).

Narodni ustav pro autismus (NAUTIS) uvadi, ze ,,modelovy pfiklad ¢lovéka
s diagndzou autismu neexistuje. Stejnou diagnézu sdili lidé nadprimérné inteli-
gentni i s mentdlni retardaci, spontdnné navazujici kontakt i uzavieni, klidni i ak-
tivni s poruchami chovani. Néktetilidé s touto diagnézou vyzaduji specialni vzdé-
lavani a neustaly dohled, jini Ziji samostatné, jsou uspé$ni v zaméstnani a vedou
spokojeny rodinny Zivot. Nicméné u vSech lidi s touto diagndzou je vyvoj v kon-
krétnich oblastech narusen do té miry, Ze 1ze dopad poruchy na ¢lovéka a na jeho
rodinu povazovat za zavazny a handicapujici.“*

Dle skaly a miry symptomi se poruchy autistického spektra (PAS) kla-
sifikuji podle Svétové zdravotnické organizace na détsky autismus, atypicky

4 Dostupné z: https://nautis.cz/cz/autismus
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autismus, Rettiv syndrom, Aspergertiv syndrom, jinou dezintegra¢ni poruchu
v détstvi, hyperaktivni poruchu sdruzenou s mentdlni retardaci a stereotypnimi
pohyby, jiné pervazivni vyvojové poruchy a na pervazivni vyvojovou poruchu ne-
specifikovanou (Thorova, 2006).

2 Pripadové studie vybranych déti

Cilem nasi préace je formou ptipadovych studii sledovat vyvoj komunika¢nich do-
vednosti tfi vybranych déti predskolniho a mladsiho $kolniho véku s diagnézami
opozdéného vyvoje feci (s dysfatickymi rysy), vyvojové dysfazie a autismu. Pro za-
chovani anonymity déti byly zvoleny pseudonymy Pettik, Amalka a Tomik. U véech
déti poukdzeme na jejich vék, diagnézu a stupen vzdélani. Zamétime se na jejich
vyvoj, socialni interakei, logopedickou a jinou odbornou péci a na vzdélavaci in-
stituce, kterymi prosly. Problematiku vnimdme jako dulezitou s ohledem na inklu-
zivni vzdélavani i na zaclenéni déti s vyvojovymi poruchami do bézného Zivota.

2.1 Petrik
Vék: 7 let
Diagnoéza: Vyvojova dysfazie
Stupeii vzdélani: 1. tfida logopedické ZS

Osobni a rodinna anamnéza

Pokud bychom zhodnotili mozné pfic¢iny vzniku poruchy, mohlo dojit k ovliv-
néni vyvoje prostfednictvim nékolika faktord. Prenatdlnim faktorem je dédi¢nost,
ktera u Petfika mohla sehrat roli. Ze strany Petfikova otce se totiz v minulosti v pfi-
buzenstvu objevil pozdéjsi rozvoj fecovych schopnosti. Co se tyce perinatalniho ob-
dobi, matka v prbéhu téhotenstvi prodélala anginu, na niz ji byla nasazena antibio-
ticka lécba. V postnatalnim obdobi u chlapce probihaly ¢asto se opakujici nemoci
a infekce, lé¢ené antibiotiky aj. 1éky. RovnéZz mezi 3.—4. rokem prodélal dvé operace
pod narkézou (odstranéni nosni mandle a plastika uzdicky). Anatomicka odchylka
ve stavbé mluvidel se snizenou pohyblivosti jazyka zajisté také sehrala svou roli.

Diagnostika, odborna péce a vzdélavaci proces

Pettikovi byla diagnostikovéna vyvojové dysfazie ve véku 4 let. Cesta k dia-
gnodze vedla od matetské skoly pres logopedické centrum k SPC.

Peti{k nastoupil ve 3 letech do mateiské Skoly, kterd vedla déti podle SVP
Zacit spolu. V tomto véku se dorozumival s rodici a blizkym okolim pouze
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prostiednictvim posunki a zvukd, ze slov dokazal vyslovit jen asi 4 az 5 zékladnich
dvouslabi¢nych slov, napf. ,mama® ,tata ,aa“ ,papa“ (tj. papat). Chlapec mél
rozvinutou mimiku, gestikulaci, ale verbalni komunikaci nezvlddal. Jeho snaha
zaclenit se do kolektivu déti koncila netispéchem. Dité bylo nestastné a smutné,
protoze se nedokdzalo dorozumét s ostatnimi a bylo vyclenéné z kolektivu. Za-
¢aly se u néj projevovat neurézy a labilita, zvraceni, no¢ni pomocovani. Plactivé
stavy a styskani byly nasledkem stresu z pobytu ve §kolce.

Na popud w¢itelky z MS rodice zah4jili se synem logopedickou péci v logope-
dickém centru v misté bydlisté. Prvniho tfi ¢tvrté roku se chlapci vénovala logo-
pedka, ktera s nim zapocala cviky na posilovdni jazyka. Protoze Petfik v pfitom-
nosti rodicti nespolupracoval, probihaly navitévy v ordinaci bez nich. Vyrazny
posun u ditéte nenastal. Dalsiho ¢tvrt roku byl Petfik v péci jiné pani logopedky.
Ta rodi¢e upozornila na opozdény vyvoj feci u jejich ditéte. Rovnéz si povsimla, ze
chlapec ma kratkou uzdi¢ku pod jazykem a existuje tak i moznost fyziologickych
pri¢in (nemoznost hlasky vyslovit). Nasmérovala tedy rodice na SPC ve snaze pfi-
vést je k diagnostikovi. S ohledem na to, Ze Pettik byl prvorozeny, rodice si do té
doby problémy s feci nepripoustéli.

Stupfiovéni problémi v MS a podnét ze strany logopedky vyustily ve snahu
rodicti problém fesit s pomoci odborniki. Podstoupili vySetieni v SPC, kde byla
stanovena diagnéza a doporucena péce ptimo v logopedické MS. Na zakladé lus-
trace recenzi a referenci ze strany rodi¢t a osobni navstévy tti $kolek zvolili ro-
dice jednu z nich. Rodice vybrali MS na zékladé dopravni dostupnosti, osobnich
dojmt i pozitivnich reakci ze strany Petfika. V pribéhu kvétna a cervna stravil
Petfik s matkou v nové $kolce tii adapta¢ni dny. Od zafi nésledujiciho $kolniho
roku presel do $kolky natrvalo.

Prvni pilrok byl ponechdn ¢as na rozmluveni ditéte. Byla zahdjena logope-
dicka cviceni, zalozen logopedicky denik. Tento denik je stanoven individualné
pro kazdé dité. Jedna se o sadu ukold, které jsou zadany 1x za mésic. V této sadé
jsou jednotlivé ukoly a cviky rozdéleny k procvi¢ovani na kazdy den. Na zacatku
mésice pani ucitelka ukoly ditéti i rodic¢i ukdze, vysvétli a rodi¢e nasledné vedou
s ditétem denik se spInénymi ukoly. Dochazi tedy k uzké cilené spolupraci rodica
a $kolky. V ramci denniho rezimu v MS se vedle cviki a edukacnich her v kolek-
tivu praktikuje také piilhodinova individualni péée v pracovné logopedky. Po ptl
roce véak u Petiika doglo k minimalnimu posunu ve vyvoji feci. Velky a zdsadni
pokrok v fe¢i nastal u ditéte teprve po plastice uzdicky pod jazykem (blizkost cév
vyzadovala plasticky zakrok).

Dalsi vyvoj byl velmi ptiznivy. Chlapec si vytvoril v novém prostiedi kama-
radské vazby, prozil prvni lasku, byl klidny, $tastny, do $kolky se tésil a chtél v ni
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prespavat (tedy neodchazet domt po obédé, ale po spani). P¥inos pro dité byl zna-
telny i mimo prosttedi MS, kdy se stal i v jinych kolektivech komunikativnéjsi, se-
bejistéjsi, vyrovnanéjsi a spokojenéjsi.

Soucasna situace

Chlapec po odkladu nastoupil do 1. ttidy logopedické ZS. Z vlastniho pozorovani
autorky potvrzujeme, Ze dité hovofi celymi vétami, jeho vyjadfovaci schopnosti
jsou dobré, avsak s piihlédnutim k jeho diagndze. Re¢ je ponékud piekotnd a hiife
srozumitelnd, problémy mu déla vyslovnost souhlaskovych skupin, sykavek s, c,
z (misto nich uzivd §, ¢, Z) a hlasky ¥ (misto ni z) — napt. ¢iSkolka (tj. ¢tytkolka),
cecek (tj. kiecek), Coze (tj. coze), HonZo cau, zavzeny batoh (tj. zavieny). Vyrazny
posun v dorozumivani i adaptabilité ditéte je v souladu i s daty od pedagogickych
pracovnikti z MS - ti hodnoti Pettikiiv vyvoj velmi pozitivné. Po zhodnocent jed-
noznaéného ptinosu intenzivni péée v ramci SVP PV s vyukou rozsitenou o lo-
gopedickou péci bylo stanoveno doporuceni, aby dité navstévovalo béhem prv-
niho roku az dvou let rovnéz logopedickou ZS, v niz se nauéi i rodi¢e metodiku,
jak se s ditétem efektivné ucit. Jsou o¢ekavany pomalejsi pokroky a naro¢nost pri
osvojovani ¢teni a psani (dyslektické a dysgrafické poruchy). Chlapec ma k uceni
kladny pristup a do $koly se tési. Rovnéz jeho zaclenéni v détskych kolektivech se
zlepéilo, podnécuje rozhovory s novymi kamarady na hfisti, spokojené absolvo-
val i pfiméstské tabory.

2.2 Amalka
Vék: 9 let
Diagnéza: opozdény vyvoj feci s dysfatickymi rysy
Stupen vzdélani: 3. tiida ZS

Osobni a rodinna anamnéza

Nutno konstatovat, ze $kolni dochazku divka odchodila kviili ¢asté nemoc-
nosti s vysokym poctem zameskanych hodin. Na konci druhé tfidy se jednalo o 140
zames$kanych hodin. Div¢in $patny zdravotni stav ji provazel jiz od narozeni. Jako
jedna z moznych pri¢in opozdéného vyvoje se nabizi tedy pravé vysoka nemoc-
nost a léky podavané od raného véku. Do ptil roku zZivota byla Amalka lé¢ena tfi-
krat antibiotiky. Od malicka ji trapil reflux, z néhoz se ve 3 mésicich zivota vyvinul
zépal plic. Dité dostalo injekci penicilinu a pobylo v nemocnici 10 dni. Do 1 roka
se tento stav opakoval jesté dvakrat. Mezitim prodélavala divka casté laryngitidy,
nékteré s pobyty v nemocnici (2 dny na oddéleni JIP a 3 dny na standardnim po-
koji). Do nemocnice jezdili rodice s divkou asi 1x za mésic a laryngalni stavy byvaly

35

DidStu2_21kn.bl.indd 35 25.05.22 19:55



léceny kortikoidy. Problémy s refluxem vymizely po 1. roce Zivota, az dité prestalo
zcela pit mléko a preslo na pevnou stravu. Na zakladé vlastniho pozorovani autorky
miizeme dolozit, Ze jesté jako nelezouci dité byla Amalka velmi nete¢na, nereago-
vala na podnéty, pouze lezela a divala se, nesnazila se pretacet, uchopit predméty,
broukat si aj. typické projevy tomuto véku. Matku vyvoj jeji dcery trapil a snazila
se najit priciny jeji nemluvnosti v rodiné. Nakonec ji bylo prozrazeno, zZe jeji man-
zel zacal mluvit az v péti letech. Tim se dostava do popredi moznost dédi¢nosti.

Diagnostika, odborna péce a vzdélavaci proces

Amilka nastoupila logopedickou péci ve véku 3 a ptil roku, kdyz byla prihla-
$ena do skolky, a ukoncila ji v predskolnim véku 6 a piil let. Po celou dobu navsté-
vovala v intervalu jednou za ¢trnact dni pravidelnou ptlhodinovou terapii v lo-
gopedickém centru. V dobé zahajeni logopedické péce vitbec nemluvila, pouze
vydavala hlasky. Vystacila si s 5 az 10 zakladnimi slovy, resp. zvuky, predevsim
ve funkci osloveni — napf. v ndznacich ,,mami, ,tati“ (neznélo to zfetelné), ,,Kaj*
(tj. osloveni sestry Klary), de (dédo), ba (babi), té, ta (¢aj). V pripadé potieby jit
na zachod naznacovala tahanim za spodni pradlo, ptip. za doprovodu hlasky ,,aa“

V té dobé neméla snahu opakovat slova ani napodobovat zvuky zviratek (napr.
Jak déla kravicka? Bu). S détmi nekomunikovala ani si s nimi nehrala. Na htisti
vzdy pouze sedéla na kliné matce, nebo si za jeji pritomnosti hrala na pisku, pfip.
ji vodila ke skluzavce, houpacce apod. Jako druhorozené dité méla doma jesté
o pét let starsi sestru Kldru. Na ni reagovala pékné a hrala si s ni, napf. v podobé
stavéni a bofeni kostek.

Diagnoza byla Amalce stanovena ve 4 letech na tydennim logopedickém po-
bytu, ktery ji byl doporucen. Jednalo se o pobyt rodiciti s détmi se zajisténym uby-
tovanim, presto se matka s divkou kazdy vecer vracela prespat domt a rano opét
na tabor prijizdéla. Béhem pobytu bylo Amaélce provedeno vysetteni psycholo-
gické, neurologické i logopedické. Z vysetfeni vyplynula diagnéza vyvojové po-
ruchy redi s dysfatickymi rysy. Na tomto pobytu probihaly 3x denné ptlhodinové
individualni logopedické intervence. Pti kolektivnich ¢innostech se divka k détem
nezapojovala a hrala si jen s matkou.

Po zapsani do matefské $koly matka fesila velky problém s adaptaci dcery
v novém prostfedi. Dité mélo zna¢né potize setrvat ve $kolce. Bylo velmi fixované
na matku a na babicku, v jejiz pfitomnosti travila spoustu ¢asu. Divka nebyla
schopna zaclenit se do kolektivu. Adaptace bez matky ani s ni nebyla mozna. Prvni
dva az tfi tydny travila matka s dcerou dopoledne ve $kolce ve tfidé, po obédé ji
odvadéla domt. S timto stavem jiz nadale nesouhlasily ucitelky ve tfidé ani ve-
deni $kolky, nebot nevedl k Zadnému posunu. Matka situaci k nelibosti ucitelek
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vyfesila tim, Ze prestala vodit dceru do MS. Pod nétlakem vedeni $kolky ji po dlou-
hych intervalech privedl otec. Priblizné jednou za ptil roku nechal placici dceru
ve $kolce a matka ji po obédé vyzvedla. Ostatni ¢as travila divka dopoledne
u babicky, po obédeé ji vyzvedavala matka vracejici se z prace. Timto zptsobem
odchodila divka dochazku celé ¢tyfi roky véetné obdobi predskolni pripravy
a odkladu.

V obdobi pfipravy na $kolu nosila matka do $kolky dcefiny vypracované pra-
covni listy. Plnila je bez problémtl, véemu rozuméla. Jediny problém ji ¢inilo po-
chopit a namalovat zrcadlové obrazek. To nasledné také dohnala.

Po celou dobu domaciho opatrovani vénovala matka dcefi soustavnou péci.
V priibéhu dochazeni do logopedického centra se u Amalky vystfidaly ¢tyfilogo-
pedky. Hned prvni z nich si divku dokazala naklonit a Amalka si ji oblibila a sna-
zila se ji napodobit. Péce zapocala cviky na posileni jazyka a Celisti. Postupné se
pridavalo opakovani hlasek a slabik, napodobovani zvuki. Poté spojovani slabik
do slov. Béhem terapie probihal také ndcvik vyslovnosti jednotlivych hlasek. Mlu-
vit ve vétach zacala Amalka v 5 a pil letech. Amalka si téZce zvykala na kazdou
novou logopedku. U posledni z nich probéhla navstéva jen jednou v dobé odkladu
$kolni dochazky. Po této intervenci logopedka ukoncila logopedickou péci s kon-
statovanim, Ze ji jiz nepottebuje.

Pti ptechodu z MS do ZS zvazovali rodi¢e moznost tzv. domactho vyucovant,
nakonec v$ak od zdméru upustili. Do prvniho ro¢niku nastupovala Amalka s ro¢-
nim odkladem. Prvni ptilrok byl dramaticky pro dceru, matku i pani ucitelku. Ta
vsak svym vystupovanim a svymi metodami dokdzala dosdhnout u divky vyraz-
ného zlep$eni, zklidnéni a za¢lenéni do kolektivu.

Informace ziskané od div¢iny tfidni ucitelky potvrzuji, Ze adaptace divky byla
obtizna, ranni plac (spise tichy soustavny vzlykot) se staval setrvalym stavem. Zpo-
¢atku matka byvala pfitomna ve t¥idé, postupné divku do tfidy pouze doprova-
zela a odchézela pred zac¢atkem vyucovani. Pani ucitelka se zaméfenim na zéky 1.
stupné ZS a specidlni pedagogiku projevovala divce velkou trpélivost a chédpavost.
Amilka provzlykala celé vyucovaci hodiny priblizné do listopadu. Pritom vSak vni-
mala vyklad a zadané tukoly plnila. Ze strany pani ucitelky byl vytvoren motivacni
systém odmén. Napf. pokud vydrzi neplakat 1 hodinu, bude nasledovat odména
(postupné navysovani 2 hodiny... az cely den). Odménou bylo napt. razitko navic
na cesté k pokladu (celoro¢ni motiva¢ni hra pro celou tfidu) nebo moznost jit si
vybrat do kabinetu dérek (ndramek, hracka z Kinder vajicka apod.). Pfes v§echno
vynaloZzené usili ucitelky se divka neadaptovala dle oc¢ekavani. V obdobi listopadu
ucitelka matku upozornila, ze pokud se situace nezméni, bude Amaélka umisténa
do specialni ZS.
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Listopad byl pro Amalku zlomovym mésicem. V té dobé onemocnéla zdné-
tem pridusek a stravila doma cely mésic. U¢itelka vyjadrila obavy, Ze kdyz bude
dité opét pouze v kontaktu s matkou a nebude chodit do $koly, vie se posune zpét.
Naopak po néavratu nastal zasadni obrat, nebot matka s dcerou v obdobi jeji ne-
moci travila spoustu ¢asu a hodné s ni rozmlouvala, Ze $kola je fajn a nauci se v ni
nové véci. Dcera pak ve $kole prestala plakat a zklidnila se. Spratelila se asi se tfemi
divkami ze tfidy, se kterymi travi volny ¢as hrou doma i na htisti.

Soucasna situace

V soucasné dobé ma Amalka asi 5 blizkych kamaradek. Nova pratelstvi ne-
vyhledava. Jesté v nedavné dobé, pokud se k divkam na htisti nékdo pripojil,
Amalka okamzité odchazela domt. Postupné prichdzi zlepseni, kdy vydrzi s dal$imi
détmi napt. dal$i palhodinu, poté ale opét odchazi. Je spiSe uzaviena, ale vyrov-
nana, spokojena, jeji vyjadfovaci schopnosti jsou pfiméfené. Z vlastniho pozoro-
vani dopliujeme, Ze viditelnym rysem u divky jsou obtiZze s mimickou psycho-
motorikou. Ty jsou u déti s dysfazii obvyklé. Pasivni slovni zdsoba prevy$uje nad
aktivni. To je v souladu i se sdélenim matky, ze divka je va$nivou ¢tenatkou, cte
minimalné jednu az dvé hodiny denné. Ve tfidé je spokojena a $tastnd, do dru-
ziny v8ak nechodi. Rada se ucastni jednodennich tfidnich vyletd a akei a tési se
na né. Na plavani ve 2. tfidé vak nechodila a ziistdvala doma, aby nemusela po-
byvat v cizi tfidé. Rovnéz neni schopna odlouceni od matky pres noc, napt. v po-
dobé pobytii v ptirodé. Ze strany ucitelky doslo ke zhodnoceni, Ze divka je jesté
nevyzrald a nebylo by dobré ji nutit, aby u ni nenastal blok a nedoslo k posunu
Zpét.

2.3 Tomik
Vék: 9 let
Diagndza: autismus
Stupen vzdélani: 3. tiida ZS

Osobni a rodinna anamnéza

Zamysleni nad moznymi pri¢inami vzniku poruchy je slozité. Zohlednit je
treba neblahd rodinnd anamnéza ditéte, nebot jiz v dobé otéhotnéni se matka 1é-
¢ila s cukrovkou a otec s roztrousenou sklerézou. Ani star$i sourozenec bohuzel
neni zdrav (nikoli dusevné, ale fyzicky - je onkologickym pacientem). Jisté je, Ze
ze vSech tfi sledovanych déti prindsi nejvice omezeni v bézném zivoté i socilni
interakeci pravé Tomikovi jeho porucha autistického spektra.
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Diagnostika, odborna péce a vzdélavaci proces

Tomikovi byl diagnostikovan autismus ve véku 3 let. Pfiblizné do dvou let
nebyl u ditéte zaznamendn ze strany matky ani pediatricky vyvojovy problém.

Tomikav fyzicky vyvoj byl velmi rychly. Brzy sedél, v sedmi mésicich jiz chodil
a béhal. Pozdéji byl zdatny v pfekonavani prekazek, prolézani apod. Rad se hou-
pal, vésel hlavou dolii, délal kotrmelce apod. Mentélni vyvoj ditéte viak zaostaval.
V Tomikovych tfech letech vyhledala matka SPC, kde bylo poprvé vysloveno po-
dezieni na autismus. V té dobé jiz byl Tomik ptijaty do MS, kam vsak dochdzel
nepravidelné a vzdy za doprovodu matky (napt. 3x tydné na dopoledne do MS,
1x tydné do rodinného centra na pohybové aktivity a 1x tydné na hfisté, pak byl
napt. 14 dni nemocny doma).

Zjevnymi signaly poukazujicimi na dudevni poruchu bylo, Ze neudrzoval o¢ni
kontakt, nereagoval na bézné pokyny ani na osloveni, stranil se déti véetné svého
star$iho sourozence a nekomunikoval slovy ani gesty. Do tfi let byl Tomik zcela
samotafsky a drzel se stranou déti. Na htisté chtél chodit, ale vybiral si mista, kde
zrovna déti nebyly. Po roce chozeni do $kolky a intenzivni terapie Tomik zacal
projevovat urcité socialni vazby. Z vlastniho pozorovéni potvrzujeme, Ze chlapec
po hristi stale pobihal, ale zacal vyhledavat i pritomnost déti a dospélych, ke kte-
rym pfisel, dotkl se jich, pohladil je apod. Ve $kolce si s détmi nehral, ale na né-
které z nich si zvykl, bofil jim napt. kostky apod. Tak vznikaly prvni interakce mezi
nim a jeho vrstevniky. Pokud v$ak nékdo narusil jeho dlouhé fady vyskladanych
auticek, propadal zachvatim vzteku.

Matka ve spolupraci s klinickym logopedem, klinickym psychologem a sdruze-
nim rané péce ucila syna vzajemné toleranci, pevnym hranicim, o¢nimu kontaktu
i komunikaci prostfednictvim vyménného obrazkového komunika¢niho systému
(déle jen VOKS) a znakovani. Pfi vztekani a kopani do véci davala synovi najevo
prekroceni hranic zvy$enym hlasem a naplacanim na zadek. Pro tucely komuni-
kace byly vytvoreny fotky jidel, piti, véci apod., které byly pfipevnény suchym zi-
pem na litu. Stejné listy a obrazky byly pouzivény i v MS. Od zapoéeti dochazky
do $kolky byla zavedena i tabulka s dennim rezimem. Znakovani rodice uzivali
k dorozumivani venku, nékdy i doma (napf. popldcani na stehna - zhoupnuti, roz-
toceni kolotoce, poklepani na loket - sladkost, ¢okoladové kulicky apod.). Navazo-
vani o¢niho kontaktu bylo trénovano pomoci doporuceni od klinického psychologa
(napt. schovavani se pod okraj postele - dité, jak zacalo matku hledat, navazovalo
o¢ni kontakt). Pokud chtél napt. zacit lechtat, musel si o to fict vydanim zvuku ,ifi

Matka s ditétem absolvovala 1x za 14 dni terapii v logopedickém centru a 1x
za 14 dni pfichdzela do rodiny pracovnice z rané péce. Postupné ucila rodice, jak
s ditétem pracovat, aby si osvojilo snadnéji fe¢. Pomoci systému VOKS se dité zacalo
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pomalu rozmlouvat. Rovnéz byl zahdjen ndcvik uméni ukazovat a pojmenovavat.
P1i prohlizeni knizek nechtél chlapec nikoho vedle sebe — matka tedy stala opodal
a komentovala obrazky, jak syn otacel stranky. Postupem doby zacala klast otazky
souvisejici s obrazky — napft. ukaz vlak, motorku apod. Poznavani, ukazovani a pfifa-
zovani barev, zvitat a véci probihalo formou ptifazovani karti¢ek (napt. na otdzku
Kde je krava? ptifadil syn karticku na pfislu§né policko). Postupné pribyval nacvik
spojeni obrazku se slovem a skladani slov do vét. K tomu poslouzila tzv. komuni-
ka¢ni kniha (vklddani komunikacnich tabulek do krouzkové vazby). V ramci ni se
mohou skladat za sebou obrazky nazvii a ¢innosti, z nichZ nasledné vznika véta.

Od druhého roku v MS byl chlapci ptitazen asistent pedagoga. Na zakladé
doporuceni z SPC mu byla zfizena relaxa¢ni mistnost na spani a odpocivani. V ni
byly pomicky, jako je houpacka ¢i smyslovy chodnik. Chlapec prosel matefskou
$kolou s odkladem a do zakladni $koly nastupoval rovnéz s asistentkou pedagoga.
Dokazal jiz komunikovat slovem, av$ak zpoc¢atku mél soucasné zavedeny i obraz-
kovy systém VOKS, ktery mél k dispozici na lavici. Ten mu byl v pritbéhu prvnich
tfi mésicl postupné eliminovan, az byl zcela odstranén.

Soucasna situace

Chlapec se prili§ nedruzi a verbalné neprojevuje, ale s nékterymi mu blizkymi
jedinci sdili své zajmy (o dinosaury, Pokémony). Skolu ma rad a té$ se na ni, stejné
jako na vylety. Vyhovuje mu pevny denni rezim, ktery je spojeny se $kolni dochdz-
kou. Rovnéz bez problému pobyva ve $kolni druziné.

Doma se Tomik fidi tabulkou denniho rezimu, ktera mu usnadiuje jeho ka-
zdodenni fungovani. Problém nastava v obdobi prazdnin, které dité vnima jako
naruseni jeho pravidelného rytmu. TéZce snasi tyto zmény a matka se musi snazit
v ramci svych moznosti nahradit mu $kolu v domacim prostredi. Na matku a ostatni
¢leny rodiny reaguje syn podle svého rozpolozeni. Nékdy ji vyhleda k pomazleni,
jindy ji odstrkuje a uzavfe se tfeba na dvé hodiny do svého vlastniho svéta. V po-
dobném duchu se nese i hra se sourozencem, ktera probiha jen v té chvili, kdy ji
iniciuje sim Tomik. V opa¢ném pripadé od sebe sourozence odezene.

Shrnuti a zavér
Nase studie byla snahou o sondu do Zivota déti s dysfatickou a autistickou poru-
chou. Jejim zamérem bylo poukdzat na projevy téchto déti v jazykové a komuni-

ka¢ni oblasti, jejich postupny rozvoj pfi spravné diagnostice a 1é¢bé. Na zakladé
pripadovych studii byl zachycen vyvoj komunikac¢nich dovednosti déti v redlnych
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situacich a v ur¢itém ¢asovém horizontu. Studie vznikly ve spolupraci s matkami
déti na zakladé nestrukturovanych a polostrukturovanych rozhovord. Dals$i me-
todou sbéru dat bylo dlouhodobé pozorovani déti v prostredi jejich domovti,
na hfisti a ¢astecné i ve Skole/Skolce. Zietel byl kladen na zachyceni vyvoje déti
od nédstupu do matetské §koly po prechod na $kolu zékladni (klasickou ¢ilogope-
dickou, s podptirnou asistenci ¢i bez ni). Byl zohlednén psychomotoricky vyvoj
ditéte jesté pied nastupem do MS a jeho osobni a rodinnd anamnéza. Tim byla
oteviena i otdzka moznych pfi¢in vzniku onemocnéni. V neposledni fadé bylo
nahliZeno na aktudlni stav jazykovych a komunikacnich dovednosti déti, véetné
jejich tirovné feci, gestikulace a mimiky. Vyznamnym hlediskem byla pragmaticka
rovina téchto dovednosti, tedy schopnost déti vyuzit je v konkrétnich Zivotnich
situacich a zapojit je pfi navazovani ¢i udrzovani pratelskych vazeb a schopnosti
zallenit se do kolektivu. Cilem studie je prispét k poznani dosud neuspokojivé
zmapované problematiky zavaznych poruch feci a narusené komunikac¢ni schop-
nosti déti s vyvojovou dysfazii a autismem.

Z nasbiranych dat vyplyva dulezitost soustavné a cilené spravné edukacni
péce ve spolupréci rodict - ditéte — ucitelky, prip. téz asistentky - dalsich odbor-
nikd (logopeda, psychologa aj.). Jako mozné pric¢iny vzniku a rozvoje vyvojovych
poruch feci a osobnosti se jevi kombinace prenatalnich, perinatélnich i postnatal-
nich faktort ve vzajemnych interakcich. Z pozorovani vyplyva, ze u dysfatickych
poruch neni v pragmatické roviné komunika¢nich schopnosti pfima tmeéra mezi
leh¢i formou poruchy a snaz$im zaclenénim do kolektivu. U ditéte s nejleh¢im
stupném poruchy vyvoje feci s dysfatickymi rysy se potvrdila obtiznéjsi adaptace
na prostredi i osoby nezli u ditéte s tfetim stupném poruchy dysfazie. U ditéte
s poruchou autismu vystoupil na povrch kontrast mezi problémy se spontannim
za¢lenénim do kolektivu déti i emoc¢nich projevii nejbliz§im lidem z rodiny a mezi
nad$enim ze $kolniho vzdélavani s inkluzi. Cesta empatie, silné motivace a indi-
vidualnich pochval a odmén mensich ¢i vétsich pokroku se projevila jako nosna
pro priznivy rozvoj déti.
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NEKOLIK POZNAMEK KE KURIKULU CESTINY JAKO
DRUHEHO JAZYKA PRO ZAKLADNI VZDELAVANI

Some Notes on Curriculum for Czech as a Second
Language for Elementary Education

Darina Hradilova

Abstrakt: Na jate 2021 bylo Néarodnim pedagogickym institutem prezen-
tovano Kurikulum Cestiny jako druhého jazyka pro zdkladni vzdélavdni.
Prispévek se zamétuje na viastnosti kurikula a na jeho vztah k souvisejicim
dokumentiim, zejména k Ramcovému vzdéldvacimu programu pro zdklad-
ni vzdéldvini a ke Spolecnému evropskému referenénimu ramci pro jazyky.
Snazi se ukdzat, co toto kurikulum pfindsi do vyukové praxe: jak jsou for-
mulovdny olekdvané vystupy uceni, ¢im je jejich dosaZeni podminéno a jak
je vybirano ucivo.

Kli¢ovd slova: kurikulum; Cestina jako druhy jazyk; planovdni ucent; vy-
stup ucent; obsah vyucovdni

Abstract: In the spring of 2021, the National Pedagogical Institute presented
the Curriculum for Czech as a Second Language for Elementary Education.
This paper focuses on its features and its relationship to related documents,
in particular the Framework Education Programme for Elementary Educa-
tion and the Common European Framework of Reference for Languages. It
tries to show what this curriculum brings to teaching practice: how the ex-
pected learning outcomes are formulated, what determines their achieve-
ment and how the teaching content is selected.

Key words: curriculum; Czech as a second language; learning planning;
learning outcomes; learning content
Uvodem

Jazyk je klicovym nastrojem pro fungovdni ve skole i v komunité. Prostfednictvim
jazyka vzdéldvime, jazykem vzdéldvaci aktivity organizujeme a jazykem vzdéldvaci
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proces tidime a hodnotime. Jazyk tvofi vzdélanost, uchovdva ji a jazykem ji predd-
vdame ddl."

Neznalost vyucovaciho jazyka predstavuje jeden ze zdkladnich momentd,
které mohou zaka ve vyuce znevyhodnit. Neschopnost komunikovat a vnimat
vyklad muze vice ¢i méné - podle typu predmétu — komplikovat situaci zaka i vy-
ucujiciho. Vyuka cedtiny pro zaky-cizince, resp. zaky s odliSnym matefskym jazy-
kem se nové miize optit o Kurikulum cestiny jako druhého jazyka pro zakladni
vzdélavani (2021)? které bylo vytvoreno z iniciativy Narodniho pedagogického
institutu. Timto prispévkem chceme poukazat na nékteré aspekty tvorby tohoto
kurikula a chceme se zamyslet nad jeho vyslednou podobou i nad tim, co pfinasi
do skolské praxe.

1 Vlastnosti a funkce kurikula

V obecné roviné Ize na kurikulum nahliZet jako na ,,komplex problémii vztahuji-
cich se k feSeni otazek pro¢, koho, v ¢em, jak, kdy, za jakych podminek a s jakymi
ocekavanymi efekty vzdélavat® (Walterova, 1994, s. 14). Cilem kurikula je tedy vy-
tvorit ramec pro vzdélavaci proces a stanovit jeho zakladni sméfovani ve smyslu
planovani vyuky, jeji realizace i jejiho hodnocent’; J. Manak (2007, s. 45) se v této
souvislosti zminuje o tzv. fundamentalnich kurikulech. V zahrani¢nich i domécich
odbornych zdrojich se mizeme setkat s riznymi pristupy k tomu, jak kurikulum
konkrétnéji definovat a jak jej uchopit. V zasadé se jedna o dvé mozna pojeti ku-
rikula, a sice 1) kurikulum je dokument, ktery predepisuje, stanovuje, vyzaduje
splnéni urcitych kritérii atd. a 2) kurikulum je soubor interakci mezi vyucujicim
a zaky, které probihaji nad urcitym ucivem/tématem. V intencich této dichoto-
mie napt. T. Harbo (1991, s. 248-249) rozlisuje kurikulum racionalni (zprostred-
kujici) a interaktivni (vstficné). Kurikulum raciondlni je zaloZeno na systematic-
kém pldnovani uciva, stanovovani vzdélavacich norem a jejich nasledném plnéni.

1 ,Language is a key feature in each of the contexts - school, community. In our educational
systems, language does the educating, language organizes the educational activities, and
language supervises, controls and evaluates the educational processes. And language, in
a significant sense, creates education, perpetuates it, and reproduces it.“ (van Lier, 2004, s.
1)

2 Kurikulum ¢&edtiny jako druhého jazyka pro zakladni vzdélavani (dale jen KCDJ) bylo zve-
fejnéno Narodnim pedagogickym institutem na jate 2021. Jeho soudasti je Vstupni orien-
tacni test pro urcent tirovné ceského jazyka u zikii s odlisnym matefskym jazykem v zdklad-
nim vzdéldvdni a cely dokument je dostupny on-line. Autorka tohoto ¢lanku se na tvorbé
kurikula podilela jako ¢lenka odborného tymu.

3 Srov. napt. K. Graves (2008, s. 149): ,, [...] language curriculum covers ‘all the issues rela-
ting to the planning, implementation and evaluation.“
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Kurikulum interaktivni nema pfedem stanoveny cile, od kterych by se odvozoval
obsah vzdélavani a metody vzdélavani, ale reflektuje priibéh vyucovaciho procesu,
od néhoz se operativné odvozuji jeho cile. V ¢eském prostiedi v podstaté podobné
uvazuje S. Stech (2009, s. 105-115) o serialnim a integrovaném kurikulu, pfi¢emz
prvni z nich je pfisné hierarchické, zatimco druhé je usporadané tematicky, ma
tedy modularni strukturu, kterd umoznuje presahy smérem k jinym vzdélavacim
oblastem i smérem k praktickému Zivotu, reaguje na proces vyuky, a inklinuje tak
k interaktivhimu modelu.

Budeme-li za zakladni kurikuldrni dokument povazovat ramcové vzdéla-
vaci programy (dale jen RVP*), mizeme konstatovat, Ze maji hierarchicky pre-
skriptivni charakter. Vytvareji hierarchii jednotlivych vzdélavacich etap, oblasti
a oborti a modeluji tzv. kli¢cové kompetence, k nimz by mél vzdélavaci proces
smérovat. Pro kazdy vzdélavaci obor pak vymezuji oc¢ekdvané vystupy uceni,
od nichz je odvozovano ucivo, jehoZ prostfednictvim ma byt o¢ekdvanych vy-
stupt dosazeno.

Pii vytvéieni KCDJ tak bylo prvni zasadni otazkou, jak ke kurikulu pii-
stoupit z hlediska jeho typu. Zda usilovat o systémovou kompatibilitu s RVP,
ktery definuje vzdélavaci oblast Jazyk a jazykovd komunikace, v jejimz ramci
se realizuji vzdélavaci obory Cesky jazyk a literatura (minéno jako matefsky ja-
zyk) a Cizi jazyk, resp. Druhy cizi jazyk (minéno jiné jazyky nez ¢estina). A zda
je viibec mozné urcité kompatibility dosahnout, kdyz ¢estina jako druhy jazyk
klade na organizaci a pribéh vyuky odli$né naroky nez vyuka matefského nebo
ciziho jazyka, a to i pfesto, ze v obecné roviné druhy jazyk vykazuje urcité rysy
jazyka matefského i ciziho, jak ukdzeme déle. Vyuka druhého jazyka ma také
jiné cile nez vyuka jazyka matefského nebo ciziho. V tomto smyslu mazeme pa-
rafrazovat a do ¢eského prostredi prenést vyrok K. Graves (2008, s. 157) ¢, pt-
vodné orientovany na angli¢tinu jako druhy jazyk: nejde o to, aby zak zvladl na-
psat test z CeStiny, ale jde o to, aby v Cestiné napsal test z déjepisu ¢i prirodopisu.
A&koli v soucasné dobé KCDJ neni vélenéno do RVP, reflektuje jeho charakter
ve smyslu modelovani o¢ekavanych vystupii uceni a s nimi svazaného vlastniho
uc¢iva. Odklani se smérem k integrovanému ¢i vstficnému kurikulu (srov. zde
vy$e) v tom smyslu, Ze je s ohledem na specifi¢nost vyuky cestiny jako druhého

4 RVP jsou koncipovany jako samostatné dokumenty pro rizné etapy vzdélavani a rtizné
typy, tak napt. RVP pro predskolni vzdélavani, RVP pro zdkladni vzdélavani, RVP pro
gymnazia, RVP pro stfedni odborné gkoly atd. RVP v aktudlnim znéni jsou dostupné on-
-line.

5 O hierarchi¢nosti RVP a podtizeném postaveni samotného uciva v ném podrobné pise jiz
drive citovany S. Stech (2009, s. 105).

6  ,What matters is not whether she will be able to pass an examination ON English, but
whether she can pass an examination on history or science and do so IN English.“
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jazyka koncipovano moduldrné, aby bylo mozno flexibilné reagovat na indivi-
dudlni komunikacni potieby zaka. Prizptisobovat plan vyuky i vyuku samotnou
individualnim komunika¢nim potfebam zaka je ostatné jeden z narokd, které
jsou kladeny na kurikulum jazykového vyucovani.”

2 Cestina jako druhy jazyk a zaci s odlisnym mateiskym
jazykem (OM)J)

Vyucovani ¢estiné jako druhému jazyku (resp. druhému jazyku obecné bez ome-
zeni na konkrétni jazyk) ma sva specifika: stfetavaji se v ném prvky vyuky ciziho
jazyka s prvky vyuky matefského jazyka. V tomto tvrzeni vychdzime z ustale-
ného pojeti rozdilu mezi matefskym, cizim a druhym jazykem. Z podstaty véci
je druhy jazyk pro zaka v moment¢, kdy se mu zac¢ina ucit (nebo si ho osvojo-
vat), jazykem cizim. Podminkami, za jakych druhy jazyk nabyva, a predevsim
svou funkeci se vak blizi jazyku matetskému. Jsme presvédceni, Ze pojmenovani
druhy jazyk neni zamyg$leno jako druhy v poradi nabyvani, ale druhy z hlediska
funk¢niho: je to jazyk, ktery je pouzivan v situacich typickych pro jazyk matefsky.
Cile uceni se cizimu jazyku jsou obvykle definovany tak, ze budujeme schopnost
»komunikovat s lidmi z riiznych kultur, chapat kulturni rozdily a citlivé k nim
pristupovat®. U druhého jazyka pak nejde jen o pochopeni kulturnich zvyklosti
a danosti cilového jazyka, ale o integraci do komunity mluv¢ich tohoto jazyka.
Jeho prostfednictvim se jedinec (at uz dospély, nebo dité) zaclenuje do vnéj-
$iho prostredi a buduje si v ném své zazemi. R. Ellis (1994, 11-12)° ho popisuje
jako komunitni jazyk, ve kterém jsou vétSinové realizovany socidlni interakce.
Je tedy jazykem kazdodenni praktické komunikace, styku s ufady, vzdélavaciho
procesu i profesniho Zivota; ve vSech téchto situacich se uplatiiuje misto ma-
tefského jazyka. Je nutno také zminit, Ze uzivani druhého jazyka je ¢asto vynu-
ceno okolnostmi: druhym jazykem mize byt Gfedni jazyk urcité oblasti, lisi-li se
od matefského jazyka, ale také to miize byt jazyk cilové destinace v pfipadé mig-
rantll. Z funkéniho vymezeni odvozujeme také podstatu chapani i pojmenovani

7 Srov. naprt. K. Graves (2008, 158): ,,Specific requirements of English language learners: [...]
6) Construction of individual student profiles that match needs [...].

8 Srov. napf. S. Magnan (2007, s. 249): ,,As a nation, we have multiple goals for language
learning: the ability to communicate with peoples of other cultures, to understand and
be sensitive to cultural difference, and to analyze critically content and ideas from other
nations.“

9  ,In the case of second language acquisition, the language plays an institutional and social
role in the community (i. e. it functions as a recognized means of communication among
members who speak some other language as their mother tongue).
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druhého jazyka. Druhym jazykem neni totiz vidy ten, ktery si jedinec osvoji jako
druhy v poradi. Nejde zde tedy o linearni ¢asovou souslednost prvniho, dru-
hého a prip. dal$iho jazyka; roli druhého jazyka mize zastavat jazyk ovladnuty
soucasné s prvnim vzhledem k ¢asovému poradi, tak napf. u bilingvnich déti
z jazykové smisenych rodin, miiZe to byt ale také jazyk zvladnuty az jako treti ¢i
ctvrty v ¢asovém poradi. Status druhého jazyka se totiz odvozuje od toho, Ze si
jej jedinec osvojuje podobnym mechanismem a za podobnych podminek jako
jazyk prvni, pfi¢emz je funkéné vniman jako mozny substituent prvniho ja-
uchyluje pravé v téch kazdodennich situacich, v nichz obvykle uzivime jazyk
matef'sky, resp. prvni.

Poté, co jsme vylozili nade chapani druhého jazyka, povazujeme za nutné
vyjasnit i obsah terminu zdk s OM], ktery je pro tento text zdsadni. Soucasna
lingvodidaktika ma k dispozici rizné terminy, jimiz oznacuje zaky, ktefi ne-
ovladaji cestinu: v odborné literatufe si konkuruji terminy zak-cizinec (srov.
napt. Sindeldfové — Skodovd, 2012) nebo zak s odlinym matefskym jazykem,
tedy zak s OM] (srov. napf. Radostny a kol., 2011). Oba terminy se v odborném
diskurzu pouzivaji a vii¢i obéma lze v kontextu situaci béznych ve $kolské praxi
vznést urcité vyhrady. Neznalost ¢estiny jako vyucovaciho jazyka totiz mize vy-
kazovat i zak, ktery formalné, tj. z hlediska narodnosti nebo statni prislusnosti,
neni cizincem. Takovou situaci lze pozorovat napt. u déti z narodnostnich men-
§in, které si jako prvni jazyk osvojuji jazyk své komunity a $kolni dochdzku za-
¢inaji s nedostate¢nou znalosti ¢estiny. Zék s OM] je termin $irsi nez z4k-cizi-
nec, protoZe zahrnuje zaky s nedostatecnou znalosti cestiny, ktera je diisledkem
jejich odlisného matefského jazyka, bez ohledu na jejich status cizince, ¢i na-
opak rezidenta. Ani jeden z obou zminénych termint se pak nevztahuje k po-
mérné specifické skupiné zaku, jimiz jsou déti s ceskym obcanstvim, s ceskym
rodi¢em (¢i dokonce obéma rodici), ale primarné komunikujici jinym jazykem,
napf. v disledku dlouhodobého pobytu v zahranici a realizace ¢asti Skolni do-
chazky / vzdélavani v jiném jazyce. Takovi Zaci obvykle zvladaji mluveny projev,
pokud rodina nebo alespon jeden rodi¢ v soukromi s ditétem mluvi ¢esky, mi-
vaji vak problémy s psanym projevem a se slovni zasobou, kterd jde nad ramec
bézné kazdodenni rutiny. V takovych pfipadech se ale mizeme opravnéné do-
mnivat, Ze cizi jazyk, jimz dité komunikuje, pfevzal funkce materského jazyka,
v dtsledku ¢ehoz miizeme s urcitou toleranci soudit, Ze takové détilze zahrnout
do pojmu zak s OM].
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3 Vymezeni vékovych a dovednostnich skupin v KCDJ

I kdyz budeme uvazovat o maximélné individualnim pfistupu k zakim v tradi¢né
organizované vyuce matefského nebo ciziho jazyka, stéle se bude jednat o rela-
tivné homogenni skupiny co do véku i co do miry fecovych dovednosti. V ptipadé
druhého jazyka s takovou homogenitou nelze pocitat, a tudiz nelze ani vytvaret
kurikulum, které by predpokladalo systematicky stupnovity narust fecovych do-
vednosti v korelaci s vékem. V praxi totiz miZe do $kolni dochazky nastoupit zak
s OMJ, ktery uz navstévoval ¢eskou matetskou $kolu a je tak v fe¢ovych dovednos-
tech zdatnéjsi nez 7ak, jenz do CR a nésledné do $kolni dochdzky ptisel v pozdéj-
$im véku, a je tak napf. ve 14 letech naprostym zacatecnikem. Uvazujeme-li tedy
o véku a irovni fe¢ovych dovednosti jako o dvou proménnych, mizeme z jejich
kombinaci modelovat velmi odli$né naroky na vyuku. Vék zde ptitom sehravd za-
sadni roli, protoZe vékem a Grovni psychického vyvoje je podminéna mira kogni-
tivnich dovednosti, na které se pak vazi nékteré komunikac¢ni dovednosti.'

V jazykovém vyudovani jsou fec¢ové ¢innosti definovany jako recepce, pro-
dukce, interakce a mediace. V zdsadé je tedy zachovano tradi¢ni rozdéleni na bazi
aktivity mluv¢iho a na bazi smyslového zapojeni. Rozliduji se dovednosti recep-
tivni a produktivni a dale ty, u nichz dominuje realizace spojena se zvukovymi
podnéty, tedy poslech a mluveni, nebo realizace spojend se zrakovymi vjemy, tedy
¢teni a psani. Re¢ové ¢innosti se tak odehrévaji v prostoru vymezeném osami psa-
nosti a mluvenosti, ktery mazeme déle parcelovat ve smyslu komunika¢nich akti-
vit, tedy recepce, produkce, interakce'!. Pfi takovém vymezeni fecovych ¢innosti
je ztejmé, ze dovednosti vazané na psany text, tedy ¢teni s porozuménim a aktivni
psani jsou mnohem vice zavislé na psychickém vyvoji zéka, resp. na jeho véku, nez
dovednosti realizované v mluvené podobé jazyka. Dité, které je zralé pro nastup
do skoly, umi svym matefskym jazykem komunikovat, tedy rozumi mluvenému
slovu, je schopno interakce v dialogu i samostatné produkce, pfirozené obsahem
i rozsahem prizptisobené/adekvatni pravé véku, resp. vékem podminénym kog-
nitivnim dovednostem a z nich vyplyvajicim znalostem.

Kurikulum pro ¢estinu jako druhy jazyk je koncipovano obecné pro zakladni
vzdélavani - tak jsou souhrnné formulovany o¢ekavané vystupy uceni a vzdélavaci

10 Dovednost obecné chdpeme jako schopnost aplikovat znalosti pti procedurdlnim vyko-
navani ur¢ité ¢innosti. Definici dovednosti pfejimame z ¢eského prekladu publikace Spo-
le¢ny evropsky referenéni ramec pro jazyky: jak se u¢ime jazykim, jak je vyuc¢ujeme a jak
v jazycich hodnotime (Dzikova, 2002, s. 11). Déle tuto publikaci budeme uvadét a citovat
pod zkratkou SERR.

11  Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec klade v kontextu vyvoje souc¢asné globalni spole¢nos-
ti dtiraz také na nové definovanou dovednost tzv. mediace, tedy dovednost zprosttedkovat
informace ¢i predat informace.
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obsah pfedmétu, oviem vzhledem k vyse uvedenym limitim vyplyvajicim z véku
zéka kurikulum modeluje tfi vékové skupiny, jimz by mél byt ptizptisoben vy-
udovaci proces, a to 1.-2. ro¢nik, 3.-5. ro¢nik a 6.-9. ro¢nik (KCDJ, 2021, s. 3).12
Rozdéleni prvniho stupné zakladni $koly do dvou samostatnych skupin bylo mo-
tivovano pravé skutecnosti, ze v pribéhu 1. ro¢niku si i Zaci, ktefi jsou rodilymi
mluvéimi cedtiny, osvojuji dovednost ¢teni a psani v technickém smyslu, tj. uci se
spojit pismeno s prislusnym zvukem, nasledné je spojovat do slabik a celych slov,
podobné psani zvladaji jako grafomotoricky ukon bez naroku na ortografickou
spravnost nebo obsahovou kvalitu. P¥imo v KCDJ (2021, s. 43) je zdliraznéno, Ze
technické zvlddnuti téchto dovednosti neni pfedmétem vyuky v cestiné jako dru-
hém jazyce. Ve druhém jazyce je rozvijeno, prip. procvi¢ovano, ale je naplni pred-
métu Cesky jazyk (KCDJ, 2021, s. 40), kterého se ptirozené tcastni i zici s OM].
Ve 3.-5. ro¢niku je jiz mozno pocitat se zvladnutou gramotnosti, tudiz lze ve vy-
uce Cteni i psani vyuzivat. Pritom je ale tfeba zdiiraznit, ze hlavni akcent je stale
kladen na mluvenou komunikaci, kterou by si zak s OM] mél osvojovat primarné.
Modelovani treti skupiny pak souvisi s posunem v psychickém vyvoji, jenz je pro-
vazen rozvojem celého bloku obecnych kompetenci. Ty maji charakter velmi obec-
nych znalosti rtizného druhu: od schopnosti ucit se a chapat véci kolem sebe, coz
souvisi s mentalnim vyvojem a schopnosti abstraktniho uvazovani, pres praktické
dovednosti az k osobnostnim predpokladiim souvisejicim s hodnotovymi prefe-
rencemi, motivaci nebo charakterovymi vlastnostmi."* Cast téchto kompetenci je
ziskdvana vlastnimi ¢i zprostfedkovanymi zkuSenostmi nebo vzdélanim, pfirozené
se tedy rozviji a méni s vékem a ma individudlni charakter.

Vedle vékovych skupin KCDJ (2021, s. 4) konstruuje také dvé dovednostni
urovné. Kurikulum pro ¢estinu jako druhy jazyk tak pocita se dvéma trovnémi,
resp. tfemi, budeme-li pocitat i droven nulovou, tj. pocate¢ni. Prvni troven lze
ve stru¢nosti charakterizovat takto: projev je nesouvisly, omezuje se na jednodu-
ché a kratké vypovédi, napt. jednoslovné ¢i dvouslovné reakce v dialogu, je vazan
na kontexty, s nimiz ma mluvci zkusenost, tj. vlastni osoba, rodina, $kola, pred-
mét vlastniho zdjmu, a pfedpoklada velkou miru kooperace od komunika¢niho
partnera. Na druhé trovni uz je Zak schopen jednoduché samostatné komunikace,
i kdyz ma stale jesté omezeny repertodr gramatickych prostredku a lexika. Stale
jesté potrebuje napomoc komunika¢niho partnera, ale pokud se mu ji dostava, je

12 K vékové stratifikaci podobné pristupuje Evropské jazykové portfolio, které vymezuje
skupinu do 11 let, dale skupinu 11-15 let a 15-19 let. Vzhledem k tomu, ze EJP a na n¢j
navazujici dokumenty typu Jazykovy pas jsou zaloZeny na uzivatelském sebehodnocent,
nevymezuje se zde samostatné skupina pro prvni dva ro¢niky ZS, kde se teprve rozviji
schopnost ¢teni a psani.

13 Struktura obecné kompetence je podrobné popsana v SERR (2002, s. 11-13).
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schopen se zapojit do jednoduchych komunika¢nich vymeén. Podporu potiebuje
také pro porozumeéni psanému textu: utrzkovité rozumi textim v ucebnicich, ze-
jména pokud se miize optit o obrdzkovy doprovod. V KCDJ (2021, s. 4) se expli-
citné uvadi, ze urovné ,,zamérné nevyuzivaji skalu stanovenou Spole¢nym evrop-
skym referen¢nim ramcem pro jazyky*. Pfesto se domnivame, Ze takto modelované
urovné je mozno zasadit do obecnéjsiho kontextu SERR.

Pii snaze nahlédnout na tirovné KCDJ optikou tirovni SERR se miizeme optit
o zahrani¢ni i domaci vyzkumy, které srovnavaly naroky Grovni v SERR s doved-
nostmi mluvcich v jejich matefském jazyce. Vzhledem k tomu, Ze zvladnutim dru-
hého jazyka, ktery je pro zdka cizim jazykem, usilujeme o moZznost komunikace
s rodilymi mluv¢imi a o integraci do kolektivu rodilych mluvcich, je toto srovnani
relevantni. Budeme-li se pohybovat v tradi¢nim rozpéti irovni Al az C2, mtiizeme
vyloucit obé urovné C. Jedna se totiz o urovné tzv. zkuseného uzivatele jazyka, kte-
rym zaci zakladni $koly nemohou byt, protoze pro dosazeni téchto Grovni neni
klicova prosta schopnost komunikace, tfebaze velmi rozvinuta, automatizovana,
¢i dokonce intuitivni v pripadé napf. bilingvnich zaki. Zcela zasadni je zde fada
dovednosti podminénych obecnou kompetenci (srov. zde vyse), tedy mirou men-
télnich dovednosti a zkusenostnim portfoliem. Urovné C vyzaduji schopnost na-
kladani s abstraktnimi tématy, s rozsdhlymi komunikaty vyznacujicimi se slozi-
tou strukturou a komplexnim uzivanim jazykovych prostfedka. Jestlize budeme
uvazovat o Urovnich B, pak mizeme konstatovat, Ze jazykova zdatnost v rozpéti
urovni B1-B2 piiblizné koreluje s dovednostmi rodilého mluvciho, ktery dokoncil
zakladni vzdélavani."* Korelaci odvozujeme od popisu oc¢ekavanych vystupii u¢eni
v RVP pro zédkladni vzdélavani a deskriptor v SERR. Oba dokumenty se shoduji
v tom, Ze o¢ekavaji spravné zachazeni se zvukovou strankou jazyka, dovednost for-
malné (gramaticky, slohové) spravného a logicky usporadaného projevu, ktery se
v pismu i feci realizuje prostfednictvim komunikatii s jasnou a pfehlednou struk-
turou. Schopnost produkce i recepce rozsahem omezenych a jasné strukturova-
nych komunikatd byla ovéfena i terénnim $etfenim (srov. blize Hradilova, 2020,
8. 25-26). Pokud by tedy zdk s OM] byl na irovni B1, byl by schopen se bez pro-
blémii zaclenit do $kolni komunity a zvlidnout komunikaci jak ve Skole, tak mimo
ni. To, Ze uroven B1 je zcela dostacujici pro komplexni integraci do komunity cilo-
vého jazyka, potvrzuje také skutecnost, Ze jazykové dovednosti na Grovni B1 jsou
vyzadovény od Zadatelil o ziskani ¢eského obcanstvi. Urovné vymezené kurikulem
tedy miZeme smysluplné srovnavat pouze s irovnémi A. Ty jsou tradi¢né clenény
na Al a A2, pficemz je nutno zdtraznit, Ze nové SERR pocita i s irovni Pre-Al.

14 Izde mizeme konstatovat shodu s koncepci EJP, které pro déti do 11 let poc¢ita s dosaze-
nim maximalni urovné B1, pro niz jsou k dispozici deskriptory.
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Ta je definovana v inovované verzi SERR, v tzv. Companion Volume (2020, s. 46)
15, a to jako meznik spocivajici na poloviné cesty mezi nulovou trovni a Grovni
Al). Na této urovni je$té neni mluvéi schopen samostatného generativniho/pro-
duktivniho uzivani jazyka, ale ovlada urcity repertoar izolovanych slov a piedem
formulovanych pripravenych obrattl. Mizeme se tedy domnivat, Ze niz$i uroven
modelovana kurikulem zhruba odpovida arovni Pre-Al a Groven vy$si ma pak
odezvu v Al. Ta je v SERR (2002, s. 34) definovana jako ,,nejnizsi iroven genera-
tivniho uzivani jazyka“, na niz je mluv¢i schopen zvladnout jednoduché komuni-
ka¢ni situace, které se pfimo dotykaji jeho potfeb a témat, s nimiz je obeznamen.
Dokéze jednoduse a kratce formulovat otazky, aby ziskal informace, nebo je sa-
mostatné predat. Pritom je odkazan na vstficnost komunika¢niho partnera: jeho
komunika¢ni uspéch je podle SERR (2002, s. 76) podminén tim, ze ,,mluv¢i ho-
vori pfimo k nému/ni s jasnou vyslovnosti, pomalu a podle potteby opakuje pa-
tfiéné ¢asti promluvy®

Jestlize z vy$e uvedeného pomérné zietelné vystupuje korelace mezi trov-
némi vymezenymi kurikulem a urovnémi Pre-Al a Al, je na misté se ptat, pro¢
tyto Grovné nemaji byt vztazeny k tém podle SERR. Autorsky kolektiv kurikula
v této souvislosti odkazuje na to, Ze SERR je koncipovan pro cizi jazyk, nikoli pro
druhy jazyk (KCDJ, 2021, s. 3), ktery je obvykle nabyvan jinym mechanismem
a s jinymi cili (srov. zde vy$e). Domnivame se, Ze jako argument muze poslouzit
i specifi¢nosti cilové skupiny i $kolské komunikace'® jako takové. SERR obecné
nepocitd s tzv. young lerners, ktefi jsou zejména v souvislosti s vyukou angli¢tiny
jako druhého jazyka obecné definovani jako studujici, ktefi nedosahli 18 let, pri-
padné byvaji vyclenéni horni vékovou hranici 11-12 let", po jejimz prekroceni
jsou do 18 let oznacovani jako teenagers. Deskriptory v SERR (2002, s. 50) jsou tak
postaveny na situacich, které jsou specifikované jako tzv. vnéjsi kontext uzivani
jazyka a jsou ocekavatelné u dospélého, resp. plnoletého ¢lovéka, nemohou ov-
$em byt realizovany (nebo obvykle nejsou realizovany) ditétem navstévujicim za-
kladni 8kolu. Typicky jsou to instituciondlni komunika¢ni situace, tedy komunikace
s urady, s 1ékafem, v zaméstnani apod. Zatimco tyto typy komunikac¢nich situaci
détmi ¢i mladistvymi realizovany nejsou, je tfeba uvazovat o situacich typickych
pro skolskou komunikaci, pfip. pro komunikaci pti volnoc¢asovych mimoskolnich

15 ,Pre-Al represents a ‘milestone’ half way towards Level A1, a band of proficiency at which
the learner has not yet acquired a generative capacity, but relies upon a repertoire of words
and formulaic expressions.“

16 Ke specifikiim $kolské komunikace srov. podrobné J. Svobodova (2003).

17  Srov. napt. J. Bland (2015, s. 1): ,, The expression young learners is applied to children from
the age of three to twelve.“ Podobné A. Pinter (2012, s. 104): ,Taking a broad educational
definition of childhood, the upper age limit can be defined at around the age of 12, when
children complete their primary / elementary education.*
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aktivitach. Ocekdvana komunikacni aktivita zaka s OM] se tak od konceptu SERR
lisi nejen tim, v jakych situacich probiha, ale také jazykovymi prostredky, které se
v ni uplatiiuji. Jak ukdZeme dale, jedna se o dvé extrémni polohy z hlediska volby
jazykovych prostfedkil. Na jedné strané je to tésny kontakt s bézné mluvenym ja-
zykem, ktery — zvlasté v détském prostredi — obsahuje fadu nestandardnich jazy-
kovych prostredki, na strané druhé jde o potfebu osvojit si pomérné specializo-
vanou slovni zasobou v jednotlivych Skolnich pfedmétech. Oba typy jazykovych
prostredk jsou z hlediska osvojovani si ciziho jazyka predpokladany az od urovné
B1, zatimco Zak-cizinec by je v zajmu zdarného zapojeni do vyucovani i do ko-
lektivu mél zacit zvladat od samotného pocatku osvojovani si druhého jazyka.

4 Ocekavané vystupy uceni a modelovani ucebniho obsahu

Zptisob, jakym jsou v KCDJ formulovény o¢ekévané vystupy uceni, koresponduje
s tim, jak jsou tradi¢né pojimany deskriptory fecovych dovednosti v SERR (2002,
napt. s. 60) a jak jsou rozpracovany pro ¢estinu jako druhy jazyk v Evropském ja-
zykovém portfoliu'®. Jsou zalozeny na tzv. ,can-do statements®, tedy na tom, ze
deklarujeme, jakd konkrétni zadani uzivatel jazyka na ur¢ité urovni zvladne." Pro
zpresnéni jsou obvykle doplnény specifikaci, v jaké komunika¢ni situaci nebo v ja-
kém kontextu ma byt kol splnén, a ¢asto jsou ilustrovany konkrétnim prikladem.
EJP tak dovednostni deskriptory formuluje napt. takto: ,,Umim se zeptat na osobni
otdzky a umim na tyto otdzky odpovédeét. Priklad: Odkud jsem, kde bydlim, kdo jsou
moji rodice.”” KCDJ formuluje o¢ekdvany vystup uéebni pro mluveni na prvni
urovni napf. tak, ze ,,zachyti zndmad slova, kdyz se nékdo predstavuje (napt. Ahoj,
Jd jsem Alex, Je mi 8, Chodim do 1. C), na druhé trovni ,,zachyti klicové informace,
pokud nékdo jednoduse vyprdvi o sobé“ (KCDJ, 2021, s. 8).

Ocekavané vystupy uceni jsou strukturovany podle tematickych okruhi vzdy
pro kazdou vékovou kategorii samostatné. V ramci tématu a vékové skupiny jsou
pak formulovany jednotlivé vystupy pro kazdou z fe¢ovych dovednosti formou,
jakou jsme vy$e popsali. K fe¢ovym dovednostem je pfistupovano na zakladé toho,
zda jsou realizovany mluvenou, nebo psanou podobou jazyka. Pro mluveny jazyk

18  Evropské jazykové portfolio (dale jen EJP) v ¢e$tiné a obsahujici i ¢estinu jako druhy jazyk
bylo vytvoreno pod zastitou Narodniho tstavu pro vzdélavani (dnes Narodni pedagogicky
institut) a je dostupné on-line.

19V pripadé sebehodnoceni saim uzivatel deklaruje, jaké komunika¢ni situace a tkony je
schopen zvlddnout, a mize tak definovat svou aktudlni Groven, ptip. sledovat svij jazykovy
pokrok.

20  https://cestina-pro-cizince.cz/trvaly-pobyt/al/pro-ucitele/deskriptory-pro-cestinu-jako-
-druhy-jazyk/#situaceFilterForm
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se pocita s mluvenim, porozuménim a interakci, do oblasti komunikace vdzané
na psanou podobu jazyka pak patfi ¢teni a psani. Kromé uvedenych dovednosti
jsou ke kazdému tematickému okruhu definovany také kompenza¢ni strategie
a sociokulturni dovednosti, kterym se budeme nize vénovat samostatné. Vedle
ocekavanych vystupt uceni jsou formulovany také predpoklady jejich dosazeni,
coZ povazujeme za mimoradné dulezité. Je-li totiz uveden napt. vystup ,,reaguje
neverbdlné i verbdlné na vétsi mnozstvi otdzek, které se tykaji jeho/jejich skolnich
véci a jeholjeji osoby (napt. Ci to je? — Moje., Kde mds aktovku? - Tady. / Nevim.,
To je tvoje? - Ano, to je moje.) (KCDJ, 2021, s. 11), miize bez dalsi specifikace vy-
volavat dojem, ze ma zak s OM] na otazky uvedeného typu reagovat ve stejném
komunika¢nim médu jako ostatni zéci, ktefi jsou rodilymi mluvéimi cestiny. Zak
s OM]J na prvni i druhé drovni ale potfebuje zna¢nou podporu a napomoc ko-
munikac¢niho partnera. Na urovnich Pre-Al a Al na ni upozornuje i SERR (2002,
8. 76), podle néhoz nerodily mluv¢i na dirovni Al ... pfi komunikaci zcela zavisi
na opakovdni v pomalejsim tempu . Tak se tedy na trovni Al piedpoklada, Ze ne-
rodily mluvéi ,,dokaze porozumét ... pokud chapavy mluvéi hovori pfimo k nému/
ni s jasnou vyslovnosti, pomalu a podle potfeby opakuje patti¢né ¢asti promluvy“
(SERR, tamtéz). Zdtraznéni komunikac¢ni solidarity je nezbytné nejen pro uplnost
a budouci funk¢nost kurikula, ale je nezbytnosti také v kontextu toho, Ze ¢esti ro-
dili mluv¢i jsou ne vzdy ochotni a schopni nélezité reagovat na kompenzacni stra-
tegie uzivané mluvéimi s nedostate¢nou jazykovou kompetenci (srov. Hradilovd,
2020, s. 39-42 nebo zde nize).

5 Selekce uciva: slovni zasoba a gramatické jevy

Kurikulum je v uzsim slova smyslu chapano jako vymezeni toho, co a jak bude vy-
uéovano, jaky bude obsah vyuky, jak bude usporddan a jakou formou bude zpro-
sttedkovan zak@im.?' V intencich tohoto ptistupu KCDJ (2021, s. 2) obsahuje cel-
kem 10 tematickych okruhi, jejichZ skladba reaguje na potteby zaka s OM], tedy
reflektuje specifika $kolské komunikace a potfebu integrovat zZéka s OM]J do vy-
uky a umoznit mu zaclenéni do zékovského, resp. obecné détského kolektivu, tedy
nejen ve $kole, ale i pfi mimoskolnich volnocasovych aktivitach. Jedna se pritom
o nésledujici témata: Seznamovdni, Tfida, Skola, Rodina, Co rdd/-a délém, Cas,
Stravovdni, Lidské télo, Misto, kde Ziju, Pfiroda. Bezprostiedné se zakovskych po-
tieb dotykaji témata T¥ida a Skola, které kladou diiraz na zvladnuti komunika¢nich

21  Srov. napf. D. Nunan (1988, s. 159): ,,[...] a specification of what is to be taught in a langu-
age programme and the order in which it is to be taught.”
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situaci typickych pro kolni prosttedi. Zak s OM]J by mél byt schopen reagovat
na pokyny souvisejici s procesem vyuky, mél by se orientovat v prostredi skoly
ve smyslu typickych lokaci (tfida, $atna, jidelna) a mél by zvladnout slovni zdsobu
vztahujici se k potfebnému $kolnimu vybaveni (kniha, sesit, penal apod.), tj. ,rea-
guje krdtce verbdlné nebo neverbdlné na otdzky tykajici se jeho/ji osobné a skolniho
provozu (napt. Co mds prvni hodinu? Matiku., Mds rozvrh hodin? (odpovi, nebo
ukdze); ,zachyti klicové informace, pokud mluvi jednoduse popisuje skolu nebo
mluvi o provozu ve Skole (napt. o vyucovacich hodindch a ptestdvkdch — Prvni ho-
dinu je télocvik a potom je prestdvka.)“ (KCDJ, 2021, s. 14). Jiz vy3e jsme uvedli, Ze
zaci s OM] se tak pii osvojovani si cestiny jako druhého jazyka setkdvaji s lexikem,
jez pro danou dovednostni troven neni typické. Jedna se o slovni zasobu souvise-
jici se $kolnim zivotem, ktera ma casto hovorovy az nespisovny charakter, a déle
se jedné o specializovanou slovni zdsobu souvisejici s obsahem vzdélavéni. Zak
s OM]J si tak osvojuje zakladni terminologii $kolnich predmétt (pfirozené pouze
selektivné a pouze jako izolovana slova), ktera je ale mimo troven jeho obecné
jazykové kompetence.” I ostatni témata prihlizeji k potfebam komunikanta-zéka,
napt. téma Jidlo a stravovdni zahrnuje obraty souvisejici se stravovanim ve $kolni
jidelné: oéekavame, ze zék ,reaguje na bézné frize ze Skolni jidelny a frize spoluzdkii,
(napt. Chces? - Ano., Dej si. - Dékuju, nechci., Jesté? - kyvne)“ (KCDJ, 2021, s. 26).

S jednotlivymi tématy je provazano gramatické ucivo, jehoz strukturace je ne-
dilnou soucasti kurikula pro realizaci jazykové/komunikac¢né zaméfenych vzdé-
lavacich obort. Je pfirozené, Ze obsahova témata musi byt uchopena adekvatnimi
jazykovymi prostiedky, jimiZz mame na mysli jednak potfebnou slovni zasobu,
jednak gramatické nastroje, které umoznuji jeji funkéni vyuziti; v zahrani¢nich
materialech je tak dokonce explicitné zmifiovéno gramatické kurikulum®. KCDJ
tak v polozce Utivo, kterd je odvozovana od zastiesujicich témat, konkretizuje ne-
jen lexikum, které by v ramci tématu mélo byt osvojeno, ale také gramatické pro-
stfedky, jeZ jsou, jak se ostatné ptimo v kurikulu pige, ,ve sluzbach komunikace®
(KCDJ, 2021, s. 42).

KCD]J prezentuje témata a s nimi spojené gramatické u¢ivo v idealni sousled-
nosti, kdy na sebe gramatické jevy navazuji a postupneé se jejich repertoar rozsi-
fuje. Ucitel pracujici s kurikulem by vzdy mél mit na paméti, Ze urovné, které jsou
v ném popsany, jsou urovné agramatické — tedy zak ani po probrani urcitého té-
matu (dokonce ani na vy$§i trovni) nemusi gramatické jevy uvedené v kurikulu

22 Mimo pozadavky spojené obecné s irovnémi A je také schopnost reagovat na ostatni pro-
jevy nespisovnosti, které mohou byt realizovany v roviné zvukové i tvaroslovné.

23 Srov. K. Graves (2008, s. 159): ,,[...] a specific way to conceptualize what language is and
how language is learned so that materials can be selected or prepared for the classroom.
Thus we have the GRAMMATICAL SYLLABUS [...].“
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ovladat v tplnosti. Zék tedy nezna a neumi pouzivat celd deklina¢ni nebo kon-

jugacni paradigmata, ale zna izolované tvary, které jsou dilezité pro jeho komu-

nika¢ni potfebu. Jako ilustrativni priklad zde citujeme popis gramatického uciva

k tématu T¥ida (KCDJ, 2021, s. 13):

o ,pojmenovivd skolni pomiicky a véci ve tfidé v 1. pddé j. ¢. (To je tuzka.), popt-
v pomnozném tvaru (To jsou niizky.), u vybranych slov i v mn. ¢. (To jsou
pastelky/vodovky/preziivky.)

o rozdéluje podstatnd a pridavnd jména (barvy) podle gramatického rodu, pou-
Zivd ukazovaci zdjmena (ten, ta, to, ty)

o pouzivd spravny gramaticky rod zdjmena miyj (miyj sesit - moje tuzka - moje
lepidlo)

o rozumi, Ze se ve 4. pddé j. ¢. méni koncovky podstatnych a pFidavnych jmen
Zenského rodu (tuzka, Zidle, modrad)

o 4. pad chape jako spojeni slovesa, napt. mit, a podstatného jména

o aktivné pouzivd 4. pad zndmych podstatnych a pridavnych jmen (kterd se ob-
jevuji ve frdzich spojenych s tématem), napt. V pendlu mdm tuzku a lepidlo.
Nemdm Cervenou pastelku. Zapomnél/a jsem prezivky.

o pouzivd sloveso byt, mit (v kladu a zdporu) ve vsech”

Gramatické ucivo je pojato vybérové a se zaméfenim na ty jevy, které jsou kli-
cové proto, aby zak umél vyjadrit zdkladni obsahy, jez se ho pfimo dotykaji, a aby
takovym obsahiim porozumél.

6 Kompenzacni strategie a podminky pro spIlnéni
ocekavanych vystupti uceni

Jiz diive jsme uvedli, ze ocekévané vystupy uceni, které KCDJ nastavuje, nelze abso-
lutizovat; naopak je tfeba mit ve vyuce i pfi hodnoceni zaka na paméti, Ze naplnéni
konkrétnich vystupi mizeme ocekavat pouze pfi splnéni urcitych predpokladu
smérem k zakim s OM]J. Zakladni pfedpokladem je solidarita komunika¢niho
partnera, kterd je zaloZena na jeho vstficném fecovém chovani. Pfi komunikaci
s nerodilym mluv¢im, a to bez ohledu na jeho vék, ovsem s ohledem na miru ko-
munikacni zdatnosti, by mél rodily mluv¢i vzdy volit jako komunikaéni kod ne-
utralni spisovnou ¢estinu a pomalejsi fe¢ové tempo. Vyzkumy, které byly smérem
k chovani rodilého mluv¢iho v komunikaci s cizinei u¢icimi se ¢esky provedeny
dtive (srov. Hradilova, 2020, s. 39-42), ukdzaly, Ze cesti rodili mluv¢i sviij obvykly
komunika¢ni méd cizinci neptizptisobuji. Dokonce nejsou schopni se komunikac¢né
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pfizpusobit ani tehdy, kdyz nerodily mluv¢i uplatni nékterou z kompenzacnich
strategif a explicitné pozada o ndpomoc v komunikaci. V tomto ohledu je tfeba
maximalné vyuzit moznosti vzdélavaci praxe a edukovat jak nerodilé mluvci, tedy
jaké kompenzacni strategie mohou pouzivat a jak je maji pouzivat, tak i rodilé
mluv¢i, aby byli na komunikaci s nerodilym mluv¢im ptipraveni a dokazali ko-
munikaci vést efektivné. KCDJ u kazdého tématu formuluje i vhodné kompen-
zalni strategie, jimiz mize zak s OM] vyrovnat nedostatky ve svych komunikac-
nich dovednostech. KCDJ uvadi dva mozné zpisoby realizace kompenza¢nich
strategii, a to ty nejjednodussi a neobvyklejsi: tedy zak/zakyné s OM] , dokdze
dat verbdlné ¢i neverbdlné najevo, Ze rozumi ¢i nerozumi®, na vyssi urovni pak
»V ptipadé potieby jednoduse poZddd o zopakovdni informace, pomalejsi tempo
feci ¢i vysvétleni neznamého vyrazu® (KCDJ, 2021 s. 7). Pravé adekvatni reakce
na zadost o zpomaleni a reformulaci nesrozumitelné konstrukce by méla byt
cilené trénovana v ramci vyuky matet'ského jazyka, ptipadné multikulturni vy-
chovy. Cilem by tak méla byt nejen otevienost k prislu§niktim jinych kultur, tj. ji-
nych jazykt, zvyki atd., ale i schopnost zprostfedkovat vlastni jazyk a skrze néj
vlastni kulturu a jeji hodnoty. Soudime, Ze ochota ¢lenti cilového spolecenstvi
komunikovat s nové prichozimi tak, aby komunikace byla efektivni, pfedstavuje
pro integraci ptichozich cizincii zdsadni moment. KCDJ formuluje i potiebné
sociokulturni dovednosti, které by si zaci s OM] méli osvojit. V ramci sociokul-
turni kompetence se napf. predpoklada, ze zak s OM] jiz od pocatku ,,rozumi
zdkladnim skolnim pravidliim a slovesiim s nimi spojenym - co miiZe, musi, ne-
smi, a chovd se podle nich, respektuje pravidla tfidy (napt. vi, kdy se md hldsit),
rozumi nejobvyklejsim gestiim ucitele/ucitelky, respektuje spoluzdiky a spoluzacky,
vyucujici a dalsi persondl skoly“ (KCDJ, 2021, s. 12). Mé-li se ptichozi cizinec
naucit ¢estiné jako druhému jazyku a poznat a respektovat kulturni zvyklosti/
pravidla nasi spolecnosti, bylo by zcela jisté pfinosné, kdyby se i ¢lenové do-
maci komunity naucili, jak pravé jazyk a zachazeni s nim nerodilym mluvéim
usnadnit a jak s nimi cilovym jazykem komunikovat. Prozitek z uspé$né reali-
zované komunikace v cilovém jazyce ma beze sporu vyznamny motivacni efekt
pro dalsi uceni se jazyku.

Zavérem
Cilem naseho ptispévku bylo zamyslet se nad vznikem KCDJ a nad jeho vyslednou

podobou. Ukazali jsme, ze se jedna o kurikulum vstficné s modularni strukturou,
které je kompatibilni se stavajicimi kurikularnimi dokumenty, zejména s RVP pro
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zékladni vzdéldvani, v némz jsou definovany vzdélavaci obory Cesky jazyk a Cizi
jazyk. Soucasné jsme se také ukazali, Ze i kdyz Grovné, jez jsou v ném modelovany,
nemaji a s ohledem na specifika druhého jazyka osvojovaného zaky s OM] nemo-
hou sledovat obecné prijimané urovné podle SERR, velmi dobte s nimi korespon-
duji. Prvni Groven odpovida urovni Pre-A1l, vyssi troven vykazuje ekvivalenci
s urovni Al. Potencialné jsou tedy obé tirovné schopné implementace do systému
urovni dle SERR, s nimiz se v jazykovém vyucovani pracuje. Dilezitost této ko-
relace spatfujeme v tom, Ze kurikulum je tak propojitelné s dalsimi dokumenty
dalezitymi pro jazykové vyucovani, napt. s Evropskym jazykovym portfoliem,
které mtize byt ve vyuce vyuzito k monitorovani pokroku zaka a k jeho moti-
vaci. Prezentovali jsme téZ volbu témat, ktera tvori zdkladni strukturu kurikula,
a pokusili jsme se nastinit mechanismus selekce gramatického uciva prisluse;ji-
ctho ke konkrétnim tématim.

Kurikulum pro ¢estinu jako druhy jazyk bylo zvefejnéno na jate 2021 - mtize
tedy byt ve $kolské praxi vyznamnou oporou a voditkem zejména v kontextu
organiza¢nich zmén v jazykovém vyucovani a v podpore zakd s OMJ. Od zafi
2021* totiz maji nové $koly povinnost poskytnout svym zakiim s OM]J vyuku
cestiny (avodni intenzivni kurz v rozsahu az 200 vyukovych jednotek, nasledné
i navazujici pravidelnou vyuku, ktera podpori zakovskou integraci do kolektivu
cilového jazyka). V této souvislosti l1ze pfedpokladat, zZe se do vyuky cestiny jako
druhého jazyka na zakladnich $kolach zapoji vice pedagogi, nez tomu byvalo
dfive, a lze predpoklddat, Ze tito ucitelé budou poptévat informace, metodiku ¢i
v obecném smyslu ,,ndvod®, jak k zZaktim s OM]J pfistupovat a jak jejich vyuku
vést. Takovym navodem miize byt pravé KCDJ, které ucitelim predklada jasny
vyukovy ramec spocivajici v o¢ekavanych vystupech uceni a u¢ivu samotném,
tedy ukazuje témata i s prislu§nou slovni zasobou, gramatickym ucivem a dal-
$imi nalezitostmi. Tim nejdtilezitéjsim prvkem pro vyucujici, kteti povedou vy-
uku podle kurikula na zdkladnich $kolach, je vsak metodické upozornéni, ze obé
urovné jsou agramatické a Ze se nepredpoklada, ze zak gramatické jevy obsazené
v kurikulu zvladne v systémové uplnosti. Z praktickych konzultaci a z dotazt
ucitelt totiz soudime, Ze o¢ekdvani vyucujicich a naroky kladené na zaky s OM]
jsou ¢asto naddimenzované. Ze stejného ditvodu povazujeme za klicovou soucdst
vystuptl uceni, které kurikulum prezentuje, pasaz o pfedpokladech jejich napl-
néni, totiz pouceni o komunikacni solidarité ze strany rodilych mluv¢ich. Komu-
nika¢ni vstficnost a z ni plynouci komunikaéni aspéch, ¢i naopak frustrace z ne-
uspéchu, mohou totiz zdsadnim zptisobem ovlivnit motivaci k uéeni se druhému
jazyku a jejim prostrednictvim celkovou uspésnost pfi nabyvani ptislusného jazyka.

24 Podminky jsou upraveny vyhlaskou ¢. 271/2021 Sb.
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Potfebu poucit véas jiz ve vyuce na zakladni $kole rodilé mluv¢i o tom, jak spravné
komunikovat s nerodilym mluv¢im, ktery se uci cilovému jazyku, vnimame jako
velmi naléhavou a domnivame se, Ze by mohla obohatit vyucovani ¢estiny nejen
jako matetského jazyka, ale také jako druhého jazyka.
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NOWY EGZAMIN MATURALNY W POLSKIE)J
SZKOLE PONADPODSTAWOWEJ - KONCEPCJA,
PERSPEKTYWY, ZAGROZENIA

New Matural Exam in Polish Sub-Primary School -
Concept, Perspectives, Risks

Pawet Sporek

Streszczenie: Artykul odnosi sig do organizacji ksztatcenia ponadpodsta-
wowego w polskiej szkole, a zwlaszcza reformowanego systemu egzamino-
wania. Tekst zostat poswiecony analizie koncepcji egzaminu maturalnego
z jezyka polskiego, ktéry w nowej formule ma obowigzywaé od 2023 roku.
Omdéwiony zostal egzamin pisemny (na poziomie podstawowym i rozsze-
rzonym) i ustny, takze w odniesieniu do Podstawy programowej. Zaprezen-
towany materiat zostat poddany analizie krytycznej, ukazany w odniesieniu
do tradycji dydaktycznej oraz na tle rozmaitych uwarunkowan, m.in. dy-
daktycznych, ale takze kulturowo-spotecznych.

Stowa klucze: Podstawa programowa; matura; dydaktyka literatury i jezy-
ka polskiego; system edukacji; egzaminowanie; ocenianie

Summary: The article refers to the organization of secondary eduaction in
Polish schools, especially the reformed examination system. The text is devo-
ted to the analysis of the concept of the Polish marticulation (matura) exa-
mination, which will apply in the new formula from 2023. The written exam
(at the Basic and advanced level) and the oral exam were discussed, also in
relation to the core curriculum. The presented material Has been subjected
to a critical analysis, show in relation to the didactic tradition and aganist
the background of various conditions, incl. Educational, but also cultural
and social.

Key words: core curriculum; high school diploma; didactics of literature and
Polish language; eduaction system; examination; assement
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Wprowadzenie

Kolejna reforma w polskiej edukacji przyniosta ze sobg zmiany strukturalne i pro-
gramowe. Likwidacja trzyletniego gimnazjum (po szescioklasowej szkole pod-
stawowej) byta droga do przywrdcenia znanego w rodzimej o$wiacie podzialu
na o$mioletnig szkole podstawowa oraz czteroklasowe liceum. Konsekwencja
tych zmian, wyrastajacych z negatywnej oceny polskiej szkoly (cho¢ nie popartej
zadnymi badaniami, a nawet wbrew wynikom polskich uczniéw uzyskiwanych w
badaniach PISA; Program migdzynarodowej oceny umiejetnosci uczniow wyniki
badania PISA 2015 w Polsce, 2017), byla takze reforma programowa - na jej mocy
ogloszone zostaly nowe podstawy programowe dla wszystkich typow szkét (2017,
2018). Logicznym nastepstwem byto wypracowanie réwniez nowych formut egza-
minu ésmoklasisty i maturalnego (na zakonczenie szkoly licealnej i rdwnolegtego,
piecioletniego technikum). Przedmiotem niniejszego tekstu bedzie analiza formuty
tego ostatniego egzaminu, ktory, wyrastajac z zalozen nowej Podstawy programowej
z 2018 roku, w znaczacy sposob wplywa na sposob pracy nauczycieli i uczniow w
szkole ponadpodstawowej oraz koncepcje edukacji i forme sprawdzenia wiedzy
oraz umiejetnosci uczniéw konczacych szkofe.

Publikacja informatora maturalnego

Na wstepie rozwazan trzeba znaczyc¢, ze formuta nowego egzaminu zostata opubli-
kowana w marcu 2021 roku, a zatem praktycznie pod koniec klasy drugiej uczniow,
ktérzy jako pierwsi przystgpia do nowej matury (dwa dokumenty: Informator
o0 egzaminie maturalnym z jezyka polskiego jako przedmiotu obowigzkowego
(cze$¢ ustna oraz cze$é pisemna na poziomie podstawowym) od roku szkolnego
2022/2023; Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego jako przed-
miotu dodatkowego (czes¢ pisemna na poziomie rozszerzonym) od roku szkol-
nego 2022/2023)". Jest to o tyle istotne, gdyz w tym $wietle oczywistym jest, ze
konstruowanie podstawy nie szlo w parze z przygotowaniem ksztattu egzaminu,
ktéry zostal wypracowany znacznie pézniej. Druga wazna konsekwencja jest fakt,
iz zar6wno nauczyciele, jak i uczniowie przez ponad poéttora roku realizowali
wytyczne dokumentu ministerialnego w nie§wiadomosci tego, jak bedzie wy-
gladal sam egzamin. Tym samym jeden z kluczowych celéw edukaciji licealnej -
orientacja na skuteczne przygotowanie do matury - przez dtuzszy czas sytuowat
sie poza $wiadomoscig najwazniejszych podmiotéw ksztalcenia — nauczyciela

1  Pierwszy z dokumentéw bedzie oznaczany w artykule skrétem Inf. pp, drugi Inf. pr.
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iucznia. Polonisci zmuszeni byli do dzialania w prézni, zdani jedynie na wlasne
intuicje i podpowiedzi autoréw podrecznikdéw oraz wydawcow — dodacé trzeba
- réwniez nie§wiadomych koncepcji egzaminu. Teleologia - kluczowy i najbar-
dziej podstawowy element dydaktyki szkolnej — nieprzemyslang decyzja mini-
sterialng i nazbyt po$piesznym wdrozeniem w zycie reformy zostat zepchniety
na dalszy plan, wyrugowany z pola widzenia przez material nauczania i tresci
ksztalcenia. Na pierwszy plan zostat wydobyty za$ prawie na pétmetku edukacji
szkolnej rocznika licealnego, ktéry jako pierwszy ma zmierzy¢ sie z koncepcja
nowej matury. Dodac jeszcze trzeba, Ze cho¢ za opracowanie Informatoréw od-
powiedzialny byt wieloosobowy zespét gléwnie pracownikéw Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej i rozmaitych Okregowych Komisji Egzaminacyjnych, to jednak
trudno w jego sktadzie znalez¢ osoby o uznanym dorobku naukowym w zakresie
dydaktyki literatury i jezyka polskiego. Ten fakt niewatpliwie ma swoje przeloze-
nie na opracowanie koncepcji egzaminéw, od ktorych nalezaloby wymagac, aby
respektowaly zalozenia nowoczesnej dydaktyki przedmiotowe;.

Pisemny egzamin maturalny

Nowy egzamin odbywa¢ sie bedzie od roku szkolnego 2022/2023. Jak wynika
z Informatora maturalnego, utrzymana zostala idea egzaminu z jezyka polskiego
na poziomie podstawowym (obowigzkowym dla wszystkich uczniéw) oraz roz-
szerzonym (zdawac go moga uczniowie, ktérzy z wyboru realizuja przedmiot w
rozszerzonym wymiarze godzin). Autorzy wspomnianego Informatora zaznaczaja,
ze ma on si¢ odbywa¢ w odniesieniu do wymagan z Podstawy programowej, w
oparciu o wskazane w niej zestawy lektur na obu poziomach.

1/ Poziom podstawowy

Egzamin na poziomie podstawowym jest przewidziany na 240 minut i skfada sie
z trzech czgsci. Czes$¢ I nosi tytul Jezyk polski w uzyciu i w zalozeniu ma spraw-
dza¢ ,,umiejetnoé¢ odczytywania, poréwnywania, analizowania, syntetyzowania,
uogdlniania problematyki dwdch tekstow nieliterackich” (Inf. pp., s. 22). Cze$¢ I
to Test historycznoliteracki, ktéry ma skontrolowac ,,znajomos¢ zagadnien z histo-
rii literatury i rozumienia proceséw w niej zachodzacych” (Inf. pp., s. 22). Calosci
dopetnia czes¢ III - Wypracowanie, ktéra ma polega¢ na tworzeniu wypowiedzi
argumentacyjnej.
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Czes$¢ Jezyk polski w uzyciu i Test historycznoliteracki zawiera¢ ma zadania
zamkniete (wielokrotnego wyboru, typu prawda-falsz, zadania na dobieranie)
i otwarte (wymagana samodzielnie sformutowana odpowiedz). Wsréd zadan
otwartych przewidziano réwniez zredagowanie krotkiego tekstu — notatki syn-
tetyzujacej (60-90 wyrazéw) opartej na podanych tekstach, ktorej zawarto$¢ ma
wyznacza¢ odpowiednie polecenie z arkusza.

Jak mozna przeczyta¢ w Informatorze (Inf. pp., s. 24-25), w arkuszu Jezyk
polski w uzyciu sprawdza sie uzycie $rodkéw retorycznych/jezykowych, taczenie
rozmaitych obszaréw wiedzy i umiejetnosci wskazanych w Podstawie programo-
wej. Zadania opierajg sie o podane w arkuszu teksty, ale takze odsytaja do innych
utwordw, ktére wymagaja zestawienia z tymi podanymi w arkuszu. Maturzysta
na zadane pytania ma odpowiada¢ wlasnymi stowami, ttumaczy¢ rozumienie
okreslonych sformutowan, uzasadnia¢ i argumentowa¢ stanowisko, odnosi¢ sie
do danych stwierdzen, ale takze zwraca¢ uwage na rozwigzania kompozycyjne,
wreszcie tworzy¢ wspomniang notatke syntetyzujaca. Pytania skonstruowane sa
wigkszosci tak, aby maturzysta mogt pracowaé w odniesieniu do obu zamieszczo-
nych w arkuszu tekstéw. Rozwigzujac poprawnie wszystkie zadania z tego bloku
zdan uczen moze uzyska¢ 19% z wszystkich mozliwych do zdobycia punktéw
na egzaminie maturalnym.

Cze$¢ Test historycznoliteracki odwoluje sie¢ w réznym stopniu do dziel (w
tym wiedzy o nich) przynaleznych do kazdej z epok/okreséw literackich. Zazna-
czy¢ trzeba, ze najwigcej punktéw uczen moze zdoby¢ za znajomo$¢ romantyzmu,
pozytywizmu, Mlodej Polski, dwudziestolecia miedzywojennego oraz literatury
wojny i okupacji. Licealista, ktéry poprawnie rozwiaze t¢ cz¢$¢ egzaminu moze
uzyskac 31% z punktéw mozliwych do zdobycia na podstawowej maturze z jezyka
polskiego (Inf. pp., s. 25-26). Zdecydowana wiekszo$¢ pytan wsparta jest tekstami
kultury zamieszczonymi w arkuszu. Wymagaja one odwolan do zamieszczonych
dziel, ale takze znajomosci utworéw z listy tekstow obowigzkowych, ktdre uczen
przystepujacy do egzaminu musi znaé. W pytaniach zaklada si¢, Ze maturzysta
ma zna¢ tre$¢ tych utworéw, bohateréw, problematyke oraz potrafi uyjmowac je
w rozmaitych kontekstach. Zadania wskazujg takze na potrzebe znajomos¢ po-
je¢ kulturowych i teoretycznoliterackich, umiejetno$¢ taczenia ze sobg tekstow
- poréwnywania ich na réznych poziomach, a takze wskazujg na sprawnos¢ reto-
rycznego wypowiadania si¢ w powigzaniu z réznymi dzietami literatury i innych
sztuk. Zaznaczy¢ trzeba, ze tak pomyslany egzamin wymaga od ucznia ujmowa-
nia materialu w perspektywie synchronicznej i diachronicznej, sytuowania go
na tle historycznym, w powigzaniu ze zjawiskami spotecznymi i politycznymi,
widzenie w kontekscie biograficznym, na tle przeobrazen konwencji literackiej,
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jej realizacji w jezyku. Zaklada si¢ takze, Ze uczen panuje nad pojeciami z za-
kresu poetyki i teorii literatury i potrafi je stosowa¢ w praktyce w odniesieniu
do podanych przykladéw utwordw literackich. Zawarte w Informatorze zadania
przekonuja, ze wymagana jest znajomo$¢ kluczowych motywoéw i zjawisk cha-
rakterystycznych dla danych epok w dziejach kultury. Dodatkowo poziom trud-
nosci zwigksza dominacja zadan otwartych. Niewatpliwie tak pomyslana IT czgs$¢
egzaminu pisemnego stanowi dla uczniéw szkoly ponadpodstawowej znaczace
wyzwanie. Faktem jest rowniez, iz Test historycznoliteracki wymaga od uczniéow
ogromnej wiedzy i zaktada w duzej mierze jej odtworzenie oraz wykorzystanie
w odniesieniu do nowego materiatu, ktory jest skorelowany z lekturg podsta-
wowa. Sens zadan skupia sie zasadniczo wokol zagadnien historycznoliterac-
kich, w matym stopniu odnosza si¢ one do kulturowej wspdtczesnosci, w ktdrej
funkcjonuje uczen, rzadko uruchamiajg u ucznia osobistg perspektywe postrze-
gania $wiata, rzeczywisto$¢ kulturows, w jakiej funkcjonuje on na co dzien. W
centrum zainteresowania maturzysty stawia si¢ sprawy zasadniczo mu mental-
nie obce, w matym stopniu wigzac zadania z uczniowskim ,,tu i teraz”, wyzwa-
niami, jakie przed cztowiekiem wchodzacym w dorosle zycie stawia wspotcze-
sny $wiat. Taki ksztalt zadan zawartych w Informatorze, wynikajacy z Podstawy
programowej nie moze jednak dziwi¢. Dokumenty te s ze soba spdjne. Zwarty
w Podstawie programowej postulat twardej wiedzy historycznoliterackiej, dba-
Yosci o przekazywanie dorobku minionych pokolen, dgzenie do poznania moz-
liwie szeroko literatury dawnych epok prowadzi do encyklopedyzmu i w duzej
mierze wiedzy odtworczej, a tym samym budowania uproszczonego - bo nie
moze by¢ inaczej ze wzgledu na wiek uczniéw i obszar ich lekturowej obserwa-
cji — obrazu historycznoliterackiego dziejow, w ktory wpisane sg, na zasadzie
egzemplifikacji, poszczegolne utwory literackie przewidziane do lektury w do-
kumencie ministerialnym, ktérego przedluzenie stanowi Informator maturalny.
Ksztalt obowiazujacej Podstawy programowej dla liceum, bedacy przedluzeniem
negatywnie ocenianej Podstawy programowej dla szkoly podstawowej do jezyka
polskiego (Latoch-Zielinska, 2018; Jedlinski, 2018), byt przedmiotem wzmozo-
nej krytyki wielu dydaktykéw, wskazujacych wiele rozmaitych mankamentéw
niniejszego dokumentu oraz jego niedostosowania do potrzeb uczniéw i ocze-
kiwan (Waligdra, 2021; Sporek, 2021; Kania, 2021), ktére muszg wynikaé z kul-
turowej wspolczesnosci determinowanej przez technologie informacyjng oraz
wazne problemy globalne obecne chociazby w przestrzeni spolecznej, ekono-
micznej czy ekologicznej. Istniejaca krytyka staje si¢ tez fundamentem dla two-
rzenia alternatywnych propozycji dla obowiazujacego obecnie rozporzadzenia
ministerialnego (Biedrzycki, 2020).

64

DidStu2_21kn.bl.indd 64 25.05.22 19:55



Czes¢ trzecig egzaminu stanowi Wypracowanie. Zadaniem ucznia jest napisa-
nie tekstu (co najmniej 400 wyrazéw) na wybrany przez siebie temat. Maturzysta
musi w zadaniu uwzgledni¢ dwa utwory literackie, w tym jeden obowigzkowy ze
stosownej listy lektur, a takze dwa konteksty poglebiajace rozumienie omawianych
utwor6w (moga by¢: historycznoliterackie, teoretycznoliterackie, literackie, biogra-
ficzne, kulturowe, mitologiczne, biblijne, religijne, historyczne, filozoficzne, egzy-
stencjalne, polityczne, spoleczne). Praca ma by¢ oceniana 1) ze wzgledu na spet-
nienie formalnych warunkéw polecenia (od 0 do 1 punktu - tj. ok. 3% punktow
mozliwych do zdobycia), 2) kompetencje literackie i kulturowe (od 0 do 16 pkt, tj.
okolo 46%) 3) kompozycje wypowiedzi (za strukture wypowiedzi, jej spéjnos¢, styl
- o0d 0 do 7 pkt, tj. ok. 20%), 4) jezyk wypowiedzi (za zakres i poprawnos¢ srod-
kéw jezykowych, poprawno$¢ ortograficzng i interpunkeyjng — od 0 do 11 pkt, tj.
ok. 31%). Kluczowym kryterium staje sie spelnienie formalnych warunkéw po-
lecenia, chociaz mozna tu uzyskac tylko jeden punkt. Aby go zdoby¢, uczen musi:
unikng¢ bledu kardynalnego, odwola¢ sie do utworéw reprezentujacych dwie
epoki literackie, a takze do obowigzkowej lektury zamieszczonej w arkuszu egza-
minacyjnym. Kluczowe jest napisanie tekstu, ktéry przynajmniej czesciowo doty-
czy problemu wskazanego w poleceniu oraz skonstruowanie wypowiedzi chociaz
cze$ciowo argumentacyjnej. Nieuzyskanie punktu za wymogi formalne decyduje
0 negatywnej ocenie calego wypracowania (Inf. pp., s. 29). W Informatorze mozna
znalez¢ przyklady tematéw wypracowan. Ponizej zamieszczono trzy przykladowe:
o  Temat: Czlowiek - zmagajacy si¢ z losem samotnik poszukujacy swojej drogi

zyciowej. W pracy odwolaj sie do: « wybranej lektury obowigzkowej « sensu

wiersza Do samotnosci Adama Mickiewicza « wybranych kontekstow.

o  Temat: Trzezwy racjonalista — niepoprawny marzyciel. Jak wybor postawy
zyciowej wplywa na losy czlowieka i jego relacje z innymi ludzmi? W pracy
odwolaj sie do: « Lalki Bolestawa Prusa « innego utworu literackiego (moze
to by¢ réwniez wiersz) « wybranych kontekstow.

o Temat: Jaki wplyw na sposéb widzenia $wiata przez czlowieka majg czasy, w
ktérych on zyje? W pracy odwolaj sie do: « wybranej lektury obowigzkowej
innego utworu literackiego « wybranych kontekstow.

Przygladajac si¢ poszczegolnym tematom wyraznie widaé zalozenia tej cze-
$ci pisemnej egzaminu. Kazdorazowo podane jest zagadnienie do opracowania
pisemnego — w formie stwierdzenia czy pytania — majace by¢ opracowane w od-
niesieniu do lektury obowigzkowej (wybranej lub konkretnie wskazanej), innego
tekstu literackiego oraz wybranych kontekstow. Czasami dany temat uzupetniony
jest konkretnym tekstem, najczesciej wierszem, ktéry réwniez ma stanowic istotny
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element analizy uczniowskiej — nalezy ja wlaczy¢ w obreb tekstu wypracowania.
Rézne warianty tematéw maturalnych wskazuja, ze uczen musi mie¢ opanowany
kazdy z licznych tekstow wskazanych w Podstawe programowg, ujmowac je w roz-
maitych kontekstach, ale by¢ takze przygotowany na wlaczanie w obreb pracy in-
nych utworéw, réwniez analize by¢ moze nieznanego dla niego utworu.

2/ Poziom rozszerzony

Egzamin na poziomie rozszerzonym, oparty réwniez na tresciach wpisanych
w Podstawe programowg, ma trwa¢ 210 minut i skfada¢ si¢ z dwoch czesci. Pierw-
sza sprawdza ,,umiejetno$¢ czytania tekstow literackich i nieliterackich, ich ana-
lizowania i syntetyzowania w kontekscie historyczno- lub teoretycznoliterackim
oraz kulturowym, za$ druga zaktada ,,tworzenia wypowiedzi argumentacyjnej (wy-
pracowanie)” (Inf. pr., s. 11). Zaznaczy¢ trzeba, ze zakres tego egzaminu wskazuje
na konieczno$¢ opanowania wymagan z poziomu podstawowego oraz rozszerza
je o te dodatkowe, ktdre réwniez wskazuje ministerialne rozporzadzenie. W Infor-
matorze mozna takze doczytaé, ze cze$¢ pierwsza ,zawiera zadania sprawdzajace
wiadomosci i umiejetnosci z zakresu historii i teorii literatury” (Inf. pr., s. 12), ktére
wspierajg sie na podanych fragmentach lub catosci tekstu literackiego lub nielite-
rackiego o charakterze krytycznoliterackim, literaturoznawczym, filozoficznym,
w tym dopuszczalne sg takze teksty zrodlowe z epoki. Podany tekst lub fragment
nie moze przekroczy¢ objetosci 1200 wyrazéw. W tej czesci egzaminu przewiduje
sie od 5 do 10 zadan. Zawarte w arkusz polecenia w wigkszoéci majg odnosi¢ sie
do podanego tekstu, ale takze moga wykracza¢ poza jego obreb, wskazujac odnie-
sienia do innych utworéw. Uczen z tej czgsci egzaminu moze osiagna¢ wynik 30 %
ze 100 % mozliwych za caly egzamin z jezyka polskiego na poziomie rozszerzonym.
Blizsze wejrzenie w przyktadowe zadania zamieszczone w Informatorze (Inf. pr., s.
31-78) przekonuje, ze ukierunkowane sa one na kompozycje i forme rozmaitych
wypowiedzi literackich i nieliterackich, réwniez artykuléw znanych badaczy lite-
ratury. Maturzysta ma okre$la¢ funkcje réznych rozwigzan formalnych zastoso-
wanych w tekstach, poddawac¢ analizie kategorie teoretycznoliterackie i estetyczne,
przyglada¢ si¢ roli stosowanych §rodkéw stylistycznych, wspiera¢ argumentami
podane stwierdzenia z zakresu budowy i kompozycji. Niektére z pytan opieraja sie
réwniez na znajomosci tresci i problematyki utworéw literackich, ktére zostaty w
Podstawie programowej wskazane jako obowiazkowe dla poziomu rozszerzonego.
Zazwyczaj nalezy je polaczy¢ myslowo z zawartymi w arkuszu tekstami lub ich
fragmentami. Oprdcz wskazanych typéw polecen pojawiajg si¢ takze te dotyczace
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rozumienia podanych tekstéw/fragmentow tekstow, ktore czasem odsylaja do ro-
zumienia calego utworu (czasem innego niz ten podany, ale pokrewnego) badz
wymagajg uchwycenia go w jakimg$ konkretnym kontekscie. Sg takze zdania, ktére
zakladajg sformulowanie argumentéw do podanych tez zwigzanych z danym utwo-
rem literackim (np. postawa Wokulskiego, bohatera Lalki Bolestawa Prusa). We
wskazanych typach polecen przewijaja si¢ utwory wymagane na poziomie podsta-
wowym i rozszerzonym. Zaktada sie, ze uczen powinien rozpoznawac te teksty nie
tylko na podstawie samego cytatu, ale réwniez aluzji literackiej. Calos$¢ bloku zadan
ma konczy¢ zredagowanie przez ucznia tekstu argumentacyjnego, ktéry wspiera¢
sie ma na jednym z zamieszczonych w arkuszu tekstow. Sam przeglad zawartych
w arkuszu pytan przekonuje, ze ta cz¢$¢ egzaminu na poziomie rozszerzonym sta-
nowi arcytrudne wyzwanie dla maturzysty i wymaga kompetencji, ktére nieko-
niecznie sg oczywiste dla studentéw pierwszego stopnia polonistyki. Dodatkowsg
trudno$¢ stanowi oparcie tej czesci matury na bardzo obszernym zakresie tresci
ksztalcenia. Aby poradzi¢ sobie z cze$cig tak sformutowanych pytan trzeba bardzo
gleboko pozna¢ obfity material, a i to moze sie okaza¢ niewystarczajace, gdy np.
uczen ma rozpoznawac teksty wywolane na zasadzie aluzji literackiej. I cho¢ oczy-
wiécie do egzaminu na poziomie rozszerzonym w zalozeniu powinny sie pojawia¢
osoby uzdolnione polonistycznie, to jednak praktyka szkolna pokazuje, ze wielu
uczniéw potrzebuje zda¢ egzamin z jezyka polskiego na tym poziomie trudnosci
ze wzgledu na potrzeby rekrutacji na studia na kierunkach innych niz polonistyka.
Dla takich o0séb ta cze$¢ egzaminu bedzie szczegélnie trudna.

Czes¢ druga, a zatem wypracowanie, zawiera dwa tematy do wyboru, ale nie
jest w niej okre$lona forma wypowiedzi. Co wazne, w obrebie tej czesci uczent moze
uzyskac¢ 70% punktéw ze 100% mozliwych do uzyskania na caltym egzaminie roz-
szerzonym. Powstaly tekst musi liczy¢ przynajmniej 500 wyrazéw. Temat moze
dotyczy¢ kazdego z trzech rodzajow literackich. W kazdym z tematéw wskazane
sg cztery obowiazkowe elementy: trzy teksty, w tym jeden obowiazkowy z Pod-
stawy programowej i arkusza egzaminacyjnego, a takze wybrany kontekst (moze
by¢: historycznoliteracki, teoretycznoliteracki, literacki, biograficzny, kulturowy,
mitologiczny, biblijny, religijny, historyczny, filozoficzny, egzystencjalny, polityczny,
spoleczny). Kryteria oceny pracy sg identyczne jak w przypadku wypracowania
na poziomie podstawowym (Inf. pr., s. 17).

Jezeli chodzi o tematy wypracowan, ktére podane sg Informatorze, to mozna
odnalez¢ sze$¢ takich przyktadéw. Na potrzeby niniejszej analizy ponizej zamiesz-
czono cztery wybrane, ktdre obrazuja typowe dla egzaminu tendencje:

o Temat 1. Zadne dzieto nie powstaje w kulturowej prézni. Rozwaz, jaka role

w literaturze pelni aluzja. W pracy odwolaj si¢ do: « Madame Antoniego
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Libery « utwordw literackich z dwéch réznych epok « wybranego kontekstu.

o Temat 2. Parabola [...] niesie w sobie uniwersalng, ponadczasowg wyktadnie
praw moralnych, filozoficznych, religijnych, politycznych bgdz innych, zwigza-
nych z sytuacjg egzystencjalng cztowieka. [...] Charakterystyczng cechg para-
bolicznego dzieta literackiego jest jego dwupoziomowosé wymagajgca od czytel-
nika dojrzatej i rozbudowanej interpretacji — w innym bowiem wypadku dzieto
pozostanie odczytane w sposob literalny, uproszczony i nie odstoni swego ukry-
tego i nadrzednego sensu. (Stownik gatunkéw literackich) Rozwaz, jaka role
pelni paraboliczno$¢ w kreacji $wiata przedstawionego w literaturze. Punk-
tem wyj$cia rozwazan uczyn przywotang definicje. W pracy odwolaj sie do:
wybranej lektury obowigzkowej « utwordw literackich z dwéch réznych epok
« wybranego kontekstu.

o  Temat 3. Miedzy utopig a antyutopig. Punktem wyjscia swoich rozwazan
o literackich obrazach budowania idealnego $wiata uczyn Matg apokalipse
Tadeusza Konwickiego. W pracy odwolaj si¢ do: « Malej apokalipsy Tade-
usza Konwickiego « utworéw literackich z dwoch réznych epok « wybra-
nego kontekstu.

o Temat 6. Autobiografizmu czy reprezentowanej przez pisarza postawy autobio-
graficznej w literaturze nie nalezy rozpatrywaé w kategoriach dokumentalnego
i szczegbtowego odzwierciedlenia Zycia jednostki. Jest to raczej konwencja, ktéra
zaleznie od kultury artystycznej i Swiatopoglgdu epoki, w réznym stopniu i w
rézny sposéb dopuszcza do ujawnienia podmiotowego ,ja”, posiadajgcego ce-
chy autora, mniej lub bardziej zauwazalne. (Edyta Dziewonska) Rozwaz, jaka
role odgrywa autobiografizm w kreacji $wiata w dzietach literackich réznych
epok. Punktem wyjscia do rozwazan uczyn fragment tekstu Edyty Dziewon-
skiej. W pracy odwolaj sie do: « wybranej lektury obowigzkowej « utworéw
literackich z dwdéch réznych epok « wybranego kontekstu.

Poréwnanie tematéw z poziomu rozszerzonego z tymi z podstawowego
wyraznie wskazuje na rézny poziom trudnosci, cho¢ przeciez réwniez te z obo-
wigzkowych dla wszystkich uczniéw nie nalezg do tatwych. W przytoczonych
tematach maturzysta ma opracowa¢ tematy aluzji literackiej, paraboli, kulturo-
wych poje¢ utopii i antyutopii czy wreszcie kategorii autobiografizmu. Do nie-
ktérych dostaje jako material pomocniczy krétki cytat, zasadniczo jednak ma
sie odwota¢ do konkretnych, podanych pozycji lekturowych, co najmniej dwéch
innych utwordéw z réznych epok, wreszcie osadzi¢ prace w wybranym kontekscie.
Zaréwno trudnos¢ samych zadanych pojeé/kategorii, jak i rozlegtos¢ refleks;ji,
w ktorej uczen musi osadzi¢ swéj wywod dowodza trudnosci i zlozonoéci takiej
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pracy. Naturalnym staje sie tu réwniez pytanie o szans¢ uczniéw w zderzeniu
z tego typu tematami, zwlaszcza tych maturzystéw, ktérzy nie planuja studio-
wa¢ polonistyki.

Ustny egzamin maturalny

Ustny egzamin z jezyka polskiego jest obowigzkowy dla wszystkich maturzystow,
ale nie wystepuje tu podzial na poziom podstawowy czy rozszerzony (poziom
nie jest okreslony). W zalozeniu ma trwa¢ 30 minut, z czego 15 minut ma przy-
pas¢ na indywidualne przygotowanie ucznia, 10 minut na odpowiedz na pyta-
nia z wylosowanego przez maturzyste zestawu, za$ ostatnie 5 minut jest prze-
znaczone na rozmowe z komisjg egzaminacyjng. Losowany zestaw zawiera dwa
zadania. Pierwsze ma sprawdza¢ znajomos¢ podanej w Podstawie programowej
lektury obowiazkowej i umiejetno$¢ wypowiadania si¢ na jej temat we wskaza-
nym kontekscie. Drugie zadanie odnosi si¢ do zagadnienia zwigzanego z tekstem
literackim lub innym dzietem sztuki, ewentualnie wiaze si¢ z kwestiami jezyko-
wymi. Uczen swg wypowiedZ musi odnie$¢ do postawionego mu pytania/po-
lecenia, omawiajac temat w oparciu o dotgczony do zadania tekst literacki lub
inny tekst kultury. Jak wynika z Informatora, zestaw polecen do zadania typu 1
ma mie¢ charakter jawny i zostanie opublikowany na stronach Centralnej Ko-
misji Egzaminacyjnej. Co do polecen do zadania drugiego typu takowa informa-
cja nie zostala zamieszczona, zapewne ze wzgledu na bardziej otwarty charakter
tak pomyslanych ¢wiczen sprawdzajacych kompetencje maturzystow. By¢ moze
ich opracowanie bedzie lezato w gestii poszczegdlnych szkol, by¢ moze zostana
przestane do poszczegdlnych placéwek edukacyjnych tuz przed samym egzami-
nem. Kwestia pozostaje na razie tylko w sferze domnieman. Przy ocenie egza-
minu ustnego majg by¢ brane pod uwage nastepujace elementy: aspekt meryto-
ryczny wypowiedzi monologowej ucznia ( okoto 53%), kompozycja wypowiedzi
monologowej (okoto 13%), aspekt merytoryczny w trakcie rozmowy z komisja
(okoto 20%) oraz zakres i poprawnos¢ srodkow jezykowych w wypowiedziach
maturzysty (okoto 13%). Uszczegdlowienie do tych elementéw réwniez mozna
odnalez¢ w Informatorze (Inf. pp., s. 17-21).

W losowanym przez ucznia zestawie na maturze ustnej znalez¢ si¢ ma jedno
pytanie z bloku Lektura obowigzkowa oraz jedno pytanie z zestawu Kultura: lite-
ratura, sztuka, jezyk. Analizowany Informator dostarcza przykladow takich zadan
oraz opisuje ich mozliwe realizacje. Jako przyktady zadan do bloku Lektura obo-
wigzkowa zostaly podane nastepujace zagadnienia:
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Przyktad 1. Obraz sytuacji spotecznej po upadku powstania stycznio-
wego. Omow zagadnienie na podstawie opowiadania Rozdziobig nas kruki,
wrony... Stefana Zeromskiego. W swojej odpowiedzi uwzglednij réwniez wy-
brany kontekst.

Przykiad 2. Funkcjonowanie jednostki w panstwie totalitarnym. Omoéw zagad-
nienie na podstawie powiesci Rok 1984 George'a Orwella. W swojej odpowiedzi
uwzglednij réwniez wybrany kontekst.

Wskazane przyklady wyraznie odzwierciedlajg zalozenia twércéw Podstawy
programowej, aby obligowa¢ uczniéw do poznania wszystkich lektur obowigzko-
wych (50 pozycji na liscie obowigzkowej, w wielu pozycjach po kilka tekstéw, do-
datkowo kazdego roku po dwie pozycje z listy uzupetniajacej, co ostatecznie daje
znajomos¢ ogromnej liczby utworéw plus wybrane utwory poznawane w szkole
podstawowej), rozumienia zawartej w nich problematyki, ale przede wszystkich
ujmowania ich w rozmaitych kontekstach. Kwestia wyboru kontekstu, cho¢ tak
sugeruja przywolane wyzej zdania, nie jest oczywista, gdyz sformutowanie polecen
dla maturzysty w dosy¢ klarowny sposéb wskazuje na te konteksty, ktére musza by¢
przez ucznia przywolane. I tak w przypadku zadania zawartego w przykiadzie nr 1
obligatoryjne wydaja sie odwolania do kontekstu spolecznego i historycznego - bez
nich nie da si¢ oméwi¢ obrazu sytuacji spotecznej po upadku powstania stycznio-
wego. W przypadku przyktadu nr 2 oczywisty wydaje si¢ kontekst polityczny, ktory
sprzega sie z tym spolecznym. Zawarte w Informatorze przyktadowe opracowania
obu temat6éw potwierdzaja omoéwiony tu kierunek myslenia i dziatania. Zaznaczy¢
tez trzeba, ze oba zadania wskazujg na jednoznaczne wykorzystanie lektury dla
omowienia podanego zagadnienia, skadingd ugruntowanego w utrwalonym juz
ujeciu literaturoznawczym. Wynika z tego fakt, ze maturzysta ma poznawac lite-
rature w duchu utrwalonych juz interpretacji, tak, aby w trakcie egzaminu za jej
posrednictwem rekonstruowac¢ sposoby rozumienia, ktére w zalozeniu powinny
zosta¢ uksztaltowane na lekcjach jezyka polskiego.

W Informatorze mozemy odnalez¢é rowniez przykltady zadan z bloku Kultura:
literatura, sztuka, jezyk. Oto one:

Przyklad 1. Jakie funkcje w tekstach kultury mogg pelni¢ symbole i alegorie?
Omow zagadnienie na podstawie zamieszczonego ponizej materialu oraz wybra-

nego utworu literackiego [ponizej zamieszczono reprodukcje obrazu Jacka Mal-
czewskiego Do stawy].
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Przyktad 2. W jaki sposéb nowe technologie wplywaja na formy i sposoby ko-
munikowania si¢ migdzy ludzmi? Omoéw zagadnienie na podstawie zamieszczo-
nego ponizej materialu oraz wybranego tekstu kultury albo wtasnych doswiadczen
komunikacyjnych [materialy stanowig przyktadowe zapisy SMS-6w oraz zapis wy-
powiedzi internauty komentujacego przebieg gry komputerowej].

Pierwszy przyklad wymaga od maturzysty objasnienia funkcjonowania sym-
boli i alegorii, za$ materiatem egzemplifikacyjnym ma by¢ podany obraz Malczew-
skiego 1 wybrany przez ucznia tekst literacki. Polecenie jest zatem mniej $cisle niz
to z zestawu dotyczacego lektur obowiazkowych, daje uczniowi mozliwosci przy-
najmniej cze$ciowego wyboru materiatu. Niemniej zauwazy¢ trzeba tu takze dwie
inne tendencje. Po pierwsze, zadanie odnosi sie do rozumienia rozwigzan formal-
nych, a zatem pewnych kompetencji wymaganych przede wszystkim od uczniéw
na poziomie rozszerzonym. Po drugie obraz Malczewskiego i wybrane przez ucznia
dzieto dla rozwiniecia wskazanego zagadnienia majg pelni¢ funkcje uzytkows.
Wazne sg nie ze wzgledu na wartosci, ktdre reprezentuja, ale jako egzemplifikacja
pewnych kwestii teoretycznych. Dochodzi tu zatem do szkodliwego w dydaktyce
instrumentalnego traktowania sztuki. Trafniejsze bytoby sproblematyzowane uje-
cie dziela Malczewskiego i wydobycie jego elementéw formalnych w powigzaniu
z dgzeniem do rozumienia i rzetelng analizg obrazu.

Drugi przyktad odnosi si¢ do jezyka i technologii informacyjnej. Wsparty
jest graficzng formg prezentacji zadania (obraz ekranu telefonicznego z wiadomo-
$ciami SMS oraz monitora komputerowego na ktérym wyswietlana jest gra kom-
puterowa). Uzna¢ go trzeba za zadanie ciekawe. Dostarcza materiatu egzemplifi-
kujacego jezyk mlodych uzytkownikéw technologii informacyjnej i stawia pytanie
o jej wplyw na komunikacje. Zwarte w zadaniu wypowiedzi sg trafnie dobrane jako
przyklady zjawisk zachodzacych w jezyku, dodatkowo uczen moze odwotaé sie
do wybranego przez siebie tekstu kultury, a takze wtasnych doswiadczen. Co wazne,
udzielajac odpowiedzi nie musi dokumentowac gotowej tezy/stwierdzenia, ale ma
pewna swobode w poszukiwaniu odpowiedzi na postawione w zadaniu pytanie.

Trudno pokusi¢ sie o jakas$ rzeczowa oceng koncepcji egzaminu ustnego
na podstawie zawartych w Informatorze materialéw. O ile sam ksztalt takiej ma-
tury ustnej moze wydawac sie stuszny, o tylez o wartosci tego egzaminu stanowi¢
bedzie jako$¢ pytan, z ktérymi bedzie musial zmierzy¢ sie uczen. Na ten moment
stwierdzi¢ mozna, ze oparte one beda na obszernym materiale lekturowym, od-
nosic¢ sie beda do obserwacji dziet sztuki i rozmaitych zjawisk jezykowych, réw-
niez w powiazaniu z kulturowa wspdlczesnoscia. Jasnym jest, ze zadania z bloku
Lektura obowigzkowa zostang opublikowane i podane do powszechnej wiado-
mosci. Niewiadoma jest kwestia zadan z bloku poswieconego kulturze. By¢ moze
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ich opracowanie bedzie w gestii szkoty, by¢ moze réwniez i one zostang podane
do powszechnej wiadomosci przez Centralng Komisje Egzaminacyjna czy ewen-
tualnie dostarczone do szkdét w dniu wyznaczonym na przeprowadzenie ustnego
egzaminu z jezyka polskiego.

W strone oceny koncepcji egzaminu maturalnego

Oczywiscie, dopdki pierwsza edycja egzaminu maturalnego nie zostanie przepro-
wadzona, trudno sili¢ si¢ na jego ocene. Waloryzacji mozna jednak poddac opisana
w informatorach jego formule, zalozenia koncepcyjne czy organizacyjne, przykta-
dowe zadania - zapewne, po przekazaniu materiatéw do wiadomosci publicznej,
egzamin w ostatecznej formule bedzie zblizony do tego, co zostalo zaprezento-
wane w materiatach przygotowanych przez Centralng Komisje Egzaminacyjna.

Dopelniajac wyzej sformulowane uwagi, trzeba jeszcze raz zaznaczy¢, ze w
zalozeniu egzamin ma sprawdza¢ mozliwie jak najszerszy zakres wiedzy przed-
miotowej, ze szczegolnym naciskiem na wiedze z zakresu literatury, postrzeganej w
rozmaitych kontekstach, postrzeganej w obrebie procesu historycznoliterackiego.
Dodatkowo, egzamin ma sprawdzac¢ wiedze z zakresu szeroko rozumianej sztuki,
dowarto$ciowuje takze wiedze jezykowa. Maturzysta ma zna¢ réwniez pojecia z za-
kresu teorii literatury, poetyki, zna¢ nazwy i zakres znaczeniowy poje¢ powiaza-
nych z konwencjami literackimi i pragdami kulturowymi, ktére w zalozeniu majg
by¢ przez niego poznawane w toku ksztalcenia historycznoliterackiego. Dla egza-
minatoréw oczywistym jest, ze maturzysci znaja tre$¢ wszystkich kilkudziesieciu
lektur (a nawet rozpoznaja cytaty!), dostrzegajg zawarte w tekstach aluzje literac-
kie i innego typu odwotania, widzg utwory w ukladzie historycznym i problemo-
wym. Nacisk na ilo$¢ materiatu, tak eksponowany w Podstawie programowej, prze-
kiada si¢ zatem na poziom wymagan merytorycznych na egzaminie maturalnym.

Druga kwestia to umiejetno$ci. W zalozeniu maturzysta musi umie¢ rozpo-
znawaé motywy i znaki kulturowe w bogactwie tekstéw literackich i innych dziet
kultury, uzywac¢ struktur retorycznych, poddawa¢ analizie i interpretacji teksty
dla niego nowe, ktére na réznych poziomach nawiazuja do obowigzkowych dziet
z Podstawy programowe;j.

Wskazane wiedza i umiejetno$ci obowiazuja we wszystkich etapach oméwio-
nego wyzej egzaminu. Zaznaczy¢ trzeba, ze zaréwno zakres egzaminu, jak i mocno
ograniczony czas w stosunku do ilosci zadan w czedciach pisemnych, stanowia
wielkie wyzwanie dla maturzysty.

W oméwionym egzaminie mozna wskazac jeszcze inne tendencje:
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o znaczny nacisk na wiedzg, czasami wrecz encyklopedyczng, ktéra przytlacza
iloécig i jej skumulowaniem w obrebie matury z jezyka polskiego,

o  bardzo wysoki poziom trudnosci egzaminu, co w polaczeniu z ,,twardg” wie-
dza przedmiotows, wskazujace na potrzebe prowadzenia jezyka polskiego w
duchu historycznoliterackim, w oderwaniu od kontekstéw wspolczesnych, w
oddaleniu od rzeczywistych potrzeb uczniéw,

o niski poziom powigzania egzaminu ze wspolczesnym otoczeniem kulturo-
wym mlodego cztowieka, staba jego faczliwos¢ z oczekiwaniami, jakie wobec
wchodzacego w dorostos¢ ucznia ma rynek pracy,

«  nikly zwigzek tak zaprojektowanego egzaminu z problemami wspoélczesnego
$wiata, eksponowanie zagadnient emocjonalnie i kulturowo obcych dzisiej-
szemu pokoleniu uczniéw,

«  wykorzystywanie na egzaminie utworéw wspoétczesnie mato nosnych, o sto-
sunkowo niskiej wartosci artystycznej, istotnych gtéwnie w perspektywie hi-
storycznej, waznych dla ogladu epok literackich, mniej uzytecznych dla ujec
sproblematyzowanych, mato angazujacych dzisiejszego cztowieka.

Tak zaprojektowany egzamin bardzo powaznie wplywa na ksztalt edukacji
licealnej w obrebie jezyka polskiego. W znaczacy sposob ogranicza autonomie
nauczycieli i uczniéw, wymuszajac potrzebe ustawicznej walki o podmiotowosé¢
(Myrdzik, 2020), $cisle wyznacza kierunki lekcyjnej refleksji nad literatura, kul-
turg i jezykiem, odbiera mozliwosci czasowe na realizacj¢ tresci innych niz te,
ktére wyznacza Podstawa programowa (a majg by¢ egzekwowane na egzaminie
maturalnym), takze z zakresu lekturowego, formatuje nauczycieli na budowanie
u uczniéw wiedzy przedmiotowej kosztem ksztalcenia umiejetno$ci waznych nie
dla szkoty, lecz dla zycia. Wskazane tendencje czynia nauke malo atrakcyjng, ob-
nizaja motywacje uczniow, wbrew zalozeniom tworcow Podstawy nie podnosza
znaczenia jezyka polskiego, ale go anachronizujg, odrywaja od kulturowej rzeczy-
wistosci, a tym samym ograniczaja jego role spoteczna.
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NOVE NASTAVENY SYSTEM JAZYKOVE PODPORY
PRIVZDELAVANI ZAKU CIZINCU V CESKEM
ZAKLADNIM SKOLSTVI

Newly Set up System of Language Support in the
Education of Foreign Pupils in Czech Primary Education

Jaromira Sindelarova - Pavel Adamek

Abstrakt: Cilem textu je shrnout soucasny stav vzdéldvini a zacleriovdni
Zdkti s odlisnym mateiskym jazykem do Ceského zdkladniho $kolstvi a po-
ukdzat na problematiku spojenou s vyukou Cestiny jako druhého jazyka.
Pozornost bude vénovdna zejména zavedeni kurikula Cestiny jako druhého
jazyka a jazykové podpore Zdkii cizincti v Ceském zdkladnim Skolstvi z po-
hledu feditelis a ucitelii z praxe.

Klicova slova: ucitel; Zik cizinec; interkulturni vzdélavani; jazyk; kultura;
kompetence; lingvodidakticky ptistup; kurikulum Cestiny jako druhého jazy-
ka; systém jazykové podpory

Abstract: The aim of the text is to summarize the current state of education
and integration of pupils with different mother tongues into Czech primary
education and to point out the issues associated with teaching Czech as a se-
cond language. Particular attention will be paid to the introduction of the
Czech as a second language curriculum and to the language support of fore-
ign pupils in Czech primary education from the point of view of principals
and teachers from practice.

Key words: teacher; pupil foreigner; intercultural education; language;
culture; competences; linguistic-didactic approach; curriculum of Czech as
a second language; language support system

Uvod

Vzhledem ke geopolitickym zménam a integra¢nim procesiim ve sttedni Evropé,
postupujici svétové globalizaci a pod vlivem stale zesilujictho celosvétového pohybu
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obyvatelstva v poslednich letech je i problematika zaclenovani cizincti do ¢eské
majoritni spolecnosti a s ni souvisejici i vzdélavani zdki s odlidnym matefskym
jazykem (dale jen OM]) v ¢eském zakladnim $kolstvi v soucasné dobé stale ak-
tudlnim tématem.

Nartistajici pocty zaku cizinct' a zaka s OM] v ¢eskych zakladnich gkolach
(déle jen ZS) vedou ke zvy$enym pozadavkim na jejich vyuku a k systemati¢té;-
$imu pristupu odbornych a pedagogickych pracovniki pfi feeni zékladnich lin-
gvodidaktickych otazek v multikulturnich tfiddch. Rozmanité narodnostni slozeni
zakt s OM]J v ¢eském zakladnim Skolstvi vytvari zcela specifické skolni prostredi,
ato nejen z pohledu zakd cizinct a jejich ceskych spoluzaki, ale i z pozice uciteltL.
Na soucasnou situaci spojenou s nariistem poctu zaki cizinct a zaki s nedosta-
te¢nou znalosti cestiny (jde o fyzické osoby s ¢eskym obcanstvim, jez s ohledem
na odlisny matetsky jazyk v rodiné nebo dlouhodoby pobyt v zahrani¢i neovladaji
dostatecné cestinu jako vyucovaci jazyk, dale jen zakt s OM]) mladsiho a star-
$iho $kolniho véku v poslednich letech muselo zareagovat i Ministerstvo $kolstvi,
mladeze a télovychovy Ceské republiky (d4le jen MSMT), nebot dosavadni pod-
pora pri vzdélavani téchto zaka v ceském zakladnim $kolstvi se celkové projevo-
vala jako nedostate¢na.

Nastaveny systém totiz nebyl funkéni, a to jak z diivodu nepredvidatelnosti
potiebné finanéni podpory z rezerv krajskych tfada (dale jen KU) a rozvojového
programu MSMT, tak i vzhledem k jejimu nedostate¢nému rozsahu, coz se od-
razelo nejen v nizkém zajmu zaka cizinci o jazykovou pripravu, ale i v nejistoté
pedagogického sboru vyucujiciho tyto zdky v ZS. Proto bylo s G&innosti od 1.
zafi 2021 nové nastaveno systémové reSeni vzdélavani déti a zakd cizinct a déti
a zakd s OM] ve skolach, a to vyhlaskou ¢. 271/2021 Sb., kterou se méni vyhlasky ¢.
14/2005 Sb., o predskolnim vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpisd, a ¢. 48/2005
Sb., o zékladnim vzdélavani a nékterych nélezitostech plnéni povinné skolni do-
chazky, ve znéni pozdéjsich predpisti (s vyjimkou nékterych ustanoveni, ktera za-
¢nou platit az od $kolniho roku 2022/23).

Nové nastaveny systém podpory se opira o nové vytvorené kurikulum Cestiny
jako druhého jazyka pro zdkladni vzdéldvani® (déle jen kurikulum CJD), jez zpraco-
vali s podporou akademiki a uciteld z praxe pracovnici Narodniho pedagogického
institutu MSMT CR (dale jen NPI). V ném byly stanoveny cile a vzdéldvaci obsah

1 Pii psani pojmu Zdk cizinec (Zdkii cizincii) neuzivame spojovnik (obdobné jako v nejno-
véjsich dokumentech MSMT, napt. aktualnich vyhlaskach ke SZ, viz https://www.msmt.
cz/dokumenty-3/vyhlasky-ke-skolskemu-zakonu), nebot cele oznaceni nechapeme jako
tésné spojeni téchto dvou substantiv.

2 Blize viz na https://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/kurikulum-cestiny-ja-
ko-druheho-jazyka.
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jazykové ptipravy zaku cizincii a zadkd s OM] v zakladnim vzdélavani (s nulovou
nebo velmi nizkou znalosti ¢estiny jako vyucovaciho jazyka), o¢ekavané vystupy
uceni podle RVP ZV, vzdélavaci obsah pro deset tematickych celki a dvé jazykové
urovné, véetné vstupniho orientacniho testu pro uréeni konkrétni irovné ¢eského
jazyka u zakt s OM] v zékladnim Skolstvi.

1 Cile sondy a jeji charakteristika

Ackoliv jsme si védomi, Ze nové nastaveny zptsob a zména organizace vyuky
v pocatcich, rozhodli jsme se na zakladé nasich dlouholetych osobnich kontaktt
oslovit nékolik feditelii a pedagogi ze ZS vyucujicich z4ky cizince & zaky s OM]
v riznych krajich CR, abychom od nich prostfednictvim fizeného dialogu alespori
orientacné zjistili, jak se jim osvéd¢uje nové nastaveny systém jazykové podpory
v praxi, v ¢em jim vyhovuje a v ¢em nikoliv.

Do nasi sondy jsme se pokusili rovnomérné zapojit respondenty ze vech ¢tr-
nacti kraju CR (Hlavni mésto Praha, Jihocesky kraj, Jihomoravsky kraj, Karlovarsky
kraj, Kraj Vysocina, Kralovéhradecky kraj, Liberecky kraj, Moravskoslezsky kraj,
Olomoucky kraj, Pardubicky kraj, Plzerisky kraj, Sttedocesky kraj, Ustecky kraj
a Zlinsky kraj). Respondenti byli pfedem vytipovani tak, aby posuzovany vzorek
obsahoval propor¢ni zastoupeni rediteld ¢i pedagogii plisobicich jak v méstskych,
tak i venkovskych ZS v jednotlivych krajich. Celkové se nageho priizkumu zucast-
nilo 140 osob, vzdy deset z kazdého kraje (z nich vzdy ¢tyti feditelé a Sest ucitelit).

S ohledem na pocate¢ni fazi zavadéni zvolené problematiky do praxe ces-
kych ZS jsme zaméfili svoji pozornost v rdmci fizeného rozhovoru na tyto ob-
lasti: zmény ve vymezeni zakladnich pojmu (A), poskytovani bezplatné jazykové
piipravy (B) a jeji organizace (C), kurikulum CJD (D) a postup $koly a jeji meto-
dicka podpora (E).

2 Vysledky setieni k jednotlivym oblastem
2.1 Ke zménam ve vymezeni zakladnich pojmi

Vsichni nasi respondenti se kladné vyjadrili ke zméndm v zdkladnich pojmech,
tedy Ze za zdka cizince se i nadale povazuje dité téch rodici, ktefi nejsou obc¢any

Ceské republiky, véetné obéanti Evropské unie. Mé-li dité dvoji ob¢anstvi, z nichz
jedno z nich je ¢eské, nepovazuje se pak za cizince. Zaci cizinci maji v souladu s §
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20 zékona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odbor-
ném a jiném vzdéldvani, ve znéni pozdéjsich predpisi (3kolsky zdkon, dale jen SZ),
narok na bezplatnou jazykovou pripravu k zaclenéni do zakladniho vzdélavani.

Stoprocentné pak i ndmi oslovend cilova skupina souhlasila také s vymezenim
Zaka s nedostate¢nou znalosti ceStiny (Zak s OM]), jimz muiize byt také fyzicka
osoba s ¢eskym obc¢anstvim, jez s ohledem na odli$ny matefsky jazyk v rodiné nebo
dlouhodoby pobyt v zahrani¢i neovlada dostatecné cestinu jako vyucovaci jazyk.
Tito zaci nemaji podle stavajicich pravnich predpisii (§ 20 skolského zdkona) narok
na bezplatnou jazykovou ptipravu. Podpora je jim poskytovana $kolami na zakladé
jejich individualnich potfeb, pfi¢emz mohou vyuzivat podpiirna opatteni podle §
16 SZ s ohledem na jejich odlisné kulturni prostiedi a jiné Zivotni podminky. Tyto
zaky je vSak mozné za urcitych podminek zaradit také do skupiny pro jazykovou
pripravu poskytovanou zakim cizincim v ¢eském zakladnim Skolstvi, coz velmi
ocenili v§ichni ndmi osloveni respondenti.

Z&dny z nagich dotdzanych feditel &i ucitelét nespatiuje ani problém ve vy-
mezeni ur¢ené a kmenové skoly. Urcena $kola predstavuje tu zakladni $kolu, ktera
byla zafazena na seznam §kol pro poskytovani bezplatné jazykové ptipravy podle §
20 SZ. Jedna se vzdy o $kolu ziizenou obci, krajem nebo svazkem obci. Kmenova
$kola je ta zakladni Skola, v niz zak plni povinnou $kolni dochazku.

2.2 K poskytovani bezplatné jazykové pripravy

Souhlasné se v8ichni nasi respondenti také vyjadrili k poskytovani bezplatné
jazykové pripravy, tedy k tomu, Ze Z4ci cizinci maji i nadéle podle § 20 SZ narok
na bezplatnou jazykovou piipravu k za¢lenéni do zakladniho vzdélavani. Zaroven
také v8ichni uvitali to, Ze za zajisténi bezplatné pripravy je odpovédny prislusny
krajsky tifad (déle jen KU) podle mista pobytu z4dka ve spoluprici se ztizovatelem
$koly, pricemz dal$i podrobnosti jsou podle nich veelku prehledné obsazeny v § 10
az § 11b vyhlasky ¢. 48/2005 Sb., o zakladnim vzdélavani a nékterych nélezitostech
plnéni povinné skolni dochdzky, ve znéni vyhlasky ¢. 271/2021 Sb. Kladné se pak
v8ichni vyjadrili také k tomu, Ze nejen tito zdci-cizinci, ale i zaci s OM] (zaci Ces-
kého ptivodu s ohledem na odli$né kulturni prostfedi a Zivotni podminky) maji
podle § 16 SZ rovnéz narok na podpiirna opatient.

Z4dné ptipominky neméli nasi respondenti ani k tomu, Ze jazykové ptiprava
poskytovana podle § 20 SZ a podpora uskute¢tiovana prosttednictvim podpir-
nych opatfeni podle § 16 SZ se navzdjem nevyluéuji, aviak z divodu efektivity se
doporucuje vyuzivat pro jazykovou ptipravu primérné § 20 SZ.

Celkem 60 % nasich oslovenych fediteld ¢i pedagogti déle souhlasilo také s tim,
ze v souladu se SZ se jednd v nové nastaveném systému primarné o jazykovou
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pripravu k zaclenéni do zékladniho vzdélavani pro nové prichozi Zaky cizince,
ktefi plni povinnou $kolni dochazku v CR po dobu dvanacti mésicii. Zbylych
40 % oslovenych respondent se domniva, ze jazykova ptiprava by méla byt urcena
i pro ty zaky cizince, ktefi pobyvaji na nasem tzemi déle nez jeden rok. Vsichni
pak jednohlasné ocenili skutecnost, Ze s ohledem na onemocnéni zptisobena ko-
ronavirem (COVID-19) a uzavieni $kol v tomto $kolnim roce 2021/22 mohou
v soucasné dobé tuto podporu vyuzivat i zaci cizinci, ktefi k nam pfisli v uplynu-
lych ctyfiadvaceti mésicich.

Jiz fungujici skupina pro jazykovou ptipravu muZe byt doplnéna i ostat-
nimi Zaky cizinci (s del$im pobytem) ¢i zaky s ¢eskym obc¢anstvim s nedosta-
te¢nou znalosti ¢estiny vzhledem k jejich odlisnému kulturnimu prostfedi a ji-
nym Zivotnim podminkam (tito Z4ci jsou pak v dokumentech MSMT oznacovani
jako zaci s OM]J, pricemz 55 % nasich respondentti se domniva, Ze tento termin
neni nejvhodnéjsi, nebot podle jejich minéni termin zak s OM] jiz v sobé zahr-
nuje i zdka cizince). Celkem 75 % nami oslovenych feditelt ¢i pedagogil je pre-
svédceno o tom, zZe by na jazykovou podporu v samostatné skupiné (nikoliv jen
za Uucelem doplnéni jiz vytvorené skupiny) méli mit i mnozi zaci cizinci s del-
$im pobytem u nés.

S tim, Ze jazykovou pfipravu nemohou vyuzivat Zaci z pripravnych tfid,
v nichz je nizky pocet déti, nebot tak je podpora jiz v dostate¢né mire individu-
alizovana, souhlasili v8ichni.

Celkem 95 % respondentt se kladné vyjadrilo k tomu, Ze pfi splnéni stano-
venych podminek (dvanact mésicii od zacatku plnéni povinné skolni dochazky)
ji pak lze poskytnout v uréenych ZS také zékim z nizsich stupfiti gymnazii.
Vyhrady v8ak mélo 45 % nasich respondentt k zaktim z vyssich stupnii gymna-
zii, jimz lze umoznit jazykovou pripravu jen ve vyjimecnych pripadech.’ Zdi-
vodnovali to tim, Ze Zaci cizinci sice od primy do kvarty vétdinou na gymnazi-
ich prospivaji, avsak s ¢eStinou maji porad velké problémy, coz se odrazi nejen
v piedmétech humanitnich, ale i pfirodovédnych ¢i odbornych.

2.3 K organizaci jazykové pripravy

Z4dny z nasich respondentd se nevyjadril ziporné k tomu, Ze $koly jsou ur-
¢ovany pracovniky KU a Ze z diivodu systému financovéni to mohou byt pouze
$koly zfizené izemné samospravnym celkem. V$ichni feditelé z naseho vzorku
jsou pak presvédceni i o tom, ze v kazdé obci s roz$ifenou ptisobnosti (dale jen

3 Pti psani pojmu Zdk cizinec (Zdkii cizincii) neuzivime spojovnik (obdobné jako
v nejnovéjdich dokumentech MSMT, napt. aktualnich vyhlaskach ke SZ, viz https://www.
msmt.cz/dokumenty-3/vyhlasky-ke-skolskemu-zakonu), nebot celé oznaceni nechapeme
jako tésné spojeni téchto dvou substantiv.
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ORP) by méla fungovat nejméné jedna takova kola. Celkem 75 % osob z naseho
vzorku v$ak nesouhlasilo s tim, ze zakladnim kritériem pro urcenou skolu je, ze
v ni tvori podil zakd cizincl pét a vice procent (zpravidla podle udaja k 31. 3.
predchoziho $kolniho roku). Vétsina z nich navrhovala 3 %, néktefii 2 %. Zcela
se vSak vSichni dotdzani shodli na tom, Ze misto takové koly pak mtze byt ur-
¢ena KU i jina ZS, jez m4 vhodné;jsi persondlni, prostorové nebo jiné podminky,
stejné jako na tom, Ze ve vyjimeénych ptipadech lze povétit i jinou ZS, ovsem
jen se souhlasem MSMT.

Celkem 90 % dotdzanych pak souhlasilo s tim, Ze cizinci z neurcenych $kol
(v¢etné soukromych a cirkevnich) mohou absolvovat vyuku v uréené skole, pri-
¢emz $kola ur¢end a kmenova by mély spolupracovat a vyménovat si navzajem
informace o zakovi.

Na velikosti skupiny do deseti zakt (prvni skupina nejméné dva zici, dalsi
skupina 1-10 zdkd po naplnéni existujicich skupin do 10 zaki) se shodli vSichni
respondenti. Celkem 60 % z nich by v8ak uvitalo detailnéjsi rozdélovani zaka
cizinct ¢&i zékt s OM] do skupin podle ro¢nikd, jez v ceské ZS navstévuji (1.-2.
trida, 3.-5. tfida, 6.-7. t¥ida, 8.-9. tfida), a 20 % oslovenych respondentii potom
navrhlo zvlast skupiny pro 1. st. a pak pro 2. st.

Co se tyce rozsahu podpory ve stanoveném rozmezi 100-200 hod. po dobu
deseti mésictl (podle trovné znalosti ¢eského jazyka zjisténé vstupnim testem),
vyjadrili se nasi respondenti pro jeji navyseni (75 % 300-400 hod. po dobu 20
mésici, 25 % az 500 hod. také po dobu 20 mésicit).

Na vyuce prezencni nebo distan¢ni formou se shodli vsichni a 90 % respon-
dentti odsouhlasilo i vyuku primarné v dopolednich hodinach. O tom, ze sku-
pina muze fungovat i odpoledne, je presvédceno 65 % nasich respondenti. Z cel-
kového ndmi osloveného vzorku se pak 25 % domniva, Ze odpoledni vyuc¢ovani
neni vhodné zejména pro zaky mlads$iho $kolniho véku, kteii jsou jiz unaveni
a nejsou schopni se adekvatnim zptisobem na vyuku ceského jazyka soustredit.

Celkem 85 % z nasich oslovenych feditelt ¢i pedagogi se vSak neztotoznuje
s tim, Ze Zaci cizinci jsou po tuto dobu uvolnovani z ostatnich vyucovacich
predméti. Zdtvodnovali to tim, Ze ucitelé potom nemaji dostatek podkladi
pro klasifikaci pravé z téch vyucovacich pfedmétd, z nichz jsou zdci uvoliiovéni,
pricemz mnohdy pak zdkiim i obsah probraného uciva unika. Pti hodnoceni
na vysvédceni v pololetni sice mohou zéku cizinci ¢i zaku s OM] napsat, Ze byl
z daného predmétu ,,uvolnén, ale na konci $kolniho roku se pak potykaji s tim,
jak tuto problematiku vyresit, aby zak nemusel opakovat rok a mohl postoupit
do vyssiho ro¢niku.

Pokud se Zdk nemiize Gcastnit prezen¢ni formy, souhlasi 90 % nasich
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respondent s tim, Ze zak muizZe navstévovat skupinu pro distan¢ni vzdélavani,
pti¢emz KU uréi, které uréené $koly budou poskytovat jazykovou ptipravu dis-
tan¢nim zptisobem (nemusi to byt viechny urcené skoly, minimalné v§ak jedna
na uzemi kraje). Nikdo z dotazanych nenamital nic ani proti tomu, Ze zdzemi pro
distanc¢ni vyuku vytvori Zakovi jeho kmenova skola (prostor, technika, dozor).

Kladné pak vichni ocenili to, Ze KU maji povinnost zvefejiiovat na webu

seznam urcenych skol s prezencni a distan¢ni vyukou.

2.4 Ke kurikulu CJD

Vsichni nami osloveni respondenti uvitali vznik kurikula CDJ*, v némz jsou
stanoveny cile a vzdélavaci obsah jazykové ptipravy zaki cizinct ¢i zdka s OM]
v zékladnim vzdélavani s nulovou nebo velmi malou znalosti ¢estiny jako vyuco-
vaciho jazyka. Zvlast pak ocenili nejen dvé jazykové irovné, ale predevs$im speci-
fikované ocekavané vystupy uceni podle RVP ZV a vzdélavaci obsah CDJ pro
deset tematickych celkd, jez jsou formulovany souhrnné pro 1-9. ro¢. zékladniho
vzdélavani.

Celkem 90 % dotazanych respondentt kladné ohodnotilo také zpracované
metodické poznamKky ke vzdélavacimu obsahu upfesnujici pozadavky pro jed-
notlivé vékové kategorie: 1-2. ro¢nik, 3-5. ro¢nik, 6-9. ro¢nik a dvé drovné ja-
zykové pokrotilosti. Celkem 85 % respondentt ocenilo vytyceny cil vyuky CJD,
jimz je poskytnout zakdm cizinctim ¢i zakiim s OM] nejen zakladni kompetence
jazykové, ale i sociokulturni. Vsichni dotdzani pak jsou presvédceni o tom, Ze
nezbytna a velmi potfebna je i nasledna jazykova podpora, a to i podle indivi-
dudlnich potteb konkrétniho zéka cizince ¢i zaka s OMJ.

2.5 K postupu skoly a jeji metodické podpore

K postupu feditele kmenové Skoly se sice vSichni dotdzani feditelé z nageho
vyzkumného vzorku vyjadrili kladné, aviak 80 % z nich by uvitalo, kdyby Zék s nu-
lovou ¢i velmi malou neznalosti ¢estiny jako vyucovaciho jazyka nemél jen na ja-
zykovou pripravu narok, ale byl by povinen se ji pravidelné ucastnit.

Celkem 95 % nasich respondentii ocentuje metodickou podporu kmeno-
vym i uréenym $koldm, jez poskytuji krajska centra podpory NPI (www.npi.cz;
blize viz www.cizinci.npi.cz), a to predevsim jejich metodickou pomoc, vzdéla-
vaci programy, bezplatné sluzby adapta¢nich koordinatora (blize viz https://ci-
zinci.npi.cz/adaptacni-koordinatori) a tlumoc¢nikd (blize viz https://cizinci.npi.
cz/tlumoceni-a-preklady).

4 Blize viz na https://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/kurikulum-cestiny-
jako-druheho-jazyka.
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Vsichni dotazani pak ocenili moznost provadét pri nastupu zaka cizince ¢i
zaka s OM] do skoly jazykovou diagnostiku prostfednictvim vstupniho orien-
tacniho testu, na jehoz zakladé lze urcit, zda zak potiebuje intenzivni jazykovou
piipravu uskute¢hiovanou podle kurikula CDJ nebo jestli je schopen se zapojit
do vyuky v bézné t¥idé s jazykovou podporou s nizsi casovou dotaci, a na které
jazykové trovni (0, 1, 2) se podle mluveni/porozuméni/interakce, ¢teni a psani
zak v ¢estiné nachazi.

Kladny postoj pak v$ichni nasi respondenti zaujali obecné k zafazeni prislus-
ného zaka do skupiny, k Zadosti o finance z rezerv KU v souladu s nastavenymi
pravidly, s organizaci a obsahem vyuky CDJ a se zafazenim zaka do bézné vy-
uky, event. s nastavenim dalsi individualizované podpory.

Zavér

Na zakladé vysledkii naseho Setfeni Ize konstatovat, ze dotdzani feditelé i pedago-
gové v ceském zakladnim $kolstvi, na jejichz $koldch se vzdélavaji zaci cizinci a zaci
s OMYJ, jsou v pocate¢ni fézi se zavadénim kurikula CDJ a s nové nastavenou or-
ganizaci jazykové podpory do praxe ZS vcelku spokojeni, nebot jim to do zna¢né
miry ulehcuje jejich praci a zakim cizincim i Zaktim s OM]J usnadnuje a urych-
luje jejich zaclenéni do ceského vzdélavaciho systému. Z jejich odpovédi vsak také
vyplynulo, Ze by uvitali jisté Upravy a zmény, a to zejména v organizaci jazykové
podpory na jednotlivych Skolach.

Je zapotiebi si uvédomit, Ze tento nastaveny systém podpory, jenz vstoupil
v platnost od 1. 9. 2021, pfedstavuje jakysi kompromis mezi ekonomickym aspek-
tem a hlediskem zohlednujicim rozsah a efektivitu jazykové ptipravy. Do predskol-
niho a zdkladniho $kolstvi pfinasi vice nez dvojnasobny nartist finan¢ni podpory,
pfi¢emz systém financovani z rezerv KU by mél byt mnohem flexibilnéjsi a optren
0 jasné parametry jak pro Skoly matefské i zakladni, tak i pro KU. Dal3im jeho kla-
dem je, Ze zajistuje podporu také détem cizinctim ¢i détem s OM] jiz v predskol-
nich zatizenich v poslednim roce pted jejich nastupem do povinného zédkladniho
vzdélévani, coz pedagogové na ZS jisté ocen.

Vérme sloviim Svatopluka Pohotelého, vedouciho oddéleni zakladniho vzdé-
lavani MSMT, Ze je tento systém ptipraven i na pfimou narokovou podporu zéki
cizincti a zakt s OM] v pripadé novelizace skolského zdkona v ptistim volebnim
obdobi.
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CESTINA JAKO CIZi JAZYK V OBLASTI
HORNI LUZICE'

Czech as a Foreign Language
in the Upper Lusatia Region

Josef Zdobinsky - Svatava Skodova

Abstrakt: Ustiednim tématem studie je problematika vyuky Cestiny jako ci-
ziho jazyka v sidelni oblasti HornoluZickych Srbii.? Studie md ndsledujici
cile: Prvnim je shrnuti, pro¢ je pro LuZické Srby elementdrni znalost Ceského
jazyka diilezitd, a to jak z kontextu historického, tak i z hlediska soucasného.
Druhym cilem je zmapovdni vyuky ceského jazyka v Horni LuZici. Treti cil
se zamétuje na analyzu vnimdni Ceského jazyka a Ceskych redlii samotnymi
Hornoluzickymi Srby. Materidl pro analyzu byl shromdzdén metodou do-
taznikového Setfeni.

Kli¢ovd slova: Cestina; cizi jazyk; Horni LuZice; bilingvismus; vyuka; lek-
tordt

Abstract: The central topic of the study is the issue of teaching Czech as a for-
eign language in the settlement area of Upper Lusatian Serbs. The study has
the following goals: The first is a summary of reasons why elementary knowl-
edge of the Czech language is important for Lusatian Serbs, both from a his-
torical and contemporary context. The second goal is to map the teaching of
the Czech language in Upper Lusatia. The third goal focuses on the analy-
sis of the perception of the Czech language and Czech realities by the Upper
Lusatian Serbs themselves. The material for the analysis was collected by
a questionnaire survey.

1 Studie vychazi z diplomové prace J. Zdobinského, ktera byla obhajena v lednu 2022 na Ka-
tedfe ¢eského jazyka a literatury Technické univerzity v Liberci. Text studie predchézel
textu diplomové prace, kterd v§ak nakonec byla obhdjena pred vydanim ¢asopisu.

2 Studie se zabyva vyhradné hornoluzickym sidelnim prostorem, nikoliv dolnoluzickym,
protoze se Cesky jazyk u¢i pouze Hornoluzic¢ti Srbové. V praci jsou uzivana oznaceni Hor-
ni LuzZice i LuZice, ktera jsou chdpana synonymné. Stejné se pfistupuje i k pojmim hor-
noluzickd srbstina, luzicka srbstina a srbstina a k pouziti Hornoluzi¢ti Srbové, Luzicti Sr-
bové a Srbové. Zadny z téchto termind v préci neodkazuje k Dolni Luzici, Dolnoluzickym
Srbim a dolnoluzické srbstiné, pripadné k jihoslovanskému Srbsku, Srbiim a srbstiné.
V horni i dolni luzické srbstiné pfitom odpovidd teritoridlnimu oznadeni vyraz ,,Serby*,
blize viz FUTTERA (2016, s. 19-20).
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Key words: Czech; foreign language; Upper Lusatia; bilingualism; teaching;
lectureship

Uvod

Cestina jako cizi jazyk je na zékladnich a stfednich $koldch vyudovana prevazné
na tzemi Ceské republiky, za hranicemi CR je mezi studijni predméty zatazena
v siti Skol v oblasti Saska, ve Vidni, chorvatském Daruvaru a Horni Luzici.

Cilem této studie je zmapovat vyuku cestiny pravé v Horni Luzici, kde ma sice
dlouholetou tradici, av§ak v soucasné dobé patfi mezi oblasti, které si zaslouzi po-
zornost a podporu z ¢eské strany. Text objasiuje postaveni ¢eského jazyka v dané
lokalité a ptsobeni ¢eskych uciteli pti jeho $ifeni.

V Horni Luzici je ¢esky jazyk nabizen primarné luzickosrbskym zakéim, ni-
koliv vsak vyhradné jim, nebot své dité posilaji do kurzt cestiny i zajemci z né-
meckych rodin. Cestinu v Luzici vyucuje v ramci volitelnych krouzki cesky lektor,
ktery navstévuje kazdy den jednu luzickosrbskou $kolu. Své zastoupeni ma cesky
jazyk i v luzickosrbském gymnaziu, na némz rovnéz ptisobi ¢esky lektor, jenz zde
uci v ramci kurzu povinné volitelného druhého ciziho jazyka.’

Vyraznym specifikem vyuky ¢estiny v dané oblasti je, ze smysl ¢eského jazyka
pro Hornoluzické Srby spociva v tom, ze ma povzbuzovat a motivovat zastupce
druhého nejmensiho zapadoslovanského naroda k tomu, aby vedle némciny
zacali vice uzivat i luzickou srbstinou. Cesky jazyk je hornoluzické srbstiné
typologicky blizky z hlediska lexikalniho, morfologického i syntaktického.
Oba slovanské narody spojuji historické vazby. Uz v dobé narodniho obro-
zeni, kdy jiz LuZice formalné neptipadala Ceskému kralovstvi, existovaly
blizké kontakty mezi obrozenci obou naroda. V Luzici probihd narodni ob-
rozeni od zacatku 19. stoleti svym zptsobem az do soucasnosti. Jednim z cila
Cechd, kteti zde piisobi, je ukazat Luzickym Srbim, Ze uchovéni ndrodnich
specifik, kulturnich rysi a vlastniho jazyka je smysluplné i pro maly nérod,
ktery se vyrazné integruje do vétdinové spolecnosti.

V prvni ¢4sti textu se pokusime vysvétlit, pro¢ je kontext styki s Cechy na ce-
lorepublikové trovni dulezity pro Luzické Srby, a poukdzeme na vyznam ceského
jazyka pro uchovani a rozvoj luzické srbstiny v Horni Luzici. Déle popiSeme histo-
ricky vyvoj jazykového vzdélavani v dané oblasti od 2. svétové valky a poukazeme

3 LuzZi¢ti Srbové jsou bilingvni narod, od za¢atku povinné $kolni dochazky se u¢i dvéma
spisovnym jazykéim - némciné a luzické srbstiné; to v kone¢ném souctu znamens, Ze se
luzickosrbska mladez vzdélava vét§inou hned ve ¢tyfech jazycich (povinnym cizim jazy-
kem je anglic¢tina).
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na postaveni ¢eského jazyka ve vzdélavacim systému Saska v soucasnosti. Nasledné
budou prezentovany vysledky dotaznikové sondy tykajici se vztahu Luzickych Srbu
k Ceské republice a ¢eskému jazyku.

1 Vyznam ceského jazyka pro Luzické Srby a luzickou
srbstinu

Cesky jazyk je pro Hornoluzické Srby, ktefi jsou druhym nejmensim zapadoslo-
vanskym narodem,* nejbliz§im cizim jazykem. Jak jiz bylo uvedeno vyse, vyrazna
podobnost jazykll umozilujici vzajemné porozuméni i bez usilovného studia se
projevuje v roviné gramatické, fonetické a fonologické, ale i v oblasti slovni zasoby.’
Cestina proto hréla v rémci existence luzické srbitiny vzdy vyznamnou roli. Napi-
klad prvni luzickosrbské mluvnice byly inspirovany ¢eskymi mluvnicemi,® nebot
Luzicti Srbové chodili v minulosti za studiem do Prahy’ na némecké gymnazium

4 Zde je tato jazykova blizkost vnimana z hlediska spisovné re¢i. Luzickd srbétina je Zivy
jazyk, a tudiz se také sama vyviji. Z hlediska nespisovného pojeti jazyka, zvlasté v mluvené
podobé, je pro luzickou srbstinu nejbliz$im jazykem némcina. Pravé némcinou je v sou-
Casnosti luzicka srbstina obohacovéna o nové tvary a stejné i o vyslovnost. Laikovi, ktery se
mezi Luzickymi Srby bézné nepohybuje, mtize ¢asto znit mluvend podoba luzické srbstiny
(zvlasté u mladych Srbu), jako zvlastni druh nékterého z némeckych dialektil.

5  Jazykova blizkost je zde nahlizena zvl. v oblasti spisovného jazyka. V oblasti bézné mlu-
veného jazyka je pro luzickou srbstinu aktualné dominantnim jazykem némcina. Pravé
némcinou je v soucasnosti luzicka srbstina obohacovéna jak o nové tvary, tak vyslovnostné.
Laikovi, ktery se mezi Luzickymi Srby bézné nepohybuje, muiZe znit mluvend podoba luZické
srbstiny (zvlasté u mladych Srbu) jako druh nékterého z némeckych dialekttL.

6  Zvl. mluvnice H. Zejlera (Kurzgefaf3te Grammatik der sorben-wendischen Sprache nach
dem budissiner Dialekte) a J. P. Jordana studenta teologie a slavistiky na Prazské univer-
zité, ktery pod vedenim svého uditele V. Hanky sepsal luzickosrbskou mluvnici zalozenou
ptimo na mluvnici J. Dobrovského (Grammatik der wendischserbischen Sprache in der
Oberlausitz).

7  Praha samoziejmé nebylo jediné mésto, kam Luzi¢ti Srbové odchazeli studovat. Mnoho
z nich studovalo teologii napiiklad pfi jezuitskych seminarich a $kolach v Brné a v Olo-
mouci. Dal$i zdznamy o ptisobeni a studiu Srbt v zemich Koruny ¢eské jsou i z Jindticho-
va Hradce, Ceského Krumlova, Chomutova, Mladé Boleslavy aj. Srov. BOHAC (1993, s.
21-26); BOBKOVA a kol. (2008, s. 209) a HERCIK (2013, 5. 181).
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na Malé Strané®, kde se mimo jiné mohli alespon ¢astecné vzdélavat v jazyce jim
blizkém a kde za nimi kvili vyuce v jejich matefském jazyce v Luzickém Seminari
(postaveném v roce 1728) dochazeli ucit vyznamni slavisté a osobnosti ¢eského
ndrodniho obrozeni jako J. Dobrovsky,’ V. Hanka' ¢i K. J. Erben. Snad i proto pla-
tilo zejména v minulosti tvrzeni, Ze ,,z Budysina je blize do Prahi ha¢ do Berlina“",
a to jak po strdnce kulturni a jazykové, tak i z hlediska politického.'> "
Vyznamnou roli v $ifeni ¢eskych zvyki a jazyka v saské ¢asti Luzice sehral
i exil protestantskych ptistéhovalcti z Cech a ze Slezska v pobélohorské dobé, kteti
do Luzice odchazeli z divodu habsburskych rekatoliza¢nich opatfeni. Jak ale uvadi

8  Gymnazium bylo zaloZeno jezuity jako reakce na dosti vzdalené gymnazium na Starém
Mésté Prazském. Zpocatku (1628-1773) bylo vyhradné latinské a neznéla zde ani némdi-
na ani ¢estina. Mezi lety 1774-1848 bylo gymnazium jiz némecké a na bazi némciny se
vyucovala i latina. V roce 1948 zacaly probihat diskuze, zda by nebylo vhodné pfedméty
jako nabozenstvi, zemépis, déjepis a prirodopis vyucovat v ¢esting, coz se také zanedlouho
stalo. Od roku 1870 pak byla opét hlavnim jazykem némcina. Ve skolnim roce 1861/62
byla dokonce venkovni tabule na dvefich gymnézia provedena jak v jazyce némeckém,
tak i v jazyce ¢eském. V roce 1919 vSak bylo gymnazium na Malé Strané uzavieno. Ptiklad
ucebnich plant z let 1851 a 1911 v luzické srbstiné viz Ucebni plany z Malostranského
gymnazia z let 1851 a 1911 (v luzické srbtiné), srov. MUDRA, J.: Pfinosk k stawiznam
Malostronskeho gymnazija, na kotrymz so chowancy Serbskeho seminara kubtachu.
In: Praha a LuZi¢ti Srbové: sbornik z mezindrodni védecké konference ke 140. vyroci naroze-
ni Adolfa Cerného, s.105-116.

9  Sam Josef Dobrovsky, ktery je ¢asto vniman jako duchovni zakladatel ¢eské sorabistiky,
byl s trovni tehdejsich jiz existujicich luzickosrbskych mluvnic nespokojen a po jejich
peclivém zkoumani na své studenty v LuZickém Seminafi naléhal, aby pod jeho vedenim
sepsali mluvnici novou. To se pravdépodobné i povedlo, avsak Dobrovsky ji mél béhem
své nemoci Gidajné sdm znicit. Srov. napf. napiiklad PATA (1929, s. 10); LEBEDA (2004, s.
37) a https://www.novinky.cz/zena/styl/clanek/z-ordinaci-rodinnych-lekaru-rovnou-do-
-blazincu-403295242fbclid=IwAR3HQy9SnFDvsv4MCOiA_orUdzVYmPnK_JNkDy-
wCWhpXyeiF207Km9ztOiU.

10 V.Hanku ptivedla k Luzickym Srbiim a vyuce v LuZickém seminafi jeho laska k slovanskym
jazykum, ale predev$im pratelstvi s J. Dobrovskym. Pravé V. Hanka Luzickym Srbim
v Praze vnukl myslenku zaloZit spolek Serbowka i stejnojmennou kroniku (r. 1846),
na jejimz zakladé je pisemné zachycena ¢innost v Semindri. I presto o Hankové piisobeni
a vyuce v Semindfi mnoho zndmo neni, stejné tak jako o ¢innosti J. Dobrovského. Srov.
LORENCOVA a kol. (1955, 5. 155-205).

11 Cesky: z Budysina je do Prahy blize nez do Berlina. .

12 Po skonceni 1. svétové valky v roce 1918 planoval budouci prezident Ceskoslovenska T. G.
Masaryk piipojeni historickych zemi Luzice k pravé ptipravovanému statu. Z toho ale na-
konec pfi mirovych jednanich seslo. Obdobna situace se fesila i po konci 2. svétové valky,
kdy se sami Srbové snazili vymanit z némecké nadvlady, ale ani tehdy nebyla jejich prosba
o pripojeni ke slovanskému statu vyslySena.

13 Vyznamny vliv na to, ze si Horni Luzice udrzela po dlouhou dobu svij srbsky raz, mél mimo
jiné i cisaf Ferdinand II. Styrsky, a to tim, Ze poté, co v roce 1936 presly katolické farnosti
pod spravu prazského arcibiskupa, vyminil si pravé Ferdinand na saském kurfiftovi, ze
katolickd mensina v Horni Luzici bude pod jeho duchovni ochranou. Pravé i diky tomu
mohli mladi chlapci pteduréeni pro knézské povolani chodit studovat do Cech. Srov.
PETR (1972).
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autorsky kolektiv Bobkova, Bfezina a Zdichynec (2008), nebylo postaveni ¢eskych
exulant® jednoduché, at uz s ohledem na vélecné, nabozenské nebo politické uda-
losti. Mnozi se zde nechtéli usadit natrvalo. K hospodarskému vyznamu esti exu-
lanti ptispéli pravdépodobné jen v oblasti nakladnictvi a zaklddani manufaktur.
I tak se ale néktefi v Luzici uchytili. Vyznamna byla ¢eska komunita v Ochranové!*
(ném. Herrnhut) & v Zitavé'®. Cermék - Maiello (2003) ptipominaji, Ze se cesti
evangelici usazovali rovnéz v Budysing, Zhotelci, a dokonce i v Berliné.'® .,V Zi-
tavé se Ceské evangelické bohosluzby konaly az do roku 1846. (Jesté o sto let pozdéji
taméjsi ndrodni vybor Zddal o pfipojeni k Ceskoslovensku. Po druhé svétové vdlce
zde fungovala i Ceskd skola. V 19. stoleti pivodni Ceskd mensina v Zitavé byla po-
silena migraci prismyslovych délnikii. Ndsledky tehdejSich migraci jsou ostatné pa-
trny dodnes: V devadesdtych letech 20. stoleti zaznamenal Cesky tisk, Ze saské tifady
se snazily brdnit v posildni déti z Zitavy do Ceské skoly. Po sjednocent tzv. Trojmezi
v EU je snaha naprosto opacnd. Cilem je nyni némecko-polsko-Ceska trojjazycnost
obyvatel celého mikroregionu.) "'

2 Luzickosrbska gymnazia v Ceské Lipé, Varnsdorfu
av Liberci po 2. sv. valce

14 Cesti exulanti méli vyznamny vliv na roziffeni evangelické protestantské vzdélanosti
v Ochranov¢ a byli spoluzakladateh tzv. Ochranovské ]ednoty

15 Pravé v Zitavé se vyrazné prosadil coby profesor gymnazia, kazatel a vydavatel ¢eskych
knih Kristian Pesek, déle pak vydavatel knih ze sedlackého rodu Véclav Klejch, ¢i Kristian
Weise jako pedagog a litert. Srov. BOBKOVA a kol. (2008) a HRABAK a kol. (1959).

16 Srov. CERMAK-MAIELLO (2011).

17 Tamtéz.

18 Pravé v Zitavé se v poslednlch letech opét zacali usazovat Cei a jejich vliv na chod Zitavy
je tak zase vét$i. Je to zejména pro nedostatek volnych bytl na Liberecku a na naopak
ubytku obyvatel v Zitavé, kterd v Némecku patfi mezi nejchudsi oblasti. ,V roce Zitava
méla v roce 1989 asi pétaltyficet tisic obyvatel Dnes jich je pétadvacet tisic. Mnoho lidi se
odstéhovalo za praci. Do zdpadnich zemi nebo do Drdzdan, do Berlina, do Chemnitz. Vloni
tady bourali cely paneldk, hyl pmzdny Diky cemuz tady snadno nachdzime pracz a byd-
leni i my, Cesi. V nemocnici mezi persondlem takika nenarazite na nikoho nez na Cechy
a Poldky. Kdyz jsem rodila, snad veskery persondl byl Cesky. Rikd se, Ze z Sedesdti procent
pracuji v nemocnici Cesi, Poldci a jiné nenémecké ndrodnosti. V Zitavé v posledmch tfi-
ceti let doslo k odlivu hlav. Nejsou tady ucitelé, lékati. Vznikd prostor pro nds. (...) Jsem
ucitelka. V Zitavé jsem zacinala Cestinou a anglictinou. Uim na zdkladni skole prvni az
Ctvrtou tiidu. Jak to byvd, postupné se k tomu nabalovala vytvarka, némcina, délala jsem
i tfidni“ Srov. https://wwwlibereckezpravy.cz/kvuli-bytove-krizi-se-z-liberce-odsteho-
vali-do-saske-zitavy-jsou-tu-lepsi-potraviny-fajn-lide-a-dum-jsme-koupili-za-milion-a-
-pul-uz-tady-asi-zustaneme-shoduji-se-manzele-rozhovor/?utm_source=www.seznam.
cz&utm_medium=sekce-z-internetu&fbclid=IwAR3PZArHrFbqMsm6_pgYQAGvc6th-
-O9QOAR]J1P-MPx-J2yZoLW1n_m5H4Y0
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Informace o luzickosrbskych gymnéziich na tizemi Ceskoslovenska jsme se roz-
hodli zatadit z toho divodu, Ze tato gymnazia méla znac¢ny vliv na uceni se ces-
kému jazyku, ackoliv se nejedna pfimo o vyuku v sidelni oblasti Luzickych Srbu.

Po druhé svétové vélce se v Ceskoslovensku mimo jiné hledal zptisob, jak po-
moci Luzickym Srbim. Vzhledem k tomu, Ze pfipojeni Luzic nebylo aktudlni (at
jiz z dtivodu povéle¢ného rozdéleni Némecka ¢i sociokulturnich aspekti ze strany
samotného Ceskoslovenska - s ptipojenim Luzic by opét ptibyla pocetna komu-
nita vnimana jako némecka), prisly s fesenim pomoci luzickosrbskému $kolstvi
dvé eskoslovenské instituce, a to Ustfedni matice $kolsk4 v Praze a Mistn{ odbor
Spole¢nosti piatel Luzice ve Varnsdorfu. K 1. 12. 1945 byla v Ceské Lipé zaha-
jena studijni ¢innost mladych Luzickych Srbt. Hned po roce se studenti stéhovali
do pohrani¢niho Varnsdorfu (luzsrbs. Warnodicy), kde gymnazium existovalo
jiz po nékolik let, bylo pfidruzeno jako poboc¢ka gymndzia v Rumburku. Z Varn-
sdorfu bylo gymndzium naposledy prestéhovano do Liberce, a to v zavére¢ném
$kolnim roce 1949/50. Svou ¢innost v Liberci, a zdroven na tizemi Ceskosloven-
ské republiky, luzickosrbské gymnazium ukoncilo k 30. 6. 1950." Pfi svém studiu
v Ceskoslovensku méli srbiti studenti na gymnéziich v u¢ebnich osnovéch i ¢esky
jazyk. V prvnim roce vzdéldvani v tehdejsim Ceskoslovensku vyucovali cesky ja-
zyk predev$im sami Luzi¢ti Srbové. Az posledni dva roky pracovali se srbskymi
zaky a studenty cesti pedagogové.

Luzickosrbsti studenti po II. svétové vélce v Ceskoslovensku nestudovali ov-
$em jen na gymnaziich uréenych piimo jim. Celkové se odhaduje, Ze po druhé své-
tové vélce studovalo na nasem uzemi kolem 1000 Srbi na réiznych typech skol.

Dal3im divodem, pro¢ Luzi¢ti Srbové po valce odchazeli do Cech, bylo i to,
ze se ¢eské zemé jako oblast mélo dot¢ena tvrdou frontou vyhnuly hladu. Oproti
tomu LuZice byla po priichodu fronty zbidacelou a hladovou zemi. ,Rada mla-
dych Luzickych Srbi proto odesla za praci do Cech - divky casto do mést do sluzby,
jini zakotvili jako délnici a délnice v textilkdch ve Sluknovském vybézku, kde zacho-
valym tovdrndm ke strojiim chybéli lidé. Mnozi uz zistali, jazyk détem ale bohuzel
spis nepredali; naopak se sami od nich snazili zlepsit v Cestiné, takzZe LuZicti Srbové
v tuzemsku asimilovali. Silnd luZickosrbskd emigrace do Cech kazdopadné byla
motivovand ekonomicky, nikoli ndrodnostné coby vlevny uték pred Némci po zku-
Senostech s nacismem, jak tato emigrace byvala dfive interpretovdna. Mimochodem,
diky této emigrantské viné mdme luZickosrbského mistra republiky v boxu, pana
Michata Michatka.“*

19  Srov. JURICOVA (2014).
20 Srov. MELICHAR (1990, s. 4).
21 NOVOSAD (2021, s5.14).
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3 Postaveni ceského jazyka v Sasku

Cetina v Sasku ma pti vyuce ve $kolskych institucich parametry ciziho jazyka, a to
sice vétdinou jako druhého, respektive tfetiho ciziho jazyka. Na zdkladnich Sko-
lach prvniho stupné (ném. Grundschule) se druhy cizi jazyk neuc¢i.? Cesky je tedy
mozné se vzdélavat az od druhého stupné (ném. Oberschule), stejné jako na vice-
letych gymnaziich, ktera druhy stupen zakladnich $kol zahrnuji.

Vyuka cestiny v soucasné dobé vychazi z tzv. Smlouvy o dobru, ktera byla pode-
psana v roce 1992. Mimo jiné se v ni uvadi, Ze obé strany poskytuji zainteresova-
nym $iroky pristup ke vzdélani, pricemz si kazda zemé sama nastavuje vyuku jazyka,
stejné jako moznosti studia kultury, literatury a jazykd druhé zemé s tim, Ze je bude
podporovat. ,,Podle smlouvy byste se méli podilet na vysiléni vysokoskolskych lektorii,
skoleni a spolupracovat na $koleni uciteld a vyvoji a dodévce ucebnich materiald.
Smluvni strany si rovnéz vymeéni studenty a ucitele, a budou podporovat védeckou
spolupraci, spolupraci mezi univerzitami a védecko-vyzkumnymi institucemi. ‘%

Jak uvadi Pasterna, patii ke kultufe Svobodného statu Sasko zapadoslovansky
narod Hornoluzickych Srbu tvorici témér 1 % saské populace. Jeho préva jsou zaru-
&ena saskou ustavou i viddou samotnou. ,, To zahrnuje i spoluprdci s Ceskou repub-
likou, kterd spocivd ve spoluprdci luZickosrbskych a Ceskych instituci, skol a sdruZeni
a soukromé instituce.“”” Na zékladé této spoluprace s Luzickymi Srby zacal ¢esky
stat do Horni Luzice vysilat ucitele ¢eského jazyka.*

V poslednich letech pak byl ¢eskymi médii zaznamendn zvyseny zdjem o Ces-
tinu v pohrani¢nich oblastech celkové. Naptiklad v Zitavé se cedtina vyucuje po-
vinné na v8ech zdkladnich $kolach a podle informaci zpravodajského serveru
iDnes.cz se uvazuje o celkovém bilingvalnim némecko-ceském vzdélavani jiz
od matetské skoly.?” Stejné téma bylo na ceské strané predlozeno k jednani v Li-
bereckém kraji v roce 2018.

Sasko vytvorilo pro své Skolni instituce tzv. Lehrplan, coz je obdoba ¢eského
ramcového vzdéldvaciho programu. Lehrplan je pfitom rozdélen do tii typi: a)

22 Cesky lektor DZS, ktery ui éestinu v Horni LuZici je samostatny program mezi LuZickymi
Srby a Cechy a saska institucionaln{ vyuka na néj nema vliv.

23 Srov. PASTERNA (2012)

24  Srov. PASTERNA (2013, s. 16)

25  Srov. PASTERNA (2013, s. 14)

26 Po uzavfeni druhého stupné skoly v Chroséicich v roce 2003 jednali Luzi¢ti Srbové v ramci
spoluprace naptiklad o zavedeni luzickosrbského konzul4tu s tehdej$i ministryni MSMT
P. Buzkovou. I kdyz z planu nakonec seslo, funkci luzickosrbského konzulatu svym zpti-
sobem dnes plni Spole¢nost pfatel Luzice sidlici v Luzickém seminafti v Praze spole¢né se
Saskou kontaktni kancelafi. Srov. CERMAK (2003).

27  Srov. https://www.idnes.cz/liberec/zpravy/nemci-cestina-zitava-ucit-materske-skoly.
A180323_152806_liberec-zpravy_jape

92

DidStu2_21kn.bl.indd 92 25.05.22 19:55



Vzdélavaci plan - 2. cizi jazyk pro druhy stupen zédkladnich 8kol / Lehrplan Ober-
schule Zweite Fremdsprache; b) Vzdéldvaci plan - Cestina jako 2. cizi jazyk pro
stfedni odborna ucilisté / Lehrplan Berufliches Gymnasium 2. Fremdsprache Ts-
chechisch; c) Vzdélavaci plan - Cestina jako 2. cizi jazyk pro gymnazia / Lehrplan
Berufliches Gymnasium 2. Fremdsprache Tschechisch.

4 Druhy stupen zakladni skoly

Na druhém stupni neni Lehrplan stanoven pfimo pro vyuku c¢eského jazyka, ale
pouze vSeobecné urcuje, jak by méli ucitelé postupovat pri vyuce druhé cizi reci.
V 6.-7. ro¢niku by se mél zak zvladnout aroven Al Spole¢ného evropského refe-
ren¢niho ramce, v 8.-9. ro¢niku ma pokrocit na uroven A2 a v desatém ro¢niku
by se mél dosahnout trovné A2+.%

5 Stredni odborné skoly

P1i studiu na stfednich odbornych $kolach se v jedenactém roc¢niku studia pred-
poklada ovladnuti ¢estiny na drovni A2. Na prelomu 12.-13. ro¢niku by se zna-
losti a jazykové kompetence zaki mély pohybovat na jazykové drovni B1. Kromé
znalosti a dovednosti lingvistickych (gramatické, fonetické, lexikalni) si studenti
osvojuji i tzv. tematické zéklady, jimiz jsou napt. geografie Ceské republiky, histo-
rie a soucasnost Ceského jazyka, ¢eska kuchyné, uméni a kultura v Ceské repub-
lice, regiony a domov, ceské osobnosti.”

6 Gymnazia

Lehrplan pro gymnazia je rozdélen od 5. ro¢niku (jim v Sasku za¢ina druhy stupen za-
kladniho vzdélani) az do 12. ro¢niku (tim kondi stiedoskolské vzdélani). Predpoklada
se vystupni znalost ¢estiny jako ciziho jazyka na urovni B2+. Rozsah gymnazidlnich
znalosti je obohacen o oblasti lingvistickou, textovou a komunikacni. Vzdélavacimi
tématy Lehrplanu pro cestinu jako druhy cizi jazyk, pro ¢estinu jako tfeti cizi jazyk
i pro ¢estinu v bilingvnim vzdélavani na gymnaziich jsou (vybérove) miij pocitac
umi také Cesky, kreativni vyuZiti Ceského jazyka, vytvoteni katalogu digitdlni zdsilkové

28  Srov. Lehrplan Oberschule Zweite Fremdsprache (schule-sachsen.de).
29  Srov. Lehrplan fiir Berufliches Gymnasium 2. Fremdsprache Tschechisch (schule-sach-
sen.de).
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sluzby, fyzickd geografie Ceské republiky, Cesky film, ¢eské pohadky a legendy, typicky
Ceské, typicky némecké, Gvod do jiného (zdpadniho) slovanského jazyka, ceské osob-
nosti, masmédia v Ceské republice, ¢esky byznys, Eestina v zahraniéi, ¢eska historie.”

7 Lektorat cestiny v Luzici

I pfes stoupajici zajem o ¢estinu byl v zafi roku 2003 zrusen druhy stupen luzic-
kosrbské skoly v Chroscicich (Crostwitz).’! Jako kompenzaci absence vyuky ces-
tiny na této luzické kole ziidilo Ministerstvo zahrani¢nich véci CR ve spolupréci
s Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR v programu ,,Krajané* pro-
stfednictvim skrze Domu zahrani¢ni spoluprace na Luzickosrbském gymnazium
v Budysiné a na prvnich stupnich skol*> v Chroés¢icich a Ralbicich (ném. Ralbitz)
lektorat a od $kolniho roku 2004/2005 na néj zacalo pravidelné vysilat ucitele ces-
kého jazyka. Vyuka ceského jazyka tohoto typu neni registrovana jako povinny
predmeét, ale vyucuje se pfedevsim v krouZcich, a to hlavné v odpolednich hodi-
ndch.* Lektor je v programu ,,Krajané“ DZS vysilan do zahranici na dobu ¢ty let.

Cesky lektor v Luzici se v Sasku nefidi osnovami. Obsah vyuky a u¢ebni ma-
terialy jsou tedy zcela v jeho kompetenci. Zapojeni ceskych ucitelt a ¢eského ja-
zyka do vyuky Luzickych Srbii ma za cil ukdzat luzickosrbské mladezi pribuznost
luzické srbstiny s ¢estinou a ostatnimi slovanskymi jazyky a moznost vyuziti ma-
tefského jazyka v zahranic¢i. Predpoklada se, Ze zvySeni prestize mateiského ja-
zyka sekundarné vede i ke snaze o zachovani ptvodnich zvyku a tradic pojicich
se k narodnimu celku.

Cilem ptisobnosti Cechti v Luzici je tedy jednak vyuka ceského jazyka, zdroven
v8ak také snaha poukazat na smysl udrzovani ptivodnich kulturnich zvyki a tradic.*

8. Prehled frekventantu ¢eského jazyka na luzickosrbskych skoldch

V nisledujici tabulce uvadime prehled frekventantd raznych typi kurzi ces-
kého jazyka od roku 2010 do 2020. Samostatné oddélujeme zaky zakladnich skol,

30  Srov. Lehrplan Gymnasium Tschechisch (schule-sachsen.de).

31 ,ZruSeni nezabrdnily ani demonstrace, petice ani otevieny dopis clenii koordinacni rady
(Hrddek nad Nisou, Liberec, Praha, Varnsdorf, Budysin) projektu Luzice a Evropskd unie
adresovany Saskému ministerstvu kultury v DrdaZdanech z 10. cervence 2003, jehoz obsahem
byl ndvrh na ziskani prostredkii pro spolenou spoluprdci Ceské republiky s LuZickymi Srby
v rdmci Evropské unie.“ Srov. HANKOVEC (2012, s. 53).

32 Podle $kolského systému v Sasku 1. - 4. t¥ida. Srov. napt. ZDOBINSKY (2016, s. 40).

33 Srov. HANKOVEC (2012).

34 O smyslu jazykové ptibuznosti a receptlvm dvojjazy¢nosti srov. pfedseda SPL L. Novo-
sad v potadu Ceského rozhlasu Mezi ndmi. Nasi hosté [rozhlasovy potad]. CRo Liberec
- Liberec, 17. 4. 2017. [online]. [cit. 2020-11-20]. Dostupné z: https://prehravac.rozhlas.
cz/audio/3844986
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ktefi se uci ¢esky diky projektu Krajané, studenty luzicko-srbského gymnazia a do-
spélé frekventanty, kteti navstévuji ve¢erni kurzy. Z tabulky je zfejmé, ze v prii-
béhu celého desetileti jsou poéty zékid ZS ptiblizné stejné, v celkovém poméru
ke studenttim a dospélym pak nejvyssi. Ve skupiné studenti a stejné tak i dospé-
lych mtzeme sledovat tendenci mirného nartstu.

— [o\| on <+ n \O D~ (o) (*)) (=}
S S S S S S S S S S
N N N N N N N N S\l N
S |2 18 |12 |2 |2 |8 |8 |2 )
Skolni rok: | & S 5] 5] Q Q 5] 8 5 8
Zaci 80 78 82 80 85 85 86 87 88 80
v projektu +
»Krajané“ 11035
Studenti 87 75 66 65 72 81 81 81 93 89
luzicko-
srbského
gymndzia
Kurzy pro |20 17 18 20 20 15 20 15 31 27
dospélé
Celkova 187 170 166 165 177 181 187 183 212 196
Cisla (+
110)

Tabulka 1: Pocty Zdkii a studentii (véetné dospélych) ucicich se Cesky jazyk v sidelni
oblasti Luzickych Srbii.*

9 Partnerstvi s ceskymi skolami

Kromé ptimé vyuky na zakladni $kole ¢i gymnaziu je dal$i moznosti, jak luzicko-
srbsti Zaci mohou rozvijet své znalosti ¢eského jazyka, kultury a ¢eskych realii, vy-
uziti partnerstvi luzickosrbskych zakladnich gkol a Srbského gymnazia v Budysiné.
Tento typ spoluprace je rozvijen mezi Srbskym gymndziem v Budysiné a Biskup-
skym gymnéziem Varnsdorf, Srbskou zakladn{ $kolou Budysin a ZS Jablonec nad
Nisou (od roku 1999), Srbskou zakladni $kolou Rézant-Ralbicy a Zakladni $kolou
Jungmannovy sady v Mélniku (od roku 1970), Dolnoserbski gymnazij Chosebuz

35 Jedna se o kratké sedmitydenni kurzy.
36  Zdroj dat: luzickosrbské zakladni $koly; sasky $kolsky portal https://schuldatenbank.sach-
sen.de/ a zavére¢né zpravy o ptisobeni v Budysiné P. Slechty a J. Breindla z let 2011-2020.
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a Zemédélskou akademii a Gymnaziem Hofice. VSechna tato partnerstvi maji
dlouhodoby charakter

Cilem téchto partnerstvi je umoznit zakim zkudenost z tydenniho vymeén-
ného pobytu v rodindch z partnerskych instituci. Pfi téchto nav§tévach maji skoly
tydenni program uzpiisobeny zahrani¢ni navstéve.

Soucasti partnerstvi mezi Gymnéziem ve Varnsdorfu a Srbskym gymnaziem
v Budysiné je také moznost studia pravé na partnerském gymnaziu a studenty je
toho oboustranné vyuzivano.”

Partnerstvi s ¢eskymi $kolami se snazila navazat i luzickosrbskd zakladni
$kola v Chréséicich, o niz jsme jiz vy$e uvedli, Ze na ni bylo vzdélavan na dru-
hém stupni ukonceno. Dana skute¢nost $kole partnerstvi s ceskymi $kolami té-
méf znemoznuje, nebot zde institucionalni komunikace mize probihat pouze
mezi zaky prvniho stupné, nasledné vazby mezi zaky po jejich prechodu na druhy
stupen zanikaji.

Pro tplnost 1ze také zminit partnerské vztahy, které se uskute¢novaly v mi-
nulosti. Jedna se o vztahy mezi $kolami v Bendtkach nad Jizerou a $kolou v Panci-
cich-Kukowé a mezi $kolami v Brodcich u Mladé Boleslavi a $kolou ve Worklecich,
avak tyto styky skoncily se zménou politického rezimu po roce 1989.

K navazani kontaktt s Luzickymi Srby doglo v minulosti také z iniciativy Tech-
nické univerzity v Liberci. V roce 2016 zorganizoval D. Kr¢matik z Laboratote systé-
mové integrace spole¢né se Spole¢nosti pratel Luzice exkurzi luzickosrbskych zaki
chréscanské zakladni 8koly exkurzi na Technickou univerzitu v Liberci. Ke spo-
lupraci pfi univerzitnim studiu se rovnéz v roce 2019 zavézali profesor E. Wornar
z jediné luzickosrbské katedry na univerzité v Lipsku a J. Januska, feditel Katedry
stfedoevropskych studii Filozofické fakulty Univerzity Karlovy.

10 Vztah Luzickych Srbi k Ceské republice

V nasledujici ¢asti uvadime data vyplyvajici z prizkumu v sidelni oblasti LuZzic-
kych Srbi, ktery probéhl v listopadu a v prosinci 2020.*® Dotaznik byl distribuo-
vén elektronicky a papirové, zahrnoval celkem 14 otazek, otazky byly formulovany
v luzické srbstiné. Zjistoval jednak zakladni metadata respondentd, jako pohlavi,

37 Ve sborniku praci z literarnich soutézi Jak to bylo uvadi T. Borovkovd, ze se béhem tohoto
programu v Budysiné plynné naucila némecky. O luZzické srbstiné se vsak autorka ve své
zpravé vibec nezminuje. Pokud by se v8ak luzickosrbsky béhem svého studijniho pobytu
v Budysiné naudila, Ize predpoklédat, Ze to ve své zpravé také zmini a je to celkem véro-
hodny diikaz toho, jak moc se v Budysiné luzickosrbsky v bézném zivoté skute¢né hovori.
Srov. BOROVKOVA, T. Naucila jsem se némecky. In: HRABAL, M. (2012, s. 17-18)

38 Pruzkumnou sondu realizoval J. Zdobinsky.
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vek, cesky ucitel, apod., dale byl zaméfen na vyjadreni osobnich postoji k cesting,
tj. zhodnoceni vlastni obliby jazykového vyucovani, osobni navitéva v CR, kon-
takty s ¢eskymi kamarady. Jednotlivé otazky jsou reflektovany nize.

Respondenti vybirali z nabidky odpovédi, u nékterych otazek byla nabidnuta
gkéla ztotoznéni se s tvrzenim, ale také moznost vyjadrit vlastni odpovéd a vysvét-
leni. Vysledky zkoumani jsou zaznamenany v grafech a nasledné slovné analyzovany.

Dotaznik byl distribuovan v papirové a elektronické podobé prostfednictvim
jednotlivych 8kol a prostfednictvim Spole¢nosti pratel Luzice. Celkova navratnost
dotazniku byla 203, coz z priblizné odhadovaného poctu Luzickych Srbti 40 000
¢ini 0,5 %, viz graf 1. Z odhadovaného poctu aktivné mluvicich Luzickych Srbia
(15 000) pak 203 respondentt ¢ini 1,34 %, viz graf 2. Pocet respondentd, kteti vy-
plnili dotaznik, odpovida pfiblizné poctu Luzickych Srbti ucicich se v jednom ka-
zdém $kolnim roce.

Podil respondentd na Podil respondentd na poctu
celkovém poétu Lufickych aktivné hovoficich LuZickych
Srbii Srbi

0,50%

03,
'l"“‘ —

Lo

= Podet respondentd

= Pofet LudickpchSrbd Polet respandentd Pefet aktiviié hovoficich LuZideey S rbd

Graf 1: Podil respondentti z dotazniku  Graf 2: Podil respondentii z dotazniku
v celkovém poctu Luzickych Srbii v celkovém poctu aktivné hovoticich
Luzickych Srbii

Z celkového poctu 203 respondentt bylo 138 Zen (67,98 %) a 65 muzt (32,02
%). Vékové rozmezi respondenti se pohybovalo mezi 13-62 roky. Nejvice respon-
dentti bylo z katolické ¢asti hornoluzické tzemni oblasti Luzickych Srbu, avsak
nasli se i respondenti z oblasti Berlina (4x) a z Lipska (15x), kde je mozné luzic-
kou srbstinu studovat na univerzité. Z tzv. wukraja, tj. ze zahrani¢ni oblasti, byli
tfi respondenti — 2 odpovédi byly z Cech a jedna z Polska. Jeden respondent byl
z Dolni Luzice z Chotébuzi, tj. z dolnoluzického sidelniho prostoru.

Jednou z informaci, kterou dotdzani uvadéli, byla instituce, v niz studovali
Cestinu. Z odpovédi vyplyva (viz graf 3), ze naprosta vétsina respondentil se ¢esky
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ucila na luzickosrbskych $kolach (167 respondentty; 82,27 %). Dalsi instituci, kde
se respondenti setkavali s ¢e$tinou, byla Letni $kola slovanskych studii poradana
Filozofickou fakultou Univerzity Karlovy v Praze (9 respondentd; 4,43 %) a 26 re-
spondentti se nav$tévovalo vecerni kurzy pofadané v Luzici ¢eskym ucitelem vy-
slanym DZS. Pouze jeden respondent se ¢estinu nikdy neucil institucionalné, ale
pouze s prételi z Ceské republiky. Z prevahy sezndmeni se s ¢estinou v ramci $kolni
vyuky vyplyva vyznam ptisobeni ceskych lektorti v Horni LuZici.

Procentudlni podil zafizenl, ve kterych se
respondenti uéili éesky jazyk.

512815 ¥ VA% a0n

=Polet repandent O, kiefi se dedoy udiudili na Skale
Pofet repondent O,
Pofet respondentd, ke

Podet respondentid, kiefi s desky neudili intituciond Iné wibec.

Graf 3: Zastoupenti instituci poskytujicich vyuku ceského jazyka

11 Problémy Luzickych Srb s ¢estinou vlastnim pohledem

V dotazniku se Srbové dale vyjadfovali k tomu, co jim v ¢estiné déla nejvétsi pro-
blémy. Témér vSichni respondenti (198 respondenttl) odpovédéli, Ze pro né ne-
byla ¢estina ve Skole prili§ obtizna, co se ty¢e porozuméni a komunikace. Zaroven
néktefi podotykali, Ze ¢estina ma oproti luzické srbstiné castecné odlisnou orto-
grafii, kterd jim délala a déla problémy (78 respondentil). Dalsi dotazani oznadili
za problematickou odli$nou gramatiku (34 respondenti), av$ak i v tomto pripadé
1ze predpokladat, ze mnoho respondentt neodli$uje ortografii a gramatiku, stejné
jako tyto dva pojmy byvaji zaménovany neodbornou vefejnosti v Ceské republice.
Pro pét respondentti byla ¢estina ve $kole problémem, z toho tfi z nich byli z né-
meckych, respektive smi§enych rodin. Sto procent respondentt se pak vyjadrilo
v tom smyslu, ze maji radi cestinu i Ceskou republiku, a to z nejrtiznéjsich da-
vod, predeviim pro krasnou ptirodu, pratelské jednani ze strany Cechit a dobré
pivo.
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Z dotazniku rovnéz vyplyva, ze 182 respondentl se domniva, Ze rozumi ¢esky
bez problémt, a 163 respondentti uvadi, ze se se svou znalosti snadno domluvi
iv Cechach. V souvislosti s touto otdzkou si méli respondenti precist zkraceny text
&eské povésti o praotci Cechovi a zodpovédét na &tyti otazky k ni. Dalim kontrol-
nim cvi¢enim v dotazniku pak bylo poslechnout si dvé vyukova videa na Youtube.
com™® na strance Zkouska z cestiny pro trvaly pobyt a odpovédét na otazky k nim.
Tato kontrolni cvi¢eni méla slouzit pro paralelni ovéfeni porozumeéni ¢estiné v pi-
semné a audidlni podobé.

Vysledky viceméné korespondovaly s odpovédmi respondenti. Nejvyznam-
néj$im je pritom zjisténi, Ze pro Srby bylo jednodussi odpovédét na otazky k psa-
nému textu nez na otazky k audiovizualnimu zdznamu, srov. graf 4 a graf 5. Z 203
respondentti dotaznikového $etfeni zodpovédélo spravné na vSechny otazky k psa-
nému textu 186 respondentd, 15 odpovédi bylo s jednou chybou a 2 odpovédi byly
se dvéma chybami. Pti porozuméni s poslechem celkové respondenti odpovidali
na devét otazek. V tomto pripadé bylo celkem 180 odpovédi spravnych, 10 od-
povidajicich mélo 1 chybu a 13 odpovédi bylo se dvéma chybami. Tti a vice chyb
v odpovédich nemél nikdo z respondenta.

Wysledky textového Wysledky audiovizuélniho
porozumeéni. porozuméni
2 0,99% .
15:7.39% 10; 4.93% 13; 6,20
180;
186; BE.67%
91,63%

u Patet respondenti se spravimymi odpovedimi. = Piofet respondentt: se spravmymi odpovedmi.
Pafet respondenti s jednou chybnou Potet respondentl 5 jednow chybno
odpowvedi. odpovidi.

Potet respondentd se dvema chiybnjm Poet respondentl se dvéma chybnymi
adpoved mi. odpoved mi.
Graf. 4 Porozuméni psanému textu Graf. 5 Porozuméni

audiovizudlnimu textu

39  Utastnici Setfeni odpovidali na otdzky vztahujici se k nésledujicim videim: https://www.
youtube.com/watch?v=eh6r_4Xfzal a https://www.youtube.com/watch?v=X_DBQijt_F8.
Jednalo se o zdkladni otdzky ¢asoprostorové orientace kdy, kde, kdo, jak dlouho a proc.
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Posledni sledovanou oblasti informaci v dotazniku byl kontakt s Ceskou re-
publikou. Konkrétné jsme zjistovali, zda respondenti navstivili Ceskou republiku,
zda znaji LuZicky seminaf v Praze, k némuz se véze bohatd historie ¢esko-srbskych
vztaht, a zda znaji néjakou ceskou osobnost a odkud. Stoprocentni byla v tomto
piipadé navitéva Ceské republiky, kterou navstivili viichni respondenti. Pouze
pét odpovidajicich neznalo Luzicky seminaf v Praze, pfi¢emz ostatni se zminili,
ze ho navstivili nékolikrat. Ze znamych ceskych osobnosti vsichni uvadeéli Karla
Gotta. Dalsi osobnosti byly z fad politika (Vaclav Havel, Milo§ Zeman, soucasny
Cesky premiér Andrej Babi$ a Karel IV.), sportovcti (Jaromir Jagr, Emil Zatopek,
Ester Ledeckd, Gabriela Koukalova, Michal Krémaf, Pavel Nedvéd a Patrik Schick)
a umeélct (Bedfich Smetana, Franz Kafka Josef Lada a Petr Zelenka). Na dopro-
vodnou otazku odkud tyto osobnosti znaji, se vyskytly pouze dvé odpovédi, a to
ze srbskych médii*’ a ze Skolni vyuky.

Zavér

Cilem této studie bylo predstavit historii a soucasnost vyuky ceského jazyka v si-
delni oblasti Hornoluzickych Srb, a popsat, jaky vyznam ma cesky jazyk pro lu-
Zickosrbskou spole¢nost.

Dilezitost vyuky c¢eského jazyka v Horni LuZici je pro Luzické Srby podle na-
$eho nazoru predevsim spolecenska. Nejmensi slovansky narod totiz kvtili svému
geografickému zaclenéni neustdle balancuje mezi pfijimanim némeckého jazyka
a némecké kultury a odolavanim jim. Cesky jazyk a ¢eska kultura je pak pro Lu-
zické Srby a luzickou srbstinu tim faktorem, ktery je ovliviiuje z vnéjsku.

Kontakt s ¢eskou kulturou pokladame pro vyvoj luzické srbstiny a luzickosrb-
ské spole¢nosti za zasadni. V novodobé historii se po roce 1989 se zménou politic-
kého rezimu Horni Luzice ocitla v nelehké jazykové situaci, kterd souvisela s od-
chodem Luzickych Srbii za praci. Luzicti Srbové, ktefi v Luzici zastali, se postupné
zacali vice pfiblizovat némeckému kulturnimu kontextu. Zlomovy okamzik piidel
vroce 2003 spolu se zavienim druhého stupné luzickosrbské skoly v obci Chréscéicy.

Vyznam vyuky cestiny v Horni LuZici nespociva jen v rozsifovani ceské pi-
sobnosti a ¢eskych kontaktii na zdkladé jazykové vyuky, ale také v podpore mluv-
¢ich malého slovanského jazyka, ktery by byl bez podobného typu opory jazykem
vymirajicim, ¢i v nejblizéi dobé jazykem mrtvym.

40  Serbske nowiny i Serbski rézhlos pravidelné informuji ¢tenate a posluchace o spolecen-
ském déni v Ceské republice.
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CVICEBNICE - DAR Z NEBE | Z PEKLA

A Workbook - a Present from the Heaven
as well as from the Hell

Ladislav Janovec

Abstrakt: V predklidaném Clanku se zamyslime nad tiskalim komercniho
vyddavdni cvicebnic (nejen) ceského jazyka. Na analyze jedné z nich demon-
strujeme nedostatky riizného typu, které bez odbornych revizi a konzultaci
v publikaci ziistanou a ovliviiji Zdkovo pochopeni jazykovych jevii, vytvd-
feji miskoncepty a zbytecné komplikuji ndrocnou vyuku ceského jazyka.

Kli¢ovd slova: Cesky jazyk; vzdéldvini; nemocnice; cvicebnice; miskoncept

Abstract: In this article, we reflect on the pitfalls of commercial publishing of
(not only) Czech language exercise books. In the analysis of one of them, we
demonstrate shortcomings of various types, which will remain in the book
without professional revisions and consultations and affect student’s under-
standing of language phenomena, create misconceptions and unnecessarily
complicate the demanding teaching of the Czech language.

Key words: Czech language; education; hospital; workbook; misconcept

Pro dobrého ucitele neni riznych materidld, které lze vyuzit pro procvicovani
a upeviovani uciva, nikdy dost, a proto ucitelé vitaji jak tisténé, tak v dnesni dobé
jesté vice virtualni napady, inspirace, podklady a cviceni, ktera mohou do svych
hodin zaradit a zakiim jimi vyuku obohatit, usnadnit ¢i zpresnit.

Rozvolnéni a komercionalizace knizniho trhu véetné trhu s eduka¢nimi materidly
s sebou nese obrovskou nabidku nejriiznéjsich cvi¢ebnic, procvi¢ovacich brozurek
a sesittll, pracovnich listd atd., ovéem s velice rozdilnou kvalitou jak didaktickou, tak
obsahovou. Chyby obou typti jsou v materidlech, které ziidkadky prochdzeji recenz-
nim fizenim nebo alespon kontrolou odborniky, naprosto bézné. Je na vyucujicim,
aby velice peclivé a kriticky material zhodnotil a rozhodl, zda je vhodny pro pouziti
ve vyuce a jakym zptsobem - mnohdy mtize cvic¢eni poslouzit pouze jako vycho-
disko k jinym tkoltim, nez jak je formulovano jeho zadani. Velice ¢asto se v takovych

104

DidStu2_21kn.bl.indd 104 25.05.22 19:55



materidlech stfetdvame rovnéZ s napétim mezi simplifikaci u¢ebniho obsahu a jeho
(odbornou) presnosti. Zasada odbornosti a zdsada primérenosti, resp. zjednoduseni
obsahu v zavislosti na véku, zkusenosti a znalosti Zdka by mély byt vyvazené. Sim-
plifikace by neméla dospét do stavu, kdy je obsah deformovan a zkreslen natolik,
7e se zak u¢i zjevné nepravdy. O tom viz napt. Cechova — Styblik (1998, s. 60-62).

Dalsim zasadnim nedostatkem mnoha cvicebnic a ostatnich materiali je to,
Ze jsou pripraveny na zakdzku nakladatelstvi, ktera se oviem neinformuji o novych
poznatcich a trendech v didaktice oboru nebo psychologii, ocekavaji, ze vydaji
cvicebnici zaloZenou na béznych procvi¢ovacich metodach'. Rodice a prarodice
tento typ cvic¢ebnic obvykle vitaji, protoze v nich poznavaji postupy, jez ve skole
k upeviiovani obsaht vyuzivali rovnéz; nicméné jde povétSinou o cviceni, kterd
jsou na hony vzdalena jakémukoliv pokusu o komunikacni aspekty jazykové vy-
chovy, jak na to upozoriiuje napt. Hajkové (2013) ve své recenzi publikace Cestina
zajimavé a komunikativné I. Jesté dale a podrobnéji se k problému (ne)komunikac-
niho principu v téZe ucebnici a v jejim druhém dile vyjadfuje Svobodova (2015),
kterd mirné ironicky oba texty odkazuje z hlediska ohledu na principy komuni-
kace i obsah na univerzitu tfetiho véku.

Vyuku ¢estiny i nacvik a procvicovani je tfeba vést v soucasné dobé komuni-
ka¢né. Neznamend to ovsem zaménu vyuky ¢eského jazyka a jeho obsahu za izo-
lované metody rétoriky a nahodilé zatazovani komunikaénich uddlosti (Cechova
— Styblik, 1998, s. 26), za edukaci o komunikaci (ani pouhé pfedavani informaci
a poznatki o procesu komunikace ke skute¢nému zvladnuti komunikace nevede)
¢i za chaotické probirdni vybranych pasazi obsahu podle toho, co se jevi uciteli, ze
by zrovna pro danou hodinu potteboval. Cim dive se s komunikaéné orientova-
nou vyukou zacne, tim pro zaka lépe (Svobodova a kol., 2003, s. 21).

Naplnéni komunika¢niho principu lze realizovat pouze v souladu teorie s ko-
munikaéni praxi zdka. Po tomto propojeni volaji odbornici v rizné mite odlisnou
terminologii uZ 1éta. Napiiklad Cechova pozaduje funkéni propojovéni riiznych
jazykovych rovin a nacvik komunikac¢nich ¢innosti spolu s osvojovanim grama-
tickych struktur (Cechova - Styblik, 1998, s. 27). Podobné Svobodova upozoriiuje
na to, ze je tfeba vyzadovat soustavnou oporu pro kultivaci a nacvik zakovskych
komunikatd, jiz vidi v kvalitni vyuce mluvnice. Ta nesmi byt deformovana, chao-
ticka a nahodild, zavadéjici ¢i samoucelna, ale vtipna, hravd a poutava, tedy pouzi-
vana a pouzitelna (srov. Svobodové a kol. 2003, s. 21). Nejnovéji Stépanik pozaduje
propojit kognitivni a komunikaéni slozky vyuky, tedy vyvazit rozvoj jazykového
védomi a komunikac¢ni kompetence zaka (2020).

1 Jak upozornil jeden z oponenttl, o nové poznatky a trendy by se mél zajimat predevsim
autor cvic¢ebnice. S tim plné souhlasime, nicméné autofi mnohdy plni pouze zadani
nakladatelstvi.
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Pozadované propojeni neni jednoduché. Pti jeho zavadéni narazi ucitel (ze-
jména zacinajici) na tlak tradice vyuky (¢asto reprezentované star$imi kolegy), tlak
rodi¢ti v podobé ocekavani, co, kdy a jak se zak bude ve skole ucit, a na kvalitu
ucebnich materiali. Pravé neodborné pripravené cvicebni materidly se zacinaji
jevit jako jedna z vyraznych prekazek moderniho pojeti vyuky.

Lze fici, ze v mnohych cvic¢ebnicich prevladaji klasické tukoly, predevsim do-
plnovaci (dopln jazykovy jev do zadanych vyrazi a vét) ¢i vyhledavaci (najdi/
vyhledej ur¢ity jazykovy jev v zadanych vyrazech ¢i vétach). Protoze cilem je jev
procvicit, vychazeji autoti jen mélokdy ze souvislého textu, ktery by dokumen-
toval uzivani jevu v $ir§im kontextu, ale vymysleji véty a slovni spojeni uméle,
¢imz ¢asto dospivaji k nosensovym vétam, které ale nejsou zabavné a hravé, jak
pozaduje Svobodovd, ale trapné®. Zak tak stoji pred umélym konstruktem, u né-
hoz si mize minimalné intuitivné uvédomovat, ze takovou vétu nikdy neslysel
a neuslysi. Je to nejspis také jeden z divodtl, pro¢ zaci vnimaji vyuku ceského
jazyka jako zbyte¢nou a pfili§ naro¢nou, naprosto vzdalenou jejich komunikac-
nim potfebam. Z druhé strany odbornici desitky let kritizuji umélé ,,nezivé“ véty
v ucebnicich, ale zatim bez zadouciho plo$ného efektu, jak je vidét pravé z cvi-
Cebnic, ale i nékterych ucebnic’.

Jednim z dtivodti je pochopitelné i to, Ze kvalitni procvi¢ovaci material musi
sestavit odbornik nebo skupina odborniki, ktefi zastiti jeho obsahovou i didak-
tickou vhodnost a dokazou ji skute¢né objektivné posoudit. Soukroma naklada-
telstvi ovSem oslovuji v lep$im pfipadé na tvorbu cvicebnice bézného ucitele ze
$koly, ktery do materialu miize zanést své nedostatky ¢i miskoncepty, jez se pak
prenaseji na zaky. Z hlediska nakladatelstvi se musi tvorbou knih docilit co nej-
nizsich néklad a co nejvy3si prodejnosti?, proto texty cvicebnic dale velmi casto
neprochazi odbornou kontrolou, pfi které by se mohly navysit investice a oddélilo
by se vydani planované publikace. Zachyceni nedostatki je zcela v rukou autora,
redaktora knihy, pfipadné korektora. Jejich sily na zevrubnou tipravu textu ovéem
mnohdy nestaci. Jednomu ptikladu takové cvicebnice se v tomto textu vénujeme
a upozornujeme na vazné nedostatky, které se v ni objevuji.

Analyze je podrobena cvicebnice Procvicujeme i/y z nakladatelstvi Edika. Tato
analyza poslouzi jako ukdzka nevhodného cvi¢ebniho materialu, ktery - zjevné
v dobré vife - je pouzivan pro vyuku déti v nemocni¢nim prostfedi. Ve vétsiné

2 Pomérné velky piehled nesmyslnych vét v uéebnicich uvadéji Stépanik - Vickova-Mejval-
dovd, 2020/2021, s. 170.

3 Zde pripominame napt. cviebnici Procvicujeme pravopis podle pravidel doma i ve sko-
le (Kamis, 1994), ktera vzbuzovala v devadesatych letech veseli kvili vykonstruovanym
a v fe¢ové praxi nepouzitelnym vétam, v nichz byly i obsahové chyby.

4 O problematice tvorby knihy a nédkladii viz napf. praci Pistorius (2019) a rovnéZ i jeji poz-
déjsi vydani.
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nemocnic dochdzi za dlouhodobé hospitalizovanymi détmi zaméstnanec, nemoc-
ni¢ni ucitel, jenZ se s nimi uci, aby déti nebyly znevyhodnény proti zdkim, ktefi
absolvuji béznou skolni dochazku®. Ackoliv déti maji k dispozici u¢ebnice a ma-
terialy, podle nichz pracuji ve $kolach, nemocni¢ni vyucujici sahaji ¢asto k vlast-
nim materialtim, protoze je povazuji za efektivnéjsi, a to mnohdy spis jen proto,
Ze jsou s nimi lépe obezndmeni a dlouhodobé¢ je pouzivaji.

Cvicebnici napsala Miluse Jiruskova, autorka, ktera se vzdélavani déti v ne-
mocnicich vénuje mnoho let. Jde o specidlni pedagozku a pracovnici pedagogicko-
-psychologické poradny, nikde v publikaci neni uvedeno, Ze by byla rovnéz vystu-
dovand bohemistka. Na zadni strané obélky knihy se dozvime, Ze autorka pouziva
netypické postupy®, mezi které m4 patfit metoda barevného tidéni souhlasek,
coZ ma pomoci pochopit princip spravného dopliiovini a uréovani pismen i/y ve vy-
jmenovanych slovech, v podstatnych a pfidavnych jménech i ve slovesech (Jiruskova,
2019, 4. strana obalky’). V tomto tvrzeni ¢tenaf narazi na problematické miseni
pravopisného tfidéni (vyjmenovana slova) se slovnédruhovym (podstatnd a pfi-
davna jména, slovesa). Pomineme to, Ze jesté vySe autorka hovofi o obtizich pfi
doplnovani a uréovani samohlasek (!) i/y. Zajimavé je i to, Ze autorka nenabizi
ani zde, ani v ivodu to, Ze by se dité naucilo pouzivat i/y, ale pouze ubezpecuje,
ze zvladne jejich doplnovani a urcovani - zastituje se tedy pozadavkem edukace,
nikoliv komunikaéni praxi, a to naprosto nevhodné.

Prvni kapitola neni je$té vénovana procvi¢ovani, ale opakovani poznatki o abe-
cedé. Dozvime se, Ze se abeceda déli na samohlasky, souhldsky a dvojhlasky, do sa-
mohlasek chybné zatazuje i, y. Tady se dostavame k terminologické nejistoté, ktera
provazela i nasi $kolni dochdzku. Vime, Ze y je grafém, jenz vokal zaznamenava,
nikoliv samohldaska sama, ov§em sila tradice a zazité terminologie vede k tomu, ze
se nadale mluvi o souhldskach mékkych, tvrdych a obojetnych, o samohlaskach
y/i neb e/é, aniz by bylo brano v potaz, Ze jde o pismena.

Dale autorka roz¢leni souhlasky a uvede, Ze nezarazuje G, Q, W a X, protoze
u nich si pravopis musi Zaci osvojit pamétné. To, pro¢ pravé u nich, ovsem autorka
¢tendftim nevysvétluje.

Nasledujici cviceni maji zaky ujistit v pravopisné mékkych, tvrdych a obojet-
nych hlaskach, které si maji vyznacovat barevné. Instrukce jsou bohuzel pro zaka
prilis intuitivni a implicitni: Oznacte souhldsku barevné... (kterou souhlasku?);
Pred pismeny i/y zvyraznéte souhldsku barevné (nebudete zvyrazriovat viechny

5  Stranou ponechavame problém vyuky v obdobi pandemie COVID-19, kde se znevyhod-
néni dlouhodobé nemocnych déti online vyukou mohlo sniZit.

6  Zdeidale zvyraznil L. J.

7 Protoze nasledujici vyklad, poznamky a piiklady se odkazuji pouze k této publikaci, odka-
zujeme na ni déle pouze ¢islem stranky, nikoliv celym cita¢nim tdajem.
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souhldsky). Zaména termint (sou)hlaska a pismeno se projevuje v celé cvicebnici,
proto na ni dale poukazovat nebudeme.

Dale uz autorka pfechazi k nacviku psani i/y. Slouzi ji k tomu doplitovacky
ktizovek a jinych tajenek, které nejsou zcela graficky zvladnuté — nelze povazo-
vat za vhodné psat slova, ktera maji zaci dosadit do kiizovky, vedle fadki, k nimz
nepatii. Vyhledavani slov z pismen v ovélu a ,,na vIné“ musi byt jen velice téZko
zvladnutelné pro dyslektiky. Oddil vénovany psanii/y po pismenech d, t, n za¢ina
upozornénim, Ze zde je vyrazny problém u déti s obtizemi ve sluchovém vnimani,
ale nasledné je hned objasnéno, Ze je nutné slova ¢ist a jejich spravné tvary slyset.
Po doplnovacich cvicenich se objevi dalsi doporucent, které se tyka psani di, ti, ni
v cizich slovech a rozdilu ve vyrazech tip a typ.

Po kratkych kapitolach vénovanych psani i/y po pismenech oznacujicich
pravopisné tvrdé a mékké souhlasky prechazi autorka k vyjmenovanym slovim.
Upozornuje, Ze y se octne ,,uvnitf slova® (s. 14), aniz by brala v Gvahu, ze dité by
mélo pfi ndcviku vyjmenovanych slov mit zvladnuty zékladni morfémy a dokazat
je od sebe odlisit, protoze zaci musi byt schopni pochopit hnizda slov pfibuznych,
propojenych stejnym kofenem. Pfitom o nékolik fadki nize sama doporucuje
probirat slova ptibuznd ve spojeni s vyjmenovanymi a praci se zaménou pfedpon.

V doporucenich pak upozornuje na slova, ktera patii do vyjmenovanych, ale
y se v nich piSe na konci slova (my, vy, brzy, by, aby, kdyby), a nékteré tvary slovesa
byt, ty dale nespecifikuje, pritom jejich pocet je velice nizky.

Problémem, jak dlouhodobé upozornuji didaktikové i lingvisté, je vyznam
mnoha slov, kterd nepatfi do centralni slovni zdsoby ani do Zivé slovni zasoby (pr-
vostupnového) ditéte. Pro tyto pfipady ma autorka doporuceni vytvaret pribéhy,
do nichz zakomponujeme vyjmenovand slova a dame je do kontextu. Jako ukazku
nabizi kratky text o pocasi, protoze podle jejiho tvrzeni spojuje slova vyznamové
blizka. Za takovd tudiz povazuje slova a slovni tvary: byvd, vyheri, obvykle, blyskd
se, trpyti, byt, sychravo, neusychd. Pfeneseny vyznam slova vyher rozhodné nepatfi
do aktivni slovni zdsoby ditéte, proto véta V Iété byvd obcas velkd vyher. pro zaky
neni co do informace o vyznamu pfili§ nosnd.

Jiny typ tikolu ma zapojit predstavivost. Autorka navrhuje nakreslit mytinu
a umistit na ni zvifata, jejichZ pojmenovani jsou uvedena ve vyjmenovanych slo-
vech. K tomu je ve cvicebnici uveden nevhodny ilustracni obrazek, na némz je
na lesni mytiné kus plotu, kil s pfivazanym bykem, ale co hiife koza, dvé kravy
a hiibé - obrazek tedy neodpovidé ani skutecnosti, ani zadani. Tady zak narazi
rovnéz na problematické obsahové hledisko (co déla byk nebo vydra na lesni my-
ting, jak se muize zdroven setkat vyr a sykorka apod.).

Od stranky 16 do stranky 55 si Zak za¢ind procvic¢ovat jednotliva vyjmenovand
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slova, a to klasicky po skupinach by, Iy, my, py, sy, vy, zy. Kazda pasaz je uvozena

motiva¢nim textem prehlcenym vyjmenovanymi slovy, ¢imz vznikaji ony tolik od-

suzované konstrukty, v nékterych ptipadech pripominajici jazykolamy:

o Bystry Zbynék bydli v Pfibyslavi®.

o Lysy mlynd¥ vzlykd ve mlyné. Boli ho lytko, proto polykd pelyrikovy caj. Lezi
na pohovce z plyse. ProtozZe je léto, nepomohou mu ani lyZe, které md posta-
vené v kouté mlynice.

o Vlese je myslivna, kterou nemusi myslivec zamykat ani odemykat, protoZe se
tam mdlokdy nékdo nachomytne nebo se kolem ani neochomytne. Myslivec je
dobromysiny, neni zlomyslny. Tési se, jak bude nad mytinou létat riizny hmyz,
budou tam snad i hlemyzdi a samoziejmé mysi.

o Pykd za Spatnou zndmku, protoZe nepoznal netopyra a nevédél, Ze slepys je jes-
térka. Protoze nedaval pozor na cestu, klopytl a spadl nosem rovnou do pyru
a potom mél Zluty nos od pylu. Pavel si uvédomil krdsu krajiny kolem a zapyfil
se nad svymi nedostatky.

o Syty a dobfe nasyceny syn Slavek (synovec stryce pana Sykory) sedél a od-
pocival po dobrém obédé. Mél smazZeny syr, ktery nebyvd nikdy syrovy. Sla-
vek musi jesté nasypat sykorkdm slunecnicovd semena, protoZe je jesté jarni
sychravé pocasi, nic neusychd. Viera slySel néco sycet, moznd to uz byl sysel
po zimnim spdnku.

o Kdyz zrovna nezvykal, délal hrozny povyk a hlasité vyskal.

Uvedené véty demonstruji jesté dalsi nedostatky. Za¢neme od chabé styliza¢ni
vystavby, pfedev§im nevhodné utvorena souvéti vyjadrujici kauzalitu, jiz dopro-
vazeji i obsahové nesmysly (pro¢ by mél mlynér pit ¢aj, kdyz ho boli lytko; jak by
mohly lyZe v jiném ro¢nim obdobi pomoci s bolavym lytkem; jak souvisi to, Ze je
mokro, s nutnosti krmit sykorky; jak souvisi krasa krajiny s Pavlovymi nedostatky,
ze se nad nimi zapyti, apod.), ale i jiné vztahy (smazeny syr je smazeny, tudiz ne-
mize byt syrovy, navic mame pochybnosti o kontextu, ve kterém by spojeni sy-
rovy syr bylo mozné pouzit).

Kromé nelogi¢nosti danych konstrukcemi, v nichz se objevuji nesouvisejici
informace, je dal$im problémem nelogi¢nost ve vztahu ke skute¢nosti: pelynék se
pouziva na zazivaci problémy, pyr nema Zluty pyl, sysel nesy¢i, hlemyzd se sotva
vyda na sluncem vysu$enou mytinu, pohovka neni vyrobena z ply$e apod. Di-
dakticky je zcela nepfipustné to, Ze s texty, uvozujicimi jednotlivé oddily, se dal
uz nijak nepracuje.

Po textech nasleduji pfehledy vyjmenovanych slov se slovy pfibuznymi

8  Tlustracni obrazek vytvari ze slova ,,Bystry“ pfijmeni napsané na schrance.
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v jedné tabulce a s vlastnimi jmény a slovy ciziho ptivodu v tabulce druhé. Tak
se dité dozvi u pismene B o existenci Bystfice, Bystrovan, Bystrce, PFibyslavi, By-
dzova, Bylan, Bysic, Hrabyné, Kobylis, Kobylnic, Bykovic, aniz tato slova vyu-
zije (mnohdy je v psaném projevu nevyuzije nejspis ani jednou za zivot). Zcela
je tedy opomenuta vyuzitelnost a vék ditéte (pfedevsim prvni stupen zékladni
Skoly), ale i dalsi problémy se slovy souvisejicimi, jako je pfipona (-yné) nebo
sklonovani jmen na -ice (zda je pojmenovani v ¢estiné stabilizovano v singularu,
nebo v pluralu), kterymi oviem bude zak, jiz tak zahlceny dlouhymi tabulkami,
zahlcen jesté vic.

Po ptehledovych tabulkach nésleduje tabulka s paronymickymi jednotkami
a cviceni. Jde pfevazné o bézna cviceni doplnovaci - Zaci doplnuji i/y do slov
ve vétach nebo slova do vét (nevhodna je instrukce utvorte véty, kdyz jsou véty
ve cviceni predepsany), doporuceno je podtrhavani ¢i barevné zvyraziiovani y
ve vyjmenovanych slovech. Za nosnéjsi 1ze povazovat cviceni, v nichz Zaci nahra-
zuji slova ve vétach synonymy ve vyjmenovanych slovech, ale vyznamy slov jsou
si podobné spise vzdalené nebo jde o kontextova synonyma, ktera by bylo mozné
nahradit vhodnéj$imi slovy (Petr je velmi chytry. - bystry; Lidstvo Zije dlouhodobé
v klidu a miru. - obyvatelstvo), navic autorka nereflektuje, Ze v nékterych pripa-
dech nelze slovo doplnit, ale je tfeba zménit celou konstrukei (Ziskala jsem velky
majetek. x Nabyla jsem velkého majetku.).

Oddily vénované jednotlivym pismentim (kromé M a Z) kon¢i diktatem, jenz
se sklada z izolovanych vét, v nichZ opét ¢tendf ziskava zarazejici informace: Si-
byla byla knézna. Student si neoblibil pfidélenou ubikaci. Petr je svébytny viudybyl,
je hodné bystry. Vérka neuméla spravné doplnit slova sbirka, jefabiny, obinadlo, bi¢
a bida. Hasi¢ nemd rdd poZdry. Najedl se dosyta, je 1iplné syty. Zasypal malou ranku
zdsypem. Silnice u Syslova je zasypand. Projevoval nevidané cavyky. Ukdzal teté vy-
viklany zub. V nasi visce je cibulovitd vizka.’

Komunika¢ni presah ma snad cviceni, v némz maji déti popisovat obrazek
v tvodu ke kapitoldm kromé té, ve které je nacvi¢ovano uziti i/y po Z. Za proble-
matické zde ovSem povazujeme to, Ze ukol se viibec nevztahuje k tématu cviceb-
nice, navic nenf mozné jeho pfimé vyhodnoceni.

V oddile zaméfeném na celkové opakovani vyjmenovanych slov autorka upo-
zorni, Ze ve vyjmenovanych slovech se ,,uvnitf slova“ objevi pouze jedno y a vza-
péti uvede upozornéni na slozend slova - skladajici se ze dvou slov (sic!) - s pfi-
kladem jazykozpyt, a na slova s pfedponami, kdy se ve slové mtize objevit i vice y,

9  Mnohé véty pfipominaji slavnou promluvu H. RaZzickové v roli vesni¢anky Skopkové
z filmu Slunce, seno, erotika, ktera paroduje nevhodné pomocné pomticky pro zapama-
tovani uciva: Myslivec mysli, Ze mydlai mydli mys mejdlem! Hlemyzd se smykd po mytiné,
odemykati, zamykati, mds tam nékde samici?
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o pripondch se ovsem nezminuje. Pro Zdka se tak odkryje pomérné slozity systém
vyjimek, k némuz se ovsem dale nic nedozvida. Tyto vyjimky vyjimkami byt ne-
musi - tvofi je z nich nevhodny vyklad. K tomu navic dodejme, Ze soucasna cestina
slovo zpyt nezna, neni uvedeno v zadném ze synchronnich slovnikd, tzn. pro zaka
je informace o dvou slovech tvoricich slozené slovo neprtihledna, navic zavadéjici
- jde o dva (ptipadné vice v jinych ptipadech) slovotvorné zaklady.

Na tyto vyklady navazuji dvé nadmeérné dlouha doplitujici cvic¢eni s barevnym
vyznacovanim doplnovanych pismen. Zde snad poprvé autorka rozliSuje mezi
grafémy oznacujicimi kratkou a dlouhou samohlasku.

Dalsi kapitola je vénovana podstatnym jméndm. Zacind jejich vymezenim, ze
jde o podstatu, tedy zdklad véty. Autorka zjevné nevi, ze vyraz zdklad véty je ter-
minologizovany, tudiZ jej uziva nevhodné. Podobné nasledujici informace Pokud
uvedeme z véty jen vSechna podstatnd jména, pochopime, o co se jednd. je zavadéjici,
muize fungovat pouze u omezeného mnozstvi vét, a to jesté ne vzdy. Na to navazuje
cviceni, v némz maji zaci doplnovat k obrazkiim podstatna jména a tvofit s nimi
véty, a tabulka se sémantickou charakteristikou podstatnych jmen a pomuckou
pro ur¢ovani jmenného rodu.

Po procviceni rodu je zarazena informace o padech a vzorech. Bohuzel se
opét objevuje obvykla chyba tykajici se ,,uréovani‘, text Zaka nesméfuje k védomi,
ze pad a vySe zminovany rod jsou ve tvaru slova vyjadieny, zatimco vzor je néco,
k ¢emu se na zakladé vyjadreni kategorii slovo pfifazuje.

Autorka hovofi o tvrdych a mékkych vzorech, ovéem nevysvétluje zdkam,
jak se tyto typy vzoru rozeznavaji, pouze dospiva k tomu, ze i/y v koncovkdch
budeme muset spravné uréovat opét po obojetnych souhldskdch. (s. 58). Nasledu-
jici cvicenti jiz vyuziva vzory, aniz jsou zdkim pfedstaveny. Po nich se autorka
vraci k tabulkdm shrnujicim padové otazky a k dalsim doporucenim. Za zcela
nevhodnou shledavame jeji radu, aby se Zaci neptali pfi rozliSovani 1. a 4 padu
obéma padovymi otazkami, ale pouze otazkou co. Jak sami vidime pii vyuce
studentl (nejen) prvnich ro¢nikii ceského jazyka na vysoké skole - studenti pri
tvarové analyze ¢asto zaméni 1. a 4. pad prave kvuli tomu, Ze k jejich urceni po-
uzivaji vyhradné otazku co.

Ani dali autor¢ina doporuceni nelze generalizovat: padovou otazku, resp.
pad, nelze zjistit pouze pomoci predlozky - zrovna jako priklad uvadéna predlozka
s se sice vyskytuje pfevazné s instrumentalem, ale muize se objevit i s akuzativem
a dnes jiz spiSe vyjimecné pfi vyjadfeni sméru dold i s genitivem.

U muzského rodu se musime diirazné ohradit proti uziti simplifika¢ni pomucky,
ze Zivotnost rozlis$ime podle toho, zda ma skutecnost, kterou oznacuje podstatné
jméno, o¢i, zda je schopna mrkat. Jde o jednu z typickych chyb uzivatele, ktery
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neprosel bohemistickou pfipravou a mize podobnymi podptrnymi prostredky
trochu hloubavéjsimu zaku komplikovat Zivot, pokud se zak zaméfi na analyzu
skutecnosti. Navic vime, Ze mnoho podstatnych jmen Zivotnych neoznacuje en-
titu s o¢ima (najit hiibka, skdakat pandka). Takova zjednodusujici pomticka muze
pochopitelné na zac¢atku edukace fungovat, nicméné zaklada zakovi miskoncept,
ktery se bude pozdgéji slozité odstranovat.

Bohemistu rozhodné zarazi i informace, Ze si mé dét zak pozor na samohlasku
a ve kmeni. Z ptikladu je patrné, ze autorka netusi, co je to kmen, pouze si po-
maha nesouvisejicim terminem k vysvétleni rozdilu psani koncovky -ami feminin
a koncovky -y po fetézci am u maskulin.

Probirdme-li se cvicenimi zaméfenymi na procviceni sklofiovani ve vztahu
k psani i/y, resp. i/y, nenachazime opét zadnou inovaci, kterou autorka avizovala.
Cviceni jsou doplnovaci, postupuji podle jednotlivych vzori, ¢imz vedou k me-
chanické ¢innosti. Navic zaci mohou obejit prili§ strohé zadani Doplriujte tim, ze
vyuziji naptiklad to, Ze u doplnovanych slov neni zadano ¢islo, a pravopisnému
jevu se vyhnou doplnénim tvarti substantiv v ¢isle, v némz neudélaji chybu (kolo
- s kolem, misto o¢ekavaného koly, pes se Sténétem — misto $téniaty, poupé - k pou-
patiim apod.).

Pridavnd jména zacinaji charakteristikou, Ze jsou to slova, kterd se pfidavaji
k podstatnym jménum (s. 78). Vedle nadmérné primitivizace charakteristiky ad-
jektiv je tfeba poukazat i na to, Ze je ditéti zaml¢eno to, ze mohou syntakticky fun-
govat i jinak. Jde tedy o dal$i mozné zalozeni miskonceptu - takto formulovana
syntaktickd informace by neméla viibec zaznit. Nasleduje sémanticka informace
doplnéna o priklady vlastnosti osob, zvifat, véci a jevi, informace o otdzkach a dru-
zich pridavnych jmen. Rozfazovani adjektiv do druhti se oviem objevuje jako in-
formace az o dalsi dvé tabulky dale.

Kladné hodnotime informaci o existenci jmennych tvart pfidavnych jmen.
Bohuzel je vSak cela opfena o vzor stasten v piikladovych vétach ve viech rodech
a obou ¢islech, tudiz o kniznosti tohoto tvaru se zak nedozvi nic. Velice diilezita
poznamka o existenci pfidavného jména rdd, které se nevyskytuje v jiném nez
jmenném tvaru, nezazni.

U ptidavnych jmen se kone¢né objevuje trochu zajimavéjsi cvi¢eni - cviceni
A na strané 82, které ma komunika¢ni charakter: Pfidavnym jménem vyjddiete
druhy materidlis (jaké?): osusky jsou..., kabdty jsou..., penize jsou... atd. Predpo-
kladdme tedy, Ze autorka neocekava jediné feseni.

Snad trochu vhodné pro zakovu analyzu a pozorovani jazyka jsou rovnéz
cviceni A a B na s. 80, kde ma zak k otazkam, tvofenym zajmeny jaky, ktery, ci, ji-
miz se na pfidavnd jména ptame, uvést pridavna jména podle toho, v jakém rodé
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je otazka. Kontrastivni odpovédi mékkého i tvrdého adjektiva snad mohou vést
k pochopeni podstaty rozdilu. Ve cviceni B maji zaci k uvedenym substantiviim
uvadét posesiva.

Na konci kapitoly je uvedena tabulka, co by zaci méli o pfidavnych jménech
jesté védét. Tady se dozvi o stupnovani, ovSem autorka si neuvédomuje dubletni
tvary (komparativ horsi i zlejsi, Spatnéjsi i horsi, snazsi i snadnéjsi). Chybné je
uveden tvar deverbativ i jejich motivace: Cistici prostredek je Cistici a nesouvisi
s aktudlné probihajicim déjem vyjadfenym prézentem slovesa (Zena Cisti kabdt),
podobné ani bici hodiny nebo holici strojek (s. 91), kde uz ovSem chyba neni
ve tvaru, pouze ve vysvétleni motivace — autorka tvrdi, Ze je to od hodiny prdvé
biji a od holici se muz.

Kapitola o slovesech zac¢ina piehledem kategorii ve spojeni se tfidou —
opét je kladen dtiraz na urcovani, nikoliv na to, co je slovesem vyjadfeno'.
Informace o ¢ase u rozkazovaciho zpusobu je problematickd (srov. Vesely
2020/2021).

Na s. 96 se autorka vénuje psani i/y ve shodé ptisudku s podmétem - pri-
¢emz pouziva jiz desitky let zastaraly termin podmétu s pfisudkem. Tato pasaz
je simplifikovdna az pfili§ — hlavné informace, kdy se podmét nékolikandsobny
sklddd ze substantiv rtiznych rodii a ¢isel, je odbyta pouze jednim fadkem tabulky.
Vadou nepeclivé korektury se na s. 99 objevuje v zahlavi shoda podnétu s ptisud-
kem, bohuzel tak vyrazné, ze mize ovlivnit Zakovu fixaci nespravného terminu.
Jak ukazuje kli¢, autorka tézko rozliuje prisudek a slovesny tvar — za slovesny tvar
povazuje i cely sloZeny ptisudek (mohli bychom objevit) a jmennou ¢ast prisudku
(byl bych byval rad) (s. 122 - kli¢).

Uvedené poznamky zdaleka nejsou kompletni, klic¢i jsme se vénovali spiSe vy-
bérové, mnohé nedostatky jsme nezminili. Vétime, Ze autorka ma s vyukou dlou-
hodobou zkusenost, véfime, Ze ma i ispéchy pfi pfimé vyuce déti, nicméné vydana
kniha dokldd4 fatdlni nedostatky nejen v jejich oborovych znalostech, ale i didak-
tické. Cvi¢eni rozhodné nejsou nijak nova ani prili§ zdbavna - i u sebeveselejsiho
textu neustalé doplnovani zaky znechuti a stane se pro né nudou. Ani barevné roz-
liSovani, k némuz autorka neustale nabada, neni nic nového a je otdzkou, do jaké
miry jde o automatizovanou mechanickou ¢innost a do jaké miry ¢innost védo-
mou. V textu je obrovské mnozstvi nedostatki, jez mohou vést k miskonceptiim,
chybnym dovednostem a preucovani zdka. Tim autorka, ktera se o¢ividné snazi
vést zaky bezpecnou cestou, jez jim pomize pochopit, Ze obsahy nejsou tak ob-
tizné, jak se jim zdaji, docili pfesné opa¢ného efektu; pfi preuc¢ovani, odstrafiovani

10 Ponechdvame stranou i otdzku, zda je vhodné pracovat se slovesnymi tfidami, kdyz nejsou
soucasti povinné edukace, navic na prvnim stupni ani nikdy nebyly.
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jazyka nesrozumitelné a neuchopitelné.

Zcela absurdni, trapné, od reality odtrzené a didakticky chybné ptiklady, véty
a texty neposlouzi k prozivani ¢eského jazyka, ale naopak k vnitfnimu oddéleni
skute¢ného jazyka, v némz dité Zije, a toho, co se ,,ma pouzivat, fikat nebo psat*
ve Skole — a na co mtize mimo $kolu rezignovat. Knize musime vytknout také pre-
dimenzovanost — autorka na 123 strankach prezentuje problémy psani i/y a i/y
véetné psani mnoha cizich slov, to dopliuje jesté o vyklady zakladt formdlni mor-
fologie substantiv, adjektiv a verb.

Na zavér se vratime k tomu, co piSeme na zacatku. Ucitel potiebuje neustéle
velké mnozstvi cvicebnic, cviceni a inspiraci, jez by mohl pfi hodiné vyuzit, ov-
$em knihy podobného typu jeho praci neulehdi, spiSe zkomplikuji. Dany material
by musel kazdy, kdo s nim chce ve vyuce pracovat, podrobit peclivé kritické ana-
lyze a prepracovat jej do pouzitelné podoby. Toho ovsem nebude kazdy z mnoha
dtvodt schopen - dobry pedagog pravdépodobné publikaci prolistuje, odlozi
a vyuzivat ji nebude, protoze si uvédomi jeji nedostatky a to, Ze upravy cviceni by
zabraly prili§ dlouhou dobu. Na druhou stranu je ovéem urcena i pro domaci pti-
pravu déti, tedy Ze za jeji pomoci budou se Zdkem pracovat ¢lenové rodiny, pro
néz bude kniha autoritou. A zde se otevird prostor pro konflikt v pfipadé, ze zak
$koleny podle této publikace narazi na netspéch ve $kole. Jeho feseni nebude jed-
noduché. Proto by vzdélavaci publikace bez peclivého odborného posouzeni viibec
nemély vychdzet, a to ani v komer¢nich nakladatelstvich. Jak ale uvadéji Stépanik
a VIckova-Mejvaldova (2020/2021), je to utopicka predstava.
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ROZVOJ KOMUNIKACNICH DOVEDNOSTI
V CESKE MATERSKE SKOLE

Development of Communication Skills
in the Czech Kindergarten

Pavla Chejnova

Abstrakt: Clanek prindsi vysledky vyzkumu, ktery mapoval frekvenci aktivit
zamértenych na jazykovy rozvoj déti v eskych matefskych Skoldch. Utitel-
ky a zdroven studentky ucitelstvi pro matefské Skoly v kombinované formé
odpovidaly formou dotazniku, kterym jazykové orientovanym aktivitdm se
v materské skole vénuji. Respondentky také uddvaly ptiklady konkrétnich
aktivit. Bylo zjisténo, Ze dostatecny prostor maji cviceni zamétend na vyslov-
nost a tvorbu souvislych jazykovych projevii, ddle je dostatecnd pozornost
vénovdna Ctendtské pregramotnosti. Nejvice se ucitelky vénuji rozvoji prag-
matickych aspektii (zdvotilosti, fecové etiketé). Naopak nejméné prostoru
je vénovdno rozvoji gramatické kompetence, predevsim morfologii. Na tuto
skute¢nost budou reagovat fakulty v piipravé ucitelii pro matefské skoly
a zaméfi se vice na rozvoj této kompetence.

Klicovd slova: ucitelstvi; matetskd Skola; jazykovd ontogeneze; jazykovd
cviceni; komunikacni kompetence; predskolni vék

Abstrakt: The article brings results of the research mapping frequency of ac-
tivities oriented at language development in pre-school education. Kinder-
garten teachers studying teaching at pre-school levels in combined form filled
in the questionnaire mapping the language activities which they do with
children in the kindergarten. They also provided examples of the activities. It
was found that pronunciation and forming coherent spoken texts are prac-
tised with sufficient frequency, also reading pre-literacy was frequently being
developed. The most frequent were activities oriented at pragmatic aspects
(politeness, language etiquette). On the other hand, grammatical compe-
tence, mostly morphology, received less attention. Faculties preparing teach-
ers will concentrate more on grammatical competence development in their
curriculum.
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Klicova slova: teaching kindergarten; language ontogenesis; language prac-
tice; communicative competence; pre-school age

Uvod

V Ceské republice je posledni rok predskolni ptipravy, tj. vzdélavani ve véku 5-6
let v matet'ské $kole, povinny. Cilem je pfipravit déti na Skolni dochazku a po-
moci zvlasté détem ze socidlné a kulturné nepodnétného prostiedi vyrovnat se
s naroky, které na né $kolni dochazka klade. Na pedagogickych i jinych fakul-
tach jsou v soucasnosti akreditovany programy ucitelstvi pro materské skoly
a predskolni pedagogika v bakalarské a navazujici magisterské formé. Byly tak
konec¢né vyslySeny snahy zavést vysokoskolské vzdélavani i pro ucitele a uci-
telky matefskych $kol, nebot soucasné pozadavky kladené na vyucujici pred-
$kolnich zatizeni jsou natolik vysoké, Ze sttedoskolské vzdélavani prestava stacit.
Ve skoldch ptribyva integrovanych zakd s riznymi poruchami jazykového vy-
voje a zaktl s odlisSnym matefskym jazykem. Vyucujici se tedy musi vyrovnavat
s novymi naroky a je nezbytné nutné, aby méli solidni vzdélani v oboru cesky
jazyk, byli tedy sami kompetentnimi mluv¢imi ¢eského jazyka a predstavovali
vhodny mluvni vzor. Pravé tak je nezbytné, aby méli povédomi o zakonitostech
jazykové ontogeneze a uméli na détské projevy adekvatné reagovat a vytvaret
smysluplné a pfiméfené jazykové orientované aktivity. Na to je pripravuji ja-
zykové discipliny v rdmci studia na fakultach. Jedna se jak o rozvoj vlastnich
jazykovych dovednosti v pfedmétech orientovanych na zvladnuti praktické ré-
toriky a stylistiky, tak predméty odborné. Dtlezité je zaméfeni psycholingvi-
stické, poskytujici informace o vyvoji détské feci, a logopedické, vénujici se
porucham jazykového vyvoje. Dalsi skupina pfedmétii se tyka rozvoje ¢tenar-
ské pregramotnosti a literarni vychovy. Na nékterych pedagogickych fakultach
jsou predméty zamérené na rozvoj jazykovych i literarnich aspekti integrované
do jednoho predmétu, ¢imz se zamezi urcité atomizaci poznatkd, kterd mnohdy
pretrvava i na zakladnich $kolach (oddélena jazykova, slohova a literarni vy-
chova). Vyucujici budou schopni po absolvovani vysokoskolské pripravy napl-
novat ve vyuce cile specifikované v ramcovych vzdélavacich programech (RVP).
Pro predskolni vzdélavani jsou v jazykové oblasti stanoveny nasledujici cile
(RVP MS, 5. 17):
o rozvoj fe¢ovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozuméni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmii,
mluvniho projevu, vyjadfovani)
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o rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kultivova-
ného projevu

o osvojeni si nékterych poznatki a dovednosti, které predchazeji ¢teni i psani,
rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka i dalsi formy sdéleni verbalni i never-
balni (vytvarné, hudebni, pohybové, dramatické)

Tyto cile jsou v dokumentu nasledné blize specifikovany, takze se ucitelé pti-
pravujici $kolni programy mohou seznamit s o¢ekavanymi vystupy, co by mély
déti ovladat. Nasledujici ¢lanek se zabyva zkuSenostmi ucitelek z praxe s rozvije-
nim raznych aspektii jazykové komunikace. Hleda odpovédi na nasledujici vy-
zkumné otazky:

1. Které jazykové oblasti jsou v MS nejvice rozvijeny?

2. Které jazykové oblasti jsou v MS opomijeny?

3. Ovliviuje planovani jazykové zamérenych aktivit délka praxe ucitelky?

4. Koresponduje frekvence zafazovani jazykovych cviceni s cili prezentovanymi

v RVP?

1 Dosavadni vyzkum

Vyzkumy relevantni pro prezentovanou studii spadaji do dvou hlavnich oblasti.
Prvni se vénuje profesni ¢innosti vyucujicich matetskych skol, druhd pak samot-
nému jazykovému vyvoji déti v piedSkolnim a batolecim véku. Ucitelstvi pro ma-
terské Skoly jako profesi v ¢eském kulturnim kontextu byla dosud vénovana niz$i
pozornost, nez je tomu u uéitelstvi na zékladnich a stfednich skoléch. Cesko bylo
zapojeno do vyznamného mezinarodniho projektu Profesia ucitel preprimdrnej
edukdcie a ucitel primdrnej edukdcie v dynamickom poriati. Projektu se zucast-
nili badatelé a badatelky ze Slovenska (Pedagogicka fakulta UMB v Banské Bys-
trici), Polska (Institut pedagogiky UKW v Bydgoszczy) a Ceska (Pedagogicka
fakulta OU v Ostravé). Jednalo se o prvni vyzkum zaméfeny na profesiografii
uditele predskolniho vzdélavani. Cilem bylo zachytit profesiondlni ¢innosti uci-
tele a vztahnout je k pozadovanym kompetencim ucitele. Byly analyzovéno 5
kategorii ¢innosti (¢innosti pfimo souvisejici s eduka¢nimi aktivitami a jejich
pripravou; ostatni ¢innosti souvisejici s edukaci; ¢innosti vyplyvajici z jinych
funkci uditele; vzdélavani a sebevzdélavani a mimoskolni a vefejné ¢innosti).
Zvolenou vyzkumnou metodou autoevalua¢nich aktivit byl sebepozorovaci za-
znamovy arch a profesiograficky dotaznik. Vyzkum pfinesl fadu zajimavych zjis-
téni, mimo jiné i to, Ze v porovnani s ostatnimi zemémi je v Cesku na vyucujici
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kladena vétsi ¢asovd zatéz. V ramci projektu bylo publikovano nékolik vyznam-
nych publikaci (Kasac¢ova, Cabanova, 2009a, 2009b; Kasacova a kol., 2010, 2011).

Burkovic¢ova (2012) se ve svém vyzkumu zaméfuje na kategorizaci kon-
krétnich profesnich ¢innosti uéitelky ¢eské matetské $koly a porovnava ¢asovou
vytizenost jedné vybrané ¢innosti v priibéhu skolniho roku. Na tento vyzkum
navazuji Burkovicova a Kropackova (2014) pii vyzkumu pracovni zatiZenosti
ucitelek v matefskych $kolach v riznych obdobich $kolniho roku; na pisemné
zaznamy ¢innosti, které potizovaly samy ucitelky, navazovalo pfimé pozorovani
eduka¢niho procesu v materské §kole. Vyzkum se zaméroval spiSe na casovy
harmonogram zatéze ucitelek, konkrétni zaméreni vyukové ¢innosti podrobné
zkoumano nebylo.

Dalsi skupina relevantnich vyzkum se zaméfuje na Groven jazykovych do-
vednosti ditéte pfedskolniho véku a jejich rozvoj. Utld (2010) realizovala v pe-
dagogicko-psychologickych poradnach vyzkum zaméfeny na $kolni zralost.
Ukazuje se, Ze mezi problematické oblasti patfi i jazykova oblast, konkrétné lo-
gopedické vady. Na nedostatecnou uroven nékterych jazykovych kompetenci
upozornuje i vyzkum Zajitzové (2010). Vyzkum se zaméroval na priprave-
nost ke ¢teni a psani jako zakladu $kolské uspésnosti. Opét byla pozorovana
chybna vyslovnost u déti. Rozsahly vyzkum Zajitzové (2011) pak poukazuje
na fakt, Ze naprosta vét$ina déti nedosahuje cild, které jsou v ramci jazykové
kompetence definovany v ramcovych vzdélavacich programech pro predskolni
vzdélavani.

V soucasnosti doslo k obnoveni zdjmu o psycholingvistické vyzkumy ja-
zykové ontogeneze. Tyto poznatky jsou klicové pro evaluaci jazykové kompe-
tence ditéte i pro pldnovani cild, kterych ma byt v pfedskolnim véku dosaho-
vano. Souhrnné poznatky z ceskych i zahrani¢nich vyzkumi ptinasi Cervenkova
(2019), Prticha (2011), Smolik a Saidlova Mélkova (2014). Rany vyvoj mapuje
vyzkum Saicové Rimalové (2013). Vyzkumim zaméfenym predeviim na oblast
osvojovani gramatiky se dlouhodobé vénuje Chejnova (2015, 2016, 2019). Vy-
sledky téchto studii naznacuji nékteré soucasné tendence, které ovSem nemusi
byt univerzalni: diky mnoha vlivim (média, rodina, matefskd skola a volno-
¢asové aktivity) se rozsifuje slovni zasoba déti do mnohych oblasti. Na dru-
hou stranu technicka stranka projevu je ¢asto nezvladnuta a logopedické pro-
blémy pretrvavaji i ve $kolnim véku. Vyzkumy naznacuji i pomalej$i ndstup
rozvoje gramatické kompetence (Berdnkova, 2017). Relevantni vyzkumy tyka-
jici se osvojovani pribuzného flektivniho jazyka existuji pro slovenstinu (Ka-
palkova a kol., 2010; Kesselova, 2003; Slanc¢ova a kol., 2008; Slancova a kol.,
2018).
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2 Cile a metodologie vyzkumu

Cilem vyzkumu je zmapovat, na které oblasti se ucitelky v matetskych skoldch
nejvice zaméruji a které naopak zistavaji opomijeny. Vysledky budou slouzit jako
zpétnd vazba pro vyucujici pedagogickych fakult, aby mohli modifikovat studijni
programy tak, aby byly rovnomérné pokryty vsechny oblasti jazykové edukace.
Vyzkumné $etfeni bylo provadéno mezi ucitelkami, které nastoupily do kom-
binovaného programu ucitelstvi pro matefské skoly. Vyzkum probihal vletech 2020
a2021. Utitelky byly formou dotazniku tazany, jak ¢asto se vénuji jednotlivym ja-
zykovym oblastem. Stranou bylo ponechano obohacovani slovni zasoby, nebot zde
se jednd o interdisciplinarni zalezitost, ktera prostupuje celym predskolnim vzdé-
lavanim a ucitelky se mu vénuji denné v ramci veSkerych ¢innosti. Naopak byly
do vyzkumu zafazeny otazky tykajici se méné obvyklych oblasti, napt. gramatiky
(morfologie a syntaxe), ktera je obecné spojovana spiSe s vy$$imi stupni vzdéla-
vani. Dotaznik (viz pfiloha) byl distribuovan e-mailem. Bylo ziskano 57 dotaznik
od ucitelek, které splnovaly podminky vyzkumu, tj. uz mély za sebou vyukovou
praxi. V8echny tyto dotazniky byly zafazeny do vyzkumu. Respondentky byly dale
rozdéleny do skupin dle délky praxe, aby bylo mozno porovnat vliv této proménné.
Vétsi ¢ast respondentek méla za sebou spise kratsi délku praxe (do péti let). Né-
které respondentky, které dotazniky rovnéz vyplnily, praxi nemély zddnou, tyto
dotazniky bohuzel nemohly byt do vyzkumu zafazeny (respondentky vyplnovaly
napi. informace o rozvijeni vlastnich déti). Seteni bylo provddéno pred zahaje-
nim vlastnich jazykovych seminafti, respondentky tedy jesté neabsolvovaly vyso-
koskolsky vzdélavaci program, ktery by je na tento typ prace cilené pfipravoval.
V ramci dotaznika respondentky dale uvadély prikladové aktivity, které s détmi
pravidelné provadéji. Toto slouzilo také jako kontrola, zda respondentky spravné
chépou jednotlivé oblasti (napt. jaky typ aktivit lze ptifadit k fonetice, morfologii,
syntaxi). Vysledky byly kvantifikovany a jednotlivé oblasti byly porovnany z hle-
diska frekvence. V zavére¢ném zhodnoceni je pak diskutovano, kterym oblastem je
v matefskych Skolach vénovana nejvétsi pozornost a které jsou naopak opomijeny.

3 Vysledky
3.1 Aktivity zaméfené na rozvoj vyslovnosti
Vysledky vyzkumu naznacuji, Ze ucitelky matefskych skol jsou si védomy dii-

lezitosti ovladat spravnou vyslovnost pro zivot ditéte a jeho uspéch ve vzdélavacim
procesu a vénuji mu nélezitou pozornost. V celé skupiné ucitelek se nevyskytla
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zadna, ktera by se této oblasti ve vyuce nevénovala viibec; nékteré zminovaly, ze
do 8koly dochazi i logopedka, ktera se dané oblasti vénuje. Nejcastéji jsou aktivity
zamérfené na oblast fonetiky cilené zatazovany do vyuky jednou tydné (56,1 %
ucitelek) ¢i kazdy den (31,6 % ucitelek). Jedna se pfedevsim o aktivity zaméfené
na spravnou vyslovnost a spravné dychani. Za samoziejmost ucitelky povazuji vy-
stupovat jako nalezity mluvni vzor a dbaji ve svém projevu na dodrzovani ortoe-
pickych pravidel. S délkou praxe roste i zkuSenost s riiznymi typy aktivit a moz-
nostmi jejich zapojeni do vyuky (napf. aktivity zaméfené na intonaci a rytmizaci).
Utitelky s del$i praxi aktivity zaméfené na fonetickou stranku jazyka nejcastéji
zafazuji cilené do vyuky minimalné jednou tydné. U zacatecnic je vy$si procento
jak téch, které aktivity zamérené na rozvoj vyslovnosti zafazuji do ¢innosti denné,
tak téch, které je zarazuji spiSe nepravidelné.

V tabulce 1 jsou uvedeny pocty ucitelek, které zatazuji dané aktivity kazdy
den, kazdy tyden a s nepravidelnou frekvenci méné ¢asto. Tyto idaje jsou vztazené
k délce jejich praxe. Udaje jsou prezentované v celych ¢islech. Dopliujici tidaje
v procentech udavaji pocet ucitelek z hlediska délky praxe, které se s danou frek-
venci aktivitdm vénuji (tj. napt. 35,3 % ucitelek s délkou praxe kratsi nez jeden rok
se aktivitdm zaméfenym na vyslovnost vénuje kazdy den).

Tab. 1: Zatazovdni aktivit zamétenych na rozvoj fonetické oblasti

N=57 " S
s =] =
o 9] 9] o o
=] [=} ] LS] et el
oo | 3 B y < 3
%% |2 S = i 3 3
g e | S S < o=t Y
SESIS 5. 8 13 |& |&
O=E |~ MR (M ¥ = ==
Praxe méné nez 17 6 35,3 8 47,1 3 17,6
1 rok
Praxe 1 rok - 5 let 20 8 40 9 45 3 15
Praxe vice nez5let |10 1 10 8 80 1 10
Neuvedeno 10 3 30 7 70 0 0
Celkem 57 18 31,6 32 56,1 7 12,3

Jako ptiklady ucitelky uvadély oromotoricka a logopedicka cviceni, aktivity
na rozeznavani hlasek, cvi¢eni zaméfend na rozvoj dechu, ale i jazykolamy, ryt-
mizace a slabikovdni, intona¢ni cviceni. V dané oblasti je patrna dobra priprava
a dostate¢né zdsobovani materidly v matefskych 8kolach. Zaroven jsou si ucitelky
védomy, Ze spravnd vyslovnost je sledovana i pfi hodnoceni §kolni zralosti zakd,
a vénuji ji tedy nalezity prostor ve vyuce.
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3.2 Aktivity zaméfené na rozvoj gramatické kompetence v oblasti
morfologie

Oproti aktivitam zaméfenym na vyslovnost jsou aktivity zamétené na rozvoj
gramatické kompetence zatazovany do vyuky v matef'ském $kole s nizsi frekvenci,
nékteré ucitelky je nezarazuji viibec (19,3 % ucitelek). Nejcastéji jsou aktivity za-
meéfené na morfologii zatazovany do vyuky jednou tydné (45,6 % ucitelek). Opét
se ukazuje, Ze nejvétsi rozdily jsou mezi za¢inajicimi ucitelkami - ty je zafazuji jak
méné Casto, tak kazdy den. Zda se, Ze zkusenéjsi ucitelky uz maji zabéhnuty rad,
kdy se vénuji riiznym oblastem v pravidelnych intervalech.

Tab. 2: Zatazovani aktivit zamérenych na rozvoj morfologie

N:57 Ay
=1 X o
2% o o =
B8 g = g Y 2 it
" e |8 B OB |3 2 =
g P > R R oy o O S
23 |3 S 3 3 £ 5 2 2
Bhact < < < < Y Y =] o
Os [ MR | ] = = > >
Praxe méné nez |17 4 23,5 |7 41,2 |2 11,8 |4 23,5
1 rok
Praxe 1 rok -5 |20 4 20 10 50 4 20 2 10
let
Praxe vice nez 10 1 10 5 50 2 20 2 20
5 let
Neuvedeno 10 3 30 4 40 0 0 3 30
Celkem 57 12 21,1 |26 456 |8 14 11 19,3

Co se tyce uvadénych aktivit, oblibené je obrazkové ¢teni, kdy déti musina za-
kladé obrazki doplnovat slova (obvykle substantiva) ve spravném tvaru, pri¢emz
si procvicuji sklonovani. Déti jsou také motivovany k vytvareni plurdlovych fo-
rem (jedno jablicko - dvé jablicka - pét jablicek) a dopliovani predlozek (Kde je
micek? Na stole. Pod stolem). Déti jsou také zapojovany do rtiznych ¢innosti, kdy
jsou pomoci otazek navedeny k formulovani vypovédi obsahujicich ur¢ité nomi-
nalni a verbdlni tvary (Co déld Péfa?). Samoziejmé se morfologickd kompetence
zvySuje i pii aktivitach zaméfenych na vytvareni vyssich textovych celkt (vypra-
véni, dramatizace). Ucitelky déti systematicky upozornuji na uziti chybnych tvart,
respektive vzapéti pouziji tvar spravny, aniz by dité explicitné opravovaly.

Prestoze tedy vétsina ucitelek cvi¢eni zamérend na rozvoj morfologické kom-
petence zarazuje, frekvence téchto cvi¢eni neni zdaleka takovd jako u cviceni
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zaméfenych na rozvoj vyslovnosti. Zaroven je mozno povazovat za dobry vysle-
dek i fakt, ze vS§echny respondentky védély, jaky typ aktivit do dané oblasti patfi
(i kdyz nelze zcela vyloucit moznost, Ze nékteré respondentky, které uvadély, ze
se danym aktivitdm vibec nevénuji, pouze nevédély, co do oblasti morfologie
patfi).

3.3 Aktivity zaméfené na rozvoj gramatické kompetence v oblasti
syntaxe

Syntaktickou kompetenci rozviji systematicky v matefské skole vétsina uci-
telek, cilené se na ni nezamétuje pouze 5,3 %. Nejcastéji jsou aktivity orientované
na rozvoj syntaxe zatazovany do vyuky s tydenni frekvenci. Opét se zde projevuji
dil¢i rozdily ve vztahu k délce praxe respondentek. Nejcastéji tento typ aktivit
zatazuji ucitelky s nejdelsi praxi; 50 % ucitelek s praxi del$i nez 5 let je zafazuje
denné. Mezi ¢asto uvadénymi aktivitami byly napt. ukoly zaloZené na vypravéni
podle obrazki, odpovidani na otazky, komunikace v celych vétach v ramci ran-
niho kruhu, doplnovani slov do vét. Celkové 1ze konstatovat, Ze vétsina ucite-
lek rozvoj syntaktické kompetence zahrnuje do prace s vétsimi komunika¢nimi
celky, jako je napfiklad vypravéni a popis (viz nasledujici oddil). Zarove je ov-
$em patrné, Ze v ramci uvadénych cvi¢eni je procvi¢ovana i morfologie, tudiz
ulitelky rozvijeji nezdmérné i oblast morfologické kompetence, byt nékteré se
na ni cilné nezamétuji. Syntaktické kompetenci je dle setfeni vénovan dosta-
tecny prostor ve vyuce.

Tab. 3: Zatazovdni aktivit zamétenych na rozvoj syntaxe

N=57 ks o
=) A X o
S S X o o N
By | g g g g 8 8
28 13 B B OB |B 2
Q| > B > 5 . 9 9
~5 1§ X | | |8 |8 |2 |3
3T |'s < < < =] =]
O5 [ ¥/ ¥/ N/ = = > >
Praxe méné nez |17 6 353 |8 47,1 |2 11,8 1 5,9
1 rok
Praxe 1 rok -5 |20 6 30 10 50 3 15 1 5
let
Praxe vice nez 10 5 50 4 40 1 10 0 0
5 let
Neuvedeno 10 5 50 2 20 2 20 1 10
Celkem 57 22 38,6 |24 42,1 |8 14 3 53
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3.4 Aktivity zamérené na rozvijeni souvislého projevu

Podle vysledku $etfeni patfi rozvijeni souvislého jazykového projevu u déti
mezi absolutni priority, vice nez polovina dotazovanych ucitelek se mu vénuje
kazdy den, ostatni pak vétsinou minimdlné jednou tydné. Viibec se mu nevénuji
pouze dvé ucitelky v kategorii kratké délky praxe, a i ty uvadély, ze dtivodem je
nizsi vék déti, se kterymi pracuji. Naopak u déti v poslednim ro¢niku materské
$koly se jedna o pripravu na prechod na zékladni $kolu a tyto aktivity jsou po-
vazovany za nezbytné. Velmi aktivni v této oblasti jsou ucitelky s dlouhou praxi,
v této skupiné zarazuje podobné aktivity do vyuky denné 60 % ucitelek, podobné
ovSem i uplné zacatecnice. Déti maji moznost souvisle hovofit v rannim kruhu,
casté je vypravéni zazitkd z prazdnin, z vikendovych aktivit, ze spole¢nych vy-
letd. Tvorba souvislych jazykovych projevi se také prolina s rozvijenim predcte-
narské gramotnosti, ucitelky s détmi hovori o prectenych pribézich a pohadkach,
nechavaji je prevypravét déj, dokoncit pribéh, vypravét podle obrazkové osnovy.
Prostor pro vlastni jazykovou produkci je pak také nabizen v ramci rtiznorodych
hernich aktivit. Nékolikrat byla uvadéna metoda dramatizace. Rozvijeni souvis-
lych jazykovych projevi je nejnaro¢néjsi a nejkomplexnéjsi jazykovou piipravou,
ktera zdroven rozviji i nizéi jazykové roviny.

Tab. 4: zatazovdni aktivit zaméfenych na tvorbu souvislého projevu

N=57 ks o
= = X <
S S R o o S
B8 | g = g g 8 8
513 |8 B | |5 |8 <
e |2 & |2 & 15 15 g %
=3 |3 S 3 3 £ £ 2 2
[Ohae] < < < < r] Ry =] o
O5 [ 7 ¥/ ¥/ = = > >
Praxe méné nez |17 10 58,8 |6 353 |0 0 1 5,9
1 rok
Praxe 1 rok -5 |20 10 50 7 35 2 10 1 5
let
Praxe vice nez 10 6 60 4 40 0 0 0 0
5let
Neuvedeno 10 4 40 5 50 1 10 0 0
Celkem 57 30 52,6 |22 38,6 |3 5,3 2 3,5

3.5 Rozvijeni zdvorilostnich aspekti komunikace
Dle vysledk je za zdaleka nejdalezitéjsi aspekt komunikace povazovana zdvo-
tilost, jiz se vénuje ve vyuce denné 91,2 % ucitelek. Zaroven nejsou zadné ucitelky,
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které by se dané oblasti nevénovaly viibec. I ty, které uvadéji mensi frekvenci zata-
zovani aktivit zaméfenych na zdvofilost pfimo do vyuky, zasahnou vzdy, kdy je pfi-
lezitost naucit déti vhodné reagovat v néjaké situaci (poprosit, podékovat, omluvit
se). Je vidét, ze si ucitelky uvédomuji dilezitost pragmatickych faktord v komunikaci
a snazi se predev$im naucit déti ohleduplnému chovani, tedy nejen fecové etiketé.
Mnohokrat bylo v dotaznicich uvadéno, ze se ucitelky snazi jit pfikladem a upozor-
1uji na vhodné a nevhodné chovéni vzdy, kdy se k tomu naskytne prilezitost, napt.
ptifeseni konfliktt mezi détmi. Déti se u¢i pozdravit, podékovat, spravné zadat o las-
kavost, neskakat druhému do feci. V matetskych $kolach jsou stanovovana pravidla
slusného chovani, o nichz ucitelky s détmi diskutuji. Jako dalsi aktivity byly uvadény
ukoly zalozené na hodnoceni obrazki, na nichz jsou znazornény postavy v urcitych
situacich (napt. perouci se déti - co je zde Spatné?) Nékolik respondentek zminilo
praci s knihami zaméfenymi na etiketu pro dany vék (knihy od Ladislava Spacka:
Dédecku, vypravéj a Dédecku, uz chodim do skoly). Je dobré, Ze ptiprava v této oblasti
neni v matefskych $kolach opomijena, nebot pragmatické faktory maji na celkovou
uspésnost komunikace vétsi vliv nez gramatika; nespisovnd vypovéd s chybné vy-

vevs

fild vypoveéd, byt gramaticky spravné formulovand.

Tab. 5: Rozvijeni zdvortilostnich aspektii komunikace

N=57 ks °
= = =X <3
& 8 o = =
52 s |5 2 | g |2
i IO - N F O . L
I = - - A
= < >N >N >N N \C: \C:
[Shae] < < < < 9 9
O |M ] ¥/ ¥/ = =
Praxe méné nez 1 rok 17 15 88,2 1 5,9 1 59
Praxe 1 rok - 5 let 20 18 90 1 5 1 5
Praxe vice nez 5 let 10 9 90 0 0 1 10
Neuvedeno 10 10 100 0 0 0 0
Celkem 57 52 91,2 2 3,5 3 53

4.6 Rozvijeni ¢tenaiské pregramotnosti

Rozvijeni ¢tendfstvi je v soucasném Skolstvi vénovana velkd pozornost a ma-
terské $koly nejsou vyjimkou. Ucitelky ve sledovaném souboru si uvédomuji da-
lezitost rozvoje ¢tenarské pregramotnosti a vénuji se ji kazdy den (56,1 % ucite-
lek) ¢i alespon kazdy tyden (38,6 % ucitelek). Nepravidelné se rozvoji ¢tenarstvi
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vénuji pouha 3 % respondentek, opét vétsinou ty, které pracuji s velmi malymi
détmi. Ve ttidach poslednich ro¢niki frekvence prace s knihou stoupd. Ucitelky
pravidelné ¢tou détem pred spanim, ¢asto zafazuji praci s prectenym pribéhem
(doplnujici otdzky, predvidavé ¢teni, dramatizace, prevypravéni precteného, do-
plnéni ilustrace, dramatizace). Déti jsou vedeny k navstévam knihoven, staraji se
o $kolni knihovnicku, vytvéreji vlastni knizky. V této oblasti uvadély ucitelky nejvice
rtiznorodych aktivit a prokazovaly dobrou orientaci v didaktice literarni oblasti.

Tab. 6: Rozvijeni Ctendiské pregramotnosti

N=57 ks °
= = =X <3
&% 8 o = =
235 |5 5 e e 2 2
s B Do o< N I OB I O s N
el Iz 2 |z | |
= < >N >N >N >N \C: \E:
[Shae} < < < < 9 9
O |M ¥/ ¥/ ¥/ = =
Praxe méné nez 1 rok 17 8 47,1 8 47,1 1 5,9
Praxe 1 rok - 5 let 20 12 60 7 35 1 5
Praxe vice nez 5 let 10 4 40 6 60 0 0
Neuvedeno 10 8 80 1 10 1 10
Celkem 57 32 56,1 22 38,6 3 53

Zavér a diskuse

Z vysledki vyzkumu vyplyvd, Ze rozvoji jazyka je v matetskych gkoldch vénovan
pomérné velky prostor. Samozrejmé je nutno vzit v potaz, Ze vysledky zalozené
na dotaznikové metodé nemusi byt zcela objektivni, respondentky mohly nékteré
udaje trochu zkreslit, nicméné vzhledem k tomu, Ze se jednalo o anonymni do-
taznik, motivace prezentovat se jako ucitelka vlepsim svétle nemusela byt tak vy-
raznd. Délka praxe ovliviiuje pfedevsim frekvenci zatazovani aktivit zaméfenych
na rozvoj komunika¢ni kompetence - zatimco zku$ené ucitelky uz maji zpravidla
urdity stereotyp, tj. napf. tydenni program, kdy se alespon jeden den v tydnu vé-
nuji cilené rozvoji urcitého aspektu jazykové komunikace, méné zkusené ucitelky
zatazuji tyto aktivity nahodile, nesystematicky, s mensi frekvenci, nebo naopak
Castéji (kazdy den).

oblasti a roviny jazyka. Dostatecna pozornost je vénovana rozvoji vyslovnosti
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(foneticka rovina). U¢itelky se této oblasti vénuji minimalné jednou tydné, né-
které i denné. Nabizeji §irokou skalu aktivit, jsou obeznameny se zdklady logope-
die, do mnohych matefskych $kol dochazi navic jesté logopedka. Ucitelky v této
oblasti stihaji i individualni praci s détmi.

Méné pozornosti je vénovano oblasti gramatiky. Uplné nejslabsi zastoupeni
ma morfologie, které se témér pétina ucitelek nevénuje viibec. Tento vysledek je
dilezitou zpravou pro fakulty ptipravujici ucitele, aby se v pripravé vyucujicich
matefskych kol zamérily na tuto oblast. Odrazi se zde pravdépodobné predstava,
ze gramatické ucivo je az zalezitosti zdkladni §koly. Pfitom praktické ovladnuti
gramatického systému jazyka s rozvinutou flexi by mélo byt ukonceno v pripadé
ptiznivého jazykového vyvoje do véku 5 let. Klicovym vékem pro rozvoj vétsiny
konjugacnich a deklina¢nich paradigmat je zde vék 2-5 let, tedy pravé vék do-
chazky do matetské skoly. V tomto véku je mozno zachytit problémy v jazykovém
vyvoji a vénovat se jejich napravé. Je chybné predpokladat, Ze mluvit dité nauci
rodina a gramatiku pak zékladni kola. Dité si v rodiné osvojuje zpravidla nespi-
sovny jazykovy kod (nejcastéji obecnou cestinu) a materska kola byva jedinou
instituci, kde ma dité moznost setkat se s kvalitnim mluvnim vzorem, pfedstavuji-
cim spisovnou ¢estinu. Nutnost vénovat se spravnému tvaroslovi je zvlasté patrna
nejen u déti s opozdénym ¢i narusenym jazykovym vyvojem, ale i u déti cizinctL.
Zda se, Ze pri¢inou, proc¢ jsou aktivity zaméfené na rozvoj morfologie zatazovany
méné Casto, miiZe byt i nedostatek materiali a nedostate¢na ptiprava vyucujicich
na praci s touto oblasti. Déti v matefské §kole uz zpravidla operuji s prekoncepty
morfologickych kategorii (Hajkova a kol., 2013, 2014). Lze také hovorit o impli-
citnich jazykovych znalostech (Liptdkovd, 2013; Klimovic¢ a kol., 2020). Nabizi se
napt. prace s gramatickymi kategoriemi jmen (pfevadéni jmen do mnozného ¢isla),
tfidéni jmen na zdklad¢ jmenného rodu, dosazovani tvart slov v pozadovaném
tvaru do vypovédi (napt. pomoci obrazkového ¢teni). Podobné Ize transformovat
i kategorie slovesné (pfevadéni do minulého ¢i budouciho ¢asu). Samozfejmosti
je spisovny projev ucitelky.

Uspokojivéjsi jsou vysledky v oblasti rozvijeni syntaktické kompetence a roz-
vijeni souvislych projevi. Byt se mtize zvlasté pro mladsi déti jednat o oblast na-
ro¢nou, uditelky se ji vénuji ¢asto s denni frekvenci ¢i alespon jednou tydné, ¢astéji
vétsinou u starSich déti. Ocenit 1ze i velkou pestrost aktivit, které byly v dotazni-
cich uvadény.

Uplné nejvyssi frekvenci procvi¢ovéni maji aktivity zaméfené na pragmatic-
kou dimenzi, konkrétné na rozvoj zdvortilosti. Vyucujici si uvédomuji diilezitost
pragmatickych aspektii komunikace pro dosazeni komunikacnich ciltl a vénuji
jim nélezitou pozornost. Z hlediska uvadénych aktivit ovSem vyplynulo, Ze se
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predevsim jedna o zaméfeni na formdlni zvladnuti formuli fecové etikety (podé-
kovani, vhodny pozdrav, formulovani zdvorilé zadosti). U nékterych odpovédi
v dotaznicich neni patrny hlubsi smysl zdvorilosti, tj. zachovani tvafe druhého
¢lovéka, vytvoreni pozitivhiho komunikacniho prostfedi, zabranéni agresi. Té-
matu pragmatické dimenze v komunikaci je tfeba rovnéz vénovat prostor v pri-
pravé vyucujicich matetskych skol.

Posledni sledovanou oblasti byl rozvoj ¢tenarské pregramotnosti a prace s kni-
hou. Té se vénuje vétsina ucitelek s dostate¢nou frekvenci. V této oblasti bylo také
prezentovano mnoho rtiznorodych aktivit s interdisciplindarnim pfesahem a je vi-
dét, ze v dané oblasti se ucitelky dobre orientuji. Programy zacilené na ¢tenarstvi
maji patrné pozitivni vliv.

Vyzkum rovnéz prokazuje, Ze ucitelky se vénuji vice oblastem, které jsou v RVP
rozpracovany (artikula¢ni a vokdlni hry; samostatny projev, vypravéni; poslech
pohadek). RVP vice upozoriuje na nutnost rozvoje spravné vyslovnosti a tvorby
souvislého projevu, aktivity zaméfené na ¢tenafskou pregramotnost jsou v RVP
rovnéz blize specifikovany. Naopak gramatickd kompetence zde neni rozvedena.
Zdvorilosti (v $ir$im pojeti ve vztahu k druhym lidem a spole¢nosti) se RVP rov-
néz diikladné vénuje. Je tedy patrné, ze ucitelky vychazeji pfi zarazovani aktivit
z RVP a vénuji pozornost oblastem zde uvadénym.

Zavérem lze fici, ze ucitelky materskych kol se vénuji rozvoji komunikacni
kompetence v matef'skych $kolach s dostate¢nou frekvenci, nicméné nékterym ob-
lastem je vénovan mensi prostor. Vyuka na fakultach pfipravujicich ucitele nabizi
moznosti rozvoje i v téchto opomijenych oblastech.

Literatura:

BERANKOVA, E. (2017): Vyvoj feci. Diplomové prace. Praha: PedF UK.

BURKOVICOVA, R. (2012): Profesni ¢innosti ucitelii matefskych skol a jejich
vyzkum. Ostrava: OU.

BURKOVICOVA, R., KROPACKOVA, J. (2014): Profesni ¢innosti ucitelek
matefskych kol ve svétle soucasnych ceskych vyzkumt. Pedagogickd
orientace, ro€. 24, ¢. 4, s. 562-582.

CERVENKOVA, B. (2019): Rozvoj komunikaénich a jazykovych schopnosti.
Praha: Grada.

HAJKOVA, E. a kol. (2014): Cestina ve skole 21. stoleti - IV.: vyzkum edukacnich
podminek jazykovych jevii. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka
fakulta.

HAJKOVA, E. a kol. (2013): Cestina ve skole 21. stoleti - I1L: jazykové jevy

128

DidStu2_21kn.bl.indd 128 25.05.22 19:55



v détskych prekonceptech. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka
fakulta.

CHEJNOVA, P. (2015): Mira osvojenosti gramatickych kategorii jmen a sloves
u predskolniho ditéte. Novd Cestina doma a ve svété, roc. 2015, ¢. 2, s. 89-97.

CHEJNOVA, P. (2016): Acquisition of morphological categories and vocabulary in
early ontogenesis of a Czech child. Praha: Karolinum.

CHEJNOVA, P. (2019): Development of syntactic competence in a Czech child.
Praha: PedF UK.

KAPALKOVA, S. a kol. (2010): Hodnotenie komunikacnych schopnosti deti
v ranom veku. Bratislava: Slovenskd asocidcia logopédov.

KASACOVA, B., CABANOVA, M. (eds.) (2009a): Ucitel v preprimdrnej
a primdrnej edukdcii. Teorie, vyskum, vyvoj. Banska Bystrica: PedF UMB.

KASACOVA, B. CABANOVA, M. (eds.) (2009b): Profesia ucitela v preprimdrnej
a primdrnej edukdcii v tedrii a vyskumoch. Banska Bystrica: PedF UMB.

KASACOVA, B. a kol. (2010): Teachers in Theory Practice and Research. Banskd
Bystrica: PedF UMB.

KASACOVA, B. - BABIAKOVA, S. - CABANOVA, M. - FILIPJAK, E. -
SEBEROVA, A. (2011): Ucitel preprimdrneho a primdrneho vzdeldvania.
Profesiografia v slovensko-cesko-polskom vyskume. Banska Bystrica: PedF UMB.

KESSELOVA, J. (2003): Morfolégia v komunikdcii deti. Pre$ov: Anna Nagyova.

KLIMOVIC, M. a kol. (2020): Implicitné jazykové znalosti dietata. Presov:
Vydavatelstvo Presovskej univerzity.

LIPTAKOVA, L. (2013): O vztahu a trukttre implicitnych a explicitnych
jazykovych znalosti dietata mladsieho $kolského veku. O dietati, jazyku,
literatiire, roc. 1, ¢. 2, s. 15-30.

PRUCHA, J. (2011): Détskd fe¢ a komunikace. Poznatky vyvojové
psycholingvistiky. Praha: Grada.

SAICOVA RIMALOVA, L. (2013): Kdy? zacindme mluvit... Lingvisticky pohled
na rané projevy Cesky hovoticiho ditéte. Praha: FF UK.

SLANCOVA, D. (ed.) (2008): Stidie o detskej reci. Presov: FF PreSovskej
univerzity v PreSove.

SLANCOVA, D. (ed.) (2018): Desat itidif o detskej reci. PreSov: FF PreSovskej
univerzity v PreSove.

SMOLIK, E, SEIDLOVA MALKOVA, G. (2014): Vyvoj jazykovych schopnosti
v predskolnim véku. Praha: Grada.

Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavdni od 1. zdfi 2021 [online].
Praha: MSMT, 2021 [cit. 2022-2-28]. Dostupné z: https://www.msmt.cz/
file/56051/

129

DidStu2_21kn.bl.indd 129 25.05.22 19:55



UTLA, L. (2010): Skolni zralost a $koln{ ptipravenost pohledem pedagogicko-
psychologickych poraden. In: BURKOVICOVA, R. (Ed.): Aktudlni otdzky
preprimdrniho a primdrniho vzdéldvini. Sbornik prispévkii z mezindrodni
konference. Ostrava: PedF OU.

ZAJITZOVA, E. (2010): Pfipravenost déti pfedskolniho véku na ¢teni a psand.
In: Kam sméfuje soucasny pedagogicky vyzkum? Sbornik prispévkii XVIIL.
celostdtni konference CAPV [CD-ROM)]. Liberec: Technick4 univerzita
v Liberci.

ZAJITZOVA, E. (2011): Predskolni vzdéldvdni a jeho vyznam pro rozvoj jazyka
a feci. Praha: Hnuti R, nakladatelstvi s védeckou radou.

Priloha: dotaznik
ROZVOJ] KOMUNIKATIVNI KOMPETENCE DETI

Délka Vasi praxe v MS:

1. Jak &asto se v MS vénujete cilené rozvoji vyslovnosti? (napt. logopedickd
cviceni)
+ kazdyden
+ minimélné jednou tydné
« jind odpovéd (specifikujte):

Uvedte konkrétni priklady:

2. Jak casto se v MS vénujete cilené rozvoji gramatické kompetence v oblasti
morfologie? (napf. cvi¢eni procvic¢ujici ohybani slov)
+ kazdyden
+ minimélné jednou tydné
« jind odpovéd (specifikujte):

Uvedte konkrétni priklady:

3. Jak asto se v MS vénujete cilené rozvoji gramatické kompetence v oblasti
syntaxe? (napf. cvi¢eni procvicujici tvorbu vét)
+ kazdyden

minimélné jednou tydné

jind odpovéd (specifikujte):
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Uvedte konkrétni priklady:

4. Jak asto se v MS vénujete cilené tvorbé souvislych jazykovych projevii? (napt.
vypravéni)
+ kazdyden
+ minimélné jednou tydné
« jind odpovéd (specifikujte):

Uvedte konkrétni priklady:

5. Jak casto se v MS vénujete cilené zdvotilostnim aspektim komunikace?
+ kazdyden
« minimélné jednou tydné
« jind odpovéd (specifikujte):

Uvedte konkrétni priklady:

6. Jak casto se v MS vénujete cilené rozvoji ¢tendiské pregramotnosti? (napft.
prace s knihou)
+ kazdyden

« minimélné jednou tydné
« jind odpovéd (specifikujte):
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TVORIVA INTERPRETACE V JAZYKOVE VYCHOVE -
PRIKLAD TRANSFORMACE TRADICNICH
A POPKULTURNICH KONCEPTUALIZACI

Creative Interpretation in First Language Education —
An Example of Transformation of Traditional and Pop
Cultural Conceptualisations

Vit E. Daliba

Abstrakt: Prispévek se zabyvd moZnostmi tvofivé interpretace v jazykové
vychové. Navrhuje dvé rémcové formulace uiloh k transformaci textu ¢i poj-
mu, které analyzuje v etnolingvistické perspektivé. Transformaci textu tak
vnimd jako kulturné jazykovou rekonceptualizaci.

Klicova slova: tvofivd interpretace; jazykovy obraz svéta; globalni vychova;
etnolingvistika

Abstract: Article deals with possibilities of creative interpretation in first
language education. It suggests two general formulations of assignments in-
structing to transform text or concept, which are analysed in the perspec-
tive of ethnolinguistics. Text transformation is therefore perceived as cultural
and linguistic reconceptualisation.

Key words: creative interpretation; linguistic picture of the world; global
education; ethnolinguistics

1 Tvoriva interpretace v perspektivé kognitivni lingvistiky

O. Hnik (2014) navrhuje, aby se metody tvorivé interpretace a zakovska exprese
viibec staly nezbytnou soucasti literarni vychovy. Jde o tlohy, které zaky instruuji
k vstuptim do literarnich texti a fik¢nich svétli, napf. konkretizaci ur¢itych mo-
tiv, tvorbou promluvy sméfované k fikéni postavé ¢i z pozice postavy, transfor-
maci vypravécské perspektivy, tématu, kompozice a dalsich textovych rovin nebo
pfevodem uméleckého sdéleni do jiného Zanru ¢i stylu.

Produkty tvorivé interpretace maji vést k porozumeéni literature: v komparaci
konkretizovaného ¢i transformovaného textu/motivu s piivodnim literdrnim dilem
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se vyjevuji podstatné aspekty literarnich konstrukei. Zaroven nutné implikuji ur-
¢ity hodnotici soud. Kreativni vstupy do beletrie zaky vysilaji na vymezitelné axio-
logické ¢i ideologické osy, na nichZ zaujimaji rizné pozice.

V tomto prispévku navrhujeme ramcové formulace dvou uloh tvorivé inter-
pretace, konkrétné transformace, které budou spise nez do literdrni oblasti spadat
do oblasti jazykové. Budeme je reflektovat z perspektivy kognitivni (etno)lingvis-
tiky; klicovym pojmem pro nas bude jazykovy obraz svéta a text/diskurz budeme
chapat jako realizovatelny pouze v ramci urcitého kulturniho paradigmatu. Tvo-
fiva interpretace v tomto pojeti nema vést k interpretaci a hodnoceni konkrétnich
text, ale k interpretaci a hodnoceni jazykovych kultur, jejich stabilnich jednotek
a dynamiky.

2 Jazykové obrazy svéta, jejich diferenciace a dynamika

V etnolingvistické perspektivé jsou jazyk, kultura a subjektova kognitivita vza-
jemné provazany (Pacovska a kol., 2021). Nejen Ze je vnitini organizace jazyka
a kultury strukturné izomorfni, tedy popsatelna stejnymi pojmy, také spole¢né vy-
tvari jazykovy a kulturni obraz svéta, tedy urcitou konceptualizaci svéta, ktera je
postihnutelna skrz stabilni, fixovana (stereotypni) schémata. Zarovern ale subjekt
(kolektivni nebo individualni) miize poznavat jen skrze takovou konceptualizaci.
Jazykové a kulturni konceptualizace umoznuji, urcuji i limituji poznavaci aktivitu
subjekti. Jazykova kompetence v tomto pojeti neni dana biologicky, nepfedchazi
vychové, socializaci ani kognici. Ty mohou probihat pouze v ramci jazykovych
kultur a jejich specifickych konceptualizaci. Jen ,,[jlazyk je mostem od izolace in-
dividua k Zivotu ve spoledenstvi® (Bartminski, 2016, s. 15).

Pokud je na$im cilem navrhnout tlohy, které instruuji k transformaci kon-
ceptd, v prvni fadé se zamérime na diferenciaci a dynamiku jazykové kulturnich
konceptualizaci a srovname dva pristupy k této problematice: J. Bartminského
(2016) a L. Janovce (2014).

J. Bartminski tihne k integrativité a defini¢nosti, k postiZeni jazyka a kul-
tury v celku, coz md vést k holistickému popisu mentality jazykového spolecen-
stvi (Bartminski, 2016, s. 37). Pracuje s bazovymi pojmy popsatelnymi v kogni-
polysémie pojmu a celistvé popisuji, jak pojmim rozumi mluvci daného jazyka
(srov. tamtéz, s. 27-29).

I stylovou diferenciaci Bartminski pojima holisticky. Styly v ramci jed-
noho celku jazykového spolecenstvi funguji ve vzajemnych opozicich. Jsou tedy
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komplementarni a kazdy predstavuje jistou hodnotovou autoritu. V kazdém ja-
zyce najdeme minimalné dva styly: béZny a umélecky.' O ty ptijde v nasich tlo-
hach predeviim a podtrhneme ontologicky aspekt jejich rozlideni: umélecky styl
konstruuje fikéni svéty coby jiné fady byti (srov. tamtéz, s. 17-19).

V duchu komplexity Bartminski pi$e o rozliSeni synchronie a diachronie: na-
vrhuje pro etnolingvistiku panchronické vychodisko. Zkoumanim soucasného ja-
zyka odhalujeme i fixované historické koncepty (tamtéz, s. 21). Pfesto jsou v tomto
smyslu jazykové obrazy svéta rozlisitelné: na archaické, tradi¢ni a soucasné ad.
O tom svéd¢i napt. monografie A. Christou (2020), ktera si za predmét vyzkumu
stanovila Zenu v tradi¢nim obrazu svéta.

Pro ucely vyuky matefstiny se jako epistemologicky privétivé jevi diferenci-
ace jazykovych konceptualizaci L. Janovce (2014). Ten s odkazem k V. A. Maslové
postuluje koncepce idealniho, individualniho a modifikovaného jazykového
obrazu svéta.

Idedlni jazykovy obraz svéta v sobé zahrnuje vechny texty daného jazyka v celé
dynamice a expanzivnosti. Nejde o poznatelny celek, je idealizovanou abstrakci,
ktera jedinci neni pristupna. Pfesto je organizovana, hierarchizovana. Mizeme
v ni myslet rizné vrstvy a napéti mezi centrem a periferii.

Individualni jazykovy obraz svéta s idealnim kontrastuje. Je konkrétni mozaiko-
vitou a fragmentdrni konstelaci dil¢ich konceptt, jak se dynamicky realizuje v kog-
nitivité jedince. Jeho nahodilost je zptsobend aktudlnimi prozitky, emocemi atp.

Modifikovany jazykovy obraz svéta vznikd v historickém Case, kdy se urcité
jazykové spolecenstvi dostavd do kontaktu s jinym (v soucasnosti napft. kulturni
globalizaci). Je tedy definovan svou historickou temporalitou, neustalenosti a re-
organizaci hluboce kulturné fixovanych, ,,skute¢nych® prototypt: transfery pro-
totypt z periferie do centra a naopak. Tyto modifikujici transfery podle Janovce
pro mluvéi predstavuji kognitivni prekdzku, protoze fragmentuji a destabilizuji
narodni (tradi¢ni) konceptualizace skute¢nosti a znepiehlednuji orientaci ve svété.

Tato pojmova tridda ndm umoznuje myslet urcity model edukacni situace.
Zé&kovské subjektivita tu je dynamickou mozaikou konceptd, které se ale miize
opfit o konceptualni idealizaci. Autoritativni hrot této idealizace je ovSem otupen
jeji konstruovanosti a nedosazitelnosti. Zakova jazykov4 kognice je tak ohrozena
destabilizaci, chaotickymi modifikacemi a transfery jazykovych prototypi zaprici-
nénymi historickou situaci kulturni globalizace. Jednou z otazek jazykové vychovy
tedy muze byt, jak pristoupit k této nestabilni dynamice.

Vyzkumné pohledy na dynamicnost a diferencovanost jazykovych a kulturnich

1 Dale Bartminski rozli$uje styly administrativni, védecky a religiézni (Bartminski, 2016,
s. 17-19).
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konceptualizaci se v etnolingvistice ¢asto poji s etickymi, spolecenskymi a peda-
gogickymi otazkami. Bartminski v podobném duchu uvazuje o mizeni ¢i erozi
jazykového kanonu. Pta se: ,,co je tfeba [v jazyce] chranit a pfedavat pti vychové
dal$im generacim[?]“ (Bartminski, 2016, s. 16) a upozoriuje, Ze bez zachovaného
jazykového kanonu nenf mozna hodnotna kultura, protoze ta nema k ¢emu od-
kazovat, co variovat.

Autoti publikace o vztahu kognitivni lingvistiky a jazykové vychovy, ,,Skola
jako misto radosti z poznavani jazyka“ (Pacovska a kol., 2021, s. 118-123) ze stavu
globalizace vyvozuji potfebu dialogu mezi kognitivné pojatou (trans)didaktikou
matefstiny a konceptem globalni vychovy. V té se akcentuje, Ze k hodnotam re-
spektu a tolerance ve smyslu souziti kultur v globalizovaném svété vede poznavani
provazanosti lokalniho a globalniho. Pro jazykovou vychovu z toho prameni po-
zadavek, aby kladla diiraz na interkulturni dialog, k némuz mtize pomoci pravé
interpretace jazykovych konceptualizaci, ktera rozviji schopnost nahlédnout svét
z odli$nych perspektiv.

3 Ulohy k transformaci naivnich a medialnich konceptt
v kulturné jazykové reflexi

Janovec spojuje sviij postulat modifikovaného obrazu svéta s jednim konkrétnim:
medialnim obrazem svéta (Janovec, 2014). Tyto konceptualizace poznatelné
z medidlnich sdéleni se nedaji omezit jen na reklamu, publicistiku atp., ale piisobi
i vuméleckych textech, kterym bychom mohli prifknout jesté jeden atribut: pop-
kulturni. I ty se daji definovat masovosti a dynamikou komunikace. Janovec na vy-
tvarnych dilech zaka doklada, ze Zaci konceptualizuji pohadkové bytosti a folklorni
motivy spiSe tak, jak se objevuji v popkulturnich/medialnich textech, nez jak jsou
stereotypné uchovany v ¢eské narodni kultufe (tamtéz). Popkulturni/medialni
koncepty tak mizeme povazovat za vychozi pro subjektivitu zaku.

Charakteristikou popkulturnich fikci je jejich intermedialita a intertextovost,
kterd se déje mezi jimi samotnymi i odkazy k historickym (napf. nabozenskym)
konceptiim, jez jsou interpretovany vice ¢i méné volné. Vici ¢eské kulture ma ale
popkulturni intertextualita jisty dluh. Ceskou tradici nebyvaji tyto texty inspiro-
vany nebo ji zahrnuji pod zobecnujici koncept evropského vychodu.

Zaroven je ale masova popkultura oteviend participaci ze strany recipientd,
tvori se fanfikce a fanarty, tedy texty, které popkulturni narativy konkretizuji ¢i re-
interpretuji. I v médiich si mizeme predist tzv. fan theories: spekulace o tom, jak
budou narativy v nadchazejicich medialnich produktech pokracovat.
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V nasledujicich ulohach tvorivé interpretace se tedy soustiedime na moznosti
tvorivého dialogu mezi dfive stabilnimi pojmy ¢eské kultury a medialnim ¢i pop-
kulturnim obrazem svéta, ktery je prekryva a rekonceptualizuje.

Predstavme si, jak se da resit nasledujici znéni ulohy:

(a) Vymyslete do [popkulturniho fikéniho svéta, napt. Harryho Pottera, Star Wars
aj.J* spoleCenstvi postav inspirované eskou kulturou.

Takova tloha nema konkretizovany vystup, tedy uréeny charakter zakovského
produktu, ani vstup v podobé konkrétniho textu. Vychazi se tu tedy od bazového
pojmu CESSTVT. Ten v sobé zahrnuje mnozstvi (i protichtidnych) stereotypti, které
se realizuji v rliznych stylech, primarné ale ve stylu dstfednim: bézném (naivnim,
antropocentrickém). Tyto rozdilné stereotypy jsou v pojmu organizované podle
profilt (Bartminski, 2016, s. 93-98). Musi tedy probéhnout profilace pojmu. Ta
predstavuje urcity vybér stereotypnich sémantickych ryst, jak se projevuji v kon-
krétnim diskurzu. Reflektivni otazka po povaze profilace pojmu tak miize znit: Co
by si o Cesich myslel [recipient], pro kterého je vase fikéni spolecenstvi prvnim setkd-
nim s éeskou kulturou? Dale: Kde a jak jste o téchto charakteristikdch CeSstvi slySeli?

Cilem by ale mélo byt profily integrovat. Zde se da vyuzit diverzita tfidnich
kolektivd, v niz mohou zaci své profilace komparovat a vytvorit z nich uréitou mo-
zaiku svych pojeti. Ke komplexni kognitivni definici pojmu se touto cestou neda
dojit, mizeme k ni ale smérovat.’?

Profilace pojmu ovsem projde jesté jednim sémantickym sitem. Pojem (&e$-
stvi) tu je atributem objektu-spolecenstvi ur¢eného svym fikénim ramcem/své-
tem. Tuto determinaci fikci si miizeme predstavit jako schéma, které sémantické
rysy néjakym zptsobem organizuje. Takové schéma dobfe vynikne na pfikladu
fik¢nich svétll deskovych her nebo videoher. V nich se uplatfiuji herni schémata,
dostate¢né jednoducha, aby se v nich hraci orientovali, ktera ale zaroven slouzi
za schémata znakovd. Napft. ve videoherni sérii zanru RPG Pokémon hraci v roli
trenérd Pokémont svadéji souboje s fantasknimi bytostmi (Pokémony), kterym
udéluji povely k utokiim. K protivnikovym i hrd¢ovym Pokémonim jsou pfifa-
zené urcité hodnoty, které urcuji, jak bude ten ktery utok ucinny. K rozhoduji-
cim hodnotam patfi napf. typ, pficemz kazdy Pokémon miize mit typy dva. Typy
predstavuji nejen herni schéma, ale také schéma sémantické. Nékteré typy prida-
vaji fik¢énim priserkdm atribut ptirodnich Zivli a materialtl (vodni, ohnivi, travni,

2 Vsechny navrhované tlohy a otdzky jsou zdmérné variovatelné. V hranatych zévorkach
jsou uvedeny abstrahované pojmy, které by pro tcely vyuky bylo potieba konkretizovat.

3 Navrhy, jak postupovat pii tvorbé kognitivni definice s zéky, popisuji Pacovskd a kol.
(2021, s. 177-207).
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kamenni ad.), nékteré schopnosti (1étajici, bojovi) a jiné predstavuji kulturni typy
(dusi, psychicti, vili, temni, svétli ad.) atp. V jinych hrach (i deskovych) maji hra-
telné postavy napt. rtizné zvlastni schopnosti, které nejsou jen hernim principem,
jenz musi hra¢ ovladnout k aspésné hte, byvaji v ramci fikéniho svéta smysluplné,
oznacuji fikéni charakteristiky. Obdobné funguji i ¢iselné vyjadfené hodnoty (napt.
sily, rychlosti, obrany aj.). Pokud by herni postava robustniho vale¢nika dispo-
novala niz$i hodnotou sily nez drobny bojovnik, uvedlo by to hrace do rozpakil.
V pripadé mladsich zdki tedy miizeme uvazovat o takovéto uloze:

(b) Pretvorte tento [folklorni/pohddkovy/stereotypni motiv/topoi, napt. bytost]
na [motiv z (videoherniho) pop-kulturniho fikéniho svéta, napt. Pokémona].

V takové tloze miizeme vice konkretizovat vstup i vystup. U vstupu mtize byt
konkrétni text ¢eského folkloru, pochdzejici napt. od J. V. Grohmanna (2009 a 2010),
ale dd se pracovat i s pojmem, napf. prototypem pohadkové postavy. Na obrazku
1 ukazujeme rekonceptualizaci ¢eského stereotypniho LOUPEZNIKA coby Po-
kémona, jak ji vytvotil zék 3. ro¢niku ZS.

148

Obrdzek 1: ,,Zal, PistoZal a Dubeznik* od Zdka 3. ro¢niku ZS. Ceskym pojmem
LOUPEZNIK inspirovany Pokémon se tfemi vyvojovymi stupni. (Pokémoni se
v pritbéhu Zivota na zdkladé hernich mechanik promériuji/,vyviji“ a méni jméno.)
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Protoze tyto popkulturni fikce (zvla§té ty videoherni, ale i jiné) tihnou k encyklo-
pedic¢nosti, vystupem muiZe byt fikéni encyklopedické heslo, v némz bude ptvodni
folklorni motiv interpretovan prifazovanim fikénich znakd, napt. hernich hodnot,
jejichz prostfednictvim se urcité aspekty daji i kvantifikovat.

Zatimco u ulohy (a) $lo spise o transformaci pojmu, jak je vyobrazen v béz-
ném stylu/naivnim obraze svéta do stylu uméleckého v medidlnim obraze svéta,
u tlohy (b) se pohybujeme v diachronnim méritku, v rozporu mezi tradi¢ni a sou-
¢asnou konceptualizaci. Vice bychom tu tedy akcentovali, Ze jde o metodu pozna-
vani tradi¢ni kultury. Jako kli¢ova otazka k reflexi Zakovské exprese se tu jevi: Pro¢
jste [fikéni bytosti] pritkli pravé tyto [charakteristiky]? Bylo by ale mozné ptat se
po komparaci folklornich stereotypt a nové vytvorenych fikénich motivi. Napt.
narativizaci: Jak by reagoval [skute¢ny clovék], pokud by potkal [stereotypni bytost
z folkloru], a jak by reagovala [postava z fikéniho svéta], pokud by potkala vasi [fikéni
bytost]? Zde by se napt. mohlo vyjevit, jak jsou oproti tradi¢nim konceptualizacim
fantaskni bytosti v popkultufe pojiméany instrumentélné. (V Harry Potterovi kou-
zelna zvirata slouzi vzdy néjakym uceltim: chovu, prodeji atp.)

V tom, jak konkretizovat vystup tvorivé tlohy tak, aby vznikl text s vétnou
syntaxi, jenz bude mozné detailné komparovat s originalem, je inspirativni tiloha,
kterou navrhuje J. Burdova (2021, s. 190). Podle jejtho zadani maji Zaci napsat re-
cenzi k fiktivnimu filmu, ktery je pojmenovan podle prislovi (a dalo by se jisté uva-
zovat o jiném typu frazému). Nachdzime zde fazové schéma, v némz 74ci vychazi
od konkrétniho textu/promluvy (uz danou tlohou rekontextualizovaném), z néhoz
odvozuji ur¢ity fikéni model, ktery predstavuje konceptualni strukturu. Tu posléze
popisuji prirozenym jazykem v zadaném stylu, Gtvaru ¢i zanru. Vznika tu prostor
pro komparaci konkrétnich pojmenovani a syntaktickych celki, které koreluji se
stereotypy (napt. pouceni z prislovi). Podobnou styliza¢ni konkretizaci produktu
zakovské exprese si mlizeme predstavit i u tloh (a) a (b). O takovych textech vy-
tvofenych zaky mizeme uvazovat jako o metafikénich promluvach.

Odli$nym pripadem (pokud bychom chtéli ziistat na jedné fikéni trovni) by
pak byly ulohy, podle nichz by zaci méli vymyslet pfimo promluvy fikénich po-
stav. V popkulturnich narativech se ¢asto objevuji fantaskni fik¢ni kultury, u nichz
mtiZeme imaginovat jejich specifické jazykové obrazy svéta.

Tvirdi proces téchto tloh tedy mizeme vyjadrit schématem: text/pojem — pro-
filace — fikéni rekonceptualizace (fikcionalizace) — vyprodukovany (meta)fikéni text
— komparativni rekonstrukce a hodnotici interpretace rekonceptualizovanych aspekti.
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Zavér

Ackoli jsme se navrzené ulohy pokusili formulovat v abstraktni variovatelné po-
dobg, jisté se da nalézt mnozstvi odlisnych ptistupt k tvorivym interpretacim coby
transformacim/fikcionalizacim pojmui/textd, které jsou reflektovany jako jazykové
a kulturni rekonceptualizace. Za vychozi pro podobny transformacni typ uloh by-
chom mobhli povazovat preklad textt mezi styly nebo mezi jazyky ¢i sémiotickymi
systémy. V diferencia¢nim kritériu jazykovych obrazi svéta, které jsme zvolili, je ale
stylové, sémiotické a mezijazykové hledisko stale pfitomné; navic konkretizované
o interkulturni stfet mezi ndrodnimi a globalnimi (popkulturnimi/medialnimi)
konceptualizacemi svéta. To se vzhledem k situaci kulturni globalizace, jez podle
nékterych lingvisti destabilizuje subjektivitu a znepfehlediiuje orientaci ve svété,
jevi jako podstatné. Nade navrhy tak maji ambici pfinést do jazykové vychovy ra-
dostny interkulturni dialog.

V textu jsme piili§ neakcentovali etické hledisko, tedy zda medialni globali-
Takovou otazku nechavame otevienou, protoze se domnivame, Ze odpovédi by-
chom méli hledat pravé ve vychovnych a vyukovych dialozich.
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Stowacki system antroponimiczny na terenie Békéscsaby
/ Slovakian System of Anthroponyms in the City of
Békéscsaba

DIVICANOVA, Anna, CHLEBNICKY, Jan, TUSKOVA, Tiinde, UHRINOVA,
Alzbeta, VALENTOVA, Iveta: Cabianske priezviskd. 2. vydanie. Békesska Caba:
Vyskumny Ustav Slovakov v Madarsku, 2017, ss. 260.

Agnieszka Kotodziej, Uniwersytet Wroctawski

Antroponimiczna kategoria nazwiska bez watpienia jest jednym z najlepiej opraco-
wanych komponentéw proprialnej sfery jezyka. Szeroki i réznorodny repertuar baz
motywacyjnych oraz wyktadnikéw formalnych realizowanych w tej klasie oniméw
oferuje badaczom doskonaly ptaszczyzne do podjecia eksploracji zaréwno w per-
spektywie diachronicznej, jak i synchronicznej, w aspekcie socjolingwistycznym,
kulturowym, statystycznym itp. Nazwiska staly si¢ przedmiotem wielu opracowan
o charakterze leksykograficznym, ich opisu podjeli si¢ m.in. Stanistaw Rospond (1967,
1973), Kazimierz Rymut (1991, 1992-1994), Petar Simunovi¢ (1995), Dobrava Mol-
danova (2004), Miloslava Knappova (2008), Milan Majtan (2014).

Kategorii tej, lokowanej w bionimicznym planie jezyka, dotyczy takze publikacja
Cabianske priezviskd, ktéra jest pracg zbiorowa, powstata w ramach projektu poswie-
conego stowackim nazwom osobowym na Wegrzech. Brak kompendium wiedzy z tego
zakresu stal si¢ gtéwnym impulsem do powziecia analiz i wydania przedmiotowej pracy.

Cabianske priezviskd to pierwsza cze$¢ wielotomowej monografii, ktorej przed-
miotem autorzy uczynili nazwiska rodzin stowackich za§wiadczone w wegierskim mie-
$cie Békéscsaba, nalezacym do jednego z najwigkszych skupisk mniejszoéci stowackiej.

Niniejszg publikacje badacze dedykowali prof. Milanowi Majtanowi, ktdry zain-
spirowat ich do jej przygotowania.

Rozwazania dotyczace nazewnictwa osobowego Békéscsaby rozpoczyna krotki
zarys historyczny analizowanego obszaru autorstwa Jana Chlebnickiego. W swietle
dalszych studiéw fragment ten uzna¢ nalezy za bardzo przydatny, bowiem prezentuje
on historie terenu od $redniowiecza, w zasadzie od wieku XIII, z ktérego pochodza
pierwsze wzmianki o tym miescie, do czaséw wspdlczesnych. Opis uwzglednia takze
caly wachlarz przemian, zaréwno o charakterze spolecznym, jak i politycznym, go-
spodarczym, religijnym, towarzyszacych rozwojowi tego obszaru.

Zarys ten stanowi doskonate wprowadzenie do nastepnego rozdziatu, ktérego
tre$¢ Anna Divi¢anova poswiecila analizie starszych spiséw czabajskich rodzin,
ich spolecznej oraz kulturowej komunikacji. W przeprowadzonej charakterystyce
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badaczka positkowala sie réznymi wykazami nazwisk, réwniez opracowaniami za-
wierajacymi tego typu spisy, ktérych autorami byli m.in. Ludovit Haan, Zoltan
Kovats, Jan Pravdolub Bella, Jan Gombos, wybierajac z nich stosowne egzemplifi-
kacje. A. Divi¢anova przytacza takze pierwsza klasyfikacje tematyczng czabajskich
nazwisk, ktora na podstawie wykazéw nazw osobowych z lat 1718-1900 opracowat
wspomniany juz J.Pr. Bella (s. 30). W nazewnictwie osobowym Békéscsaby badaczka
wskazuje pewne cechy charakterystyczne, takie jak czeste wystepowanie nazw dwu-
czlonowych, np. Liptdk-Drienyovszki, Ariasz-Karasz, Bauko-Kacsdn, Gulyds-Szabé,
Kovics-Fiskus, Molndr-Szipdn, Téth-Horvdth, Varga-Nemes czy tez obecnos¢ tre§ciowo
tozsamych par typu Farkas i Vicko, Fehér i Bielik (zob. 29-32). Wsr6d nazwisk najbar-
dziej charakterystycznych dla obszaru Békéscsaby wymienia m.in.: Uhrin (283), Za-
horan (223), Knyihdr (Knihar: 212), Ancsin (Ancin: 211), Marik (135). Konfrontacja
starszych wykazéw nazwisk z aktualnymi spisami ukazuje, iz jedne typy nazw nadal
s3 odnotowywane i wysoko frekwentowane, inne za$ wystepuja rzadko, np. Fabulya
(Fabula: 4), Gajddcs (Gajdac: 2) lub w ogole w ewidencji nie figuruja, np. Kendra.
Kompleksowa charakterystyka nazwisk czabajskich, uwzgledniajaca ich mo-
tywacje, zamieszczona zostala w rozdziale zatytulowanym Triedenie najstarsich
a najfrekventovanejsich priezvisk podla motivdcie vzniku przygotowanym przez
A. Divi¢anovs, J. Chlebnickiego, Tiinde Tuskova i Alzbete Uhrinova. Baze materiatowa
dla autoréw stanowil urzedowy wykaz nazw osobowych z terenu Békéscsaby z roku
2010. Badacze paralelnie pracowali z dwoma spisami zawierajacymi nazwiska meskie
i zenskie. Zebrany przez nich antroponomastykon liczyt 6 846 nazwisk, z czego 3 625
to nazwiska meskie a 3 221 zenskie. Do prezentacji wybrano jednak tylko te najstarsze
i najbardziej frekwentowane onimy. Opierajac si¢ na zebranym materiale, jak rowniez
positkujac sie pracami onomastéw, m.in. M. Majtana (Nase priezviskd 2014), Vincenta
Blandra (Jazykovd vystavba slovenskych osobnych mien 1973), badacze zaproponowali
Kklasyfikacje, wydzielajac siedem grup motywacyjnych: nazwiska motywowane nazwami
geograficznymi, nazwiska motywowane nazwami zawodéw, nazwiska motywowane
nazwami okreélajacymi status spoteczny, warstwy spoleczne, nazwiska motywowane
réznymi relacjami rodzinnymi, nazwiska motywowane nazwami etnicznymi i naro-
dowosciowymi, nazwiska motywowane imionami chrzestnymi oraz nazwiska moty-
wowane wlasno$ciami. Kolejne specyfikacje wprowadzono w obrebie grupy pierwszej,
przyjmujac jako kryterium podzialu pochodzenie nazwy geograficznej, oraz w grupie
si6dmej, réznicujac Zrédta motywacji na te, nawigzujace do cech zewnetrznych lub
wewnetrznych denotatu oraz te, ktére maja charakter metaforyczny (s. 44-45).
Wsréd wyrdznionych przez badaczy grup motywacyjnych najliczniej zostala
zaswiadczona grupa motywowana nazwami geograficznymi (np. Botydnszki, Farkas,
Liptdk, Petrovszki, Zahordn). Na kolejnych miejscach uplasowaly sie zrédla motywacji
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w postaci nazw zawodoéw (np. Juhdsz, Knyihdr, Kovdcs, Molndr, Varga), imion (np.
Ancsin, Ando, Bencsik, Fabidn, Hanko, Laurinyecz), leksyki apelatywnej, wskazujacej
na cechy ich nosicieli, czesto o charakterze metaforycznym (np. Csicsely, Fekete, Nagy,
Novik) oraz etnoniméw (np. Horvdth, Szdsz, Toth, Uhrin). Kazde z zaswiadczonych
w opracowanym wykazie nazwisk uzupelnione zostalo o informacje dotyczace liczby
nosicieli, zaréwno mezczyzn, jak i kobiet. Na podstawie tych danych wskaza¢ mozna
najbardziej frekwentowane nazwiska, do ktérych naleza: Kovdcs (708 mezczyzn i 842
kobiety), Nagy (631 mezczyzn i 698 kobiet), Toth (569 mezczyzn i 637 kobiet), Varga
(357 mezczyzn i 363 kobiety), Molndr (282 mezczyzn i 293 kobiety) itp.

Cennych informacji o pochodzeniu nazwisk rodzin stowackich zamieszkuja-
cych Békéscsabe dostarcza kolejny rozdziat autorstwa Ivety Valentovej. Prezenta-
cj¢ zamieszczonego w tej czesci pracy leksykonu poprzedza krétkie wprowadzenie.
Korpus badawczy tworzy ok. 600 nazwisk. Material przedstawiony zostat w uktadzie
alfabetycznym. W artykutach hastowych oprécz podstawowych informacji o mozli-
wych zrédlach motywacji danego nazwiska, formancie (jesli taki zostat odnotowany),
za pomocg ktérego zostalo ono utworzone i jego wariantach graficznych pojawiaja
sie wskazowki dotyczace wymowy oraz, dla poréwnania, liczba rodzin noszacych
okre$lone nazwisko na Stowacji' - te ostatnie dane statystyczne maja jedynie charak-
ter orientacyjny. Badaczka podkresla, iz w wielu przypadkach jednoznaczne okresle-
nie motywacji danego nazwiska bez badan genealogicznych, bazujac jedynie na jego
podstawie stowotwdrczej, nie jest mozliwe.

Jak po$wiadczajg przeprowadzone eksploracje, nazwiska rodzin stowackich
z Békéscsaby, tego bilingwalnego stowacko-wegierskiego obszaru, to nie tylko na-
zwy pochodzenia stowackiego, ale takze wegierskiego, czasami sg to nazwiska zma-
dziaryzowane, czeskiego, niemieckiego, rumunskiego itp.

W drugiej czesci opracowania autorzy zamieszczaja 60 map. Sa to materialy
dwojakiego typu. Na pierwsza grupe sktada si¢ 12 map (oprac. Juraj Majo) ilustru-
jacych fale migracyjne rodzin czabajskich, ktérych nazwiska motywowane byty
nazwami geograficznymi, toponimami. Migracje do Békéscsaby badacze obrazuja
na przyktadzie 28 wybranych nazwisk o najwyzszej frekwencji, m.in. Babinszki, Cse-
lovszki, Hursdn, Kokavecz, Lehoczki, Sipiczki, Szkaliczki, Unyatinszki, Zahordn itp.
Druga grupa w postaci 48 map (oprac. Ferenc Voros) prezentuje wystepowanie 24,
réwniez najbardziej frekwentowanych, czabajskich nazwisk poza obszarem Békésc-
saby, w komitatach i gminach wegierskich, zarazem odzwierciedla migracje ludno-
$ci po drugiej wojnie §wiatowej. Do zobrazowania zjawiska badacze wybieraja m.in.
nastepujace nazwiska: Andd, Bohus, Gajddcs, Hankd, Kiszely, Liptdik, Kolarovszki,

1 Zrédlem danych statystycznych byla Databdza viastnych mien a ndzvov lokalit na Sloven-
sku (Durco i1in. 1998) prezentujaca frekwencje nazw z 1995 roku.
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Vozdr. Oprécz wspomnianych map autorzy wykorzystujg rowniez liczne tabele, w
ktorych zamieszczone zostaly graficzne wersje nazwisk oraz ich frekwencja w da-
nej lokalizacji. Wérod nazwisk posiadajacych najwiecej wariantéw wskaza¢ mozna,
np.: Kiszely (15 wersji; np. Kiszel, Kiszdly, Kisely, Kiszl, Kiszeli), Vicidn (10 wersji; np.
Viczian, Vician, Viczan, Viczdny), Hrabovszki (7 wersji; np. Hrabovszky, Rabovszky,
Hrabovski), Sajben (7 wersji; np. Sajbdn, Saiban, Saiben), Botydnszki (5 wersji; np.
Botydnszky, Bottydnszki), Laurinec (5 wersji; np. Laurinyecz, Laurincz) itp.

W koncowych fragmentach opracowania uwaga zostata poswiecona nazwiskom,
kt6re do roku 1938 zanikly na terenie Békéscsaby. Zrodlem informacji w tym zakresie
byly dwie czesci Evanjelickiego hlasnika (cz. 819) z 1938 roku.

Prace dopelnia rozdziat A csabai csalddnevek iizenete, korespondujacy z rozdzia-
tem przygotowanym przez A. Divi¢anovg (Odkazy cabianskych priezvisk), dotyczacy
m.in. analizy starszych wykazéw nazwisk czabajskich rodzin, jak rowniez bibliografia
oraz streszczenie w trzech jezykach: stowackim, wegierskim i angielskim.

Cabianske priezviskd to praca wazna zaréwno dla onomastyki wegierskiej, jak
i stowackiej. Podjecie przez autoréw tytulowego zagadnienia i poddanie go wielo-
plaszczyznowej analizie, leksykalno-semantycznej, formalnej oraz socjolingwistycz-
nej, budzi duzy szacunek. Przedmiotowe opracowanie w przejrzysty sposob ukazuje
funkcjonowanie stowackiego systemu antroponimicznego na bilingwalnym obsza-
rze Békéscsaby. Dodatkowe zalety pracy, takie jak uwzglednienie tta historycznego,
kulturowego, przejrzysta kompozycja, a przede wszystkim wykorzystanie do opisu
licznych map i tabel podnosi walory recenzowanej monografii. Niniejsza praca moze
by¢ przydatna nie tylko dla jezykoznawcéw, ale rowniez przedstawicieli innych dys-
cyplin naukowych, np. historykéw, entograféw. Jest to cenne zZrédto informacji, ktore
zapewne stanie sie inspiracja do podjecia dalszych badan.
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OBRATME LIST / Let's Turn the Page
Simona Pislova

Klap, klap, klap... rozléha se chodbou Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy.
Réazny krok rusi naprosté ticho. Jako kdyby tu zadni studenti ani nebyli, ale je
jich tu plnd posluchdrna, prichazi totiz ddma. Krasna, rozhodna, naro¢na, pfima,
nezapomenutelnd... Pfichazi pani doktorka, pozdéji docentka, a nakonec i pro-
fesorka Radoslava Kvapilova Brabcova.

Takova byla i moje prvni setkdni s Tebou, Radko, znaly jsme se 44 let, nej-
dfiv jsi pro mé byla vzorem, vazila jsem si T¢, obdivovala jsem T¢, méla jsem
strach, abych pred Tebou neudélala chybu, ne snad pravopisnou, téch jsi mi
opravila stovky, ale lidskou. Na fakulté jsem ¢asto chodila do chodbicky v prv-
nim patfe, kde jsi méla svtij kabinet. Chtéla jsem Té jen potkat, méla jsem ra-
dost z kazdého naseho setkani. Téila jsem se na kazdy seminaf, pfednagku
s Tebou, radovala jsem se, kdyz pfed budovou stédla bild Simca, pozdéji modry
Fiat, znamenalo to, Ze jsi ve $kole. Ve tfetim ro¢niku jsem pod Tvym vede-
nim zadala psat prace SVOC, vyzvalas mé ke spolupréci na svych skriptech,
nas vztah se postupné meénil, uz jsi se mnou nemluvila pfisnou, témér knizni
¢estinou, uz to byl spisovny, ale hovorovy jazyk. Jakou poctou pro mé bylo,
kdyz jsi mé poprvé pozadala o vytvoreni své novoroc¢enky, pozvanky na své
narozeniny.

Na fakultu jsem $la kvili vytvarce, ale Tys mé vytvarnikim vytrhla a pti-
poutala sis mé k sobé. Pfi praci na diplomce jsem sméla prijit na konzultaci
dokonce k Tobé domu. Tam bydlela v Tvych tstech obecna cestina. Nepoznala
jsem béhem svého zivota nikoho jiného, kdo by ovlddal tak dobfe v§echny vrstvy
naseho jazyka, kdo by tak snadno prechézel z jedné do druhé. Milovala jsi ja-
zyk, milovala jsi studenty, vdzila sis jich a jednala s nimi s tctou. Dodnes tiSe
obdivuji, jak jsi vedla mou hravou diplomovou praci, mé prace SVOC, kdyz
jsi sama viibec nebyla hrava. Uméla jsi skvéle prednaset, logicky vykladat a to
zase neumim ja. Vazim si lidi, ktefi uméji vétit druhym a uznat, Ze ten mladsi
umi vic v nékterém oboru. Po obhajeni diplomky a uspésné zdolanych statni-
cich jsem Ti domu donesla, jak bylo tehdy zvykem kos, nikoli vsak darkovy,
ale odpadkovy, byl na ném text, v ném tfi karafidty a moje diplomka. Do konce
svého Zivota jsi ho méla ve své pracovné. Tenkrat jsi mi nabidla tykani, to pro
mé byla neuvéfitelna nabidka, dlouho jsem to neuméla. S Tebou jsem obha-
jila i maly doktorat, pti oslavé jsem na Tvou jmenovku ptipsala ,,moje fakultni
maminka®
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Pfi praci na dizertaci uz jsi mi nabizela partnersky vztah, ale ja jsem k Tobé
vzhlizela s velikou tctou, kazdy rozhovor, kazdé setkani, kazdy telefonat byly
pro mne malymi slavnostmi.

Spolupracovaly jsme na Pfehledu pojmi z ¢eského jazyka a literatury (Praha
1992), ale to uz jsme byly kamaradky, kazdou navstévu u Tebe jsme zahajovaly
pripitkem, povidaly jsme si o nasich osobnich radostech i starostech vednich
dnd. Ve Frantiskovych Laznich jsi se starala o mou dceru... Ja jsem za Tebou
chodila na Bulovku po operacich Tvych kolen a ky¢li... Obdivovala jsem, jak
ses starala o svého prvniho muze, a kdyz zemfel, fekla jsi: ,Musim obratit list.“
Vdala ses podruhé. I druhy muz Ti zemfel, tentokrat nahle doma. A Ty jsi zase
fekla: ,Musim obratit list a zit dal.

Pak Ti selhaly ledviny, kazdy druhy den jsi chodila na dialyzu, ptijalas to
jako nic: ,Umoziiuje mi to zit. Navic mé tam vzdycky zkontroluji.”

Poslednich par let jsi mi volala: ,Pfijed, Simono, potfebuji presadit
kytky, uklidit skfin, povléci postel nebo se vykoupat. Cestou mi kup...“ Snad
jsem se v této dobé alespon trochu k Tobé chovala jako ke své fakultni ma-
mince. Schody v Tvém byté se staly problémem, ale v§echno jsi uméla vy-
fedit, se véim se smifit... A pak prisel pad, zakopla jsi o svou botu, nasle-
doval dlouhy pobyt v nemocnici a nakonec v pokojiku v domové dtichodcii
ve Vojenské nemocnici. Obdivuji, jak klidné jsi ve prijimala, jak ses rado-
vala z malickosti, z uspéchii a radosti druhych. Méla jsi strach o své kyticky
doma, viechny dnes bydli u mé, méla jsi strach o své knizky, rozdalas je, jen
aby slouzily! Dom ses uz vratit nechtéla ani na jedno odpoledne. ,,Mdm se tu
dobfe. Kazdy den je néjaky program: lusténi kiizovek, cviceni, ¢teni, zpivani,
jsem spokojena. Mam tu casté navstévy. Povidej mi spi$ o sobé, o vnoucatech,
o skole...”

Mila Radko, naucila jsi mé i mnoho ostatnich svych studentt lasce k ces-
tiné, ale predevs$im jsi nam ukézala cestu, kterou mame jit, jak prekonavat ob-
tize, mit uctu jeden k druhému, byt narocni a upfimni a snad dokazeme i ob-
ratit list a jit dal bez Tebe.

Simona
P.S.
Radko, tésila ses na oslavu svych 86. narozenin, uz ¢trnact dni pfedem bylo kou-
pené Sampanské pro v§echny obyvatele domova dichodct, Tva sestra pekla dort. ..

a misto usmévi a radosti ten den prisly slzy a smutek. Asi ptil hodiny pfed dnem
svych vlastnich narozenin jsi zemfela. Napsala jsi spoustu knih, ucebnich textt,
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¢lankd, opravila jsi mnoho diplomek, milovala jsi svou praci, svou ¢estinu... Mnoho
jsi nas naucila, ale nepouzivané védomosti z mysli vymizi. Vzpominka na Tebe,
Radko, vsak zlistane ve vSech studentech, které jsi kdy ucila. Dékujeme ti za to.
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ZPRAVA Z KONFERENCE AKTUALNI ASPEKTY V DIDAKTICE
MATERSKEHO JAZYKA A LITERATURY / Report from

the Conference, Current Aspects Of Mother Language
Didactics”

Lenka Noskova

Ve dnech 12. a 13. fijna 2021 probéhla na Katedre ¢eského jazyka a literatury na Pe-
dagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci mezinarodni konference s na-
zvem Aktudlni aspekty v didaktice matet'ského jazyka a literatury. Konferenci pofa-
dala olomoucka katedra spole¢né s Katedrou ¢eského jazyka Pedagogické fakulty
Univerzity Karlovy. Konference navazuje na $estiletou tradici konferenci prazské
takulty s ndzvem Aktudlini aspekty v didaktice matefského jazyka a témét dvacetiletou
tradici konferenci poradanych olomouckou fakultou pod nazvem Metody a formy
prdce ve vyuce matei'ského jazyka. Obé pracovisté se od letosniho roku rozhodla
spojit své sily, misto poradani konference se bude stfidat mezi Olomouci a Prahou.
Na konferenci se tradi¢né sesli odbornici z Ceské republiky, Slovenska a Polska.

Leto$ni ro¢nik ptinesl novy format. V prvnim dni konference byla pro stu-
denty doktorskych studijnich programti (dale DSP) ptipravena dopoledni Doktor-
ska $kola pod vedenim Romana Svari¢ka (FF MU). Tématem doktorské skoly byl,
pro pedagogické védy stéZejni, kvalitativni vyzkum. Po uvedeni do problematiky
se seminar zaméfil na tvorbu teoretického zdkladu pro vlastni vyzkum a na tvorbu
vyzkumnych otazek.

Roman Svaiicek se dlouhodobé se zabyva pedagogickou komunikaci a s dal-
$imi kolegy tzv. dialogickym vyucovanim (viz Svaiicek — Sedovd, 2012; Sedova -
Salamounov4, 2016). Zaznélo proto mnoho konkrétnich ptikladt a zkusenosti
z realizovanych vyzkum a ucastnici si mohli vyzkouset analyzu nékolika tseki
vyucovacich hodin, které byly nahrany a pozdéji prepsany do textového zdznamu.
Ucastnici doktorské $koly ocefiovali diiraz na prakti¢nost celého seminare a zahr-
nutych cvi¢eni. Zivé diskuze pti rozboru nevhodné zformulovanych vyzkumnych
otazek a pti sdileni odli$nych pohledtl na komunika¢ni situace ze zdznamu hodin
byly neméné zajimavé a pfinosné.

Kratce po poledni zahdjil konferenci Tomas Janik (PdF MU) prvni plenarni
prednaskou na téma Produktivni kultura uceni a jeji obraz v didaktice. Tomuto té-
matu se vénuje jiz mnoho let, odkazujeme zde napiiklad na publikaci Kvalita (ve)
vzdélavdni nebo Transdisciplindrni didaktika, kde mj. etabluje pojem produktivni
kultura uc¢eni a vyucovdni, ktery je v zahranici (zejména v némecky mluvicich ze-
mich) intenzivné rozvijen. Janik v pfednasce predstavil mnoho pojmi ve vztahu
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k vyucovani, uceni a obsahu vyuky a pfivedl posluchace k premysleni nad vzta-
hem soucasnych trendi ve vzdélavani (napt. srovnavacich testit) k podstaté uceni
a vyucovani, které by mélo sméfovat k celostnimu rozvoji ¢lovéka, jeho znalosti
a charakteru (srov. Janik a kol., 2013; Hébl, 2020).

Uprostted druhého dne probéhly dalsi dvé plenarni prednasky. Pfednaska
Klary Sedové (FF MU) se tykala zkoumani pedagogické komunikace ve vyuce
Ceského jazyka a literatury, cemuz se se svym tymem vyzkumnika dlouhodobé
vénuje. Hovotila o metodologickych postupech jednotlivych vyzkumi i o zjiste-
nich, kterd ptinadeji dtlezity vhled do vzdélavaci praxe. Druhou prednasku vedla
Daniela Slancova (FF PU v Presové). Poslucha¢tim predstavila koncept interaktivni
stylistiky, ktery je zakomponovan do aktudlniho vyvoje slovenské a ceské stylis-
tiky. Pfedstavila klicové pojmy konceptu (interakce, komunikace, styl, stylistickd/
stylova kvalita, stylém, axiologickd kompetence) a principy, které ridi proces sty-
lizace. Ukazuje se, Ze interaktivni stylistika do didaktiky cestiny fadu uzite¢nych
podnétti. Bylo by dobré vénovat jim intenzivni pozornost.

Konference byla rozdélena do dvou sekci - jazykové a literarni. V literdrni
sekci se seslo nékolik prispévki, které se vénovaly didaktice literatury jako véd-
nimu oboru. Jitka Zitkova pohovofila o problematice terminologie oboru, upo-
zornila na jeji nejednotnost a na potfebu terminologii ustalit. Analyza riznych
odbornych publikaci ukazala, Ze napt. vyrazy ,prace s textemS, ,interpretace®,
»rozbor® a ,analyza“ textu jsou mnohdy zaménitelné a pracuje se s nimi témér
jako se synonymy.

Velkou diskuzi vzbudil ptispévek Vlastimila Cecha, jenz predstavil specifika
interpretace literarnich dél z pohledu chlapct. Ve svych tezich autor vychazel
z mnohaleté zkugenosti s vyukou na stfednich $koldch, kde chlapci tvofili vét-
$inu t¥idy. Upozornil na to, aby bylo pfi vyuce literatury brano v potaz genderové
rozlozeni ttidy, povazuje za dobré vybirat dila, ktera budou reflektovat psycholo-
gickou situaci jak divek, tak chlapct. Autor argumentoval tim, Ze pro dospivani
chlapcti jsou dulezité tzv. pfechodové ritudly, které pomahaji chlapce oriento-
vat ke zralym Zivotnim hodnotam a novym Zivotnim situacim, a predstavil tfi
takové texty, které se obvykle objevuji v ¢itankach - J. K. Jerome: Vila z roku 14,
W. Golding: Pan much, L. Agkenazy: Vajicko. V diskuzi zaznély pfipominky k sub-
jektivité predkladanych poznatki, vyzvy k podepfeni poznatki metodologicky
transparentnim vyzkumem. Diskuze se déle stocila k genderové problematice,
prispévek byl nékterymi oznacen za genderové stereotypni a zobeciujici. Au-
tor prispévku prijal vznesené vyhrady, v diskuzi o genderu vsak hdjil sviij po-
stoj a upresnil, Ze jeho zdmérem bylo vznést otazku prirozenych rozdilt v psy-
chologické situaci obou pohlavi a ¢as od ¢asu vybrat dila, ktera se na to zaméfi.
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Petra Bubenickova predstavila nékolik aktualnich i starSich dél détské lite-
ratury, ktera se vénuji tématu smrti a umirani, ve $kole stéle jesté tabuizovaného,
a ukdzala moznou didaktickou praci s nimi. Mezi soucasnymi tituly se objevily
knihy Je smrt jako duha?, Anna a Anicka, Navstéva malé smrti, Anton a Jonatan.
Knihy s touto tématikou vychdzejici v soucasné dobé jsou pro malé ¢tenate atrak-
tivni, k ¢emuz prispiva casto originalni vytvarné zpracovani. Téma smrti a umirdni
je soucasti Zivota déti a prace s témito texty jim miize pomoci vyrovnat se s prozi-
vanou uzkosti a strachem, mtize otevtit dtileZité rozhovory a pomoci formulovat
vlastni pristup ke smrti.

Dalsich nékolik prispévki se vénovalo aktudlnimu tématu klimatické krize
a ochrany zivotniho prostfedi - a s tim souvisejici environmentalni vychové a také
vychové k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech. Dana Kollarova pred-
stavila rozmanité pristupy k interpretaci literdrnich textt s pfirodni tematikou
(zejména tematikou lesa), které vyuziva jako prostiedek k diskuzim o Zivotnim
prostredi pro déti v mlad$im skolnim véku. Bernadeta Niesporek-Szamburska
ukdzala inspirativni polsky model environmentalni vychovy, ktery implementuje
proekologicky obsah v u¢ebnich osnovach napric¢ predméty. Jasia Pacovska hovorila
o vychové k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, mezioborové presahy
tohoto tématu do vyuky matefského jazyka jsou podle ni v dnes$ni dobé zdsadni.
Predstavila transdisciplinarni didaktiku a na konkrétnich prikladech ukazala, jak
1ze posilovat smysl pro poznavaci, emocionalni a estetické hodnoty matefského
jazyka a jak mohou ucitelé matefského jazyka prispivat ke globalni vychové zaka.

V jazykové ¢asti zaznély prispévky z vyuky matefského jazyka na vSech stup-
nich vzdélavani, dokonce i v matei'ské skole (ddle MS). Pavla Chejnova mapovala,
které komunikaéni oblasti jsou v MS rozvijené a jakym zptisobem. Na zékladé vy-
sledkii vyzkumu navrhla, aby bylo do vysokoskolské ptipravy vyucujicich MS za-
Ffazeno vice obsahu tykajiciho se osvojovani gramatiky; vyzkum ukazal, Ze rozvoj
v oblasti gramatiky stoji u vyucujicich v MS na okraji zajmu.

Dva prispévky byly vénovany vyuce ¢estiny jako druhého jazyka, jednim z nich
byl foneticko-fonologicky vyzkum a jeho vyznam pro vyuku, ktery predstavil Ra-
dim OSmera. Adam Vefmifovsky analyzoval lexikologické ucivo v nékolika sou-
¢asnych ucebnicich a navrhl revizi urcitych termint a jiny mozny pfistup k nim.
Mimo jiné navrhl roziiftit lexikologicky rozmér o sémantickou rovinu, a to zejména
v ramci konkrétnich textii, aby dochazelo k aktualizaci vyznamu jednotlivych
lexém v raznych kontextech. Autor vidi potencial vyuky lexikologie v uplatiio-
vani nenasilné komunikace prostfednictvim rozvoje slovni zasoby pocitti a potfeb.

Dalsi analyzu ucebnic provedly studentky magisterského studia ucitelstvi
¢estiny Andrea Bajnarova a Monika Sindelkova (PAF UP). Sledovaly zpracovéni
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didaktického uciva o tiidéni slovnich druht na 2. stupni ZS podle sémantického
kritéria. Vybrané materialy (uc¢ebnice, metodické prirucky, vzdélavaci webové
stranky) vykazaly problémy z lingvistického i z didaktického hlediska, zejména
tfidéni izolovanych jevii bez zaclenéni do kontextu, oznacovani slov cislicemi bez
komunika¢niho presahu. Témito typy cvi¢eni dochdzi k redukei vnimani funkce
slovnich druht v komunikaci. Studentky predstavily v praxi ovéfeny plan vyucovaci
hodiny, ve kterém kladly diraz na integraci jazykové a komunikacné-slohové vy-
chovy a rozvoj komunikac¢nich i kognitivnich cilt.

Zavér konference pattil u¢itelim z praxe, coz byla dalsi novinka leto$niho ro¢-
niku. Organizatofi ji u¢inili prvni krok k preklenuti propasti mezi teorii a praxi.
Dilnu k didaktice literarni vychovy vedl Jaroslav Vala, dilnu k didaktice jazyka
Stanislav Stépanik. Na téchto setkanich méli uéitelé piilezitost ziskat konkrétn{ in-
spiraci do vyuky. V pripadé literarni dilny se jednalo napfiklad o propojeni prace
s basnickym textem s fotografovanim, jazykova dilna byla zaméfena na kognitivni
aspekty ve vyuce syntaxe.

Konference vytvotila prostor pro diskuze nad aktudlnimi otdzkami v mnoha
oblastech vyuky matefského jazyka na rtiznych stupnich skolské soustavy, od ma-
tef'skych skol po skoly vysoké. Site témat byla velmi pestrd a ptinesla inspiraci
do védecké i vyukové ¢innosti. Tésime se na dalsi shledani v Praze.
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Informace pro prispévatele

Didaktické studie maji nékolik zakladnich rubrik, do nichz lze zaslat jednotlivé
prispévky.

Studie / Studies

Studie predstavuji hlavni rubriku ¢asopisu, prinaseji odborné stati v monote-
matickych ¢islech vénované vybranému tématu, v ¢islech tematicky nevymeze-
nych pak volné reaguji na rtizné predevsim lingvodidaktické problémy. Prispévky
do této rubriky by mély mit rozsah 10-15 normostran, v opodstatnénych ptipa-
dech mize byt zvefejnén i prispévek vétsiho rozsahu. Zavaznymi soucdstmi textu
jsou abstrakt a klicova slova vzdy v ¢estiné a anglictiné (vcetné anglického pre-
kladu ndzvu prispévku). Na konec textu autor pfipoji informaci o svém pracovisti
a kontakt na sebe véetné e-mailu. VSechny studie podléhaji oponentnimu fizeni.

Projekty / Projects

Do této rubriky zarazujeme texty referujici o riznych didaktickych Setfenich a vy-
zkumech a studie jako soucasti projekti. Mohou sem byt zafazeny i vyzkumné
zpravy. Rozsah prispévki je opét 10-15 normostran, musi téZ obsahovat abstrakt
a klicova slova v ¢estiné a anglictiné véetné anglického prekladu nazvu piispévku
a kontakt na autora podobné jako v rubrice Studie. I tyto pfispévky budou ano-
nymné recenzovany ve spolupréci redakéni rady s okruhem odbornika.

Aplikace / Applications

Aplikacemi rozumime praktické texty, naméty pro praci ve tfidach, zkusenosti
ucitell z prace ve vybranych tématech, nabidky didaktického feseni izolovanych
témat ¢i jejich komplexd, doporuceni ucitelim riznych stupnt skol. Rozsah pri-
spévki je do 5 normostran.

Recenze / Reviews

Ptijimame recenze na didaktickou literaturu, sborniky z konferenci, u¢ebnice apod.
Recenze musi obsahovat uplny bibliograficky idaj recenzovaného dila. Rozsah re-
cenze byva 3-5 normostran.188

Zpravy / News
Kratké informace o konferencich, zajimavych akcich pro $kolu a didaktiku, resp.
pedagogiku.
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Prispévky prosim zasilejte elektronicky ve formatu Word, pismo Times vel. 12,
radkovani 1,5. Text prosim graficky neupravujte a nepouzivejte vkladané textové
ramce. Prispévky zaslete na adresu didakticke.studie@pedf.cuni.cz nebo klasickou
postou na disketé + 1 kontrolni vytisk na adresu vykonného redaktora ¢asopisu:

Mgr. Zuzana Wildova,

Pedagogicka fakulta UK, Katedra ¢eského jazyka

M. D. Rettigové 4

116 39 Praha 1 Nové Mésto

Uzavérka pro prijem prispévka do jednotlivych cisel vzdy 1. dubna a 1. fijna.

Téma pro Didaktické studie, 14. ro¢nik, 2022, ¢. 1:
Literatura, didaktika a dité
Literature, Didactics and a Child

Téma pro Didaktické studie, 14. ro¢nik, 2022, ¢. 2:
Zvukova stranka jazyka v teorii a praxi jazykového vyucovani
Sound Plan of a Language in Theory and Practice of Language Learning

Predplatné objednavejte na adrese
viera.cernochova@seznam.cz
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