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DIDAKTICKE STUDIE

rocnik 16, ¢islo 1, 2024

Odborny recenzovany ¢asopis predevsim lingvodidaktického bohemistického
zaméfeni, ktery ve svych monotematickych c¢islech nékdy tyto hranice cilené pre-
kracuje $ir$im zabérem vymezené tematiky a presahem i do obecné pedagogickych
a didaktickych souvislosti a do dalsich ptredmétd vyucovanych na zvoleném typu
$koly. Texty jsou publikovany v oddilech Studie (recenzované texty, které posuzuji
minimalné dva nezavisli recenzenti z jiného pracovi§té, nez je pracovisté autora
textu), Projekty (recenzované texty, které posuzuji minimalné dva nezavisli recen-
zenti z jiného pracovisté, nez je pracovi§té autora textu), Aplikace, Recenze a Zprdivy
(texty v téchto rubrikdch neprochdzeji recenznim fizenim).

Casopis vychazi dvakrét do roka, uzdvérka pro piijem ptispévkii do jednotlivych
¢isel je vidy 1. bfezna a 1. zafi. V pripadé recenzi a zprav lze ve vyjime¢nych
pfipadech prijmout i texty dodané pozdéji, v pribéhu recenzniho fizeni studii
a projekta.

Webova stranka: http://userweb.pedf.cuni.cz/wp/didakticke-studie/en

Etické zasady publikovani v casopisu Didaktické studie

Redakce ¢asopisu Didaktické studie vychdzi z Etického kodexu Vyboru pro pub-
lika¢ni etiku (COPE), dostupného na www.publicationethics.org.

Texty publikované v oddilech Studie, Projekty a Aplikace jsou posuzovany redak-
torem a dale zasilany k recenznimu fizeni minimalné dvéma nezavislym recen-
zentm z jiného pracovisté, nez je pracovisté autora textu. Redakce zodpovida
za vybér vhodnych posuzovatelil z fad odborniki, prabéh recenzniho fizeni
i dodrzeni ¢asového ramce. Recenzni Fizeni by nemélo presahnout tii mésice od
obdrzeni piispévku redakei. Texty v oddilech recenze a zpravy prochazeji internim
recenznim fizenim a jsou posuzovany cleny redakéni rady casopisu. V pripadé
nesouladu posudku dvou recenzentt: je vypracovavan jesté tieti nezavisly posudek
dal$im recenzentem z fad odbornika (didaktikd, lingvisttl, pedagogi, psychologit).
K publikaci se pfijimaji pouze ptivodni texty, redakce neptijimé k publikaci texty,
které byly jiz publikovany ¢i ptijaty k publikovani jinde, tj. v jiném periodiku,
knizni publikaci ¢i online. Tyk4 se to i cizojazy¢nych mutaci textiL.



Do casopisu jsou zafazeny pouze texty, které prosly recenznim fizenim a autor
k posudkim textd v pfipadé pfipominek piihlédl.

V pripadé, ze bude ¢asopisu predlozen jiz publikovany text, redakce jej i pres
ptipadné kladné recenzni fizeni vytadi.

Redakce ¢asopisu i odbornici z fad posuzovatelt jsou vazani ml¢enlivosti, tj. jaké-
koliv informace o posuzovanych textech nesmi sdélit nikomu jinému nez autorovi,
recenzentdm a vydavateli. Informace z vyzkumi prezentovanych v posuzovanych
textech redakce ani recenzenti nepouziji ve vlastnich vyzkumech.

Vydavatelstvi, redakce ¢asopisu, recenzenti ani autofi nediskriminuji nikoho kvtili
jeho rase, nabozenstvi, véku, sexualni orientaci, pohlavi a politickému smys$leni.
Casopis je publikovan v ti§téné i online formé (open access), pti¢emz od autorti
neptijima za publikovani Zadnou finan¢ni kompenzaci — publikovani v ¢asopise
je zcela zdarma.

Scientific reviewed magazine, mainly of lingvo-didactic bohemistic focus, which
sometimes intentionally trespasses these borders in its monothematic issues with
broader catch of delimited subject matter and overlap to general pedagogical and
didactic connections and to other subjects taught at chosen type of school. The
texts are published in sections Papers (reviewed texts, which are evaluated at least
by two independent reviewers from different department than the department of
the author), Projects (reviewed texts, which are evaluated at least by two indepen-
dent reviewers from different department than the department of the author),
Applications, Reviews and News (texts in these sections are not reviewed. In case of
discrepancy between two reviewers, third independent review by another expert
(from the field of didactics, linguists, pedagogues, psychologists).

The journal is issued twice a year, deadlines for accepting papers are 1st March and
1st September. In case of reviews and news, texts submitted later can be accepted
in special cases, in the course of reviewing papers and projects.
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Editorial

Vazené ¢tenarky, vaZeni ¢tenafi,

ukonceni studif a nastup do zaméstndni je pro za¢inajici vyucujici velikou premé-
nou, a to z mnoha divodii. Ceké na né veliké mnoZstvi préce a nutnost ptivyknout
novym podminkdm, namatkou zminime posouzeni vyu¢ovaného obsahu a vhodné
metody pro jeho edukaci, pfizptisobeni se podminkdm a pravidlim $koly, pfechod
z pozice vzdélavaného do pozice vzdélavajiciho, pretaveni poznatku ziskanych pri
studiu do nového kontextu, pravidelnost, novd administrativa, interakce s novymi
kolegy a vedenim apod. Absolventi si ¢asto stézuji, ze pravé prvni roky po absolo-
nez je zacali kolegové brat jako sobé rovné. K nékterym tématiim, jez ¢ini prerod
ze studenta v ucitele slozitym, se vyjadfuji autofi text v tomto Cisle ¢asopisu.
Jde o témata vénujici se jak obsahu, tak vyu¢ovacim metodam ¢i pedagogické
problematice.

Vyuka poezie je po léta zna¢ny oriSek, ktery md, zda se, stale tvrdsi a tvrdsi
skotapku. Jisté eduka¢ni moznosti nabizi J. Zitkova ve studii Rizend recepce lyriky
v ¢itankdch pro primérni $kolu - vybérova sonda. M. Cechové se zamysli nad pro-
blematikou toho, co je a neni pro studenty naro¢né (nebo spis o cem se rika, Ze je
ndro¢né), a nabizi moznosti prace s elipsou, jak s ni pracovali finalisté Olympiady
v ¢eském jazyce ve $kolnim roce 2022/2023.

Hodnoceni, sebehodnoceni a vnimani sebe sama jako tispésného, ¢i netispés-
ného zaka je v soucasnosti velké téma diskusi. Pfispiva do nich i kolektiv autorek
G. Babugové, K. Elidskové, O. Kucerové a M. Smejkalové v piispévku Sebehodnoce-
ni v jazykovém vyucovani zaki na 1. stupni ZS, zatazeném jiz do rubriky Projekty.
P. Sporek nds seznamuje se situaci v polském $kolstvi a uvazuje nad tim, jak postu-
povat, aby se z literarnéhistorické védy stala literarnéhistoricka kolni vyuka (Jak
przelamywac ide¢ ksztalcenia historycznoliterackiego w ,.historycznoliterackiej”
szkole ponadpodstawowe;j?). V souvislosti se stale trvajici valkou na Ukrajiné je
pochopitelné diilezitym tématem i integrace zakt Ukrajincti do $kolského systému.
Jednomu aspektu se vénuje dvojice autorek J. Sindelétové a J. Rizi¢kova v piispévku
Vyuka ¢estiny u ukrajinskych zaki u nas v dusledku vale¢ného konfliktu na Ukra-
jiné. Problematika se ¢aste¢né dotykd i tématu, ktery zpracovéavaji L. Rozboudova
a K. Simkov4 - Uskal{ vstupu do profese za¢inajicich uciteld ceského a ruského
jazyka, protoze obhajoba rustiny jako vyucovaného jazyka je jedno z témat, které

voN v

musi jeji vyucujici aktualné fesit. Koncept vicejazy¢nosti a autonomie zaka v pri
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vyuce stoji v centru pozornosti kolektivu autorek Lindy Krahuly Dolezi, Silvie
Prevrdtilové a Katefiny Sormové v textu Aktudlni vyzvy pro zalinajici estinéte:
vicejazy¢nost, autonomie a CLIL.

Aplikaci pripravila V. Vrsecka, kterd se vénuje aktiviza¢nim metodam. Text
je nazvan Praktické vyuziti aktiviza¢nich metod v komunikaéni a slohové slozce
pfedmétu Cesky jazyk na 1. stupni zdkladni $koly. Recenzovana je slovenska pub-
likace Seriézne jazykové hry A. Gélisové a kol. — recenzentem je R. Durajka. L.
Janovec posuzuje publikaci O. Martincové a kol. Pohddkovy slovnicek. Ve Zpravach
D. Jo$tové piipomina tfeti kolo konference Svét v obrazech a ve frazeologii, ktera
se konala v zaf{ 2023 v Liberci.

Jako vzdy véfime, Ze nejen zacinajici ucitelé si najdou v textech to inspirativni
a zajimavé, co v nich je.

Redakce
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RIZENA RECEPCE LYRIKY V CITANKACH
PRO PRIMARNI SKOLU - VYBEROVA SONDA

Controlled Reception of Lyrics in Primary School
Reading Books — A Sampling Probe

Jitka Zitkova

Abstrakt: Clanek predstavuje vysledky kvalitativni vyzkumné sondy, jejimz
cilem bylo zjistit, jakym zpiisobem je podnécovina a fizena Zdkovskd recepce
umeéleckych prosttedkii lyrické poezie v ¢itankdch vydanych v uplynulych tficeti
letech. V ndvaznosti na nékteré starsi vyzkumy se clanek velmi tizce soustreduje
na lyrickou poezii s tematikou podzimu, resp. podzimni pfirody. Je sledovina
frekvence jejiho zastoupeni v ¢itankdch pro 4. a 5. rocnik a hloubéji pak fidici
a metodicky doprovod k nejinspirativnéjsi basni (otdzky, tikoly v citance
nebo pracovnim sesité, popt. dalsi naméty v metodické ptirucce). Vysledkem
je zjisténi, ze ze sledovaného hlediska se jako optimdlné fesené jevi Citanky
z nakladatelstvi Fraus a Novd $kola, s.r.o. Cldnek akcentuje pottebu kvalitniho
podnécovini vnimavosti Zdikii k prostredkiim umélecké literatury, cemuz by
mély odpovidat i ndmeéty v Citankdch. Uvddénd zjisténi mohou pomoci k lepsi
orientaci v ¢itankové produkci nejen zacinajicim uciteliim.

Klicova slova: ucebnice; ¢itanka; lyrika; bdseri; vyzkum; fidici doprovod;
metodicky doprovod; tematika podzimu; tendence v ptistupech k prdci s lyri-
kou

Abstract: This paper presents the results of a qualitative research probe to
determine how pupils* reception of the artistic devices of lyric poetry is encou-
raged and guided in reading books published over the past thirty years. Buil-
ding on some earlier research, the article focuses very closely on lyric poetry
with the theme of autumn, or autumn nature. It looks at the frequency of
its representation in the reading books for class 4 and 5, and more deeply at
the guiding and methodological accompaniment to the most inspiring poem
(questions, tasks in the reading book or workbook, or other suggestions in
the methodological manual). As a result, it was found that the reading books
from the Fraus and Novd skola, s.r.0. publishing houses seem to be optimally
designed from the point of view of the research. The article emphasizes the
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need for quality stimulation of pupils‘ receptivity to the means of artistic
literature, which should be matched by the tasks in the readers. The reported
findings can help to better orientation in reading production not only for
novice teachers.

Key words: textbook; reader; lyric poetry; poem; research; guiding accom-
paniment; methodological accompaniment; autumn themes; tendencies in
approaches to working with lyrics

1. Uvod

Role uéebnice, v pripadé literarni vychovy na zakladni $kole predev$im ¢itanky,
v dne$nim eduka¢nim procesu sice jiz neni precefiovana, natoz absolutizovana,
zaroven ale vétSinou ucebnice zGstava stéZejnim didaktickym prostfedkem, ktery
vyznamné ovliviiuje predstavu uciteld, ale i rodi¢t a $ir$i vefejnosti, o naplni
i smyslu jednotlivych pfedméti. Vnimani uéebnice jako normy obsahové naplné
predmétu se vétsinou méni v ¢ase, vyraznéjsi byva u zacinajicich ucitell, uditelé
s vétsi praxi k u¢ebnicim prtistupuji zpravidla kriti¢téji. Na vnimani pozice uc¢ebnice
ve vyuce tedy maji zna¢ny vliv subjektivni faktory, zahrnujici i rizné specifické
a ménici se okolnosti konkrétni vyuky. Vedle téchto subjektivnich vlivii viak stoji
objektivni rysy ucebnice samé. ,,Uebnice jako didakticky prostfedek ma funkci
informacniho zdroje pro zaky a ucitele a podili se na fizeni uceni zak“ (Priicha,
2003; cit. podle: Stara, 2019, s. 12). Jako takova by méla plné reflektovat cile pred-
métu, pro jehoz vyuku md byt oporou. Pti stfetu objektivnich pozadavka na kvalitu
ucebnic, pfedevsim sledovani ¢asto znacné vrstevnaté struktury cilt, a subjektivni-
ho pragmati¢téjsiho pohledu v§ak mize dochazet k tomu, Ze ,,oblibené z hlediska
ucitele ¢i Zaka mohou byt uebnice, které uspokoji jejich okamzitou pottebu (napt.
dostatek jednoduchych ucebnich tloh a zpétnd vazba k nim, atraktivni text ¢i
obrazovy material apod.), zatimco uéebnice strukturované a komplexné budujici
poznatkovou a dovednostni bazi mohou byt jejich uZivateli nedocenény“ (Stara,
2019, s. 21-22).

V ptipadé ¢itanek a jejich funkce v primdrnim vzdélavani nezanedbatelnou roli
hrajiivlastni ¢tenarské zkusenosti a recepéni' schopnosti uéiteld, v neposledni radé
jejich vlastni motivovanost k praci s texty, védomi vyznamu této prace. Citanky

! Recepce jako terminologické synonymum k piijmu textu (¢teni, poslech) mé v béznych situacich
podobu ryze individudlni, nefizenou. Ve $kolni praxi je proces recepce ve vétsi ¢i mensi mife fizen,
usmérnovan ucitelem, a to také s pomoci vyukovych materidld (zejm. ¢itanek).
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by tedy mély nabizet co nejuplnéjsi obraz o obsahu predmétu, ktery zahrnuje jak
nabidku samotnych uméleckych textt, tak dostate¢nou nabidku tkolt k nim, ukolt
rozvijejicich vSestranné recep¢ni dovednosti.”

Za jisté dil¢i métitko kvality ¢itanek lze povazovat jejich pristup k poezii, resp.
lyrickym texttim, které vétsinou na malé ploSe nabizeji mnozstvi estetickych pod-
nétd, a jsou proto nanejvy$ vhodnym , materidlem pro rozvoj vnimavosti zaka
k prostfedktim umélecké literatury. Tato vnimavost je nezbytnym predpokladem
pro schopnost rozumeét umélecké literatute obecné, rozumét specifickym prostred-
ktim jejiho zobrazovani skutecnosti, a to ve vSech textovych rovinach - ideové,
tematické, kompozi¢ni a jazykové. V pripadé lyriky je dominantni jeji rovina
jazykova. Slovy Kozmina lyrika ,,rusi ustdlené jazykové mechanismy nebo jich
nové vyuziva, hledd nova spojeni slov i véci (...). Lyriku tedy potfebujeme také
proto, ze nas uci hloubéji chapat jazyk, 1épe rozumét matefstiné.”

Vedeni zakt k adekvatni, rozuméjici recepci lyrickych textti je tedy velmi dtlezi-
tou soucasti vyuky. Prace s lyrickou poezii je v§ak dlouhodobé spise podceriovana,
nejen v primarni $kole jsou preferovany texty epické, coz sice koresponduje se
¢tendrskou zkusenosti zakd, je to pro né snazsi, zaroven to v nich ale utvrzuje pred-
stavu o jediném, tedy epickém, ,kli¢i“ k literatute. V primarni $kole mnohdy chybi
pro praci s lyrikou i motivovanost ucitele. Tu by mohly a mély podporovat pravé
¢itanky nabidkou podnétnych textti i kvalitniho, ndpaditého fidiciho a metodického
doprovodu. Timto doprovodem jsou otazky a tikoly pro zaky pfimo v ¢itankach
a naméty pro ucitele v metodickych priruckach, ¢i jinych materialech.

Zna¢na riznorodost v piistupu k lyrice v ¢itankdch byva konstatovana mj. ve stu-
dentskych vyzkumnych zavére¢nych pracich. Napt. Cisarik na svém vyzkumném
vzorku ¢itanek pro 5. ro¢nik zjistil, Ze nejvétsi zastoupeni maji ,,jednotky zamérené
na skute¢nosti a jevy, které s textem viibec nesouviseji. Naprosta vétsina tkolt
je s textem propojena jen vzdélené, a to tematicky (...)“. Malo se ve vyukovych
materidlech setkdvame s verbdlni tvofivosti. Absentuje srovnavani dvou (¢i vice)
riznych texttl. (Cisarik, 2019).> Zastoupenim poezie v soucasnych ¢itankach pro
4. a 5. ro¢nik se zabyval Jindfich Bernt. Pomoci metody obsahové analyzy zjisto-
val ¢etnost basnickych textt v ¢itankach osmi nakladatelstvi, pomér poezie ¢eské

V ¢lanku pracujeme s nad¢asovym chapanim cili a obsahu pfedmeétu, od jejich reflexe aktualnim
kurikulem se zde i vzhledem k probihajici revizi rdimcového vzdélavaciho programu odhlizi.
Nadc¢asové chapani predmétu zde koreluje s jeho literarnékomunika¢nim oborové didaktickym
pojetim, které akcentuje proces komunikace zaka s uméleckym textem (jeho strukturou) v celé
jeho $ifi a podobach, véetné tvorivych (srov. Lederbuchova, Hnik aj.).

Rozséhlej$im vyzkumim ¢itanek vydanych od 90. let 20. stoleti se v minulosti vénovaly také
zavére¢né prace, které aspirovaly na relativni Gplnost analyz i hodnoceni, nebo s nimi souvisejici
¢lanky (napt. Lavickovd, Zitkova, Pokorna).
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a zahrani¢ni a zastoupeni konkrétnich autorti. Kvantitativni vyzkumny postup
poskytl data, z nichz vyplynulo, Ze poezie neni vytésiiovana prozou (vyjimkou je
nakladatelstvi Taktik), je zafazovana poezie kvalitni, ale neptili§ aktualni (Bernt,
2022, s. 167 a 169). Jini autofi se v posledni dobé vénovali vyzkumtm ¢itanek pro
niz§i stupen sekundarniho vzdélavani. Ivana Gejgusova (2017) svoji obsahovou
analyzu se Sirokym zabérem sledovanych aspektt zamétila na jedinou ¢itankovou
fadu. V souvislosti s lyrickou poezii si napt. v§ima typt otazek a tikold, mezi nimiz
prevazuje vedeni zakt k aplikaci poznatk a pojmil z literarni teorie, spise ojedinélé
jsou tkoly tvorivé. Marcela Hrdli¢kova (2017) sleduje pfitomnost intencionalni
literatury pro adolescenty v soucasnych ¢itankdch pro 8. a 9. ro¢nik. V hodnotici
analyze komentuje i nékteré basnické texty, jeji primarni zajem to ale neni.*

Dil¢im zptsobem chee k této problematice prispét i dale popsand vyzkumnd
sonda.

2, Cile, vyzkumny problém a otazka

Cilem vyzkumné sondy bylo zjistit, jakym zptisobem je podnécovéna a Fizena
zakovska recepce uméleckych prostredku lyrické poezie v ¢itankdch vydanych
v uplynulych tficeti letech. Zamérné byl zvolen sdélnéjsi a hlubsi kvalitativni
ptistup, coz s sebou neslo vyraznou redukci zkoumaného materialu. Tim se stala
lyricka poezie s tematikou podzimu, resp. podzimni ptirody. Byla zjistovana frek-
vence jejiho zastoupeni v ¢itankdch pro 4. a 5. ro¢nik $estnacti ¢itankovych fad ze
sledovaného obdobi a hloubéji pak ridici a metodicky doprovod k nejinspirativné;jsi
basni navrzeny autory ptislusné dvojice ucebnic (otazky, ukoly v ¢itance nebo
pracovnim sesité, popt. dal$i ndméty v metodické priruéce). Z metodologického
hlediska byly pouzity elementarni postupy obsahové analyzy.

Redukce materialu probéhla na péti tirovnich: 1. Citanky pro 4. a 5. ro¢nik byly
zvoleny proto, Ze v téchto ro¢nicich je jiz vétsi prostor pro literarnévychovnou praci
s texty, nacvik techniky ¢teni by mél byt u vétsiny zaka ukoncen. 2. Volbu lyric-
kych basni ovlivnil predpoklad jejich vétsi recep¢ni inspirativnosti, navic spojené
s nerozsahlym textem. 3. Na tematickou redukci méla vliv rdmcova znalost obsahu
¢itanek pro primarni $kolu. Basné s podzimni tematikou jsou pFirozenou soucasti
vétsiny Citanek, a to bez ohledu na feseni jejich struktury - zda je chronologicka,
nebo tematicka. 4. Z textdl s podzimnim tématem byly vybrany ty, které obsahovaly
alespon jeden motiv podzimni ptirody, motiv pro obdobi podzimu specificky.

*  Recepci lyriky zaky mladsiho skolniho véku, ale také star$imi, i pfislu$nym vyzkumim se samo-
zfejmé vénuje fada dal$ich autord (zejm. Lederbuchovd, Vala). Tyto prace se ale bezprosttedné

netykaji u¢ebnic.
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Nezarazeny byly motivy nespecifické nebo ty, které se tykaly pouze lidské ¢innosti
s podzimem spjaté spiSe zvykové (napt. pousténi draku). 5. Posledni redukce byla
vyrazné subjektivni. Z kazdé fady (resp. ¢itanek pro dva sledované ro¢niky) byl
vybran jeden text z téch, které splitovaly dana kritéria, a jevil se autorce ¢lanku
z recep¢niho hlediska nejnosnéjsi, protoze disponoval vhodnym mnozstvim pro-
stfedku basnické obraznosti. Tato ¢ast uéebnice (text spolu s fidicim a metodickym
doprovodem) byla podrobné okomentovana.

Vyzkumny problém je tedy deskriptivni, jeho feSenim je komplexni popis
malého mnozstvi materidlu, ktery miaze diléim zptisobem poukdzat na rozdily
v ptistupech k vyznamu (fizené) recepce lyriky détmi mladsiho $kolniho véku
v jednotlivych ¢itankovych radach. Zakladni vyzkumna otézka byla formulovana
takto: Jak ptistupovali k praci s lyrickou poezii s tematikou podzimu autofi ¢itan-
kovych fad vydanych po roce 1990?°

3. Zastoupeni poezie s tematikou podzimu

Nasledujici tabulka pfinasi prehled poétu textll s motivy podzimni ptirody zata-
zenych ve v8ech analyzovanych ¢itankach. Protoze mnohé vychazely v reedicich,
jsou fazeny abecedné podle nakladatelstvi. Uvedené roky jsou roky prvniho vydani
(¢itanky pro 4., poté 5. ro¢nik). V nékterych pripadech je pro lepsi identifikaci
ucebnice uveden jeji hlavni autor®. Zarazeny byly v§echny basnické texty, v nichz
byl identifikovan alesponl jeden motiv zachycujici néjaky jev podzimni pfirody,
nebo s prirodou a krajinou na podzim tzce souvisejici (barevné zmény, spadané
listi, odlétani ptakd, podzimni mlha a hon apod.). Uvedeny jsou i texty pisnové
alidové. Nezatazeny byly texty s pfirodnimi motivy ve vztahu k podzimu nejedno-
zna¢nymi (napf. zorand pole) a také texty, jejichz motivy se tykaji pouze ¢innosti
¢lovéka v obdobi podzimu. V poctech také nejsou zahrnuty velmi sporadicky se
objevujici podzimni pranostiky.

Pocet Pocet ICen(I(();,fy hpl;) ,Cet .
. lyrickych basni lyrickych basni yrickych basnt
Nakladatelstvi: . . s tematikou
s tematikou s tematikou dzi Ca
podzimu v C4: podzimu v C5: poczimu v
a C5:
Alter (1996, 1996) 2 0 2

®  Vzhledem k vyrazné kvalitativnimu charakteru sondy nebyla explicitné formulovana hypotéza.

¢ Zcela kompletni bibliografické udaje k analyzovanym ¢itankam ¢lanek neobsahuje, jejich zatazeni
by vyrazné a netcelné navysilo rozsah seznamu pouzité literatury.
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Dialog (2000, 1999) 4 0 4

Didaktis (2005, 2007) 0 0 0

Fortuna (Toman) (1994, 1995) 1 0 1
5 0 (pouze

Fortuna (Zacek) (1997, 1995) pranostiky) 1 1

0 (pouze .

Fragment (2005, 2004) pranostiky) 2 (hadanky) 2

Fraus (2010, 2011) 7 2 9

Nova $kola (Janackovd) (2003, 3 0 3

2004)

Nova $kola, s.r.0. (Kozlovd) 4 3 -

(2014, 2013)

Nova $kola - DUHA s.r.0. - Cteni 5 (z toho 3 0 5

s porozuménim (2014, 2015) hadanky)

Prodos (Dorovskd a Refichova) 0 ) 1

(2000, 1997)

Prodos - Modré fada 1 5 3

(Maly) (2007, 2007)

Scientia (1995, 1998) 5 0 5

SPN (Brukner) (1997, 1997) 1 1 2

SPN (Cenkovd) (2010, 2010) 1 1 2

Taktik (2017, 2017) 0 1 1

Je zfejmé, Ze ve vétsiné Citanek pro 4. a 5. ro¢nik bylo autory celkové zatazeno od
jedné do maximalné ¢yt basni s motivy (motivem) podzimni ptirody. Je tomu
tak v jedendcti fadach, z nichz Sest vyslo do roku 2000, dalsi ¢tyti pak v letech
2001-2010. Z nultych let je pak také jedind ¢itanka, v niz se sledované motivy
neobjevuji vitbec. V péti starsich ¢itankach jsou tyto motivy pfitomny pouze ve
4. ro¢niku. Se znalosti celkovych koncepci ¢itanek je mozné vidét diivody, které
k tomuto pravdépodobné vedly — diiraz na ¢tenarky atraktivnéjsi epiku, tematické
¢lenéni ucebnice apod. V novéjsich ¢itankdch se ale tento pristup méni. Ve tfech
ze ¢ty fad vydanych po roce 2011 (resp. 2010-2011 u nakladatelstvi Fraus) se
sledované lyrické motivy objevuji v péti az deviti textech, coz lze vzhledem k velmi
uzce vymezenému tematickému okruhu povazovat za optimalni. Lze se domnivat,
Ze si autofi novéjsich ucebnic zac¢ali mnohem vice uvédomovat vyznam setkavani
zaku s lyrikou a ji vlastnimi uméleckymi prosttedky. Jedinou vyjimkou je v tomto

7 vy v 7

sméru nakladatelstvi Taktik, jehoz Hravé ¢itanky neobsahuji téméf zadnou poezii
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(srov. Bernt). Z kvantitativniho pohledu vychazi z dil¢i analyzy nejlépe ¢itanky
Karla Sebesty z nakladatelstvi Fraus a Marie Kozlové z Nové $koly, s.r.0.

4. Komentar k vybranym autorskym basnim, ridicimu
a metodickému doprovodu

V dal$im textu je pozornost detailnéji soustfedéna na vybrané basné a k nim
nalezejici fidici a metodicky doprovod. Komentovano je tfinact autorskych bas-
nickych textd ze ¢trndcti ¢itankovych fad. Jde o bud o texty, které se pro rozvijeni
schopnosti recepce estetické roviny basni jevily jako v dané dvojici u¢ebnic nejin-
spirativnéjsi (coz potvrzuje také zatazeni sedmi vybranych basni ve vice nez jedné
¢itankové radé), nebo jde o texty se sledovanou tematikou v dané dvojici ¢itanek
jediné. U dvou nakladatelstvi nebylo mozné vybrat autorsky text zZddny. PIné
znéni basni (popt. delsi ukazka) je zatazeno pouze u novéjsich ¢itanek (vydanych
pro roce 2000 a v praxi v riizné mife stale pouzivanych), u starsich c¢itanek jsou
zatazeny pouze dil¢i citace.

Prvni ¢ast komentdre si v§ima estetickych kvalit vybraného basnického textu,
jeho estetického potencialu. Estetickym potencidlem je my$lena inspirativnost textu
pro literarni (tedy estetickou) vychovu’. Jde o ty jeho objektivni rysy, které maji
na recipienta potencidlni esteticky, emo¢ni uéinek, tedy o riznorodé prostredky
uméleckého vyjadreni skute¢nosti (ve viech rovinach textové vystavby - myslen-
kové, tematické, jazykové i kompozi¢éni - a jejich vztazich). Pro literarni vychovu
je tento esteticky potencial zaroven stézejnim potencidlem oborové didaktickym.
Druha ¢ast komentafe prezentuje zptisoby prace s danou basni navrhované autory
¢itanek, a to jako soucast jak fidiciho, tak metodického doprovodu. Je sledovana
mira vyuziti estetického potencialu textu.

Komentare tvori kvalitativni ¢ast vyzkumné sondy, maji charakter deskripce.
Ta vychazi z objektivnich ryst bésni, které nelze ignorovat, prestoze v praxi texty
vstupuji do velmi raznych konkrétnich recepénich situaci a jsou ovliviiovany
individualitou v$ech subjektt recepce.

ALTER - Jaroslav Seifert: Zafi
Seifertova basen o deseti versich vyuziva kontrastu podzimniho zrdni a sbéru ovoce
(-koiky uz jsou vrchovaté“) a kiehkych jarnich kvéta opylovanych véelami, které

7 Jinak feceno jde o pfitomnost a podobu estetickych informaci v textu. Jsou tim, co prekracuje

oblast informaci vécnych (,,0 ¢em to je*) smérem k jejich uméleckému vyjadrenti (,,jak je to zpro-
sttedkovano®).
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jsou jiz pouhou vzpominkou. Podporuje pocit sounalezitosti ¢lovéka, adresata,
s timto obrazem piirody (,vy na kvéty vSak vzpominate®, ,Zebriky vidis po alejich®).
Podzimni motivy dominuji pfedev$im predposledni sloce - ,,Na draté, ktery teskné
zpiva, / vlastovka sedi zimomfiva / a dést ji stékd po fracku.®

Ridici a metodicky doprovod je u nakladatelstvi Alter tvoten jednak tkoly pii-
mo zacilenymi na konkrétni text, jednak obecnou ,,osnovou pro praci s basnémi
(lyrickymi i epickymi). Oboje je soucasti pracovniho sesitu. Obecné tkoly pozaduji
u basné povéimnuti si jejiho ndzvu, jména autora a ndzvu sbirky. Dale poZzaduji
uréeni poctu slok a ver$t, vyhledani rymi a rozhodnuti, zda basen ,vypravi /
nevypravi pribéh®. Tvorivéjsi zadani vybizi k vytvoreni jinych versi s nalezenymi
rymy, vytukdni rytmu nebo k pripravé recitace basné. Jde o tkoly zcela univerzalni
az mechanické, s elementarnim rozliSenim lyriky a epiky, nicméné jejich zaraze-
ni ma v ucebnici své opodstatnéni. Konkretizaci tkolt na jednotlivé texty tvori
samostatné bloky pracovniho se$itu. U Seifertova Zafi autofi ucebnice nejprve
vyzaduji asociace na slovo zafi. Poté se jiz vénuji jednotlivym motiviim basné
i pfitomnému kontrastu - vyzaduji vyhledani slov spjatych s podzimem a jarem,
subjektivni pohled na podzimni naladu se zdtivodnénim, vysvétleni slov ,,teskné
zpivd“ a ,,zimomiiva“, praci se slovem ,kiehkd“ (v¢etné vysvétleni kfehké krasy
kvétir) a nakresleni obrazki k versim ,,kosiky uz jsou vrchovaté® a ,,zebriky vidis
po alejich®. Pozornost je vénovana také ilustraénimu doprovodu v ¢itance - Zaci
maji poznat zobrazené ro¢ni obdobi a posoudit vztah textu a ilustrace. Zavéreény
ukol jiz mifi mimo text, protoZe se pta na oblibené ro¢ni obdobi. Esteticky potencial
basné je vyuzit velmi dobfe, ndro¢nost je pfiméfend, a to jak textu samého, tak
rtznorodych tkoli. Jejich pocet (deset konkrétnich a osm obecnych) umoziuje
vybér podle schopnosti zakda.

DIALOG - Viclav Hrabé: Podzimni
Basen Podzimni je tvofena dvéma ¢tyiverSovymi slokami, disponuje zajimavou
a bohatou obraznosti, jejiz adekvatnost zakim 4. ro¢niku miize byt diskutabilni.
Pusobi studené, nejen vizualnim smyslovym pisobenim (,,obloha - $edobila labut®,
»tresavka reklam v oich zebe®, ,,ztuhlé nebe®), ale také kontrastnim propojenim
jevii podzimu a jiz téméf zmizelého 1éta (,,a v parku zametaji slova, / kterd tu zbyla
od léta., ,Letni §lagry uz vychladly.“).

Citanky z Dialogu byly koncipovany jako soubory vybérovych textt, nedo-
provazel je zddny metodicky doprovod. Pfi vhodné metodické pomoci ale prace

8 Aby text ¢lanku nebyl pfili§ zatizen mnozstvim odkazii na ¢itanky, metodické ptirucky, popt. dalsi

zdroje, nejsou odkazy v této podkapitole explicitné uvadény. Zdroje citaci jsou zfejmé z textu.
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s basni mohla vést k alespon dil¢imu, intuitivnimu porozuméni, prozZitku. Bez této
pomoci se uditeld pravdépodobné mohla jevit jako prili§ naro¢na.

FORTUNA (Toman) - Josef Kainar: Malit jménem Podzimek

Kainarova basen je na rozdil od predchozich intenciondlni a také vyrazné delsi.
Tvorti ji sedm slok o délce od tfinacti versi po jediny. Jejim zakladnim nosnym
postupem je personifikace podzimu. Abstraktum nabyva podobu malife Podzim-
ka, trochu nepotadného (,,oteviel ty svoje bragny. / Mél tam nepotadek strasny. /
Tuhy, $tétce kiizem krazem. / Vyklopil to v§echno na zem.“) a trochu roztrzitého
(»Zapomnél si doma platno.). Poté, co barvami pokryje cely hdj, miizeme sami
ocenit jeho dilo - ,,Nazitf{ v tom haji divném, / uznale my hlavou kyvnem". Basen
osciluje mezi moznym chapanim epickym (pfibéh o malifi) a lyrickym (redlné
barevné zmény v podzimni pfirod¢), jeji jednoznacné druhové zarazeni ale neni
nezbytné. Soucasti estetického potencidlu basné jsou mj. promény dynamiky (rychlé
vy¢ty malifskych potteb a malifovy ,,akce® v kontrastu s pfekvapivym pozastavenim,
kdyz zjisti absenci platna) a s tim souvisejici vnéj$i kompozice basné. Hlavnim
cilem recepce vak musi byt uvédoméni si vztahu (jakéhosi vnitiniho pnuti) mezi
skute¢nou podzimni ptirodou a fiktivni pti¢inou jejich promén. A v této roviné
nebude porozuméni textu, pfi pozorném cteni, pro ¢tenare mladsiho skolniho
véku pravdépodobné nijak obtizné.

Metodicky doprovod k basni je u nakladatelstvi Fortuna usporny a miizeme ho
najit v metodické priru¢ce. Upozornuje se v ném na Kainarovo zobrazeni podzimu
jako antropomorfizované bytosti a doporucuje se nacvicovat se zaky vyrazné ¢teni
ver$t, dbét na peclivou vyslovnost. Barevnosti podzimnich motivii je doporuceno
vyuzit k uplatnéni mezipredmétovych vztaht. Navrhované zpiisoby prace jsou
tedy do jisté miry obecné, k textu se vazou spiSe volné. Metodicka prirucka ale
detailnéjsi metodické pokyny nenabizi ani k ostatnim textim. Je takto koncipovana
a predpoklada vlastni napadity a tvir¢i pristup uditelii k ukazkam.

FORTUNA (Zécek) - Miroslav Florian: Citikanka
Kratkd basen o deviti versich vyuziva jednoduché personifikace k rozvijeni motivu
odletu vlastovek do teplych krajti. Ve druhé a tfeti sloce necha autor lidskymi slovy
promlouvat nejdfive dvé vlastovky (... UZje ¢as?/ ... Kde je sraz?) a poté brizu.
Finalnim dvojversim je konstatovani konce léta - ,tady uz je, vlastovicky, / tady
uz je po létu” Basen by byla vhodna i do niz$iho nez patého ro¢niku.

K této ¢itance neexistuje Zadnd dalsi publikace, otazky a tkoly jsou zatazeny
pfimo v ni, a to ne ke viem texttim. Florianovu Citikanku najdeme v bloku basni,
za kterym nasleduji pouze dva tkoly - usporadat dobrovolnou soutéz v recitaci
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s vlastnim vybérem basni, popt. si ve ¢tyfech skupinach pripravit recitaéni pasma
na jednotliva ro¢ni obdobi. Vzhledem k tomu, Ze Zaci nemusi volit texty z ¢itanky,
jde o tikoly se zafazenymi basnémi nesouvisejici. Florianova basen je sice recepéné
nenaro¢na, absence jakékoliv metodické pomoci u celého bloku basnickych textii
ale svédci o podcenéni potieby prace s poezii.

FRAUS - Jan Carek: Listopad

Vzdychla stopka, uronila
kapku slzicku:

Ja uz ten list neudrzim
ani chvilicku.

Byval lehky jako vanek
- vzdycha dojata -

a ted neni k unesent,
jak je ze zlata.

Carkova baseti na malé ploe dvou formalné pravidelnych &tyfversi nabizi mnozstvi
basnickych obrazil, pfestoze v pomyslném zébéru autora je tak drobna véc jako
stopka listu. Ta uz nema silu list udrzet a inavou roni ,,kapku slzicku® List, dfive
»lehky jako vanek®, je prili§ tézky, ,jak je ze zlata® Zlato jednak vyjadiuje redlné
podzimni zbarven, jednak predstavou tize drahého kovu zdiraznuje slabost stopky.
Unava, smutek z vlastni slabosti, dojeti, Ze musi list upustit, tim v§im personifi-
kovand stopka symbolicky zastupuje celou unavenou podzimni pfirodu. Pfirodé
pfisouzené prozivani vzbuzuje ve ¢tenafi litost i sounalezitost s ni.

V ¢itance je hned za textem zafazen kratky medailonek autora a dvé otazky. Prvni
konstatuje pfitomnost personifikace (zosobnéni) a pta se na lyrického mluv¢iho
pro zaky adekvatni formulaci: Komu patfi usta, kterymi k ndm bdasnik mluvi?
Druha otazka se pta na obsah druhé sloky, pozaduje vyjadreni vlastnimi slovy.
Na poboéné listé je pak doplnkovy ukol — najit v dal$ich sbirkach basné o jinych
mésicich a spolecné sestavit ,,kalendar basni“. Potencial basné je vyuzit optimalné
s ptihlédnutim k véku zaku 4. ro¢niku.

NOVA SKOLA (Jandckovd) - Jaroslav Seifert: Koulelo se, koulelo cervené
jablicko

Jabltnka hola styska si:
kde jsou mé vechny okrasy?
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Proc¢ jesté trhas listi mé,
ty zly a chladny podzime!

Nastava zima, snih a mraz,
budu se zimou chvét.
Jablanko, jaro ptijde zas

a budes samy kvét.

Uryvek Seifertova textu je tvoten dvéma ctyiversimi, v nichz se vysttidaji dvé
promluvy - jabltiika vy¢ita ,,zIému a chladnému® podzimu, Ze ji zbavuje zbytku
listi (veskerych ,,okras®), a neradostné o¢ekava mrazivou zimu. Druhy lyricky hlas
ji utésuje: ,Jablanko, jaro prijde zas / a bude§ samy kvét.“ Ve vyznamové zcela
srozumitelné basni se setkavaji prvky dialogické formy s antropomorfizaci ptirod-
nich prvkd, schopnych vlastnich prozitk. Pritomnost dvoji apostrofy podporuje
predstavu komunikace, a to i mezi pfirodnim a lidskym svétem. Vécn4 a esteticka
informace jsou v rovnovaze.

V ¢itance je u basné jedind otdzka, a to: Jaké ,,okrasy* ztratila jablinka na podzim?
Pisobi to dojmem jisté bezradnosti, i pro 4. ro¢nik $lo zaradit tkol (dkoly) napaditéjsi.

NOVA SKOLA (Kozlovd) - Radek Maly: Sel parkem pdn

Sel parkem pén a koutil z kratké dymky
a plast mu vlél a klobouk vitr bral.

Sel parkem pén a mracil se a smal,

mél na ramenou z listt zlaté prymky.

Nebyl to ale general!

Nebyl to hrabé, nemél ani hrabé,

jen dymku mél a v kapse dlan, v ni mys.
A dym se z dymky snasel hloub a niz

a $edd mys, ta piskala si slabé:

Kis, zimo, uz mé nechytis!
Sel parkem pén a stalo se to zrana.
Kam el ten pan? A kam tu mysku nes?

To nikdo nevi. MoZnd jen ten pes,
co ztratil se a zase nasel pana...
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... kdo vi§, kam jdou, tak napovéz.

Basné Radka Malého se v novéjsich ¢itankach objevuji pravidelné, sbirka Listono$
vitr nabizi nespocet lyrickych podnétt pro neobvyklé nahlizeni podzimniho déni.
I bésen Sel parkem pan je takovym méné ocekdvanym pohledem do podzimniho
parku. Vanouci vitr, padajici listi i obavu zvirat z nadchdzejici zimy zastifiuje motiv
tajemstvi. Ctenat se mtize ptat: Kdo byl ten pan? Pro¢ ,, mracil se a smal“? Pro¢ mél
v kapse my$? A autor jeho nejistotu jesté rozsituje: ,,Kam Sel ten pan? A kam tu
mysku nes?“ Findlni vers se pak obraci ke ¢tenafi jako potencialnimu svédkovi: ,,...
kdo vi$, kam jdou, tak napovéz.“ Nevsedni vidéni v§edni situace (¢lovék jde rano
parkem) je podzimni melancholii podpofeno, roéni obdobi samo v$ak stoji mirné
v pozadi. Détského ¢tendre muze (ale nemusi) zaujmout pravé ona nedofecenost,
otevfenost, zdhadnost celého basnického obrazu.

Citanka k basni nabizi $est otdzek a tikolti. Zaci maji vysvétlit, pro¢ je listi na
ramenou pana pfirovnano ke zlatym prymkiam. Maji text vypravét jako pribéh,
domyslet pokrac¢ovani a zavér. Maji si predstavit, jaké bylo pocasi, jakou vyvolavalo
néladu a pro¢. Dalsi kol je mechanicky - vypsat z basné rymy. Paty ukol (Rikejte,
kam asi mohl pan jit.) souvisi se druhym. Sesty tikol zddnlivé sméfuje mimo text,
i kdyz vyuzivé jeho nosné jadro. Z4ci se maji ve dvojici cestou ze $koly zamé¥it na
jednoho (stejného) ¢lovéka a premyslet o ném (jakou ma asi naladu, o ¢éem vypo-
vida jeho vzhled apod.). Svoje odhady maji porovnat. U této ¢itanky Ize ocenit jak
volbu textu, tak ndpadité a zaktim i textu adekvatni otazky a tkoly.

NOVA SKOLA - DUHA - Milos Kratochvil: Smutny ¢meldk

Napsal mlady ¢meldk vcele:
»>Miluji té velmi vrele.

Napsal to své vyznani

na list rtize pod strani.
Jenze noc a rano zchladly,
listy zezloutly a spadly...

Cmelédk bruéi: ,,A co ted?
Jak dostanu odpoveéd?
Vsechny listy znicil mraz,

uz neni kam napsat vzkaz!*

Je podzim, ¢meldk mé smulu -
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véelka uz spi ve svém ulu.
Vyzna se ji ze své lasky,
az rozkvetou sedmikrasky.

Kratochviltv text mtzZe piisobit jako mikropfibéh o zamilovaném ¢melakovi, kte-
ry své vyznani vcele napsal ve velmi nevhodnou dobu - na podzim, kdy listy jiz
zni¢il mraz, odpovéd neni kam napsat a jeho vyvolend uz navic spi v ulu. Pozitivni
perspektivou je opétovny prichod jara, ¢meldk musi pockat... Motivy podzimni
ptirody (chladnd rada, zmrzlé a opadané listy, vcely pfipravené na piezimovani)
se v textu jevi spiSe sekunddrni, zdroven jsou ale pfi¢inou a podminkou celé
humorné situace.

V ¢itance jsou u basné tfi ukoly - ur¢it, kolik md basen versu a slok, fici, jak
preckavaji veely zimu, a vymyslet rymy se slovy vyznani a mraz. Jsou to tkoly
neptili§ napadité, jejich podstata je viceméné obecna — mechanicka prace s vnéjsi
kompozici, tvorba rymovych dvojic a mezipfedmétova vazba k prirodopisu.

PRODOS (Dorovskd a Refichovd), SPN (Brukner) - Zdenék Svérdk: Za®
Svérakovo Zafi je znamy pisnovy text, v némz nachazime jednoduchd obrazna
i neobraznd vyjadieni jevii spjatych se za¢inajicim podzimem (,,Svestky se modraji
/jablka sladnou®, ,,rybniky chladnou®), kterd rimuje refrén s motivy starnouciho
léta, malatného a unaveného slunce, odlétajicich ptaka. Kromé personifikace je
vyuzita také apostrofa ve sloce o babim létu (,Obal se, pavoucku, / hedvdbnou
niti ).

V ¢itance z Prodosu je text zafazen jako prvni a podle metodického priivodce
ma plnit motiva¢ni funkei v ramci tivodni besedy k vyuce literarni vychovy v 5.
ro¢niku. Moznymi ¢innosti jsou poslech nahravky nebo seznameni se s dal$imi
ukdzkami ze souboru Délani. Utitel si ma s zaky pripomenout osobnost autora.
Citanka z SPN se zakt dotazuje na znalost jinych pisnicek s texty Zdetika Svéraka
a dava ndmét na hru - rytmicky fetéz s asociacemi na slovo zari. Metodické naméty
se jevi jako vhodné a adekvatni povaze textu, v némz by jediné neporozumeéni
mohlo nastat u sloky o babim létu, coz ale nijak zasadné recepci neovlivni.

PRODOS - MODRA RADA (Maly) - Milena LukeSovd: Abeceda podzimu

A jako adresa
Adresu podzimu zndte: Podzim, Svét

®  V obou ¢itankdch jde o jediny autorsky text s podzimni tematikou.
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B jako barva

Barva je pro Podzim hlavni.
Barvy nenf nikdy dost.

Barvé rozumi.

Barvu chce mit vSude.

Barvo! vold od rana do vecera.
O barvé vi nejvic.

S barvou dovede divy.

C jako cesta

Nohy ji hledaji a nenachazeji.
Brouzdaji se listim a ani jim nevadi,
ze ztratily cestu.

Z delsiho textu Mileny Luke$ové je v ¢itance zafazeno pét uryvki — pismena A,
B, C (viz vyse), T a Z. Basen je psana volnym verSem, verse i sloky maji rtiznou
délku. Pro zdka 4. ro¢niku mize jit o prvni setkani s takovou poezii, miize mu
ptipominat spie prozu, a to i ptes mnozstvi jinych basnickych prostredkd, s nimiz
autorka pracuje. Podzim je personifikovan jiz v samém tvodu, a to tim, Ze je mu
pridélena ,adresa“ — Svét. V dalSich slokach se presouvame od zaliby podzimu
v barvach (B) k synekdochickému obrazu nohou brouzdajicich listim, v némz
se ztratila cesta (C), a déle k podzimni tesknoté svatku dusicek (T) a k honim
na zajice (Z). Kromé antropomorfizovanych ptirodnich prvka se objevuji motivy
lidi - jak lyrické postavy nahlizené zvnéjsku (babicka na hrbitové), tak lyrického
mluvéiho v monologu promlouvajicim k myslivetim i zajictim (,,zajeci ocasku. .. ).
Hra s grafikou, zvétsujici se velikosti pisma, v zavéru uryvku zvyraznuje citoslovce
frrr, coz ma i finalni efekt zvukovy a dynamicky.

Pracovni sedit k ¢itance nabizi pét dkold. Prvni ukol sméfuje k vécnému
poznatku - zjistit, jak se spravné jmenuje svatek dusic¢ek a kdy se slavi. Druhy
ukol se vénuje vyznamu slova styskat, zaci maji uvést priklad. Treti ukol je
tvorivy a vybizi k vytvoreni dalsi, vlastni sloky na nékteré ze zadanych péti pis-
men. Dalsi dva tkoly na tento navazuji. Zaci maji své vytvory srovnat, hlasovat
o nejlepsich a porovnat je s textem LukeSové. Dalsi moznosti je vyzdobit své
slovesné vytvory podzimnimi pfirodninami a udélat vystavku (vytvorit k ni
plakét, pozvénky). Ukoly vyuzivaji pfedeviim tvofivého potencidlu ukazky.
Komparace zakovskych textli s autor¢inym mize pfinést zajimavé postiehy, od
ucitele ale vyZaduje kvalitni improvizaci. Posledni namét na podzimni vystavu
ma jiz rozmér malého projektu s $ir$im dosahem a cili. V metodické prirucce
k ¢itance je navic doporuéeno upozornit na autorcin volny vers, popt. provést
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srovnani s v ¢itance nasledujici basni Jana Skacela. Ucebnici nabidnuté zptisoby
prace s textem Mileny Luke$ové dobfe vyuzivaji jeho rysy s prihlédnutim k véku
a schopnostem zaki 4. ro¢niku.

SCIENTIA - Alois Volkman: Zdt4, Prazsti metati

Jedna se o velmi kratké basné, které, zarazeny vedle sebe, tvori dil¢i celek se tfemi
motivy. Praz§ti metafi s¢itajici spadlé listy jsou oznaceni jako ,,bankovni afednici
podzimu® Pro zati je kromé hravé barevnosti charakteristické, Ze ,,Jediné / z dva-
nacti mésici /je rodu stredniho® K ¢itance neexistuje zadna dalsi publikace, otazky
a tikoly k ukazkam v ni nejsou.

SPN (Cetikovd) - Emanuel Frynta: Podzim
[...]

Jak je ta zima kruta,

je tma, jen tahne ¢tvrta,
vazem si $aly na uzly,
rybnik je cely zamrzly
a mra¢na $edozluta.

Jak je to léto stragné -
vysychd voda v kasné,
musi se sklizet obili,
vlastovky zerou motyly
a silnice jsou prasné.

A v tom je také feseni

a smysl této basné —

ze i kdyz se to neceni,

je na podzim a v jeseni
prachsakramentsky krasné.

Vychodiskem Fryntovy humorné basné je vzity nazor na podzim jako smutné,
nevlidné az nejhors$i ro¢ni obdobi: ,Jak je ten podzim smutny, / teskny a preukrut-
ny - / rve vitr listi z akatd / zvedame limce kabatd / a lije jako z putny.“ V dal$ich
trech slokach je ale ¢tendf konfrontovan s predstavou, Ze stejné ,hrozna“ jsou
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i ostatni ro¢ni obdobi - zima je krutd, vesna désn4, 1éto stragné — a autor dodava
i ,dtivody“. Finalnim motivem je pak konstatovani, Ze oproti obvyklé predstavé
je na podzim , prachsakramentsky krasné“ Basent ma predev$im pobavit kontras-
tem mezi licenim ,,hriz ktera prinaseji véechna ro¢ni obdobi, a optimistickym
pohledem na totéz. Pro détského Ctendfe s elementdrni citlivosti k tematickému
a jazykovému humoru je plné srozumitelna.

V ¢itance jsou k basni zatazeny dva tkoly: vyjadfit, jaky pocit ma asi ¢lovék,
ktery se citi ,,prachsakramentsky krasné®, a uvést jiné pfirovnani nebo réeni, nez
je autorovo ,lije jako z putny“. V metodické prirucce je uveden jesté tikol vypsat
z basné hodnotici privlastky a vytvorit z nich fady souzna¢nych slov (krutd, désna,
stragné...). Ukolii sice mohlo byt zatazeno vice, pro praci s dominantnim humor-
nym rozmérem textu ale metodickd pomoc nepochybné neni zapottebi.

TAKTIK - Radek Maly: Listonos vitr

Listi se péli. Nékde v dali
den $era uz ma nalito.
Tady by listonose hnali!
Pali se listy. Voni to.

Sklizend pole ptacky vabi

a viibec rtizné bytosti,

tak schazime se s pfanim, aby

nas nespalil mraz litosti.

Veverky, celé zadychané,

s ofiSkem bézi, s zaludem.

Nez vyrostou z nich stromy, pane,
my uZ tu tfikrat nebudem.

Na zidkach kocky. Hledi z vysky
na prazdné mokré ulice.

Jak, brasko, poznas z téhle knizky,
zda Skrabne, ¢i se tulit chee?
Zubaté slunce zebou prsty,

pén bafd, ale nekiese

a vrab¢ci se chouli v hrsti

a holubové na strese.

Céch do louze, af to $plichd
na sochu pani hrabénky!
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Je jak ty — nikam nepospichd
a oba mate plasténky.

Basen Radka Malého zatazena v Hravé ¢itance od Taktiku je text plny obrazi,
pocitt i jazykovych hti¢ek. Vynalézava prace s podzimnimi motivy vybizi k rozho-
voru téméf nad kazdym versem. Jak zaci porozumi versi ,,den $era uz ma nalito“?
Pro¢ si pfejeme, aby ,,nas nespalil mraz litosti“? Mohou si byt veverky védomy
své smrtelnosti - ,NeZ vyrostou z nich stromy, pane, my uz tu tfikrat nebudem.“?
Co si zaci vybavi u ver$t ,,pan bafd, ale nekfese / a vrabéci se chouli v hrsti /
a holubové na strese“?

Pracovni ¢itanka z Taktiku nabizi k basni Sest tkold - oznacit v basni slova,
kterd na zéka silné pisobi, vyjadrit dojem z basné, jednim slovem vyjadrit celkovou
naladu basné, nakreslit ilustraci, ktera by vyjadfovala zakovy pocity z basné, a ur¢it,
zda jde o bésen lyrickou ¢i epickou. Schopnost vyjadFit pocity z textu je sice velmi
dtilezita (a také pozadovana kurikulem), ale zde se ukoly tohoto typu zbyte¢né
nékolikrat opakuji a také viibec nerespektuji proménujici se charakter motiv
a jejich nalady. V poradi ¢tvrta otdzka je pak terminologickym hlavolamem (Které
téma je namétem bdsné?). V. mnoha smérech inspirativni text bohuzel provazeji
nepromyslené tkoly. Je na uitelich, zda si tento rozpor uvédomi.

Z kvalitativni vyzkumné sondy do zptisobt prace s vybranymi lyrickymi basné-
mi, které autofi ¢itanek navrhovali, vyplynulo, Ze v ptistupech k Fizeni recepce se
v ucebnicich setkdvame s péti riznymi tendencemi:

1. Autofi vybrali inspirativni text, ktery doprovodili pfimétené obsahlym, pro-
myslenym a napaditym fidicim a metodickym doprovodem (Alter, Fraus, Nova
S$kola /Kozlové/, Prodos — Modra fada).

2. Autofi vybrali inspirativni text, ale fidici a metodicky doprovod je usporny
(Fortuna /Toman/, Nova $kola /Janéckova/), popt. stereotypni (Taktik).

3. Autofi zarfadili text spie jednoduchy, recepéné neptili§ naro¢ny, ktery doprovazi
usporny (popt. zadny) fidici a metodicky doprovod. Jeho tspornost je nepo-
chybné ovlivnéna charakterem basné (Fortuna /Z4cek/, Nova kola - Duha,
Prodos /Dorovska a Retichova/, SPN /Brukner/, SPN /Cenikova/).

4. Zarazeny text obsahuje sledovanych motivii malo, nejsou u néj uvedeny zadné
metodické naméty (Scientia).

5. Je zatazen inspirativni text, ale nedoprovazi ho zadné metodické naméty (Dialog).

Inspirativnosti textu je minén soubor jeho estetickych kvalit, které umoziuji jeho

vyuziti pro literarni, tedy estetickou, vychovu. Tyto kvality jsou v kazdém textu
specifické, vazané jak na jeho tematickou, tak jazykovou, popt. kompozi¢ni sloz-

33



ku. Estetické kvality vybranych basni byly identifikovany a pojmenovany ve vyse
uvedenych komentarich k nim.

Pokud se na vymezené tendence podivaime z chronologické perspektivy, pak
nejméné zdarila redeni prace s lyrikou s podzimni tematikou (body 4 a 5) nachazime
v téch nejstarsich ¢itankach, z 90. let minulého stoleti. Treti tendence je charakte-
risticka také spise pro starsi ¢itanky. Druha tendence, kdy je vybran inspirativni
text, ale je podcenén Fidici a metodicky doprovod, neni typickd pro zadné obdobi,
nachazime ji v ¢itankach starsich i nejnovéjsich. Nejkvalitnéji (bod 1) je prace
s lyrikou prezentovéna v novéj$ich ¢itankach, vydavanych od konce nultych let.
Jedinou vyjimkou je ¢itankovd produkce z nakladatelstvi Alter, nejen ve své dobé
velmi kvalitni.

5. Shrnuti zjisténi z provedenych analyz

Jakd je tedy odpovéd na zakladni vyzkumnou otdzku? Jak ptistupovali k praci
s lyrickou poezii s tematikou podzimu autofi ¢itankovych fad vydanych po roce
19902 Podle ocekavani riizné.

Fizené recepce lyrického textu, tedy optimalnim pomérem nabidky estetickych pod-
nétl (inspirativnosti) basni a jejich vyuzitim v fidicim a metodickém doprovodu,
se jevi ¢itanky nakladatelstvi Fraus a také fada Marie Kozlové z Nové skoly. Obé
ucebnice obsahuji jak vhodny pocet texttl, tak kvalitni fidici a metodicky doprovod.
Nakladatelstvi Fraus, jak je zfejmé z vyse zarazeného prikladu, se mj. snazf vést
zaky k nemechanickému vnimani personifikace, spojovani pojmu s konkrétnim
specifickym jevem basnické obraznosti, potla¢ovani détsky naivnich prekoncep-
ti, které u Zakd mohou pretrvavat (usmivajici se slunce s lidskou tvari apod.).
To je plné v souladu s opravnénym pozadavkem, ze ,,pubescentova komunikace
s personifikovanymi obrazy by méla byt ucitelem pfipravena a vedena tak, aby
nezadouci antropomorfizace v zakové ¢tenarské konkretizaci textu byly postupné
eliminovany“ (Lederbuchova, 2017-2018, s. 107). V metodické pfirucce pak autori
explicitné formuluji obecnéjsi cile prace s lyrikou, mj. uvadéji, ze ,,cilem (...) je
rozvijet vnimavost déti viici lyrické poezii, vii¢i basnickému vyjadreni obecné,
popt. viidi vyjadreni citového prozivani a zaujeti i mimo estetickou oblast” (Sebesta
a Vanova, 2010, s. 24). V obecné ¢asti metodického priivodce k ¢itankam z Nové
$koly je zase akcentovana prace s predstavami. Mj. se zde piSe: ,,K vytvareni predstav
se velmi hodi i lyrické basné. Jejich ndladu nejlépe pochopime, kdyz si budeme
predstavovat, jaké v nas slova basné vyvolavaji obrazy, zvuky, viiné, pocity apod.“
(Kozlova, 2017, s. 29). Autoti obou ¢itanek jsou si nepochybné védomi toho, ze
zaci by si méli jiz v primdrni $kole zvykat na ,,povidani“ o prozivani lyriky (a poe-
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zie celkové), na hledani vyznamu motivi a basnickych obrazi, mezi nimiz nejsou
vyznamy ,,spravné“ a ,nespravné*. Citanky by proto mély nejen d4vat v tomto sméru
dostate¢né interpreta¢ni'® podnéty, ale také je prezentovat jako v praci s détskymi
¢tenari béZné, samoziejmé. Jako soucast obsahu literdrni vychovy, jako to, co zcela
ptirozené do vyuky predmétu patii a plné koresponduje s aktudlnim déirazem na
rozvijeni riznych podob komunikacnich dovednosti v pfedmétu ¢esky jazyk jako
celku (srov. Stépanik aj.). Mohlo by to ptispét ke zméné stavu, kdy pubescenti ,,ne-
jsou ¢asto schopni ¢i ochotni verbalizovat ,presahy* skryté v basnickych textech,
prestoZe je zfejmé intuitivné citi.“ U zakd je ptitomen ,ostych z poezie, zbyte¢ny
respekt a obava, Ze v textu je néco vic, nez jsou schopni sami odhalit.“ (Vala, Fic,
2012; cit. podle: Ri¢an a kol., 2019, s. 78-79).

Opac¢ny pol kvality pak v této sondé reprezentuji, kromé velmi starych ucebnic,
¢itanky z Nové $koly — Duhy a Taktiku. V Nové $kole — Duze je pro recepci lyrickych
motivii podzimni pfirody minimum podnétd, Taktik projevil bezradnost ve vztahu
k veskeré poezii, kterd v jeho Hravych ¢itankach neni téméf viibec zastoupena.

Zaveér

Vyzkumna sonda se pokusila prohloubit poznani toho, jak rtizné ptistupy k vedeni
zakd k vonimani uméleckych prostiedka lyriky vedle sebe v sou¢asné ¢itankové pro-
dukei pro primarni $kolu existuji a ovliviiuji vyukovou praxi. U¢ebnice jsou totiz,
jak vyplyva i ze zahrani¢nich vyzkumd, zejména pro zacinajici ucitele zdsadnim
zdrojem pro planovani obsahu vyuky (Stara, 2019, s. 43). Pokud se tedy v pocatcich
své pedagogické kariéry setkaji s ¢itankou nekvalitni, kterd podceriuje rozvijeni
literarnim texttim adekvatnich recepénich dovednosti (coby souéasti obsahu
predmétu), pak tento model mohou prevzit i do svoji dalsi praxe. Citanky by pro-
to mély nabizet co nejvétsi spektrum raznorodych kvalitnich textd a také ukold,
namétt a podnéti pro rozvoj recepénich dovednosti a schopnosti Zaktl. Pomyslna
latka by v nich méla byt spise vyse nez nize, nemélo by - pti zachovani pozadavku
adekvatnosti schopnostem zakil — dochdzet k vyprazdnovani obsahu predmétu. Ve
zde predstaveném, vybérovém, a tedy nikoli zobecnitelném vyzkumném vhledu
toto splnovaly ze sledovanych ¢itanek pouze nékteré. Vypovédni hodnota zavéra
je ale vazana jen na sledovany, Gzce vymezeny, material. Nelze od nich odvozovat
hodnoceni kvality téchto ucebnic jako celkd.

1 Interpretaci zde rozumime jakoukoliv problémovost obsazenou v zadanich fizené recepce, samo-

zfejmé nejen u prace s lyrikou, ale s kazdym uméleckym textem.
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VHLED STUDENTU DO JAZYKA

Students’ Insight into the Language
Marie Cechova

Abstrakt: Vhled studentii do jazyka a chdpdni podstaty problémovych jazy-
kovych jevii jsme ovéfovali a prohlubovali findlovymi tikoly OCJ. Student
prokazoval schopnost samostatného tisudku tim, Ze pracoval s jazykovym
materidlem, a klasifikoval ho: na zdkladé predloZenych definic mél posou-
dit, zda vybrané ptiklady jsou bezproblémovou elipsou, nebo nepochybné
zeugmatem, prechodnym jevem, nebo ni¢im z toho; pak zobecnit poznatky
ziskané rozborem. Podstatou dalsiho vikolu byl fakt, Ze kazdé podstatné
jméno miizZe byt rozvito alespori jednou vedlejsi vétou priviastkovou vztaz-
nou. Nakonec soutéZici méli vyvrdtit platnost pravidla: ,V Zddné Ceské vété
nesméji za sebou stdt vice nez tfi slovesa v urcitém tvaru oddélend pouze
interpunkci, a uvést priklad, ktery tvrzeni vyvraci. Ukdzalo se, Ze zajimavy
jazykovy materidl a tivahy nad nim premyslivou mlddez tési a ze by mohly
vyuku ucinit ptitazlivéjsi.

Klicovd slova: elipsa; zeugma; instrukce; definice; samostatny tisudek; tvorba
textu

Abstract: Students‘ insight into language and understanding of the nature of
problematic linguistic phenomena was tested and deepened by the final OC]
tasks. Students demonstrated their ability to make independent judgements
by working with and classifying the linguistic material: based on the defi-
nitions provided, they were asked to classify whether the selected examples
were a problem-free ellipsis, or undoubtedly a zeugma, a transitional pheno-
menon, or neither; then to generalise the knowledge gained from the analysis.
The essence of the next task was the fact that every noun can be elaborated
by at least one adjunct relative clause. Finally, the contestants were asked to
disprove the validity of the rule: ,No Czech sentence may contain more than
three verbs of a particular form separated only by punctuation’; and to give an
example that disproves the statement. It turned out that interesting linguistic
material and reflections on it were enjoyed by thoughtful young people and
could make teaching more attractive.
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Key words: ellipsis; zeugma; instruction; definition; independent judgment;
text production

Ve 4. ¢isle lotiského ro¢niku ¢asopisu Cesky jazyk a literatura (2022/23, s. 160) jsme
formulovali pozadavek na vyuku ¢estiny na 3. stupni $koly takto:

3. stupen v tésné navaznosti na 2. stupen ma prohloubit vhled studentd do
jazyka, prohloubit chapani podstaty jazykovych jevii a toto poznani uplatio-
vat pri osvojovani si kvalit jazykovych a stylovych a jejich vyuzivani ve vlastni
komunikacni praxi v riznych komunikacnich sférach, véetné rétoriky. Nutno
respektovat, Ze stfedni $kolou kon¢i jazykové a stylistické vzdélavani vétsiny popu-
lace, takZze na ni zaleZi Groven vyjadrovani i inteligence.

Ve svych predchozich statich jsme Zehrali na nizkou a stdle se sniZujici tro-
ven znalosti zaktl v ¢eském jazyce, viz napf. Srovndni nesrovnatelného? Znalosti
a chapani mluvnickych kategorii jmen u zéki pred 50 lety a soucasnych studentil
bohemistiky. (Cechova 2018/19, pievzato do knihy Svét v cestiné a svét Cestiny,
2022, s. 127-134). Obdobné R. Adam 2017/18 nebo 2018.

Jinde jsme ukazovali, Ze i nejlepsi Fesitelé ukoltt Olympiddy v ¢eském jazyce, jeji
finalisté, se dopoustéji zasadnich nedostatki, viz Cechova 2019-20, (pievzato do
Svét v Cestiné a svét Cestiny, s. 123-126). Dnes chceme naopak vyzvednout vykony,
které jsou hodny pochvaly. V§imneme si soutézicich druhé kategorie, tj. studentii
od 16 let vySe, na leto$nim findle.

Je nepochybné, Ze mnohé neznalosti vyplyvaji z toho, ze studenti ve $kole potieb-
né znalosti neziskali nebo ze vadnd pojeti jazykovych jevi prebiraji od svych uéitela.
Proto volime na findle Olympiddy v ¢eském jazyce tkoly, v nichZ soutézici nejsou
plné zavisli na tom, co si prinaseji z vyuky. Jde o jazykové tikoly, které nevyzaduji
pouhé Skolské védomosti, tikoly, jejichz feeni soutéZici nenaleznou v jazykovych
ptiruckach ani na internetu. Vedeme studenty tak, aby se naucili pracovat s jazy-
kovym materialem, pfemysleli o ném, prokazali schopnost samostatného usudku
pti rozhodovani o feeni ukolu, aby uméli jazykovy material na zakladé uréitych
principu klasifikovat a samostatné s nim pracovat...!

1.

Letos jsem za jeden z gramatickych tkoltl navrhla posoudit, zda vybrané priklady
jsou bezproblémovou elipsou, nebo nepochybné zeugmatem, prechodnym jevem
mezi nimi, nebo ni¢im z toho. V soucasnosti nejsou tyto jevy vykladany zcela jed-
noznacné, patti k problémovym. Vysla jsem ze svého referatu Elipti¢nost a redun-

! Nebyla jesté k dispozici uméld inteligence.
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dantnost v feci predneseného na LSSS r. 2016 (publikovaného 2017) a pievzatého
do knihy Svét v cestiné a svét cestiny (2022). Tam jsem o elipti¢nosti konstatovala:
»Elipti¢nosti minime vypousténi (jako proces) i vypusténi (jako vysledek procesu
vypousténi), ale i pouhé ,,nevyjadreni takovych slov a vét, které podle daného
vétného schématu ocekavame®, a to ve shodé s V. Smilauerem (1966, s. 90, 4.
neuplné vyjadreni); jako prazdnd mista je oznacuje F. Travnicek (1951), mluvi
o vété kusé (s. 857), tj. o vété s nevyjadrenou ¢asti, a o vété stazené; B. Havranek
a A. Jedlicka v Ceské mluvnici pouze jmenuji vétu netiplnou, eliptickou neboli
elipsu (Havranek - Jedli¢ka, 1960, s. 292, 381), jako redukci ji oznacuje Mluvnice
Zestiny 3, mnoho stranek vénuje elipse F. Sticha a kol. v Akademické gramatice
spisovné Cestiny (2013), za elipsu poklddd univerbizovana pojmenovani (viz bici
= nastroje), mluvi o elipse komplementt (vypusténych vétnych ¢lent, ale elipsu
vyslovné nedefinuje (viz zvl. s. 656 az 660).

Zamyglela jsem se nad otazkou, zda pojmout zeugma jako jisty druh elize
a na zékladé rozboru béiné uzivaného ptikladu Na stanici metra se ozyvd hldsent:
Urychlené vystupujte a nastupujte do soupravy... jsem konstatovala: ,, P¥iklanime
se k ndzoru, ze ano. U zeugmatu jde o stazeni dvou konstrukei do jedné, pricemz
u prvniho slovesa je to ve spisovném projevu nenalezité, jde vlastné o elipsu.
Sloveso vystupovat v daném pripadé, kdy jde o vyznam ,zevnitf ven, zada pred-
lozkovou konstrukci se z (+ 2. pad), ta je zde vypusténa. Sloveso vystupovat se sice
spojuje i s predlozkou do, av8ak ve vyznamu ,nahoru’: Vystupujte do patra jeden
za druhym.“ (s. 39)

Studentiim jsme predlozili definici obou jevd, protoze jsme nepiedpokladali,
7e je z vyuky znaji, tfebaZe je ucebnice obsahuji, viz napt. Cechova a kol. Cesky
jazyk pro sttedni Skoly, 3. dil (2002, s. 97-99, dtto 2013, s. 98-100). Odtud uvadi-
me vymezeni zeugmatu (elipsu jsme vymezili vy$e): ,,Sprezeni vazeb (zeugma)
vznika tak, ze na fidicich ¢lenech vyZzadujicich rtiznou vazbu zavisi ¢len v tvaru
odpovidajicim jen jedné z téchto vazeb.“ Toto pojeti, relativné zké, navazuje na
pojeti B. Havranka - A. Jedlicky v Ceské mluvnici: ,,... vznika tim, Ze se u soutadné
spojenych fidicich ¢lent, z nichz kazdy vyZzaduje jinou vazbu, uZije pti totozném
zavislém clenu vazby jen jednoho z nich® (Havranek - Jedlicka, 1960, s. 293).

V nékterych mluvnicich se se zeugmatem nepracuje, napt. v Pfiruéni mluvnici
Cestiny se pojednava o stahovani vypovédi (véetné elipsy) v kapitole Vypovédni
modifikace. Ani ve Stichové gramatice se zeugma v rejsttiku viibec neobjevuje,
o sprahovani (juxtapozici) se mluvi pouze u tvoreni slov, jim vznikaji spiezky (viz
ohleduplny aj.).

Nékdy se zeugma neomezuje jen na vazebnost (sloveso vyzaduje vazbu s...),
pojeti je pak $irsi (viz avahy M. Cechové r. 2016 a pozdéji napt. J. Zeman, 2019,
s. 189-191), proto jsme vymezili zeugma v zad4ni na finile OCJ takto: ,,Takovy
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pripad staZeni dvou konstrukci do jedné, kdy dochazi k nesplnéni syntaktickych
pravidel, tj. kdy na zavislém clenu vyjadfena syntakticka zavislost jednoho ze
sprazenych vyrazii odporuje syntaktické zavislosti pozadované druhym ze
sprazenych vyrazi, zavisly ¢len prejima formu, kterou pozaduje vyraz stojici
blize.“ Za spoluprace s ostatnimi ¢leny poroty (ve slozeni: K. Oliva ml., A. Andrlova-
Fidlerova, K. Rysova, L. Janovec, M. Hrdina) jsme dospéli k ukoliim, které ptiblizim.

Smyslem bylo ovétit, zda studenti prokazi schopnost samostatné ivahy nad jazy-
kovym materidlem, maji-li k dispozici pouceni a instrukce, jak s nim pracovat.
Meéli ptiklady rozdélit do ¢tyt skupin (uvedenych vyse), své rozvrzeni zdtivodnit,
a pokud néktera spojeni nebo véty mohou byt vicezna¢na, zaradit je do vice sku-
pin. U prikladt, jez zatadi do vice skupin, vysvétit, pro¢ je mozné dvoji chapani.
Slo o ptiklady:

Ctime a vdzime si Masaryka

Ceské bdsné a prozy

Cesky jazyk a literatura

Déti se ucily nasedat a sesedat z kola
po a proti proudu

prézy a Ceské bdsné

stitl a Zidle ze dieva

Urychlete vystup a ndstup do soupravy metra
vdzené kolegyné a kolegové

vdzeni kolegové a kolegyné

z Ceskych luhty a hdji

Bezproblémovou elipsu predstavovaly priklady, v nichZ se u vypusténého a nevypus-
téného c¢lenu shoduji mluvnické kategorie ¢isla i padu, tvary v nich jsou homonym-
ni. Bylo mozno sem ptifadit i pfipady fazené bézné k zeugmatu: Ctime a viZime
si Masaryka, ale i po i proti proudu, protoZe tvary jsou sice v riznych padech, ale
jsou homonymni. Takto fesila tikol naprosta vét$ina soutéZicich.

Nepochybné je zeugma ve dvou prikladech Urychlete vystup a ndstup do sou-
pravy metra... a Déti se ucily nasedat a sesedat z kola, a dva posledné vyse uvedené
ptiklady u elipsy. Nékteti ptipojili netradi¢né: vdzené kolegyné a kolegové a vazeni
kolegové a kolegyné a Cesky jazyk a literatura. Argumentovali tim (opravnéné), ze
se pIné neshoduji jejich mluvnické kategorie (rod).

Mezi prechodnymi pfipady jsme ocekavali: cesky jazyk a literatura, viZeni kole-
gové a kolegyné, vizené kolegyné a kolegové. Soutézici vhodné argumentovali, ze
literatura nemusi byt jen ¢eska, pokladali si otazku: ,Kdo je vazeny?“ Jen kolegyné.
Podruhé naopak: ,,Jen kolegové?“ Nékteti rozdélili skupinu na dvé a pravem sem
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ptifadili dva ptiklady: pro i proti proudu, Ctime a vdzZime si Masaryka (viz vyse).
Jeden soutézici projevil smysl pro humor, kdyz u posledné jmenovaného ptikladu
uvazoval takto: Ctime a vdzime si = zji$tujeme jeho vahu, hmotnost, tedy jde o tyz
pad a homonymni tvar, takze nejde o zeugma, ale o prostou elipsu.

Do skupiny predstavujici uplné vyjadieni, v niz nebylo nic vypusténo, tedy
ptiklady nepatiici ani k elipse, ani k zeugmatu, byl zatazen ptipad prézy a Ceské
bdsné (jakékoli prozy) a bylo mozno sem pritadit: stil a Zidle ze dfeva (ze dfeva
jsou jen zidle), z eskych luhii a hdjii (z jakychkoli haju), cesky jazyk a literatura (ta
nejen ¢eska) a zbyvajici obé osloveni, za vdZenou je oznacena jen jedna genericka
skupina.

Navazujici tkol spocival v ovéfeni schopnosti, zda soutézici uméji zobecnit
poznatky ziskané rozborem jazykového materidlu: ,,U prikladi, které jste zaradili
do vice skupin, vysvétlete obecné (tj. ne pro kazdy ptiklad zvlast), pro¢ je mozné
dvoji ¢teni.“ Rozumélo se tim dvoji fe$eni. Své poznani byli s to zobecnit téméf
vsichni zti¢astnéni (az na vyjimku).

Pfi vetejném celkovém hodnoceni (obecném, nikoli podle jednotlivcil) jsem
mobhla s uspokojenim prohldsit, Ze cely tikol fesila Gspé$né vétsina studentd, ziskali
minimélné kolem poloviny moznych bodd, vétsina dosahla vybornych vysledka,
kolem 80 nebo vice procent.

Jaké vady jsme pii feSeni zaznamenavali? Protoze jsme soutézicim pfedem
nedefinovali pojmy vazba, fizenost, shoda, tak jimi operovali neterminologicky.
Z nedostatki jsme zaznamenavali napf. mylné chapani vétnych ¢lent, za predmét
(nikoli v8ak za prislove¢né urceni, jak bylo lze predpokladat) pokladali neshodny
ptivlastek, viz vystup a ndstup do soupravy; déjové jméno zachovava piavodni
slovesnou vazbu.

Podotykam, Ze jsme nepokladali otdzku, ktera se ve $kole bézné resi (probira-li se
zeugma viibec), o jeho spravnosti ¢i jeho nespravnosti, nebot v mluveném projevu
jsou nékteré typy zeugmatu bézné a koneckoncti prijatelné.

Pfiznavam, Ze jsem od pocatku tikol povazovala za velmi narocny a tésné pred
jeho hodnocenim jsem byla velmi napjatd, ba v obavach, ze jsem si vymyslila tikol
zcela nepfiméreny. A tak rdda konstatuji, Ze jsem vysledkem byla mile pfekvapena.
Z toho zfetelné vyplyva, Ze jasny vyklad jevu, pfesnd instrukce vede studenty tak,
ze dosahnou nalezitych vysledk a Ze je problémové tkoly tési.

2.

To se potvrdilo i u dal$iho jazykového tikolu, ktery pfinesl K. Oliva, jehoz podstatou
byl fakt, Ze kazdé podstatné jméno miize byt rozvito alespon jednou vedlejsi
vétou privlastkovou vztainou, a ktery jsme postupné spole¢né doformulovavali.

43



Vychodiskem byla véta Obecni 1ifad kazdému obcanovi vyplati 50 K¢. K. Oliva vétu
postupné rozvijel az do 7. stupné:

(1) Obecni utad kazdému obcanovi vyplati 50 K¢.

(2) Obecni utad kazdému obcanovi, ktery toho tuldka uda, vyplati 50 K¢.

(3) Obecni titad kazdému oblanovi, ktery toho tuldka, jenz onu sochu poskodil,
udd, vyplati 50 K¢.

(4) Obecni titad kazdému oblanovi, ktery toho tuldka, jenz onu sochu, kterd na
sloupu z doby baroka stoji, poskodil, udd, vyplati 50 K¢.

(5) Obecni utad kazdému obcanovi, ktery toho tuldka, jenZ onu sochu, kterd
na sloupu z doby baroka, jenz na mosté stoji, stoji, poskodil, udd, vyplati
50 K.

(6) Obecni titad kazdému oblanovi, ktery toho tuldka, jenz onu sochu, kterd na
sloupu z doby baroka, jenz na mosté, ktery ptes feku vede, stoji, stoji, poskodil,
udd, vyplati 50 K¢.

(7) Obecni titad kazdému oblanovi, ktery toho tuldka, jenz onu sochu, kterd na
sloupu z doby baroka, jenZ na mosté, ktery pres feku, jez hlavnim méstem
protékd, vede, stoji, stoji, poskodil, uda, vyplati 50 K¢.

Studenti se seznamili s celou $kélou pripadu a uZ to vyvolavalo veseli a pak se
s vervou pustili do rozplétani hlavolamu, nebot nékteré z vét byly zcela, dalii jen
obtizné srozumitelné, jiné naprosto nesrozumitelné. Tfi az ¢tyfi posledni véty
v poradi si musel piijemce celé sdéleni rozebrat, aby pochopil, co se k ¢emu vzta-
huje, viz posledni (7.) stuper.

SoutéZici s vétami cilené pracovali: rozdélovali je do skupin, preformulovévali je
podle daného schématu (beze zmén slov a jejich tvari, bylo mozno ménit pocet inter-
punkénich znamének). Nakonec podle daného prikladu vytvareli analogickou fadu
a pak vysvétlovali, pro¢ jsou nékteré véty obtizné srozumitelné ¢i nesrozumitelné.

Analyza tkolu: Prvnich nékolik vét rozvijenych dvéma, tfemi vedlejsimi vétami
byly bez problému srozumitelné, v dalsich stupnich se srozumitelnost postupné
zatemnovala, az se zcela porusila. Vedlej$i/zavislé véty byly totiz v prikladech
postupné vkladany dovnitt svych vét ridicich bez ohledu na zadouci poradi slov.
Nasledkem byl vysoky, neptehledny pocet takovych vloZeni, takze pfijemce neni
s to sledovat souvislost bezprostfedné - kratkodoba pamét ji neobsahne, ptijemce
se ve vété ,,ztrati. Véty byly postupné ¢im dale styliza¢né nevhodnéjsi, nezamérné
opakovani téhoz typu vedlejs$i/zavislé véty privlastkové vztazné vedlo k nevhodné-
mu nahromadéni vztaznych zajmen ktery a jenZ a k obtizné srozumitelnosti.

Na zéakladé¢ ziskaného poznani soutézici navrhovali pravidlo, které vylouci
gramati¢nost obtizné srozumitelnych az nesrozumitelnych ¢i vét. Pracovali jen
s morfologickymi kategoriemi, s vyrazy slovo, slovni pofddek, méli se vyhnout
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termintim syntaktickym. Nasledujici kol pocital s tim, Ze existuje pfisudek néko-
likanasobny/vicendsobny, na to prisli az na jednotlivce vSichni soutéZici, vyvraceli
totiZ platnost pravidla: V Zddné ceské vété nesméji za sebou stdt vice nez ti slovesa
v urcitém tvaru oddélend pouze interpunkinimi znaménky a uvést priklad, ktery
tvrzeni vyvraci.

Dalsi kol spocival v pfeformulovavani vét takovym zpasobem, aby byly sro-
zumitelné; prikladové feseni: Obecni titad vyplati 50 K¢ kazdému obéanovi, ktery
udd toho tuldka, jenz poskodil onu sochu, kterd stoji na sloupu z doby baroka, jenZ
stoji na mosté, ktery vede ptes feku, jez protékd hlavnim méstem. Nésledné soutézici
schéma charakterizovali, potom uvadéli obdobné stavénou, tézko srozumitelnou
vétu, pfitom se prekonavali ve vtipnosti.

Uprava piesyceného a nesrozumitelného sdéleni predpokladala zatazeni fidictho
syntaktického substantiva na konec véty tak, aby za nim nasledovala vedlejsi/zavis-
14 véta, jez ho rozviji. V zadném souvéti nesméji za sebou nasledovat tfi vztazna
zdjmena (nebo vice), aniz by mezi nimi stal uréity tvar slovesa. Neslo o problém
styliza¢ni (viz nezadouci opakovani vztaznych vét).

Zdélo by se, ze takovyto tkol je zcela formalni, Ze obdobna sdéleni v fe¢ové
praxi neexistuji, ale materidl, ktery pred nékolika lety shromazdil z novinovych
¢lankd a rozebral mdj diplomant A. Ludwicky (2017), prokazal, Ze mnohé jejich
formulace s pfemirou vét vztaznych smysl sdéleni zatemnuji.

Zavérem

Oba predstavené ukoly nas presvédcily, ze zajimavy, problémovy jazykovy mate-
ridl a avahy nad nim premyslivou mladez tési, zvlast je-li tfeba i na pohled
nesmyslny a tim zabavny. Snazili jsme se vypodobnit situaci, kterd je mozna i ve
vyuce a kterd miiZe — snad — zvy$it zdjem o vyuku Ce$tiny a udinit ji pritazlivéjs,
alespon pro nékteré zaky.

Poznémka: Celkovou zpravu o letosnim ro¢niku OCJ od Ladislava Janovce najde
&tendf v 1. &isle Casopisu Cesky jazyk a literatura, 74, 2023/24, 16-22.
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SEBEHODNOCENI V JAZYKOVEM VYUCOVANI ZAKU
NA 1. STUPNI Z$'

Self-evaluation in Language Education of Pupils
of Primary School

Gabriela Babusova - Klara Elidskova — Olga Kucerova -
Martina Smejkalova

Abstrakt: V ndsledujicim textu prezentujeme dilci vysledky z vyzkumného
projektu, ktery se zabyval skolni (ne)tispésnosti Zdkii 1. stupné zdkladni sko-
ly (http://skolniuspech.pedf.cuni.cz/). Skolni (ne)iispésnost byla nahlizena
prizmatem didaktickych, psychologickych a specidlné pedagogickych oborii
ve snaze o komplexni analyzu pticin (ne)ispéchu Zdkii ve skolni edukaci.
Hlavnim cilem predklidané studie byla analyza Zikovskych sebehodnoceni
v didaktickém testu z Ceského jazyka. Zamétili jsme se predevsim na infor-
macni funkci sebehodnocent, kterym zdik hodnoti sviij vykon v éeském jazyce
z hlediska spravnosti feseni. Vedle toho nahlédneme také na vybrané iilohy
ovétujici znalosti Zdkii v ramci zaddvanych didaktickych testii a vyhodnoti-
me, do jaké miry koreluje sebehodnocent vykonu Zdkii s redlnym vysledkem
fesent.

Kli¢ovd slova: sebehodnocent; skolni tispésnost a netispésnost; Cesky jazyk;
Zdci 1. stupné ZS

Abstract: In the following text we present partial results from a research
project on the school (failure) success of pupils in the first grade of prima-
ry school (http://skolniuspech.pedf.cuni.cz/). School (failure) success was
viewed through the prism of didactic, psychological and special education
disciplines with the aim of a comprehensive analysis of the causes of pupils
(failure) success in school education. The main aim of the present study was
the analysis of pupils® self-assessments in a didactic test in Czech language.

Clanek vznikl s podporou projektu ,U¢itelské porozuméni p¥i¢indm kolni netispésnosti na
zagitku povinné gkolni dochazky®, za finanéni podpory MSMT v rémci programu OPVV
CZ.02.3.68/0.0/0.0/19_076/0016390.
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We focused mainly on the informative function of self-assessment, by which
the pupil evaluates his/her performance in Czech language in terms of the
correctness of the solution. In addition, we also look at selected tasks that test
pupils® knowledge in the context of administered didactic tests and evaluate
to what extent pupils self-assessment of their performance correlates with the
actual outcome of the solution.

Keywords: self-assessment; school success and failure; Czech language; pri-
mary school pupils

1. Strucné predstaveni vyzkumu

Tato vyzkumna studie je soucasti rozsahlého vyzkumného projektu ,,Utitelské poro-
zuméni pticindm skolni netispésnosti na zacdtku povinné skolni dochdzky®, ktery byl
realizovan pod patronatem Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy ve spolupraci
s Pedagogickou fakultou Jihoceské univerzity za finanéni podpory Ministerstva
$kolstvi, mlddeze a télovychovy v programu OVVV v obdobi éto 2020 az léto 2023.
Hlavni oblasti jeho zkoumani byla $kolni tspésnost. Cilem vyzkumu bylo zjistit
ucinnost raznych pedagogickych postupti proti $kolni netispé$nosti v matematice
a Ceském jazyce na zacatku 1. stupné ZS. V kazdé tiidé jsme sbirali data v priibéhu
2. ro¢niku a 3. ro¢niku zakladni $koly. Vyzkumny soubor tvorilo 657 zaki a Zakyni
a zahrnoval 321 chlapct (49 %) a 336 divek (51 %) z 29 zdkladnich $kol na izemi
Prahy, Stfedoceského kraje a Jihoc¢eského kraje. Velikost tfid se pohybovala od 18
do 29 zaka.

Vyzkum patfi mezi longitudindlni, nebot jsme respondenty sledovali od 2. do
3. ro¢niku. Samotnd data byla ziskdvana nékolika metodami, a to pozorovanim
vyuky, rozhovory s uditeli, standardizovanymi psychologickymi testy a didak-
tickymi testy z ¢eského jazyka a matematiky. Principialné jsme cilili na popis
uspésnych vyukovych strategii, které pouzivaji ucitelé pti prevenci rozvinuti $kolni
neuspésnosti zaka.

2. Vyzkumny nastroj

V nasem ¢lanku se vénujeme presnosti sebehodnoceni zéki v jazykovém didak-
tickém testu’. Tento hlavni vyzkumny nastroj byl vytvoren zvlast pro 2. a 3. ro¢nik
a vidy obsahoval 10 tloh, které ovéfovaly znalosti a dovednosti zdki v ¢eském

2 Test vytvorily Gabriela Babugov4, Kldra Elidskovd, Olga Kucerova a Martina Smejkalova.
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jazyce na konci 2. a na konci 3. ro¢niku. Ulohy jsme koncipovali jednak tak, aby
vychazely z o¢ekavaného znalostniho a dovednostniho aparatu zaka daného ro¢ni-
ku v oblasti jazykového uciva predmétu cesky jazyk a literatura (tzv. ,,$kolské ulohy*,
napt. pravopis a gramatika, poznatky o jazyce; téch bylo v kazdém ro¢niku 6, tedy
celkem 12), jednak tak, aby sice odrazely pozadavky RVP, ale podle naseho pozo-
rovani jsou spiSe v pozadi zajmu uditeli (tzv. ,neskolské tlohy*, napt. dokonéeni
textu, volné psani, argumentace, tvorba nadpisu, ty byly 4 v kazdém ro¢niku, tedy
celkem 8) (Elidskova - Smejkalovd, 2023). Tzv. ,,8kolské ulohy“ se daleko castéji
objevuji v u¢ebnicich nez ulohy ,,neskolské® a ucivo v tzv. ,,skolskych tlohach® je
také vice preferovano uditeli nez ucivo tzv. tloh neskolskych (Smejkalova, 2023).
Navrzené testy prosly pilotdzi.

Tabulky 1 a 2 ptedstavuji zakladni charakteristiku testii (dle Elidskové — Smej-
kalova, 2023):

Tabulka 1 - Cetnost tloh pokryvajici jednotlivé tematické oblasti didaktickych
testll ve 2. a 3. ro¢niku zédkladni skoly?

Typ tlohy didaktického testu Celkem tloh
Tematické oblasti —

Skolské Neskolské v testu
Gramatika a lexikologie 2 3 5
Pravopis a fonetika 5 3 8
Produkce pisemného komunikatu 1 3 4
Cteni s porozuménim - 5 5
Argumentacni dovednost - 3 3

Analyzu vnitfni struktury testu jsme zalozili na vytvoreni ,,obsahovych indexd*
(dle Chvél - Smejkalova (2018, s. 7). Byly vytvoteny tfi:

1) index procedurdlni lingvistické poznatky — pravopis a fonetika
2) index procedurdlni lingvistické poznatky — gramatika a lexikologie
3) index prdce s textem

3

Princip rozdéleni poprvé pouzit M. Chvalem v Chval — Smejkalova (2018).
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Tabulka 2 - Cetnost tloh podle jednotlivych indext*

Zaméieni uloh podle indext ‘l:(;éi(ei;ﬁ:?cl;(ém testu
Proceduralni lingvistické poznatky — pravopis a fonetika 8
Proceduralni lingvistické poznatky - gramatika a lexikologie 5
Prace s textem 4

Soucasti didaktického testu byla rovnéz sebehodnotici $kdla vytvorena pomo-
ci jednoduchych emotikont (viz obrazek 1) tak, aby byla komunika¢né sdélna
respondenttim daného véku a odpovidala jejich kognici.

Obrazek 1 - skala emotikoni pro symbolické sebehodnoceni vykonu

Jak myslig, ze se ti ukol poved!? 000

U kazdé tlohy didaktického testu méli zaci oznadit na t¥istupniové obrazkové skale,
jak se jim tkol dle jejich nazoru povedl vyfesit. Jednotlivé emotikony odpovidaly
sebehodnoceni: poved! se - povedl se dstecné — nepoved! se. Sledovali jsme, jak
koresponduje mira sebehodnoceni jejich vykonu se spravnosti feseni.

V zéavéru této kapitoly uvadime priklad zadani dalohy €. 6 ve 2. ro¢niku a ve 3. ro¢-
niku (viz obrazek 2).

* Neékteré ukoly didaktického testu jsou syceny/syti riznymi/riizné indexy a zaroven pokryvaji vice

tematickych oblasti. To je zptisobeno tim, Ze maji/mohou mit vice parametrii hodnoceni.
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Obrazek 2 - ilustrativni pfiklad zadani ulohy 6 v testech pro 2. a pro 3. ro¢-

nik

Uloha ¢&. 6 ve 2. ro¢niku

6. Rozdél vétu na slova svislymi carami.

VEVERKASEKOUKANAHOUBYPODSTROMEM.
Jak mysli3, Ze se ti tkol povedI? ooo

Uloha ¢&. 6 ve 3. ro¢niku

6. Rozdél vétu na slova svislymi ¢arami.
VCERABEHEMODPOLEDNESENADMESTEMZATAHLOAZMRAKUPADALYKAPKY.

Jak myslis, Ze se ti kol poved|? 000

3. Pojeti sebehodnoceni pro potieby vyzkumného Setreni

V kontextu soucasného pojeti skolni (ne)uspésnosti se dostava do popredi téma
sebehodnocenf®. Sebehodnoceni se dava do kontextu s oblasti metakognitivnich

na

losti a dovednosti, diky nimz je Zék schopen mapovat a nasledné regulovat svtjj

vykon v daném $kolnim tkolu (Stephanou — Mpiontini, 2017). S oporou v téchto
dovednostech je dité schopno také hodnotit kvalitu svého vykonu®.

V Ceské republice je jiz sebehodnocent i legislativné ukotveno v textu vyhlasky & 48/2005 o zaklad-
nim vzdélavanim nékterych naleZitostech povinné $kolni dochazky, ve znéni pozdéjsich predpis,
jiz je pozadovano, aby si Skola stavila ve svém $kolnim fadu zésady a pravidla pro sebehodnoceni
zaka.

Stephanou, G. — Mpiontini, M. (2017). Metacognitive Knowledge and Metacognitive Regulation in
SelfRegulatory Learning Style, and in Its Effects on Performance Expectation and Subsequent Perfor-
mance across Diverse School Subjects. Psychology. 08. 1941-1975. 10.4236/psych.2017.812125.
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Lze konstatovat, Ze prostfednictvim sebehodnoceni zvy$ujeme u zakt celkovou
efektivnost jejich u¢eni (Helus a kol., 1979). Dokaze-li zak pti zpétné kontrole feseni
zadaného tkolu v ramci sebehodnoceni rozpoznat, kde chyboval, ptipadné i chy-
bu opravit, zvySuje to jisté miru jeho spokojenosti s vykonem, pocitu tspésnosti,
ptipadné i sebevédomi. Neni-li tomu tak, a to opakované, mutize byt zak celkové
demotivovdn a vice se obavat neuspéchu. Dle Rakousové (2008) plni sebehodnoceni
jak funkci informativni (tj. Zak si uvédomuje proces svého uceni aj.), tak i forma-
tivni (tj. formuje vlastnosti a postoje, stimuluje ho k uceni aj.) a diagnostickou (tj.
ucitel dostava zpétnou vazbu o zakovi a jeho vykonech, odhaluje priciny zdkovy
neuspésnosti aj.). Zék by tedy mél byt veden k tomu, aby byl schopen poznévat
uroven dosazeni cile, aby dokazal shrnout své védomosti a dovednosti, urcit, co
nového si osvojil, ziskal, ,,odnesl, aby zhodnotil, zda se dostal k cili, nebo nakolik
se mu priblizil ¢i je mu vzdélen. K takové ¢innosti musi byt motivovan. Fenoménu
motivace se v sou¢asném psychologickém diskursu podrobné vénuje sebedeter-
minacni teorie (napt. Ryan — Deci, 2000, 2018 aj.), ktera je rovnéz uplatnitelna ve
$kolni praxi ¢i v poradenstvi.

Ptesnost Zakovského sebehodnoceni poskytuje vyucujicimu dilezitou subjek-
tivni zpétnou vazbu. Proto by mélo byt sebehodnoceni nedilnou soucasti i jazy-
kového vyucovani, a to systematicky od zahajeni $kolni dochazky. Dulezitym
faktorem, ktery ovliviiuje miru presnosti sebehodnoceni, je kvalita klimatu tfidy
(Brown — Andrade — Chen, 2015). Hoskovcova (2006) pak popisuje vyznam
presnosti sebehodnoceni na $kolni vykon ditéte. Dulezité je, ve kterych oblastech
zvladne dité realisticky odhadnout kvalitu svého vykonu a naopak, které slozky
osobnosti mu k pfesnému sebehodnoceni brani.

Presnosti sebehodnoceni v ¢eském jazyce se v posledni dobé podrobné vénovaly
Sauerova a Smetackova (2022), a to ve stejném vyzkumném projektu, tj. , Uitelské
porozumeéni pricindm Skolni netispésnosti na zacdtku povinné skolni dochdzky®,
kdy se autorky podilely na zpracovani jiné vysece dat. Jejich vyzkum byl tedy
realizovan na zakladé stejného vzorku zaka (viz vy$e kapitola 1), kdy na pozadi
kvantitativni analyzy dat popsaly miru presnosti sebehodnoceni zikt v didaktickém
testu z Ceského jazyka a matematiky’ v porovndni s jejich objektivnim vysledkem.
Autorkam se podatilo rozlisit ¢tyti ptistupy k sebehodnoceni (viz tab. 3): podhod-
noceni sebehodnoceni - realistické sebehodnoceni - slabé nadhodnoceni - vyrazné
nadhodnoceni (podrobné Sauerova — Smetdckovd, 2022, s. 17). Tyto piistupy se
objevovaly u obou variant didaktického testu.

7V ramci na$eho ¢lanku prezentujeme pouze vysledky jazykového testu.
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Tabulka 3 - Podoby sebehodnoceni v didaktickém testu z ¢eského jazyka

Sebehodnoceni relativni ¢etnost
Podhodnoceni 4,78 %
Priméfend uroven sebehodnoceni/realistické sebehodnoceni 10,21 %

Slabé nadhodnoceni 37 %

Vyrazné nadhodnoceni 48,01 %

Celkem 100 %

Prvni skupina zaka méla tendenci své vykony v ¢eském jazyce podhodnocovat
(4,78 %). Druha skupina predstavovala zaky, ktefi méli redlny odhad svych vykonii
(10,21 %). Do teti skupiny pattili Zaci, kteti méli tendenci k mirnému nadhodno-
covani (37 %). Posledni pojmenovanou skupinou jsou Zaci s tendenci své vykony
vyrazné nadhodnocovat (48,01 %).

Lze tedy Fici, Ze zdci méli v Ceském jazyce tendenci k preceniovani svého vykonu.
Sauerov4 a Smetdckova (2022) si tendenci k nadhodnocovéni vykonu vysvétluji
povahou daného predmétu a zptisobem jeho vyuky. Cesky jazyk kultivuje doved-
nost, kterd je pfirozenou souddsti Zivota ditéte, proto se Zakim zdaji ilohy snadnéjsi
nez naptiklad dlohy matematické. Dalsi pfi¢inou muize byt i skute¢nost, ze déti
v nékterych jazykovych tlohach nemaji jasné dana kritéria, kterymi by oznacovaly
dostate¢né, co je spravné a co je $patné (zejm. u otevienych uloh, v argumentac-
nich alohdch, pti slohové produkci apod.). Kdyz tedy pracuji s né¢im, co jim je
z bézného Zivota znamé, maji tendenci se nadhodnocovat. Na vy$e uvedena zjisténi
nase sonda pfimo navazuje.

4. K vysledkiim vyzkumného Setfeni

V této vyzkumné sondé jsme se sousttedili predev$im na informativni funkci sebe-
hodnoceni, kdy méli Zaci ,,sebehodnotit® sviij vykon pti feseni jednotlivych uloh
didaktické testu z ¢eského jazyka. Pohybujeme se tedy zejména na urovni hodno-
cen{ kognitivniho vykonu. Hlavnim cilem byla analyza Zdkovského sebehodnoceni
v didaktickych testech z ¢eského jazyka s cilem zjistit, zdali jsou sebehodnoceni
ptiléhava s ohledem na spravnost/nespravnost feseni.

Snazili jsme se doplnit zjistén{ Sauerové a Smetéckové (2022) a prostiednictvim
kvantitativnich analyz ur¢it typy zakovskych sebehodnoceni a typy tloh, ve kte-
rych se zapojeni Zaci sebehodnotili s presnosti (tedy jejich subjektivni hodnoceni
odpovidalo jejich objektivnimu vysledku), ve kterych se zaci spise podhodnocovali
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a ve kterych se nadhodnocovali. V posuzovani zakovskych sebehodnoceni jsme
vychazeli z ptipadové skaly procesu kontroly feSeni u¢ebni tlohy dle Heluse a kol.
(1979, s. 236):

a. vykon je objektivné spravny a také subjektivné jako spravny pocitovan,

b. vykon je objektivné chybny a také subjektivné jako chybny pocitovan,

c. vykon je objektivné spravny, ale subjektivné pocitovany jako chybny,

d. vykon je objektivné chybny, ale subjektivné pocitovany jako spravny.

Prvni dva priklady predstavuji situaci, kdy zak eviduje vysledek své ¢innosti pri-
méfené, jeho vnitini jistota je v souladu se skutecnosti (Helus a kol., 1979, s. 236).
V zadani testovych uloh odpovidaly varianty a) a b) emotikonu palce nahoru, tj.
povedl se. Druhé dva ptipady pak zachycuji nepfimétenou evidenci vysledki vlastni
¢innosti, kdy v ptipadé c¢) zak podcenuje kvalitu svého vykonu, v ptipadé d) se
naopak precenuje, tj. nepozna chybu (tamtéz). V zadani testovych tloh odpovi-
daly varianty c) a d) emotikonu palce dold, tj. nepovedl se. Pravé takové situace,
kdy zak nepozna chybu, zna¢né snizuji proces uceni a zabranuji rozvoji psychické
vykonnosti zdki (Helus a kol., 1979, s. 237). S ohledem na vék Zak a jejich nizkou
pravdépodobnost zku$enosti se sebehodnocenim byl v didaktickych testech pouzit
jesté emotikon s hodnotou stfedni, tj. poved! se Cdstecné. Domnivame se, ze tfi
skalova graficka forma byla pro zéky lépe uchopitelna.

Vysledky ukazaly, Ze u zaku byla prirozené zastoupena hodnoceni z celé $kaly.
Prevazovalo hodnoceni typu a), a to jak ve Skolskych, tak i neskolskych tlohach.
Vétsi miru jistoty vykazovalo sebehodnoceni feseni zékt u S$kolskych uloh. Zde se
ilustrovala predev$§im hodnoceni typu a), nicméné u nékterych tkold se demon-
strovala hodnoceni typi c), ale pfedev$im typu d).

Mira jistoty Zakd ve spravnost feSeni mirné klesla u neskolskych uloh, a to jak
ve druhém, tak i tfetim ro¢niku. I kdyz zde rovnéz prevazovala hodnoceni typu
a), mnohem dastéji zci o svém feeni pochybovali, tj. na hodnotici $kéle volili
prostfedni symbol, tj. poved! se cdstecné. Mira nejistoty se demonstrovala také
absenci sebehodnoceni vykonu, tj. Zaci neoznacili zadny symbol, i kdyz tlohu
vypracovali s dobrym nebo $patnym vysledkem. V pripadé uzavtenych tloh byl
tento jev spiSe minimalni. Tato zjiSténi koresponduji s vysledky vyzkumu, které
ukazaly, ze v pripadé tzv. neskolskych tlloh byla zjisténa nizsi Gspésnost feSeni (srov.
Eliaskova - Smejkalovd, 2023). Nezkugenost z4kd s timto typem ukolt ptirozené
prostupuje i do procesu sebehodnoceni a potvrdilo se, Ze v pripadé méné zna-
mych typt aloh Zdci o svém vykonu Castéji pochybuji stejné jako v pripadé uciva,
které nemaji dostate¢né osvojené. Divodem opomenuti sebehodnoceni miize byt
i maximalni soustfedénost nad zaddnim, které se zda byt zakovi naro¢né, ptipadné
pokud fesi tlohu neznamého typu.
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Na zakladné kvantitativni analyzy (metoda Bias) jsme pojmenovali ty tlohy,

kde maji Zaci spiSe tendenci k nadhodnocovani, k pfiméfenému sebehodnoceni
a k podhodnocovéni.

Tabulka 4 - Prehled miry sebehodnoceni ve vybranych ulohach didaktického testu
z ¢eského jazyka ve 3. ro¢niku

UL1 Ul_2 U3 Ul 4 UL5 Ule | UL7/8 UL9 Ul_10
N 557 571 534 565 521 531 573 483 523
Prameér 0,03 0,09 0,02 0,29 -0,04 0,06 -0,04 -0,03 -0,03
Median 0,00 0,00 0,00 0,29 0,00 0,00 0,00 0,00 0.00
SD 0,29 0,32 0,45 0,44 0,30 0,25 0,35 0,41 0,30
Max 0,67 1,00 1,00 1,00 0,86 0,82 1,00 1,00 0,86
Min -1,00 -1,00 -1,00 -1,00 -1,00 -1,00 -1,00 -1,00 -1,00

V tabulce ¢. 4 jsme se zaméfili na pramérnou hodnotu. V piipadé, Ze je primér-
na hodnota na 0, tak se Zaci v této uloze hodnotili priléhavé ve vztahu ke svym
vysledkiim. Za situace, Ze se prumérna hodnota bliZi k ¢islu 1, tak méli tendenci
k nadhodnocovéni svého vykonu v tloze. Cim vice se primérny vysledek blizi
k hodnoté -1, tak se Zici ve sledovaném ukolu podhodnocuji. Z tabulky 4 tedy
vyplyva, ze primérné nejpresnéjsiho sebehodnoceni dosahovali Zaci ve 3. ro¢niku
v tloze 3 (index procedurdlni lingvistické znalosti — pravopis a fonetika — o ni déle
v kapitole 5). Naopak u tlohy 6 (viz obrazek 2) zaméfené na uréovani hranic slov
ve vété (index procedurdlni lingvistické znalosti - gramatika a lexikologie) vidime,
ze se v ni Zaci mirné nadhodnocovali. Podrobnéjsi popis jednotlivych tloh neni
soudasti této vyzkumné sondy (bude analyzovano v jiné vyzkumné vyseci). Data
v tabulce 4 v ramci této vyzkumné analyzy ukazuji, Ze pfi porovnani $kolskych
uloh (1-6) a neskolskych tloh (7-10) se v neskolskych tlohach Zaci spiSe podcenuji
a v ulohach $kolskych se naopak spise precenuji.

Pfi sbéru dat se dale ukazalo, Ze zaci fesili dil¢i ukoly ve velmi nerovnomeérnych
¢asovych intervalech. Nékteti odevzdavali vypracovany didakticky test na sedmé
minuté od zadani, zatimco jini pracovali na testu kolem 35 ¢i 40 minut. Vezmeme-
li v potaz, ze v fadé tloh zaci museli pti kontrole spravnosti vysledku ptistoupit
k aplikaci jazykovych pravidel (zejména u tlloh uzavienych), kontrolnimu ¢teni ¢i
jinych kontrolnich postupii (zejména u tloh otevienych), pak musime konstatovat,
ze deseti ¢i patnactiminutovy prostor neposkytuje dostatek ¢asu ani k fe$eni véech
uloh, ani nasledné kontrole spravnosti feseni. Jisté zde mohl sehrat dilezitou roli
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i faktor motivaéni (s odkazem na sebederminaéni teorie psychologi Ryana a Deci-
ho - viz vyse). Zéci brali praci nad ukoly jako aktivitu zabavnou, praci navic (tak
jim byla také vyzkumnikem nabidnuta), zatimco kdyby dostali pokyn, Ze pracuji na
znambky, jisté by se jejich pracovni ¢as, respektive jejich zdjem o spravnost Fesent,
zvysil. Na druhé strané by mira zodpovédnosti za spravné vyfe$eni mohla zptisobit
u nékterych zaka blokaci nebo prili§ mnoho ¢asu, ktery by vénovali jednotlivym
ulohdm. Tohoto limitu vyzkumu jsme si védomi, nicméné byli bychom radi, aby
zaci k jazykovému vyucovani pristupovali jako k procesu objevného poznavani
jazyka, nikoli jako k naukovému predmétu s jednou spravnou odpovédi a bez
moznosti chybovani/omylu ¢i prostoru pro vlastni kreativitu.

5. Sebehodnoceni zaki v konkrétnich prikladech

Pojdme jen kratce nahlédnout na neadekvatni sebehodnoceni Zaki pomoci prak-
tickych ukazek jedné $kolské a jedné neskolské ulohy. Pro ilustraci obou pristupii
vyhodnocovani dat v nasi sondé jsme si nejprve vybrali alohu ¢. 3, u niz Zaci
dosahovali pramérné nejpresnéjsiho sebehodnoceni (viz tabulka 4). Jedna se
tedy o $kolskou tlohu ovétujici procedurdlni lingvistické poznatky zakd - index
pravopis a fonetika 3. ro¢niku.

Obrazek ¢. 3 - Zadani alohy ¢. 3 ve 3. ro¢niku

3. Precti si nahlas, zakrouzkuj slovo, ve kterém slysi$ 3 obojetné souhlasky.
a) netopyr b) sykorka c) mys d) slepys

Jak myslig, Ze se ti Ukol povedI? OQQ

Obrazek ¢. 4 - Priklad nespravného feseni ulohy ¢. 3 ve 3. ro¢niku s hodnoce-
nim vykonu typu d):

3. Pfetti si nahlas, zakrouikuj slovo, ve kterém sly3iE 3 obojetné souhlasky.
@ netopyr @ sykorka c) my3 @ slepyd

Jak myslig, fe se ti dkol poved!? @bo
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V nespravném feseni tllohy 3 se mimo jiné ilustruje problém s uchopenim instrukce
(Precti si nahlas, zakrouzkuj slovo, ve kterém slysis obojetné souhldsky.)®. Nejenom
ze zéci — dle vysledkt pfimého pozorovani zaku ve tridé pri feseni didaktického
testu — nefesili ulohu s oporou v hlasitém ¢tenim, ale ¢asto nepostupovali dle
instrukce zakrouzkuj slovo.

Ve vyzkumné sondé se také ukazalo, Ze nespornym faktorem komplikujicim
proces feseni tlohy a nésledného sebehodnocenti je vicetroviiové zadani, kdy
musi zaci fesit vice ¢asti jedné ulohy v jisté navaznosti, a to jak u $kolskych, tak
i u neskolskych tloh. Problém ilustrujeme na fadé neskolskych tloh z didaktického
testu pro 2. ro¢nik, které na sebe pti feSeni navazuji (viz obrazek ¢. 5).

Obrazek ¢. 5 - Priklady feSeni neskolskych uloh ve 2. ro¢niku s hodnocenim
vykonu typu ¢) a d):

3. Pfecti si nahlas, zakrouZkuj slovo, ve kterém slySis 3 obojetné souhlasky.

alﬁ?@ b) sjkorka g {d) stepy

Jak mysiiE, #e se ti iikol poved|? QQQ

Lingyvisticky subtym si byl védom skute¢nosti, Ze ozna¢ovani ¢eskych souhldsek jako ,,mékké, tvrdé
a obojetné” je pfinejmensim problematické a bylo jiz nékolikrat odbornou literaturou kritizovano.
Podobné je dlouhodobé kritizovano smésovani hlaskové a grafické roviny jazyka, resp. diskrepance,
kdy se Zaci na pocitku $kolni dochdzky naudi, Ze zatimco hlésky vyslovujeme, pismena piseme,
a ve vyssich roé¢nicich ,,pi$i“ obojetné souhlasky. V ramci rozpravy celého fesitelského tymu
a s prihlédnutim k zazité tradici na Skoldch v8ak byly v testech pouzity tyto etablované, ackoliv
nepresné, ba dokonce lingvisticky nespravné vyrazy. Pfesnéji snad (byt ne idedlné, srov. Ho$nova,
E. — Smejkalova, M. (2008): Souhldsky tvrdé, mékké, obojetné, ¢i pismena tvrda, mékkd, obojetna?.
Cesky jazyk a literatura, 59, 2008, &. 2, 53-58) “7ak pise spravné i,i/y,y po pismenech oznacujicich
tzv. pravopisné obojetné souhlasky”.
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Zadani uloh 7 a 8 (2. ro¢nik)

Uloha 7. Pretti si text: Dnes jdeme na prochdzku do lesa. Naslapujeme velmi potichu
a ani nedutdme. Vidime lisku, jak se spokojené vyhtivd na slunicku. Zespoda se na
ni koukd cipernd veverka. Zprava od lisky zvédavé vykukuje jezek. Opoddl trochu
bojédcné prihlizi nesméld srnka.

Uloha 8. Porovnej obrazek s podtrzenou vétou v textu. Je pravda, Ze se veverka
na lisku kouka zespoda? ANO x NE (zakrouzkuj). Pro¢ si to mysli§? Napi$ to na
fadek.

Reseni:

8. Porovnej obrézek s podtrienou vétou v textu.
Je pravda, Ze se veverka na lisku kouka zespoda?

AND x W (zakrouzkuj). -

Proc si to mysli§? Napig to na Fadek.

PROTOZE 1037 a5y i

Jak myslig, e se ti kol poved|? @o
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9. Pfipomefi si pfib&h z textu a dokonéi ho.

j}md M/ww ma/ Aﬂf?ﬁgﬂ/ﬂgﬂ

d&éy ,(%dﬂ A

0G0

Jak myslis, e se ti dkol poved|?

9. Pfipomef si pfibéh z textu a dokonti ho.

4 i
/f{ [ 4l
|/
L{
"{]4"/‘: e f{ 2oh s o / P oA B ﬁ’ Fal
FU7) G AL LK !Nl YONALS /)
- L |

[
I
I~
Jak myslig, Ze se ti ukol poved!? ’#ﬁ

10. Vymysli a napi$ nadpis tohoto pfibéhu

A A MEDVED

Jak myslis, ze se ti dkol povedi? @G

63



Z4ci (a nékdy ani uéitelé) jsou v hodnocen{ otevienych tiloh nejisti, coz se u zaki
ukdzalo i v nagem vyzkumu. V otevfenych ulohdch se jednoznaéné prokazalo, ze
zaci se pri volném/tvofivém psani, argumentaci zaméruji pfedev§im na obsahovou
a stylistickou stranku svého pisemného projevu. V téchto nizsich ro¢nicich zcela
jisté pii rozvoji psani jako produkéni komunika¢ni dovednosti zatazujeme pravé
techniky tvofivého psani, kterymi zakovi poskytujeme moznost sebereflexe.

Shrnuti

Vyzkumnou vyse¢ jsme realizovali na zékladé dvou typt uloh - tzv. $kolskych
a neskolskych - a jednoduché sebehodnotici $kaly, na niz méli Zaci posoudit miru
uspésnosti svého feSeni. Smisena (kvantitativni doplnéna kvalitativni) analyza dat
ukazala, Ze Zaci dosahovali priléhavéjsiho sebehodnoceni v tlohach gkolskych.

Proces hodnoceni spravnosti feSeni jednotlivych jazykovych tloh ovlivnily dva
hlavni faktory, a to (a) stupen osvojeni a zvladnuti uciva, (b) jeji struktura a (c)
mira motivace k praci na vyzkumnych testech. Z4ci si mnohem méné véfili v fedent
uloh vicestupniovych, kde maji postupné reagovat na vice problémd, a v ulohich
neskolskych, v nichZ je proces hodnoceni nejednoznaény. Zaci nejsou zvykli, aby
test obsahoval pravé takové typy uloh. Naopak prokazali vét$i miru jistoty u uloh
$kolskych (i prestoze byly jejich odpovédi chybné), které ovérovaly predevsim
lingvistické proceduralni znalosti. Jejich feSeni je sndze ovéfitelné a s u¢ivem
tohoto typu se ve vyukové praxi setkdvaji stdle mnohem castéji nez s tlohami
tzv. neskolského typu (viz jiz vyse).

U skolskych tdloh, zaméfenych vice na ,lingvistické procedurdlni znalosti®
a predpokladajici jejich dobré operativni osvojeni, je mozno posilit potencial ulohy
pro sebehodnotici procesy zejména jako pro procesy sebekorekce. Druhd troven
sebehodnoceni, pro kterou jsou vhodné neskolské tlohy s méné ziejmymi kritérii
fedenti, resp. vykonu, a u kterych se predpoklada vétsi prostor pro vstup uciciho se
subjektu do pojeti a zpracovani zaddni, lze védomé kultivovat pfedev$im argumen-
ta¢ni dovednost, ve smyslu argumenty vyhledévat, posuzovat argumenty druhych,
obohacovat a revidovat svou argumentacni bdzi jako soucast metakognitiviniho
rozvoje. V tom je potencial i pro sebepoznani, které je pravée pro zaky na 1. stupni
vyznamnou hodnotou, coz povazujeme za dulezity didakticky poznatek pro ucitele
¢eského jazyka na 1. stupni zakladni $koly.
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JAK PRZELAMYWAC IDEE KSZTALCENIA
HISTORYCZNOLITERACKIEGO W ,,HISTORYCZNOLIT
ERACKIEJ” SZKOLE PONADPODSTAWOWEJ?

How to Break Down the Idea of History-literature
Education in a , History-Literature” Secondary
School?

Pawet Sporek

Abstrakt: Niniejszy artykut stanowi prébe poszukiwania rozwigza# dydak-
tycznych, ktore mogg stanowic alternatywe dla diachronicznego poznawania
literatury w polskiej szkole licealnej (ponadpodstawowej). Pokazuje tradycje
edukacji historycznoliterackiej, jej osadzenie w aktualnej Podstawie pro-
gramowej, ale takze odstania jej nieadekwatnos¢ do spoteczno-kulturowej
wspolczesnosci. Propozycje metodyczng lektury tekstow kultury proponuje sig
tutaj jako forme kompromisu miedzy edukacyjnym przymusem, a przestrzenig
autonomii nauczyciela i ucznia. Zatozeniem zarysowanego cyklu zajec jest
pokazanie rozwigzania uwzgledniajgcego potrzeby czytelnicze licealistow,
niesprzecznego jednoczesnie z zobowigzaniami systemowymi.

Stowa kluczowe: edukacja; liceum (szkota ponadpodstawowa); historia lite-
ratury; lektura; projektowanie dydaktyczne; podstawa programowa

Abstract: This article is an attempt to search for didactic solutions which
may constitute an alternative to diachronic learning about literature in Polish
secondary (post-primary) schools. It demonstrates the tradition of historical-
literary education, its embeddedness in the current Core Curriculum, but also
reveals its inadequacy to the socio-cultural present. The proposal of alternative
reading of cultural texts is proposed here as a form of compromise between
educational compulsion and the space of teacher and student autonomy. The
premise of the outlined series of activities is to show a solution that takes
into account the reading needs of secondary school students while respecting
systemic obligations.
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Keywords: education; high school (secondary school); history of literature;
reading; didactic design; core curriculum

Wprowadzenie

Reforma edukacji w polskiej szkole $redniej, a zatem m.in. likwidacja trzyletniej
szkoly ponadgimnazjalnej oraz powotanie do istnienia czteroletniej ponadpod-
stawowej oznaczala nie tylko zmiane organizacyjna, ale i programowa. Ta ostatnia,
sankcjonowana przez nowo powstala Podstawe programowg (Podstawa programo-
wa..., 2017), ugruntowata dominujaca w polskiej edukacji $redniej ide¢ ksztatcenia
historycznoliterackiego, w zasadzie eliminujac mozliwosci pracy lekcyjnej oparte na
porzadku tematycznym czy problemowym. Fakt ten potwierdzaja zaréwno zapisy
teleologiczne oraz i treéci ksztalcenia zawarte w rozporzadzeniu ministerialnym
oraz odpowiednio do nich dobrane zestawy lektur, jak i propozycje edukacji pro-
jektowanej zawarte w obecnych na rynku wydawniczych podrecznikach szkolnych
przewidzianych na ten etap ksztalcenia. Tym samym doszlo do znaczacego poglebi-
enia rozdzwigku miedzy naturalnymi potrzebami i oczekiwaniami uczniéw szkoty
licealnej, a wymaganiami instytucjonalnymi, ktére zostaly podporzadkowane
archaicznej wizji ksztalcenia przez lata dominujacej w polskiej szkole oraz biezacej
i aktualnej polityce panstwa uformowanej w sposob jednoznacznie ideologiczny.
Niniejsza sytuacja budzi rozliczne watpliwosci i potrzebe stawiania rozmaitych
pytan. Czy jest mozliwo$¢ utrzymania edukacji w duchu koncepcji historycznoli-
terackiej, jednocze$nie respektujac na powaznie psychologiczne i egzystencjalne
potrzeby uczniéw? Czy ksztalt Podstawy programowej, propozycje ksztalcenia
zamieszczone w podrecznikach szkolnych oraz formuta egzaminéw maturalnych
pozwala na negacje porzadku diachronicznego i problematyzowanie ksztalcenia
literacko-kulturowego? Czy i na ile mozliwe jest takie organizowanie procesu
ksztalcenia, aby lekcje jezyka polskiego umozliwily uczniowi edukacyjny sukces,
a jednoczesnie stanowily wazny element jego humanistycznego rozwoju i respek-
towaly widzenie kultury w porzadku antropocentrycznym, w ktérym recepcja dziet
kultury jest droga do poznania czlowieka, jego relacji z innymi ludzmi oraz §wiata,
w jakim przyszlo mu zy¢? Niniejszy tekst bedzie proba odniesienia si¢ do kwestii,
ktore zostaly jedynie zasygnalizowane w powyzszych pytaniach oraz propozycja
edukacyjna, majacg w swoim zamierzeniu, uwzgledniajac aktualny porzadek
prawny w polskich szkofach, stanowi¢ pewng alternatywe dla jednostronne;j wizji
ksztalcenia wpisanej w ksztalt Podstawy programowe;.
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1. Tradycje edukacji historycznoliterackiej - wybrane
zagadnienia

Koncepcja historycznoliteracka od dawien dawna jest zadomowiona w polskiej
edukacji szkolnej. Jej geneze wskazuje sie juz w czasach zaboréw, kiedy dzialania
polskich patriotéw i nauczycieli mialy przeciwdziala¢ rusyfikacji i germanizacji
na terenach zajetych przez oécienne mocarstwa. Rozwinela sie wyraznie juz po
1918 roku, a zatem po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci, stanowigc forme
wyréwnywania dysproporcji edukacyjnych po czasach wspomnianych zaboréw
(Por. Buszko, 1982, s. 180-191). Docelowo miata réwniez,po latach niewoli, inte-
growac — podobnie jak popularna réwniez w tamtych czasach i wyrosta na gruncie
historii literatury koncepcja kulturoznawcza (Mackowicz, 1984, s. 73; Sporek,
2010) - spoteczenstwo polskie wokot dorobku literackiego minionych czaséw, wpi-
sujac si¢ w popularne w okresie miedzywojennym idee wychowania narodowego,
a potem panstwowo-obywatelskiego (Mackowicz, 1984, s. 88). Jednakze juz w okre-
sie dwudziestolecia miedzywojennego pojawialy sie postulaty krytyczne wokoét
koncepgji ksztalcenia historycznoliterackiego. Zarzucano jej nadto drobiazgowe
przywiazanie do faktografii, encyklopedyzm, werbalizm, wskazywano, ze dominuje
w niej wiedza o literaturze, ktéra wypiera sama lekture (Wéycicki, 1923). Ta ostatnia
za$ w opisywanej tu koncepcji traktowana jest jako egzemplifikacja okreslonych
epok czy pradéw literackich. Zywotnos¢ tendencji historycznoliterackiej w ksztat-
ceniu znalazta potwierdzenie réwniez po II wojnie $wiatowej. Pewnym dowodem
jej wartosci byla postawa polskiego spoleczenstwa w czasie wojny i okupacji, ktére
zdalo egzamin z patriotyzmu. Fakt ten wigzano takze ze znaczeniem edukacji
i wychowania, jakie akcentowano w szkotach w latach 1918-1939 (Budrewicz,
2003) . Stad nie jest dziwnymte, ze okres powojenny utrwalit znaczenie diachronii
w szkole licealnej. Fakt ten nabieral szczegdélnego znaczenia ideologicznego, gdyz
otwieral droge decydentom dziatan edukacyjnych do wykorzystywania literatury
i kultury dla krzewienia ideologii socjalistycznej. Efektem tego instrumentalnego
wykorzystywania dziet do indoktrynacji spolecznej byly dzialania systemowe.
Zapisy w programach nauczania z lat 1945-1989, zwlaszcza piecdziesiatych i sze$éd-
ziesigtych XX wieku, wyraznie dokumentuja ide¢ wykorzystywania literatury dla
realizacji zalozen marksizmu - dokumentowania m.in. walki klasowej, krytyki
warstw posiadajacych z dawnej Polski czy roli kosciota w procesach spolecznych
i gospodarczych. Odbicie ich bez trudu mozna znalez¢ w licznych podrecznikach
z tamtych czaséw (Sienko, 2002; Morawska, 2005). Tym samym, cho¢ rok 1989
przyniost upadek systemu komunistycznego w Polsce, to utrwalona przez lata
idea koncepcji historycznoliterackiej przetrwala w polskiej szkole $redniej i trwa
w zasadzie do dzisiaj, mimo pewnych préb reformatorskich w drugiej potowie
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lat dziewigédziesigtych XX wieku oraz w pierwszych latach nowego tysiaclecia’.
Dodatkowo wzmacnia jg tradycja dydaktyki uniwersyteckiej, w ktdrej porzadek
historycznoliteracki jest naturalnym kierunkiem edukacji polonistycznej, réwniez
tej powiazanej z ksztalceniem kolejnych pokolen nauczycieli.

2. Koncepcja historycznoliteracka w aktualnej Podstawie
programowej dla liceum

Tradycje koncepcji historycznoliterackiej, jak bylo to juz zaznaczone, maja swoje
znaczgce umocowanie w polskiej szkole $redniej. Mozliwo$¢ przetamania tego
porzadku, ktéra pojawita na poczatku XX wieku wraz rozwojem nurtu dydakty-
ki zorientowanej antropocentrycznie, ostatecznie zostata ,,u§miercona” wraz
z pojawieniem sie aktualnie obowiazujacej Podstawy programowej dla tego etapu
ksztalcenia, ktéra bardzo wyraznie wyrasta z zalozen ideologicznych prowadzonej
polityki o$wiatowej. Dominacja porzadku historycznego zaakcentowana jest w tym
dokumencie na wielu polach myslowych. W czesci wstepnej zaznacza si¢ potrzebe
poznawania przez ucznia dziet ,,wchodzacych w sklad polskiego, europejskiego
i $wiatowego dziedzictwa, jak i utwordw literatury wspoélczesnej, ktorych autorzy
zdobyli uznanie” (Podstawa programowa..., 2017), akcentuje znaczenie kanonu
literatury polskiej i $wiatowej, za$§ w celach szczegoétowych ktadzie si¢ nacisk
m.in. na ,,rozumienie historii literatury i dziejéw kultury jako procesu, a takze
dostrzeganie roli czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych wptywajacych na ten
proces” (Podstawa programowa..., 2017). Dodatkowo, na poziomie podstawowym
zaklada sie, Ze uczen ,,rozumie podstawy periodyzacji literatury, sytuuje utwory
literackie w poszczegdlnych okresach: starozytnos¢, sredniowiecze, renesans, barok,
o$wiecenie, romantyzm, pozytywizm, Mloda Polska, dwudziestolecie miedzywo-
jenne, literatura wojny i okupacji, literatura lat 1945-1989 krajowa i emigracyjna,
literatura po 1989 r” (Podstawa programowa..., 2017), by zaraz dalej zaznaczy¢
znaczenie teorii literatury i poetyki, ktére wskazywane sg jako droga docierania
do rozumienia wskazanego dorobku kulturowego. Tego typu zapiséw w doku-
mencie ministerialnym mozna odnalez¢ wiele, na roznych poziomach jego struk-
tury. Takie tez widzenie rzeczy dopelnia ksztalt listy obowigzkowych tekstow. Na
poziomie podstawowym i rozszerzonym sg one bardzo rozbudowane, zawarte na
nich pozycje ujete w porzadku chronologicznym, a dodatkowo w oczy rzuca sie

Tego typu udane proby podejmowali krakowscy dydaktycy skupieni wokot prac nad programem
i podrecznikami To Iubie!, ktore swego czasu wyznaczyly kierunki rozwoju ksigzek szkolnych.
Niestety, z roznych wzgledow, proponowana przez nich alternatywna koncepcja ksztalcenia nie
zostata odpowiednio spozytkowana w kolejnych latach dwudziestego wieku.
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dominacja obowigzkowych tekstow z literatury polskiej (zwlaszcza na poziomie
podstawowym). Stad deklarowane poznawanie dziel wyraznie profilowa¢ sie ma
wokot utworéw rodzimych, reprezentatywnych wobec epok literackich, majacych
dtugg tradycje recepcji w odbiorze szkolnym. Przedluzeniem takiej idei ksztalcenia
jest druga cze$¢ egzaminu maturalnego, w trakcie ktorego uczen musi si¢ zmierzy¢
z zadaniami, uwzgledniajacymi wszystkie poznane przez niego epoki w dziejach
kultury polskiej. Na ile taki kierunek ksztalcenia ma racje bytu w obecnej szkole?
W jakim stopniu respektuje on naturalne potrzeby i mozliwosci ucznia, ktory
konfrontowa¢ sie¢ ma z teksami niejednokrotnie bardzo starymi, obcymi pod
wzgledem jezykowym i formacyjnym, powstajacymi z my$la o dorostym przeciez
odbiorcy? Kwestie te trzeba niewatpliwie rozwazy¢.

3. Wymiar historyczny ksztatcenia - ujecie krytyczne

Na nieadekwatno$¢ wymiaru historycznego ksztalcenia na godzinach jezyka
polskiego zwracata uwage swego czasu Agnieszka Klakéwna (Klakéwna, 2003,
s. 46-53), pokazujac jego niedostosowanie do zmieniajacej si¢ rzeczywistosci
spoleczno-kulturowej, nastepujacego kryzysu paradygmatu romantycznego w
mysleniu o ojczyZnie i rozszerzaniu sie przestrzeni doswiadczen kulturowych mlo-
dych ludzi. Zalozenie nieadekwatnosci tego wymiaru — wnikliwie opisanego swego
czasu przez Zenona Uryge (Uryga, 1995, s. 19-23) - do wspdlczesnych wyzwan
edukacyjnych na poczatku XXI wieku w Polsce okazalo si¢ diagnoza stuszng
i potrzebng. Potwierdzaly ja zaréwno doswiadczenia szkolne i kierunek rozwoju
spolecznego, napedzany dynamicznym rozkwitem nowoczesnych technologii, ktére
organizowaly myslenie nowych odbiorcéw kultury. I cho¢ z perspektywy czaséw
zauwazy¢ trzeba, ze niektdre z rozstrzygnie¢ przywolywanych przez Klakéwne
okazaly sie przedwczesne (chociazby przytoczona przez nig idea kryzysu ideologii
romantycznej, ktorg prezentowala za jej pomystodawczynig, Marig Janion; Klakow-
na, 2003, s. 32-34), to jednak zasadniczo kierunek myslenia badaczki okazal sie
stuszny i znajduje potwierdzenie rowniez we wspolczesnym obrazie spoleczenstwa.
Tym bardziej utopijne wydaja sie zatem edukacyjne mrzonki autoréw obowia-
zujacej Podstawy programowej, ktdrzy zaktadaja historyczne postrzeganie litera-
tury i kultury jako najbardziej wlasciwe dla ksztalcenia na poziomie licealnym.
Nawarstwiajacy sie kryzys warto$ci narodowych i paiistwowych, a takze religijnych
(Sporek, 2016, s. 74), ostabia wpisana w porzadek historycznoliteracki transmisje
okreslonych jakosci aksjologicznych nierozerwalnie w edukacji faczonych z idea
ukazywania trwalosci tradycji zwiazanej z kulturg polska. Wpisanej w porzadek
diachroniczny pewnej spdjnosci w spojrzeniu na dzieje literatury i kultury nie
pomagaja zmiany w przestrzeni komunikacyjnej, bedace rezultatem dynamicznego
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rozwoju mediéw, umocnienia szeroko rozumianego konsumpcjonizmu (Kar-
watowska — Tymiakin, 2017, s. 99), tak wyraznie powigzanego z tendencjami
postmodernistycznymi, znaczaco wplywajacymi na formowanie sie tozsamosci
ponowoczesnych (Melosik - Szkudlarek, 2009). Konieczno$¢ nowego postrzegania
kultury sygnalizujg réwniez rozmaite problemy globalne, ktére przektadajg sie na
spolecznodci lokalne, wptywaja na przewartosciowanie $wiata, a takze na pojawianie
sie nowych koncepcji oraz kierunkéw myslenia. Ekologizm, dyskusja nad kultura
antropocenu (zob. np. Edukacja humanistyczna V4 dla klimatu..., 2003; Ochwat,
2020), recykling jako forma funkcjonowania w §wiecie, ale i metafora przeobrazen
w obrebie kultury (Swigtkowska, 2017) - wszystko to warunkuje potrzebe nowego
postrzegania $wiata, a zwlaszcza minionych do$wiadczen. Koniecznos¢ za$ zderze-
nia sie ze stereotypami narodowymi wydaje sie kwestig kluczowa w sytuacji nasi-
lajacych si¢ ruchéw migracyjnych oraz przetaczajacych sie przez Europe kolejnych
fal emigracji, co z kolei wymaga humanistycznego zrewidowania poje¢ Obcego
i Innego (Todorov, 2006; Tischner, 2001) jako metafor postrzegania ,,swojsko$ci”
(Grabias, 2013; Wozniak, 2015) i ,,obcosci” (Todorov, 2006: 9), wyznaczajacych
przestrzenie relacji miedzynarodowych oraz spolecznych w obrebie wspolnot
lokalnych. Wobec tak widzianej wspotczesnosci, niejednolitej i ztozonej, utrzymanie
ksztalcenia historycznoliterackiego w szkole ogolnoksztalcacej wydaje si¢ anachro-
nizmem. Konieczne staje si¢ zatem poszukiwanie takich rozwigzan w edukacji,
ktére pozwola na kreowanie nowych kierunkéw myslenia o $wiecie i umozliwia
placowkom o$wiatowym lepsze przygotowanie uczniéw do wyzwan wspdlczesnego
$wiata. Taki sposob postrzegania zadan szkoly nie znajduje jednak potwierdzenia
w aktualnej Podstawie programowej do jezyka polskiego dla szkoly licealne;.

4, Ksztalcenie antropocentryczno- i antropologiczno-
-kulturowe a zobowiazania edukac;ji licealnej

Analiza ksztattu Podstawy programowej oraz formuly egzaminu maturalnego
wymusza uwzglednienie zobowigzan edukacji historycznoliterackiej na poziomie
liceum. Porzadek taki narzuca przede wszystkim bardzo obszerna lista lektur
obowigzkowych, ktére w zdecydowanej wigkszo$ci nalezy czytaé w calosci. Teksty
dawne, umocowane w kontekscie historycznym, wymagaja uwzglednienia wyzna-
cznikéw danych epok kulturowych, pradéw literackich, kwestii biograficznych
oraz innych kontekstow, ktore sg istotne dla idei ksztalcenia historycznolite-
rackiego. Niemniej wykazane wyzej mankamenty takiej koncepcji edukacyjnej
wymuszajg potrzebe szukania alternatyw, nawet jezeli trudno je transponowac
na grunt wspoélczesnej szkoty polskiej ze wzgledu na uwarunkowania prawne
systemu o$wiatowego. Asumptu dla takiego my$lenia o ksztalceniu dostarcza kon-
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cepcja antropocentryczno- i antropologiczno-kulturowa ksztalcenia, akcentujaca
podmiotowy wymiar poznania literatury, czy szerzej kultury (Klakéwna, 2003;
Klakéwna, 2016; Jedrychowska, 1994; Jedrychowska, 1996; Jedrychowska, 2010),
ktorych warto$¢ przekracza ramy historycznosci i akcentuje ich role w procesie
dochodzenia do wiedzy o cztowieku i jego egzystencji. Akcentujaca znaczenie
edukacji humanistycznej (w odréznieniu od polonistycznej, mozliwej tylko na
poziomie uniwersyteckim; Ktakéwna, 2010), wychowania jezykowego (Mrazek,
1998; Nocon, 2015), dramatyzm ludzkiego bycia w $wiecie, dla ktérego rozpoznan
stosownym narzedziem sg figury dlugiego trwania, swe uciele$nienie znalazta
w cyklu podrecznikéw To lubie!, przez lata obowigzujacym na poziomie szkoty
podstawowej, gimnazjalnej i licealnej. Wspomniane podreczniki, w odréznieniu do
innych ksigzek na poziomie szkoly licealnej, proponowaly alternatywny do porzad-
ku diachronicznego model edukacji. Opierat si¢ on na modutach problemowych
zogniskowanych wokdt kanonu probleméw egzystencjalnych (Ktakéwna, 2003,
s. 109-147), ktére dawaly szanse na wzbudzenie u ucznidw refleksji nad egzystenc-
jalnym ,tu i teraz’, rozszerzaly pole obserwacji kulturowej na réznego rodzaju teksty
kultury, ogniskowaly sie wokot kwestii natury aksjologicznej. Przyzwyczajenia
nauczycieli jezyka polskiego do edukacji diachronicznej, a w koficu ksztalt nowej
Podstawy programowej do szkoly ponadpodstawowej ostatecznie przyczynily sie do
zaniechania tego typu idei ksztalcenia w liceum. Jednakze zatozenia przywolane;j
wyzej koncepcji antropocentryczno- i antropologiczno-kulturowej wraz z jej reali-
zacjami w ksigzkach To lubig!ciagle mozna uznawac za inspirujace w poszukiwaniu
rozwigzan alternatywnych dla ksztalcenia historycznoliterackiego. Respektowaé one
muszg co prawda niezbedne obligacje historycznoliterackie, z odpowiedzialnoscig
uwzglednia¢ formute egzaminu maturalnego, ale przede wszystkim wychodzi¢
naprzeciw potrzebom i oczekiwaniom mtodych ludzi, ktérzy powinni odnalez¢ sens
lektury czy innych kontaktéw z dzietami kultury, aby za ich posrednictwem dazy¢
do pogtebiania swej humanistycznej formacji oraz rozwija¢ swa wrazliwo$¢ nie
tyle na sama kulture, co innych ludzi, ich problemy, wazkie relacje miedzyludzkie,
oddajgce zlozonos¢ egzystencji jednostek.

5. Miedzy przymusem a wolnoscia. W strone rozwigzania
alternatywnego

Proponowane rozwigzanie, za formulg tytulowa z ksiazki Agnieszki Klakéwny,
sytuuje si¢ miedzy przymusem i wolnoscig, dwoma nieroztacznymi elementami
dychotomii z natury rzeczy wpisanej w idee ksztalcenia systemowego. Sfere przy-
musu wyznaczaja tu przede wszystkim szkota, czyli instytucja nakladajaca na
mlodych ludzi obowigzek szkolny, Podstawa programowa jako dokument wyzna-
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czajgcy kierunek i zakres ksztalcenia oraz formuta matury, egzaminu zamykajacego
sprawdzanie okreslonej wiedzy i umiejetnosci uczniéw w okreslone standardy, na
ktérych wspiera sie system weryfikujacy rozwdj kierunkowy ucznia w zakresie
przedmiotu.Obszar wolnosci rozpoczyna si¢ tam, gdzie uwzglednia si¢ podmi-
otowo$¢ ucznia, jego potrzeby, mozliwosci i oczekiwania, uznaje jego prawo do
samodzielnego myslenia i interpretacji oderwanej od kontekstéw macierzystych
dziel, uwzglednia nie tylko utwory literackie, ale réwniez inne teksty kultury, takze
te, sytuujace si¢ w obrebie kultury popularnej, bedace rezultatem rozwoju techno-
logicznego w obrebie dziatalnosci artystycznej.W obszarze tejze wolnoéci pozwala
sie rowniez, aby przedmiotem obserwacji lekcyjnej byty teksty wykraczajace poza
liste tekstow wskazanych w Podstawie programowej, zaktada mozliwoé¢ redukcji
wiedzy historycznoliterackiej na rzecz lektury widzianej jako zapis egzystencjalnych
doswiadczen czlowieka.

Jakie komponenty obszaru przymusu musi zachowa¢ nauczyciel? Ujmowac je

moze ponizsze wyliczenie:

o zestaw wszystkich obowiazkowych tekstow literackich — wymaganych na egza-
minie pisemnym i ustnym;

¢ uwarunkowania historyczne czytanych dziel, istotne ze wzgledu na perspektywe
diachronicznag;

e zobowigzania genologiczne i teoretycznoliterackie, ktére wymagane sa
w arkuszach egzaminacyjnych, ale stanowig takze potrzebne instrumentarium,
istotne dla lektury wszelkich tekstow literackich;

o celowe przygotowanie do egzaminu maturalnego (jego struktura i schemat
wpisanych w nig zadan);

¢ kanon tradycyjnych interpretacji dzief literackich, ktérych znajomos¢ wpisuje
sie w ksztalt Testu historycznoliterackiego, pojawiajacego si¢ na maturalnym
egzaminie pisemnym.

Z kolei jakie przejawy wolno$ci moze w szkole licealnej zachowa¢ nauczyciel jezyka

polskiego? Oto niektére z mozliwosci:

¢ mozliwo$¢ wyboru dwéch dodatkowych lektur obowigzkowych wedlug prefe-
rencji czy potrzeb uczniow kazdego roku szkolnego (wykraczanie poza dostepne
listy lektur);

e przemyélenie i wprowadzenie do struktury pracy rocznej innego porzadku niz
historyczny; alternatywny moze by¢ tematyczny, problemowy czy inny, ktéry
istnieje réwnolegle do ukfadu diachronicznego;

e synchroniczne czytanie literatury i innych tekstow kultury, rowniez medialnych,
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wykraczajacych poza tzw. kulture wysoka, reprezentujacych odmienng od tra-
dycyjnej estetyke, wyraznie blizsza do$wiadczeniu i percepcji licealistow;

e szukanie nowych kontekstéw kulturowych i nowych droég interpretacji —
zestawianych z tradycyjnymi tekstami i utrwalonymi w tradycji opracowania-
mi okreslonych dziet literackich; odnajdywanie nowych kluczy do znanych
i majacych diugg tradycje dydaktyczng lektur szkolnych (Morawska, 2018).

Organizacja procesu ksztalcenia w ramach przedmiotu jezyk polski ukierunko-
wanego na edukacje humanistyczng powinna - z konieczno$ci respektujac skla-
dowe obszaru przymusu - otwiera¢ si¢ na nauczycielska i uczniowska wolnos¢,
drogi do wieloaspektowego dyskutowania probleméw uniwersalnych, wychodzi¢
poza obszar samej literatury. Chodziloby zatem o takie projektowanie dydakty-
czne, ktdre nastawione jest na ksztalttowanie uczniowskiej swiadomosci kultury,
istniejacych w niej powigzan i zaleznosci, wykraczajacych poza kontekst histo-
rycznoliteracki.

6. Przyktad alternatywny - Bohaterowie zyjq wiecznie?

Jako alternatywa dla porzadkowania i omawiania materiatu literackiego w uktadzie
diachronicznym postuzy blok problemowy Bohaterowie zyjg wiecznie? Tytuto-
wa formula zostala zaczerpnieta z modlitwy wikingéw, zacytowanej w jednym
z materialéw - filmie Trzynasty wojownik (1996, rez. M. Crichton, J. McTiernan),
ktorego omoéwienie zaproponowano w klasie pierwszej licealnej. Caty cykl skupiat
sie wokot zagadnienia herosa - istoty bycia bohaterem, réznych rodzajéw heroiz-
mu, watpliwosci, ktore wigzaly sie w uznaniu czyjegos bohaterstwa, wreszcie cech
i dyspozycji charakterologicznych kogo$, kogo mozna podziwiaé, okresla¢ owym
zaszczytnym mianem. Respektowanie wyznacznikéw polskiej Podstawy progra-
mowej oznaczalo skorzystanie z materialéw obowigzkowych, a wigc Mitologii Jana
Parandowskiego (w tym wypadku idzie o mit trojanski) oraz fragmentéw Iliady
Homera, ale idea problemowego czytania lektury oraz wykraczania poza obszar
samej literatury rozszerzyla znaczaco zestaw wykorzystywanych na lekcji materi-
atéw edukacyjnych. Dlatego wiasnie do analizy lekcyjnej wybrano miedzy innymi
dwa filmy: Troje (2004, rez. W. Petersen) oraz Trzynastego wojownika.
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Fiim AuTORA
JURASSIC PARK
1 REZYSERA

SZKIANE] PULAPKY

TRZYNASTY

WOJ$WNIK

Plakat do filmu Troja? Plakat do filmu Trzynasty wojownik’

Pierwszy z nich ukazywal historie opowiedziang przez Homera jako opowies§¢
przede wszystkim o ludziach, ich decyzjach, wyborach, w ktorej tak wazny w Ili-
adzie pierwiastek boski zostaje zredukowany do minimum. Rezyser przedstawia
bohateréw mitycznych jako osoby z krwi i kosci, targane wielkimi pragnieniami
i namietnosciami, dazace do swoich celdw, ale i walczgce o zachowanie godnosci
w $wiecie, w ktorym $mier¢ towarzyszy czlowiekowi kazdego dnia. Réwnoczes-
nie omawianie tej produkgji to okolicznos¢, aby w sposob wyrazisty obserwowac
rozmaite archetypy — wojownika walczacego o ojczyzne i tego, ktéry podaza
za pragnieniem stawy, wizerunki réznych od siebie krolow, postaciujacych zadze
wladzy (Agamemnon) i mito$¢ do rodziny (Priam), wreszcie kobiet, ktdre szukaja
dla siebie miejsca w meskim $wiecie antycznych heroséw (Helena, Andromacha,
Bryzeida). Drugi z filméw, Trzynasty wojownik, powraca do archetypu wojowni-
ka walczacego za stawe, ale réwnoczesnie nawigzujacego do wizerunku rycerza,
ktory staje w obronie stabszych i pokrzywdzonych. Dodatkowo, ukazane w filmie
zderzenie kultury wikinskiej z muzutmanskg jest okazja do lekcyjnego obserwo-
wania tego, jak mozna przelamywac stereotypy i uprzedzenia, uczy¢ si¢ drugiego
czlowieka, innego. Dyskusja z licealistami zogniskowana wokot pojecia Obcego
i Innego moze by¢ zatem okazja, aby podejmowac refleksje nie tylko nad postr-
zeganiem heroizmu, ale otwiera¢ na rozmowe o tolerancji i akceptacji, wartoéciach
jakze waznych we wspoltczesnym $wiecie. Cykl dopelnia refleksja nad historiami

> Zrédlo materiatu ikonicznego: https://www.filmweb.pl/film/Trzynasty+wojownik-1999-775/posters
[dostep: 02.11.2023].

> Zrédlo materiatu ikonicznego: https://www.filmweb.pl/film/Troja-2004-37311[dostep:
02.11.2023].
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kobiet, ktére pojawiajg si¢ na kartach mitéw greckich. Przywolane zostajg postacie
Hekabe, Andromachy, Heleny, ale takze Kasandry. Lektura fragmentéw Mitologii
Jana Parandowskiego pozwala uczniom odkry¢, ze najmniej informacji odnalezé
w niej mozna o tej ostatniej bohaterce, nieszczesliwej wieszczce, ktora odrzucajac
mito$¢ Apollina zostala straszliwie ukarana — cho¢ potrafila przewidzie¢ przyszte
losy ludzi i narodéw, skazana byla na spoleczne odrzucenie, za$ w jej przepowied-
nie nikt nie wierzyt. Tej dramatycznej postaci swoj wiersz-piosenke pod tytulem
Kasandra poswieca polski poeta-bard Jacek Kaczmarski. Warto w tym miejscu
przytoczy¢ ten utwor:

Nic sie nie koniczy prostym tak lub nie
I nie na darmo ging wojownicy
Dlatego méwie To poczatek konca

A lud pijany wspina si¢ na mury

Bo pustka ziejg szance barbarzyncow

Strzezcie si¢ tryumfu jest putapka losu

I nic nie znaczg wrogéw naszych holdy
Jeden jest ogien ktérym plona stosy

Miecz o dwdch ostrzach trzyma tepy zotdak

Ja wam nie broni¢ radosci

Bo losu nie zmienig wam wroézby
Ale pomyslcie o wlasnej stabosci
Zamiast o tryumfie nad ludzmi

O straszne $wieto co poprzedza zgon
Szczedliwe miasto pod rzadami Priama
Rynki $wiatynie freski poematy
Zbezczedci zablocony but Achaja
Slepota dzieci twych otwiera bramy

Juz mréwecza fala toczy si¢ po polu

Gdzie niewzruszenie tkwi Czerwony Kon
Ach jakbym chciata by¢ jak oni by¢ jak oni
Ach jak mi cigzy to co czuj¢ to co wiem

Bawcie sie pijcie dzieci
Jak sie bawi¢ i pi¢ potraficie
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Sa ludy co dojrzaly do $mierci
Z rak ludéw niedojrzatych do zycia...

Oddajac glos samej Kasandrze, poeta-bard pokazuje dramatyzm jej losu, cie-
rpienie, ktére musi znosi¢ w §wiadomosci, iz nie moze zmienié¢ przyszlosci swe-
go narodu. Kobieta pragnie by¢ jak kazdy inny cztowiek, marzy, aby mogta by¢
wolna od przekletego daru Apolla. Réwnoczesnie Kaczmarski stawia przed oczy
czytelnikom jeszcze jedng kwestie — zderzenia cywilizacji trojanskiej z achajskimi
barbarzyncami. Trojan opisuje, przywolujac obraz ,,szczesliwego miasta pod rza-
dami Priama’, ktérego potega bierze sie z rozwoju kultury (,,rynki $wiatynie freski
poematy”). Grecy to ,,mréowcza fala’, ,,tepi zotdacy” z obosiecznymi mieczami,
ktorych synekdochg jest ,,zabtocony buta Achaja’, ukazujacy niszczycielska nature
agresorow. Poeta dostrzega w tym kontrastowym zestawieniu pewien odwieczny
porzadek — upadek dojrzalej cywilizacji, ktéra osiagneta juz szczytowy okres swego
rozwoju, a takze jej zniszczenie przez barbarzyncoéw - ci, zdobywajac imperium
nie sg w stanie zachowac jego dorobku, ale pala go w swej nieswiadomosci.

Wywotlana wcze$niej refleksja nad znaczeniem jednostek i odrebnosciami kul-
turowymi poszczegdlnych formacji kulturowych dopetnia szerszy namyst nad
mechanizmami historiozofii, ktdre nosza znamiona uniwersalnosci. Caty cykl
domykajg rozwazania osadzone w najblizszym uczniéw kontekscie. Przywolane
zostajg trzy historie — ukrainskiego zolnierza Witalija Skakuna - pracownika pol-
skiej firmy, ktéry wrocil do Ukrainy broni¢ swojej ojczyzny i oddajac swe zycie,
uratowal cztonkéw wlasnego oddzialu; dwunastoletniego chiopca Dawida, wyno-
szacego z pozaru domu swoja o$mioletnig siostre, a takze polskich pracownikow
pieciu szpitali, ktérzy walczyli z pandemig koronawirusa. Ponizej fotografie, bedace
punktem wyjscia do przeprowadzenia rozmowy z uczniami:
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Na fotografii Witalij Skakun na tle flagi ukrainskiej*.

Zdjecie pochodzi ze strony: https://wiadomosci.gazeta.pl/wiadomosci/7,114881,28155174,ukraina-
zglosil-sie-zeby-wysadzic-most-wojsko-zegna-bohatera.html [dostep: 02.11.2023].

5 Zrédlo fotografii: https://www.se.pl/wiadomosci/polska/lodzkie-12-latek-uratowal-mlodsza-sio-
stre-z-pozaru-aa-sDph-fYCm-kTA2.html [dostep: 02.11.2023].
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Fotografia pracownikéw szpitali przygotowana przez grupe artystow Nanga®.

@%@f:~z?f.
@@n("geé@

bohaterowie : oo e s

Rozwiniecie tych trzech historii, inspirowane wykorzystanym na lekcji materiatem
zdjeciowym, domknelo odniesienie do modlitwy wikingéw, inspirujacej tytut
calego cyklu lekcyjnego:

Oto widze ojca swego,

Oto widze matke swoja;

Siostry swoje i braci

Oto widze dlugi szereg tych, co byli przed nami
Oto ich zew, bym zajal wérod nich miejsce

W Valhalli, gdzie bohaterowie Zyjg wiecznie.

Analiza przytoczonej modlitwy pozwala na powr6t intelektualny do filmu Trzynasty
wojownik, ale takze na poglebienie refleksji nad uniwersalno$cig figury herosa.
Daje mozliwo$¢ widzenia we wspdlczesnych bohaterach, ktérych historie mozna
pozna¢ z materiatéw medialnych, kontynuacji idei bohaterstwa, Zzywej w kazdych

¢ Fotografia pochodzi z archiwum grupy Nanga Pictures, zamieszczona zostala takze w mediach
spoleczno$ciowych: https://www.facebook.com/NangaPictures/photos [dostep: 30.12.2023]. Zob.
takze: https://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/51,54420,27299007 . html#S.galeria-K.C-B.1-L.1.duzy
[dostep: 02.11.2023]. Na profilu grupy Nanga Pictures (Facebook) mozna odnalez¢é materialy na
temat bohateréw powyzszego kolazu fotograficznego. Réwniez one moga postuzy¢ jako dopelniajacy
zajecia material lekcyjny.
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czasach, przyjmujacej rozmaite oblicze, naznaczonej dramatyzmem. To okazja
nie tylko do powtdrzenia i syntetycznego zestawienia opracowanych materiatéw,
ale i otwarcie na nowe pole dociekan. Mozliwym jest tutaj zapowiedzenie postaci
innego herosa — Odyseusza, nad ktérym refleksja otwiera na kontekstowe czytanie
fragmentéw Odysei (wskazanych jako obowigzkowe w Podstawie programowej),
a takze rozwazania nad kulturowa figurg homo viator, co moze stanowi¢ istote
kolejnego bloku zajec.

Prowadzone tutaj rozwazania opieraja si¢ na przekonaniu, ze szkota musi
wychodzi¢ naprzeciw wyzwaniom, ktére przed mlodymi ludzmi stawia wspo-
tczesny $wiat. Edukacja powinna otwiera¢ si¢ na potrzeby mlodziezy, zaréwno te
psychologiczne, wyrastajace z dojrzewania i ksztaltowania si¢ osobowosci uczniéw,
jak i te majgce swe zrodla we wspdlczesnej rzeczywistosci. Tym samym mowié
o sprawach istotnych dla egzystencjalnego ,,tu i teraz”, waznych dla ksztaltowania
sie ludzkiej wrazliwo$ci humanistycznej, dla ktérej historia literatury moze stanowi¢
jedynie pewien punkt odniesienia, nie stajac sie celem samym w sobie. Tylko wtedy
mozna mowic o ksztalceniu zorientowanym na podmiotowo$¢ ucznia, a tym samym
nauczyciela, ktéry moze czuc si¢ jednostka autonomiczng i sprawcza w kreowaniu
sytuacji dydaktycznych, powaznie bioracg odpowiedzialnoé¢ za prowadzony przez
siebie proces edukacyjny.

Opisywany cykl lekcji zorganizowany problemowo nalezy widzie¢ jako pewien
nieobligatoryjny, praktyczny, zweryfikowany ,,pod tablicg” przyktad wigzania ze
soba obowigzkéw programowych z mozliwo$cia kreowania przestrzeni wolnosci
nauczyciela i ucznia. Mozliwe sg tu oczywiscie do opracowania inne teksty, takze
odmienne roztozenie akcentéw myslowych, rozbudowa lub ograniczenie ukta-
du materiatéw zajeciowych. Kluczowe jednak jest praktyczne godzenie zalozen
diachronii (wynikajacej z ministerialnego przymusu) z synchronia, ktora o wiele
blizsza jest potrzebom i oczekiwaniom czytelniczym licealistow, pozwala takze na
widzenie kultury jako klucza do rozumienia probleméw i dylematow ludzkiej egzys-
tencji. Ukazane wyzej rozwiazanie koncepcyjne, wsparte konkretnymi przykladami
mozliwymi do realizacji w przestrzeni szkolnej, daje szanse dowarto$ciowanie
godzin lekcyjnych przewidywanych na obcowanie z dziefami szeroko rozumianej
kultury, pozwala réwnocze$nie na tworcze laczenie tradycji i wspotczesnoscei, stowa
pisanego i obrazu, wreszcie réznych stylistyk i konwencji artystycznych. Tak postr-
zegane ksztalcenie $wiadomego uczestnictwa w kulturze uczniéw szkét licealnych
moze jednocze$nie okazacé si¢ drogg do egzystencjalnych rozpoznan istotnych dla
osobowosciowego rozwoju wkraczajacych w dorosto$¢ mtodych ludzi
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VYUKA CESTINY U UKRAJINSKYCH ZAKU
U NAS V DUSLEDKU VALECNEHO KONFLIKTU
NA UKRAJINE

Teaching Czech to Ukrainian Pupils in Our Country
as a Result of the War in Ukraine

Jaromira Sindelafova - Jifina RUzi¢kova

Abstrakt: Cilem textu je shrnout souc¢asnou situaci v Ceskych zdkladnich Sko-
ldch, do nichz zacali ptichdzet vzhledem k rozpoutanému vilecnému konfliktu
na Ukrajiné ve vys$im poctu Zdci z této zemé. Nasi snahou je poukdzat na
nékteré diileZité aspekty problematiky spojené s vyukou Cestiny jako druhého
jazyka pti zaclefiovani ukrajinskych Zdkii do Ceského zdkladniho vzdélavand.
Pozornost je vénovina nejprve aktudlni skolské legislativé a poskytnutym
zdkladnim informacim od pracovnikii MSMT CR, ktefi na svém webu vytvo-
fili specidlni portdl k Ukrajiné, ddle moznostem jazykové podpory téchto Ziki,
vyuZiti bezplatné jazykové pripravy, Kurikula Cestiny jako druhého jazyka pro
zdkladni vzdélavani a podpory v rdmci inkluzivnich podpiirnych opattent,
véetné metodické podpory vytvorené pracovniky NPI a CSI. V dalsi ¢dsti
textu jsou pak vyhodnoceny odpovédi z rozhovori ndami oslovenych nékolika
desitek feditelil a ucitelii z praxe, ktefi se vyjadiovali k tomu, do jaké miry jim
v soucasné dobé pti zaclefiovini nové pfichozich ukrajinskych Zdkii do Ceskych
zdkladnich kol vyse uvedené metodické materidly napomdhaji.

Klicovd slova: vilecny konflikt na Ukrajiné; ukrajinsky Zdk; ceské zdkladni
Skoly; Cesky ucitel; Cesky feditel; integrace; jazykové vzdéldvdni; cestina jako
druhy jazyk; aktudlni legislativa; jazykovd podpora; metodickd podpora

Abstract: The aim of the text is to summarize the current situation in the
Czech elementary schools, where pupils from Ukraine have started to arrive
in greater numbers due to the war in the country. Our aim is to point out some
important aspects of the issues related to the teaching of Czech as a second
language when integrating Ukrainian pupils into Czech primary education.
Attention is paid firstly to the current school legislation and basic information
provided by the staff of the Ministry of Education of the Czech Republic, who
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have created a special portal on their website on Ukraine, then to the possi-
bilities of language support for these pupils, the use of free language training,
the Curriculum of Czech as a Second Language for Primary Education and
support within the framework of inclusive support measures, including metho-
dological support created by the staff of the NPI and the CSI. The next part
of the text then evaluates the responses from interviews with several dozen
principals and teachers from practice who commented on the extent to which
the above methodological materials currently help them in integrating newly
arrived Ukrainian pupils into Czech elemenatary schools.

Key words: war conflict in Ukraine; Ukrainian pupil; Czech elementary
schools; Czech teacher; Czech principal; integration; language education;
Czech as a second language; current legislation; language support; metho-
dological support

1. Naruast ukrajinskych zaka v ¢eskych zakladnich skolach
v dusledku vale¢ného konfliktu

S vysokym nériistem poctu ukrajinskych uprchliki v Ceské republice (dale jen
CR) v diisledku vale¢ného konfliktu na Ukrajiné se stala i problematika jejich
zaclenovani do ¢eské majoritni spole¢nosti a s ni souvisejici i vzdélavani ukrajin-
skych déti, zdkt a studentt v ¢eskych 8kolach velmi aktualnim tématem, jez bylo
zapottebi co nejrychleji a nejefektivnéji resit.

Jen pro predstavu uvedme, Ze ve Skolnim roce 2021/22 bylo ptijato podle uverej-
néné statistiky zpracované pracovniky Ministerstva $kolstvi, mlddeze a télovychovy
Ceské republiky (dale jen MSMT) k datu 19. 9. 2022 do &eskych zakladnich kol
(déle jen ZS) 32 541 nové piichozich ukrajinskych z&kd, ve kolnim roce 2022/23
pak 19 566. Celkem se tedy jednalo o 52 107 ukrajinskych zaku, pticemz 43 685
z nich jich v priibéhu téchto dvou $kolnich roki prestalo ceské ZS navstévovat,
a to napft. z diivodu navratu rodiny zpét na Ukrajinu.

Je zapottebi si uvédomit, ze ptijimani novych ukrajinskych zakd zéviselo na
poctu volnych mist v nagich ZS. K dubnu roku 2022 vykazovaly ZS v CR celkové
150 458 volnych mist. Zatimco nejvys$si kapacity byly v krajich Moravskoslezském,
Jihomoravském a Usteckém tak nejméné volnych mist pak nabizely tyto kraje: HL.
mésto Praha, Liberecky a Karlovarsky (viz https://www.msmt.cz/ministerstvo/novi-
nar/vysledky-mimoradneho-setreni-kapacit-ms-a-zs). K naplnéni volnych kapacit
Z8 ukrajinskymi zaky tak dochdzelo predeviim ve vétsich méstech jako Praha, Brno,
Plzen ¢i Pardubice a nejvice volnych mist pak ztistalo na Ostravsku.
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Celkovy pocet zakii v ZS u nés tak po dvaceti letech opét prekonal hranici
jednoho milionu, ¢emuz vyznamné napomohlo pravé 39 478 nové prichozich
ukrajinskych uprchlikt (na 1. stupen jich nastoupilo 22 717, na druhy stupen pak
16 761). Azylanti ukrajinského ptivodu se také stali nejpoéetnéjsi skupinou cizinct
v Ceskych Skolach i v ramci regionalniho skolstvi (blize viz https://www.msmt.
cz/deti-ukrajinskych-uprchliku-je-ve-skolach-vice-nez-50-tisic).

Tento nahly prichod pomérné vysokého poctu Ukrajinct do ¢eskych zakladnich
$kol vedl nejen ke zvy$enym pozadavkiim na jejich vyuku, ale i k systemati¢téjsimu
ptistupu v8ech pedagogickych pracovniki pti feseni zakladnich lingvodidaktickych
otazek v multikulturnich t¥idach. Do zcela specifického skolniho prostfedi, a to
nejen z pohledu téchto prichozich zéki a jejich ¢eskych spoluzaka, ale i z pozice
nasich ucitelt a vedeni $kol, bylo zapottebi zapojit také dalsi pracovniky, jako napt.
asistenty pedagogii, vychovné poradce, adaptacni koordinatory, ucitele cestiny jako
druhého jazyka a nékdy i ttumocniky.

Na danou situaci spojenou s nartistem poc¢tu ukrajinskych déti mladsiho skol-
niho véku v &eskych $koldch museli zareagovat i pracovnici na MSMT, nebot se
ukazalo, ze dosavadni podpora pti vzdélavani zdkt s odlisnym materskym jazykem
(dale jen OMY]) a zakd s nedostate¢nou znalosti ¢estiny (jde o fyzické osoby s ceskym
obcanstvim, jez s ohledem na odlisny matefsky jazyk v rodiné nebo dlouhodoby
pobyt v zahrani¢i neovladaji dostate¢né ¢estinu jako vyucovaci jazyk, dale také jen
zaka s OMYJ) se celkové projevovala jako nedostate¢na. Systém nastaveny v minu-
losti totiz nebyl funkéni, a proto bylo s G¢innosti od 1. zafi 2021 nové zavedeno
systémové feSeni vzdélavani déti a zaka cizinct a déti a zaka s OM] ve $kolach, a to
vyhlaskou ¢. 271/2021 Sb. (blize viz https://www.msmt.cz/dokumenty-3/vyhlasky-
ke-skolskemu-zakonu).

Tento systém podpory nastaveny na aktualni potfeby pak vychazel z nové
vytvoreného kurikula Cestiny jako druhého jazyka pro zdkladni vzdéldvini (dale jen
kurikulum CJD, bliZe viz na https://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelava-
ni/kurikulum-cestiny-jako-druheho-jazyka). V ném byly stanoveny cile a vzdéla-
vaci obsah jazykové pripravy zdki cizincti a zakt s OM] v zdkladnim vzdélavani
(s nulovou nebo velmi nizkou znalosti ¢estiny jako vyucovaciho jazyka), o¢ekévané
vystupy uéeni podle RVP ZV, vzdélavaci obsah pro deset tematickych celka a dvé
jazykové urovné, véetné vstupniho orienta¢niho testu pro urceni konkrétni urovné
¢eského jazyka u zakt s OM] v zakladnim Skolstvi.

S prichodem ukrajinskych déti do CR v souvislosti s ozbrojenym konfliktem
na Ukrajiné vyvolanym invazi vojsk Ruské federace byl ptijat v bfeznu tohoto roku,
tedy nékolik tydnt po zacatku této ruské invaze, specialni zakon zkracené nazvany
tzv. Lex Ukrajina I. V ¢ervnu roku 2022 pak prezident republiky M. Zeman pode-
psal druhy zékon, zkracené zvany Lex Ukrajina II. Pracovnici MSMT pti tvorbé
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jeho novely vychazeli z principu maximalni mozné integrace ukrajinskych déti do
béznych tfid na vSech stupnich vzdélavani, tedy véetné primdrnich $kol.

Skoldm pak méla tato novela zdkona vyrazné pomoci s integraci ukrajinskych
zakt v nadchazejicim $kolnim roce 2022/2023, a to do béznych smiSenych ttid. Jeji
obsah spocival nejen v efektivnéjsi a rychlej$i vyuce ¢estiny jako druhého jazyka
(v¢etné kompetenci a gramotnosti, které vyzaduje ¢esky vzdélavaci systém), ale
i v oblasti integrace socidlni.

Text novely nabidl i moZznost vzniku homogennich/segregovanych trid, ale
pouze v nezbytnych a vyjime¢nych ptipadech. V takovych tfidach mohl totiz
nadale pusobit pedagog, ktery by neovladal ¢estinu. Podminkou v$ak nadale
ztistalo, Ze i v téchto tfidach se budou Zaci vzdélavat podle ¢eskych ramcovych
a Skolnich vzdélavacich program, ovSem s vyuzitim moznosti ptizptisobit obsah
vzdélavani potfebam zaka za ucelem jeho adaptace (blize viz https://www.msmt.
cz/ministerstvo/novinar/prezident-republiky-podepsal-zakon-lex-ukrajina-2?hi
ghlightWords=ukrajina).

2, Cile a charakteristika nasi sondy

Vzhledem k tomu, Ze nejvice ukrajinskych uprchlikd ptichézelo do ¢eskych ZS
na 1. stupen, rozhodli jsme se i s ohledem na nase dlouholeté kontakty navdzané
s vedenim $kol a pedagogy vyucujicimi zéky cizince po celé CR realizovat priizkum
zaméreny na nové prichozi ukrajinské zéky do ¢eskych primarnich skol. Navazali
jsme tak na nékolik nasich Setfeni realizovanych v neddvné dobé k problematice
zaclenovani zaki cizinct do ¢eskych skol a jejich vzdélavani v ¢estiné jako druhém
jazyce (Sindeléfové, 2015, 2016a, 2016b; Sindeldfova - Addmek, 2021; Sindelarova,
2023) a oslovili jsme nékolik fediteltl a pedagogti vyuc¢ujicich na 1. stupni nové pri-
chozi zaky ukrajinského ptivodu v réiznych krajich CR. Nasi snahou bylo, abychom
od nich prostfednictvim fizeného dialogu alespon orienta¢né zjistili, jak se jim
dari zaclenovat tyto Zaky do ceskych primarnich $kol podle nastavené a aktualné
platné legislativy, do jaké miry se jim osvédcuje systém jazykové podpory v praxi
a bliZe se seznamili s konkrétnimi kroky a postupy skol pti za¢lefiovani a vzdélavani
nové prichozich zakt z Ukrajiny, véetné metodické podpory. Nasim zamérem je
upozornit na ziskané poznatky od feditelti a pedagogii z praxe, aby v nastavajicim
obdobi mohlo probihat za¢lenovani ukrajinskych azylantt do ¢eskych skol a jejich
vzdélavani v ¢estiné jako jejich druhém jazyce jesté efektivnéji a rychleji.

Do nasi sondy jsme se pokusili rovnomérné zapojit respondenty ze vech ¢trnacti
krajii CR (Hlavni mésto Praha, Jihocesky kraj, Jihomoravsky kraj, Karlovarsky
kraj, Kraj Vysocina, Kralovéhradecky kraj, Liberecky kraj, Moravskoslezsky kraj,
Olomoucky kraj, Pardubicky kraj, Plzefisky kraj, Sttedocesky kraj, Ustecky kraj
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a Zlinsky kraj). Ti byli pfedem vytipovani tak, aby posuzovany vzorek obsahoval
propor¢ni zastoupeni rediteliit a pedagogt pusobicich nejen v méstskych, ale
i venkovskych primarnich $kolach v jednotlivych krajich, a to jak s vysokym, tak
inizkym poétem nové prichozich zdki ukrajinské narodnosti. Na ndmi vybranych
ZS§ se vzdélavalo k datu 30. 10. 2022 celkem 2 966 ukrajinskych z4ka-azylantii
aznich 1654 na 1. stupni (blize viz hodnoty uvedené v nasledujici tabulce ¢. 1).

Tab. & 1 Poéty ukrajinskych 7aki azylanti v jednotlivych krajich CR na 1. stupni
vybranych Z$ (k 30. 10. 2022)

Por. Jednotlivé kraje CR Ukrajinci na L. stupni vybranych ZS
1. Hlavni mésto Praha 153
2. Stiedocesky kraj 141
3. Jihomoravsky kraj 140
4. Plzensky kraj 137
5. Moravskoslezsky kraj 135
6. Ustecky kraj 131
7. Jihocesky kraj 129
8. Kralovéhradecky kraj 118
9. Liberecky kraj 115
10. Pardubicky kraj 108
11. Karlovarsky kraj 101
12. Zlinsky kraj 89
13. Kraj Vysocina 85
14. Olomoucky kraj 63
CELK. CR 1645

(Zdroj: vlastni zpracovani)

Nasi priizkumnou sondu jsme realizovali na po¢atku skolniho roku 2022/23, a to
béhem mésict zati az listopad 2022. Celkoveé se ji zti¢astnilo 350 osob, vzdy dvacet
pét z kazdého kraje (z nich vzdy deset feditelit ZS, deset uciteld vyucujicich cesky
jazyk ve smiSené tfidé a pét pedagogti vyucujicich ¢estinu ve t¥idé pro jazykovou
nami pfedem vytipovani.

RozloZzeni respondentd podle muzského a Zenského pohlavi nebylo v nasem
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vzorku bohuzel rovnomérné. Rovnomérnost byla ovétena chi-kvadrat testem dobré
shody, v némz byly prokdzany vyznamné odchylky od rovnomérného rozlozeni,
nebot na 1. stupni ¢eskych ZS pievazuji zeny-ucitelky nad jejich muzskymi protéjs-
ky. Na celkovém slozeni nasi cilové skupiny se podilelo 89 % zen a jen 11 % muzd.

S ohledem na pocatecni fazi feseni dané problematiky a neprilis velké zkusSenosti
pedagogickych pracovniki v ¢eskych primarnich Skoléch jsme se rozhodli zamérit
svoji pozornost v ramci fizeného a individualné vedeného rozhovoru s nimi na
nésledujici dvé oblasti. Prvni z nich byla orientovana na legislativu souvisejici se
zaclenovanim a vzdélavanim déti ukrajinskych uprchliki, poskytovani jazykové
podpory a na organizaci bezplatné jazykové ptipravy a oddélenych ttid pro ukra-
jinské zéky, druha pak na kurikulum CJD a postup prisluiné skoly, a to vetné
metodické podpory pri zacletiovani nové prichozich zaka z Ukrajiny. Predem
jsme si pripravili k témto oblastem jen nékolik zakladnich otézek, které jsme pak
vyucujicim a fediteliim kladli. Vlastni interview pak probihalo vzdy na $kolach
nasich respondenta.

Neékteré dil¢i vysledky naseho Setfeni se pokusime stru¢né nastinit v nasledujici
kapitole.

3. Vysledky sondy k jednotlivym oblastem naseho Setieni

Nejprve se nasi respondenti vyjadrovali k aktualné platné legislativé souvise-
jici se vzdélavanim ukrajinskych Zakd, pricemz vSemi byl pozitivné ohodnocen
vznik specialnich zakont - tzv. Lex Ukrajina I a Lex Ukrajina II, které jim podle
slov oslovenych fediteli vybranych ZS umoznily rychleji a efektivnéji integrovat
ukrajinské zdky do béznych smiSenych tfid a podpotit i jejich integraci socidlni.
Celkem 81 % nami dotazanych respondentt pak ocenilo moznost vzniku homo-
gennich/segregovanych $kolnich tfid, v nichz mohl i nadale ptisobit pedagog, ktery
nespliuje podminku znalosti ¢eského jazyka. V praxi tuto moznost vyuzilo celkem
17 dotazanych $kol. Necelych 35 % nasich respondentt pak uvedlo, Ze na jejich
$kole byly ztizeny oddélené ttidy jen pro ukrajinské zaky. Vsichni ndmi osloveni
feditelé i pedagogové pak ocenili podrobny metodicky material k prvni novele, jenz
jim byl prostfednictvim MSMT zaslan. Véasné dodéni metodiky k druhé novele
vSak na 92 % vybranych kol pedagogicti pracovnici postradali.

Souhlasné se témér vsichni nasi respondenti (91 %) také vyjadrili k poskytovani
bezplatné jazykové pripravy, tedy k tomu, ze i nové prichozi Zaci ukrajinského
ptivodu maji i nadale podle § 20 SZ nérok na bezplatnou jazykovou piipravu
k jejich zaclenéni do zékladniho vzdélavani.

Kladné se pak vsichni vyjadrili také k tomu, Ze vSichni Zdci cizinci, tedy i vcetné
zékd ukrajinského ptivodu, mohou mit podle § 16 SZ rovnéz narok na podptirna
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opatteni. Zidné ptipominky neméli nasi respondenti ani k tomu, Ze jazykové pfi-
prava poskytovand podle § 20 SZ a podpora uskute¢iiovana prostiednictvim pod-
ptrnych opatieni podle § 16 SZ se navzéjem nevylucuji, aviak z divodu efektivity
se doporucuje vyuzivat pro jazykovou piipravu na $kolach primarné § 20 SZ.

S ohledem na vyuzivani § 16 SZ pro ukrajinské zéky ndm pak 68 % nasich
respondentt sdélilo, Ze témér tfi ¢tvrtiny jimi oslovenych rodic¢a ¢i zakonnych
zastupct ukrajinskych déti je odmitlo nechat u nas vysetfit v pedagogicko-psy-
chologické poradné, a to véetné 14 % déti, které jiz s poradnou na Ukrajiné dfive
spolupracovali.

Celkem 60 % z nasf cilové skupiny déle souhlasilo také s tim, Ze v souladu se SZ
se jednd v nové nastaveném systému primdrné o jazykovou pfipravu k za¢lenéni do
zdkladniho vzdélavani pro nové prichozi zaky cizince, tedy i véetné nové prichozich
Ukrajinct, ktefi plni povinnou $kolni dochézku v CR po dobu dvanacti mésici.
Zbylych 40 % oslovenych respondentt se domnivd, Ze jazykovou ptipravu by méli
mit moZznost nav§tévovat i ti ukrajin$ti uprchlici, ktefi uz pobyvaji na naSem tuzemi
déle nez jeden rok. Vsichni pak jednohlasné ocenili skute¢nost, ze s ohledem na
onemocnéni zptisobena koronavirem (COVID-19) a uzavieni $kol ve $kolnim
roce 2021/22 mohou v soucasnosti tuto podporu vyuzivat i vSichni zdci cizinci
(v¢etné Ukrajinct), ktefi prisli do ¢eského $kolniho prostredi uz v uplynulych
Ctyfiadvaceti mésicich.

Jiz fungujici skupina pro jazykovou pfipravu miize byt podle platného legislativ-
niho ramce doplnéna i ostatnimi zéky cizinci (s delsim pobytem) ¢i Zaky s ¢eskym
obc¢anstvim s nedostate¢nou znalosti ¢estiny vzhledem k jejich odlisnému kulturni-
mu prostfedi a jinym Zivotnim podminkam. Celkem 85 % nami oslovenych feditelt
¢i uciteld je presvédceno o tom, ze by na jazykovou podporu v samostatné skupiné
(nikoliv jen za ti¢elem doplnéni jiz vytvorené skupiny) méli mit narok i mnozi Zaci
ukrajinského ptivodu s del$im pobytem v ¢eském prostiedi.

S tim, Ze jazykovou pfipravu nemohou vyuzivat Zaci z ptipravnych tfid, v nichz
je nizky pocet déti, nebot tak je podpora jiz v dostate¢né mife individualizovéna,
souhlasili vSichni nasi respondenti. Celkem 28 % nami dotdzanych fediteld uvedlo,
ze vsichni jimi osloveni rodice ¢i zakonni zastupci ukrajinskych déti odmitli vyuzit
tuto nabidku, tedy navstévovat pfipravny ro¢nik.

Celkem 71 % nasich respondentii se pak vyjadfilo i souhlasné k vyzvé MSMT
s ndzvem Prdzdninové jazykové kurzy pro déti cizince migrujici z Ukrajiny 2022,
nebot se domnivaji, Ze prezenc¢ni jazykové kurzy pro déti ve véku 6 az 18 let
migrujici z Ukrajiny jim mohou pomoci zvysit jejich jazykové dovednosti v ces-
kém jazyce. V$ichni z nasi cilové skupiny pak ocenili i to, Ze kurz muze probihat
kdykoliv béhem dne. Zajem o tyto prazdninové kurzy (blize viz na https://www.
msmt.cz/mladez/prazdninove-jazykove-kurzy-pro-deti-cizince-migrujici-z?hig
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hlightWords=ukrajina) v§ak v praxi projevilo v ramci naseho $etfeni pouze 13 %
ukrajinskych zaka.

Co se tyce poskytovani jazykové podpory, organizace jazykové pripravy
a oddélenych tfid, tak zadny z nasich respondentu se nevyjadril zaporné k tomu,
ze $koly jsou uréovany pracovniky KU a Ze z diivodu systému financovani to mohou
byt pouze $koly ztizené tizemné samospravnym celkem. Vsichni feditelé z nageho
vzorku jsou pak presvédceni také o tom, Ze v kazdé obci s rozsifenou ptsobnosti
(déle jen ORP) by méla fungovat nejméné jedna takova $kola. Celkem 72 % osob
z naSeho vzorku v$ak nesouhlasilo s tim, ze zakladnim kritériem pro urcenou skolu
je, ze v ni podil Zaku cizinct tvori pét a vice procent (zpravidla podle tdajii k 31. 3.
predchoziho skolniho roku). Vétsina z nich navrhovala 3 %, nékterii2 %.

Celkem 28 % nasich respondentt, a to zejména z vesnickych ¢i z mensich
méstskych $kol (z divodu Zadnych ¢i jen minimalnich vlastnich zku$enosti se
vzdélavanim zaka cizinct) uvitali aktualizaci Metodického materidlu k poskytovd-
ni bezplatné jazykové pfipravy novelou ¢. 250/2022 Sb. Ta na ¢asové omezenou
dobu skolniho roku 2022/23, tj. do 31. 8. 2023, umoziuje odpovédnym pra-
covnikiim KU zafadit na seznam uréenych $kol také takovou $kolu, kterd nespl-
fuje ostatni kritéria stanovena vyhlaskou. Pokud vS$ak ma $kola alespon pét zaku
s narokem na jazykovou podporu (tzn., ze Zici plni povinnou $kolni dochazku
v CR max. 12 mésicil), miize pozadat o urceni krajsky urad. Takova $kola pak
musi mit pro zajisténi jazykové pfipravy personalni a prostorové podminky ($ 10
odst. 1 vyhlasky ¢. 48/2005 Sb.). Této moznosti pak ale vyuzily pouze dvé nami
oslovené skoly.

Na velikosti skupiny do deseti zdkd (prvni skupina nejméné dva Zaci, dalsi pak
1-10 zakd po naplnéni existujicich skupin do deseti zak) se shodli vsichni respon-
denti. Celkem 65 % z nich by v8ak uvitalo detailnéjsi rozdélovani zaka cizinct ¢i
v Ceské primarni Skole nav$tévuji (1.-2. tfida, 3.-5. tfida). Celkem 20 % nasich
respondentd potom navrhlo zvlast skupiny pro 1. stupe (a pak pro 2. stupen), coz
by ve své praxi uplatnilo 88 % fediteltl z ndmi oslovenych $kol.

Co se ty¢e rozsahu podpory ve stanoveném rozmezi 100-200 hod. po dobu deseti
meésict (podle Grovné znalosti ¢eského jazyka zjisténé vstupnim testem), vyjadrili
se nasi respondenti pro jeji navy$eni (85 % 300-400 hod. po dobu dvaceti mésici,
15 % az 500 hod. také po dobu dvaceti mésicti). Celkem 70 % nasich respondentt
to zdtivodnilo na zakladé vlastnich viceletych zku$enosti s ukrajinskymi zaky, ktet
tuto podporu pottebuji i pozdéji béhem jejich povinného kolniho vzdéldvani v CR,
a to i pfesto, ze ukrajindtina jako jazyk vychodoslovansky je cestiné jako jazyku
zapadoslovanskému velmi blizka.

Na vyuce prezen¢ni nebo distan¢ni formou se shodli vSichni a 83 % dotazanych
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odsouhlasilo i vyuku primarné v dopolednich hodinach. O tom, ze skupina muze
fungovat i na 1. stupni i odpoledne, je presvédéeno pouze 17 % nasich respondentt.
Z celkového ndmi osloveného vzorku se pak 75 % z nich domniv4, Ze odpoledni
vyucovani neni vhodné pravé pro zaky mladsiho $kolniho véku, ktefi jsou jiz
unaveni a nejsou schopni se adekvatnim zptisobem na vyuku c¢eského jazyka
soustiedit.

Celkem 81 % z oslovenych feditelii ¢i pedagogti se vSak neztotoziluje s tim, zZe
zaci cizinci (v¢etné Ukrajinci) jsou po tuto dobu uvolnovéni z ostatnich vyucova-
cich pfedmétii. Zduvodnovali to tim, Ze ucitelé potom nemaji dostatek podkladii
pro klasifikaci pravé z téch vyucovacich pfedmétt, z nichz jsou Zaci uvolnovani,
pticemz mnohdy pak Zdkdm i obsah probraného uéiva unika. Pt¥i hodnoceni na
vysvédceni v pololeti sice mohou zaku cizinci ¢i Zdku s OMJ napsat, ze byl z dané-
ho predmétu ,,uvolnén, ale na konci $kolniho roku se pak potykaji s tim, jak tuto
problematiku vyfesit, aby zak nemusel opakovat rok a mohl postoupit do vyssiho
ro¢niku. Celkem 84 % z naseho vzorku oslovenych feditelti pak spravné uvedlo,
ze toto neplati pro nové prichoziho ukrajinského zaka. Tomu se na doporucdeni
MSMT formulace ,,uvolnén/-a“ na vysvédeeni nepide. Uvadéji se zde pouze ty
predmeéty, jichzZ se ukrajinsky zak alespon z¢asti ziacastnil. Dilezity je ndzev pred-
meétu, nikoliv upraveny obsah. Vsichni feditelé nami oslovenych kol pak v ptipadé,
kdy doglo u Zaka k upravé vzdélavaciho obsahu podle § 3 Lex Ukrajina, vyuzili
moznost na vysvédceni uvést to, ze: ,Zak/Zakyné se vzdélaval/-a podle zdkona &.
67/2022 Sb.*

Pokud se ukrajinsky zak nemtize ucastnit prezen¢ni formy vyuky, souhlasi
celkem 65 % nasich respondentu s tim, Ze tento zak pak muiZze navstévovat sku-
pinu pro distanéni vzdéldvani. Povéfeni pracovnici KU pak uréi, které uréené
$koly budou poskytovat jazykovou pfipravu distan¢nim zptisobem (nemusi to byt
véechny urcené $koly, minimalné v$ak jedna na uzemi kraje). Nikdo z dotdzanych
nenamital nic ani proti tomu, Ze zazemi pro distancni vyuku vytvori zakovi jeho
kmenova $kola (prostor, technika, dozor).

Z prezen¢ni na distan¢ni formu vzdélavani v ¢eském prostredi presla podle
vyjadfeni nasich respondentu jen 3 % jejich ukrajinskych Zakd, a to z déivodu
realizace online vyuky na ukrajinské $kole. Nékteti ukrajinsti feditelé totiz trvali
na dochazce svych zaki ,na dalku a to v¢etné déti, které kvuli valce odesly do
zahrani¢i. Tento soubéh proto vedl k tomu, Ze se nékteti zaci soustrfedili vyhradné
na online vyuku z Ukrajiny, coZ se tykalo zhruba 25 % ukrajinskych zakd z nami
oslovenych kol. Podle zavérti vyzkumné organizace PAQ Research se tento sou-
béh dotkl desetiny viech déti ukrajinského piivodu u nas (viz https://hlidacipes.
org/integrace-ukrajinskych-deti-podporme-mimoskolni-aktivity-a-zlepseme-
dopravu-do-skol-radi-experti/).
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Co se tyce druhé oblasti nageho badéni, tedy vyuziti kurikula CJD a postupu
$koly (v¢etné metodické podpory), tak lze konstatovat, Ze téméf vSichni ndmi
osloveni respondenti (96 %) uvitali vznik kurikula CDJ (bliZe viz na https://www.
msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/kurikulum-cestiny-jako-druheho-jazyka),
jez pak iv praxi vyuzivaji. V ném jsou stanoveny cile a vzdélavaci obsah jazykové
ptipravy zaki cizinct ¢i zakd s OM] v zdkladnim vzdélavani s nulovou nebo velmi
malou znalosti ¢estiny jako vyucovaciho jazyka, pfi¢emz u nové prichozich zaka
se logicky jednalo o nulovou znalost. Celkem 83 % nasich respondentt pak zvlast
ocenilo nejen dvé jazykové Grovné, ale predevsim specifikované oéekavané vystupy
uéeni podle RVP ZV a vzdélavaci obsah CDJ pro deset tematickych celkii. T kdyz ty
jsou formulovany souhrnné pro 1. az 9. ro¢. zékladniho vzdélavani, jsou vyuzitelné
i pro zaky mladsiho $kolntho véku na 1. stupni ZS.

Celkem 76 % nami dotdzanych respondentti kladné ohodnotilo také zpraco-
vané metodické pozndmky ke vzdélavacimu obsahu upfesiujici pozadavky pro
jednotlivé vékové kategorie: 1.-2. ro¢nik, 3.-5. ro¢nik a dvé trovné jazykové
pokrocilosti. Celkem 66 % respondenti ocenilo vytyéeny cil vyuky CJD, jimz je
poskytnout i zakiim ukrajinského ptivodu nejen zakladni kompetence jazykové, ale
i sociokulturni. VSichni nasi respondenti pak jsou presvédceni o tom, Ze nezbytna
a velmi potrebna je i nasledna jazykovéd podpora, a to podle individualnich potieb
konkrétniho ukrajinského zaka.

K postupu feditele kmenové skoly se sice vSichni dotdzani reditelé z naseho
vyzkumného vzorku vyjadrili kladné, av§ak 75 % z nich by navic uvitalo, aby
ukrajinsky zak s nulovou znalosti ¢estiny jako vyucovaciho jazyka nemél jen na
jazykovou ptipravu nérok, ale byl by povinen se ji pravidelné castnit, a to véetné
ukrajinskych zaka.

Vsichni dotazani pak ve shodé uvedli, Ze nevyuzili moznost provadét pti nastu-
pu zaka ukrajinského piivodu do $koly jazykovou diagnostiku prostfednictvim
vstupniho orienta¢niho testu. Na jeho zakladé lze totiz ur¢it, zda Zdk potfebuje
intenzivni jazykovou ptipravu uskute¢tiovanou podle kurikula CDJ, nebo jestli je
dotaci, event. na které jazykové drovni (0, 1, 2) se podle mluveni, porozuméni,
interakce, Cteni a psani Zak v ¢e$tiné nachdzi. Shodné pak vsichni nasi respondenti
uvedli, ze v§ichni jejich nové prichozi ukrajinsti Zaci méli nulovou znalost Cestiny,
a proto u nich jazykovou diagnostiku neprovadéli. Podle moznosti konkrétni Z$ je
pak pfi vy$$im poctu uprchliki zaradili do oddélené tiidy (45 % dotazanych), pti
nizkém poctu pak do tfidy smiSené a tfidy pro jazykovou pripravu (55 %).

Kladny postoj pak v8ichni nasi respondenti zaujali obecné k zatazeni prislus-
ného zéka do skupiny, k zadosti o finance z rezerv KU v souladu s nastavenymi
pravidly, s organizaci a obsahem vyuky CDJ a se zafazenim zdka do bézné vyuky,
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event. s nastavenim dal$i individualizované podpory, kterou mnozi ukrajinsti zaci
velmi potiebovali.

Témér 82 % dotazanych pak kladné ohodnotilo metodickou podporu $ko-
lam poskytovanou krajskymi centry podpory Ndrodniho pedagogického institutu
CR (blize viz https://cizinci.npi.cz/). Dal$ich 40 % nasich respondentd ocenilo
metodickou pomoc uciteltim, 19 % obsah vzdélavacich programti pro pedagogy
a teditele ZS, z 36 % byly vyuzity bezplatné sluzby adaptaénich koordindtori (blize
viz https://cizinci.npi.cz/adaptacni-koordinatori/) a ze 45 % pomoc tlumo¢niki
(blize viz https://cizinci.npi.cz/tlumoceni-a-preklady/). Vice nez 75 % respondentt
pak déle také ocenilo napt. jednoduchy a velmi prehledny materidl o tom, odkud
a jakou podporu miize ZS ziskat, kdyz vzdélava ukrajinské zdky azylanty. Tento
soubor byl ptipraven pracovniky MSMT a podle vyjadfeni nasich respondentt
obsahuje velmi uzite¢né odkazy (bliZe viz https://cizinci.npi.cz/prehled-moznosti-
podpory-skol-ukrajinsti-zaci/).

Necela tietina oslovenych pedagogt (zejména z obci a mensich mést bez dosa-
vadni zkuenosti s cizinci) v8ak uvedla, Ze obdobi konce minulého $kolniho roku
bylo pro né plné zmatku a obtizi. Chybéla jim dostate¢na metodickd podpora,
zku$enosti nabyvali vlastnimi ,,pokusy“ o adekvatni pristup, jejich pozornost
byla soustfedéna na preklad texti do ukrajinstiny, na vizualizaci vyuky, vytvareni
pracovnich list v ukrajinstiné a ukrajinské zaky zapojovali predev§im pomoci
kreseb a popisil, coz se promitlo do ¢asu vénovaného ptipravé na vyuku. Mezi
kolegy se v8ak zintenzivnila spoluprace, navzdjem sdileli své napady, pomiicky,
diskutovali a radili se.

Jen nepatrné procento naich respondentii také upozornilo na fakt, Ze v kon-
textu uprchlické viny do tfid vstupovaly mensi skupinky déti, které se mezi sebou
dorozumély, a proto nemély potfebu osvojovat si ¢esky jazyk. Respondenti dou-
fali, Ze se bude jednat o pfechodné obdobi. S odstupem c¢asu v$ak vnimaji svoji
vynalozenou snahu jako zbyte¢nou, protoze vice nez polovina ukrajinskych déti,
které se zucastnily vzdélavani koncem minulého $kolniho roku, pak v novém
$kolnim roce do ZS uz nepfisla.

V dal$im $kolnim roce pak témét polovina dotazanych vyzdvihuje velmi dobré
zkuSenosti s asistenty pedagoga ve svych tfidach, v ¢emz spattuje velkou podporu.
Presto vSak pét z nasich respondentd ptiznava, ze dochazi k celkovému zpomaleni
tempa vyuky. Jedna se o pedagogy, ktefi maji ve své tfidé pét a vice ukrajinskych
déti. Diivodem je podle nich pravé vyssi pocet téchto zaki v jednom tfidnim
kolektivu. Témér 2 % nasich respondentti vyjadrila obavu z dal$ich nové prichozich
ukrajinskych zakd, ktefi nebudou motivovani se ucit ¢esky jazyk.

Na zéakladé celkovych vysledka naseho $etfeni lze tedy konstatovat, ze nami
dotazani reditelé i pedagogové v ¢eskych primarnich skolach, v jejichz tfidach se
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vzdélavali ¢i dosud i nadéle vzdélavaji nové prichozi ukrajinsti Zaci, byli s legisla-
tivnim rdmcem, zavedenim kurikula CDJ a jeho obsahem, stejné jako s organizaci
jazykové podpory pro ukrajinské zaky v praxi ZS vétinou vcelku spokojeni.

Naprosta shoda byla prokazana i ve vyuzivani metodickych pomucek pfi poca-
te¢ni vyuce ukrajinskych zékt v cestiné jako jejich druhém jazyce, jez predstavuji
karti¢ky s obrazky a jednotlivymi slovy ¢i frazemi, napisy oznac¢end mista a pred-
méty ve $kolni tridé, praktické a ndzorné pomicky.

Celkem 59 % z osloveného vzorku pedagogti pak pozitivné ohodnotilo i spolu-
praci s mnohymi neziskovymi organizacemi (napf. Metou, viz https://inkluzivnis-
kola.cz/) a regiondlnimi centry pro integraci cizincti ve vétsiné krajii CR. Ty jim
svou ¢innosti (vhodné ucebni a obrazové materialy, prekladové slovnicky, poradani
kurzi Ces. jazyka a volnocasovych aktivit pro ukrajinské ziky apod.) také usnadnily
jejich nelehkou préci pti integraci a vzdélavani ukrajinskych uprchlikd. Necela 2 %
nadmi oslovenych feditelti pak pozitivné hodnoti i spolupraci s pracovniky Ceské
$kolni inspekee (https://csicr.cz/cz/Kontakty/Krajske-inspektoraty).

4. Zavér a doporuceni pro pedagogickou praxi

Vysledky nasi sondy potvrdily i ve shodé se zavéry studie PAQ Research to, Ze
ucast ukrajinskych déti na vyuce béhem $kolniho roku 2021/22 byla komplikovéna
malou informovanosti jejich rodi¢t ¢i zakonnych zastupc, ktera se podle zavéri
realizovaného Setfeni dotkla kazdého Sestého zaka. Na rozdil od vysledka studie
PAQ Research v$ak v nasi sondé nebylo prokazano, Ze by dochazelo k odmitani
ukrajinskych zaki ze strany nékterych ndmi oslovenych $kol.

Na obdobné rozdily tykajici se ptistupu k integraci Ukrajinct, jez vyplynuly
z naseho Setfeni, upozornuje ve vyse uvedené studii také Kment, nebot podle néj
témér vzdy zalezelo na schopnostech a napaditostech feditelt jednotlivych $kol.
Zatimco na nékterych $kolach byla vyuka Cestiny organizovana v nadstandardnim
rozsahu, aby uprchlici méli smysluplnou népln vyuky, jinde se $koly vénovaly témto
situace byla zejména v primarnich $koldch mimo velkd mésta, tedy v obcich ¢i
mensich méstech, v nichZ se dosud nasi respondenti ve své praxi s integraci a vzdé-
lavanim cizojazy¢nych zaka nesetkali.

Dale pak jedna ¢tvrtina dotazanych v nagem $etfeni podotkla, Ze situaci zpocatku
jesté do zna¢né miry komplikovala také probihajici ukrajinska online vyuka. Tento
soubéh pak vedl k tomu, Ze se Zaci soustfedili vyhradné na online vyuku z Ukrajiny,
coz se dotklo témér desetiny ukrajinskych zékil na ndmi oslovenych $kolach.

K tomu, aby ukrajinsti Zaci vzdélavani u nds 1épe zvladali, bylo v§ak podle nasich

96



respondentt a i ve shodé se zavéry ze studie PAQ Research zapotiebi soustredit
pozornost i na dal$i aspekty ucasti na vyuce, napfiklad vys$si podporu hodin éestiny
i volnocasovych aktivit. Pravé ty by mély prispét k zaclenéni ukrajinskych déti do
¢eského kolektivu a podpotit jejich znalost ¢estiny, s ¢imz se potykaly podle nasich
zjisténi az dvé tfetiny ukrajinskych zaku.

Dva z nasich respondentt vSak poukazali na skute¢nost, Ze v jejich ttidach tvori
zaci ukrajinského ptivodu vice nez polovinu zaka, kteti se dobrovolné segreguji
a nemaji potfebu navazovat kontakty & pratelstvi s ceskymi spoluziky. Ceské déti
se tak stavaji minoritni skupinou ve Skolni tfidé a nejen ceskym pedagogtim, ale
i jim samotnym pak vadi, Ze se o prestavkach ve tfidé mluvi ukrajinsky.

Jedna ¢tvrtina dotazanych pak spatfuje problém v odlisné mentalité ukrajinskych
zakd, jimz mnohdy chybi ur¢itd ,,pokora“ a prevlada ,,pycha Vétsina ukrajinskych
zaktl ma podle nasich respondentt také problém s dodrzovanim nastavenych
pravidel, at uz v oblasti slu$ného chovani ¢i plnéni $kolnich povinnosti. Otazkou
i pro samotné pedagogy je, zda neni tento problém pouze reakci déti na zazitky
z valky na Ukrajiné. Podle jejich minéni by pomohlo ,,zastropovat® pocet ukrajin-
skych Zaki ve tfidach, nebot u¢eni napodobou by mohlo byt podle jejich nazoru
efektivnim zptsobem feeni dané problematiky.

Obdobi od tinora do ¢ervna 2022 popisuji tti feditelé z vybranych $kol za dobu
ndro¢nou i pro jejich vychovatele na $kolach, jez vyplyvala zejména ze $patné ko-
munikace s ukrajinskymi zaky i jejich rodic¢i a z neukdznénosti ukrajinskych déti
pti odpolednich aktivitach, pti nichZ se projevovala agresivita a vulgarita na strané
ukrajinskych déti, s niZ si v§ak prislu$ni vychovatelé dokazali poradit a vyfesit ji.

V novém $kolnim roce se pak komunikace vychovateli s rodici zlepsila, a to
zejména diky pomoci s tlumocenim star$imi ukrajinskymi détmi, které skolu
jiz delsi dobu navstévuji. Ukrajinsti rodice vSak stale nejsou ochotni respektovat
dobu provozu druzin, a tak si své déti vyzvedavaji, jak se jim to hodi. Vychovatelé
i nadéle vyuzivaji pomoci svych ,tlumo¢niki, coz tfi z nasich oslovenych reditelt
povazuji v ramci socializace déti za krok dobrym smérem. Z ¢asového hlediska
zabira obdobné jako pedagogiim i vychovateliim vice prostoru ptiprava, nebot
vymysleji zptisoby vhodného vykladu pravidel a riiznych ¢innosti pravé ukrajin-
skym détem za ucelem jejich adaptace.

Na zékladé ziskanych poznatkt z realizovaného Setfeni lze konstatovat, Ze nové
nastaveny systém vyrazné pomohl vétiné pedagogickych pracovniki na vybranych
gkolach a do zna¢né miry jim ulehdil jejich praci pti vzdélavani zaka mladsiho
$kolniho véku z Ukrajiny a osvojovani ¢estiny jako druhého jazyka. Zaroven se
potvrdilo i to, ze ¢im starsi jsou ukrajinsti zaci v dobé prichodu do ¢eské primarni
$koly, tim je pro né vzdélavani u nas tézsi.

97



Ze ziskanych poznatkil a dosavadnich zkuSenosti oslovenych reditelii a pedagogti

vyplynula nasledujici doporuceni k zaclenovani a vzdélavani nové prichozich
zaki ukrajinské narodnosti pro pedagogickou praxi:

1.
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Pripravit koncepci a strategii prace s zakem ve $kole, a to v¢etné naplné a obsahu
prvniho setkani a pfijimaciho pohovoru s rodici / zdkonnymi zastupci zaka.
Projednat seznam osob, jez se ivodniho setkani a prijimaciho pohovoru zucast-
ni. Kromeé feditele $koly je vhodné ptizvat i osobu povérenou integraci cizincti
na $kole (popt. vzdélavanim zaku se specifickymi vzdélavacimi potfebami),
tedy napt. koordindtora, metodika prevence ¢i vychovného poradce, event.
i specialniho pedagoga a tlumocnika.

Navazat spolupraci s rodici, vést s nimi fizeny rozhovor (idedlné prostfednic-
tvim tlumoc¢nika) a vyzadat potfebnou dokumentaci (vysvédceni ¢i jiny doklad
o dosazeném vzdélani Zdka), md-li ho rodina k dispozici. Vhodné je si pfedem
ptipravit zakladni informace o nasem vzdéldvacim systému v Ceské republice,
ktery se li$i od systému vzdélavani na Ukrajiné, a o chodu prislusné koly a jeji
organizacni struktufe. UzZite¢né je napt. strucné predstavit jednotlivé pfedméty
a pomticky, které si zak na prislusné vyucovaci hodiny nosi. Zaroven je zapo-
trebi shrnout povinnosti zaka a jeho rodi¢u ¢i zakonnych zastupct viréi skole
a olekavani Skoly ze strany zaka a jeho rodict ¢i zakonnych zastupct (pravidla
$kolni dochazky, vypracovavani domdcich tloh, podepisovani zakovskych
knizek, u¢ast na rodi¢ovskych schiizkach apod.) a predat kontakt na dtlezité
osoby ve $kole (feditele a zastupce $koly, tfidniho uditele, vedouciho $kolni
druziny a $kolni jidelny, koordinatora, ttumoc¢nika apod.).

Reditel $koly je povinen informovat rodice &i zakonné zastupce ditéte 0 moz-
nosti nav§tévovat tfidu pro jazykovou ptipravu. Za vhodné feseni povazujeme
také zarazeni zaka do pripravné tfidy (je-li na Skole zfizena).

Pro lepsi komunikaci s rodinou vyuzivat tlumo¢nikd a pracovniki z nezis-
kovych organizaci ¢i z regiondlnich center pro integraci cizinct v regionu,
v piipadé potreby navazat spolupraci se $kolnimi poradenskymi pracovisti
a pedagogicko-psychologickymi poradnami.

Nekumulovat v jedné t¥idé (pokud se nejedna o tfidu pro jazykovou ptipravu)
vy$si pocet ukrajinskych zakd, snazit se integrovat je do kolektivu tfidy a $ko-
ly a zabranit jejich spolecenské izolaci. Pfi vy$$im poctu ukrajinskych zaki
v béznych ttidach je vSak zapotiebi zabranovat jejich dobrovolné ,separaci,
jez vede k tomu, Ze tito zaci pak nemaji potfebu navazovat uzsi kontakty se
svymi ¢eskymi spoluzaky. Dulezité je vybizet zaky ke kooperaci s ¢eskymi
spoluzaky, pricemz se osvéd¢uje patronat ¢eského zaka (resp. ceskych zaka)
nad azylantem pti $kolni i mimoskolni ¢innosti. Dale pak podporovat toleranci
ze strany Ceskych zaki a viech pedagogickych pracovniki ke specifickym rysim



a jeviim, které souviseji s ndro¢nosti situace, v niz se ukrajinské déti v dtisledku
vale¢ného konfliktu, neznalosti ¢eského jazyka a zdejsich pomért a zvyklosti
nachazeji.

Ptipravit tfidu na ptijeti ukrajinskych zakt. Je vhodné seznamit ceské zaky
s kulturnimi a socidlnimi odli$nostmi prosttedi, z néhoz Ukrajinci ptichdzeji,
event. pfenést v tomto sméru ¢ast iniciativy na zdky. Dat jim prileZitost k pozi-
tivni prezentaci, a to napt. kulturnimi hodnotami svého etnika (pisné, tanec,
zvyky, dalsi specifika apod.), vytvorit jim prostor pro rozvoj jejich tvotivosti
a nadani, a to nejen v hodinach ceského jazyka, ale i v dalsich vyucovacich
predmétech.

Pracovat s nazornymi pomtickami, zejména obrazovymi, které jsou k dispozici
napt. pii vyuce cizich jazyku, déle s obrazovymi encyklopediemi, fotografiemi,
vlastnimi zvukovymi nahravkami, ¢asopisy pro déti apod. Vyuzivat ve vyuce
mj. i pomucek, které jsou k dispozici pro vyuku handicapovanych zak, pro
dyslektiky, dysgrafiky apod., a zkuSenosti specialnich pedagogt, logopedu
apod.

Vhodné motivovat Zaky a chvalit je za sebemensi pokrok. K vyuce ¢eskému
jazyku pristupovat jako k vyuce cizimu jazyku (z pozice Ukrajincit), vyuzivat
dostupnych udebnic, cvi¢ebnic a dal$ich materialdi pro vyuku, véetné online
zdrojti ¢i raznych platforem (blize viz napt. na https://cizincinpi.cz/7132-2/,
https://inkluzivniskola.cz/cestina-jako-druhy-jazyk nebo https://www.ucitel-
nice.cz/blog/ukrajinske-materialy). S ukrajinskymi zaky v§ak komunikovat
zpocatku mluvenou podobou cestiny, nebot potize jim déla spravné pochopit
¢esky psany text (napf. porozumét zadanému tkolu). Béznou vyuku v multi-
kulturni tfidé je pak zapotfebi organizovat specidlnim zptisobem, ktery v sobé
spojuje metody bézné uzivané v plné organizované kole s metodami uplat-
novanymi ve vyuce s détmi s poruchami uceni ¢i ve $kole malotfidni. Typické
formy a metody pouzivané v malotfidni $kole je vSak zapottebi pro vyuku Cestiny
tvorivé adaptovat.

Pii klasifikaci postupovat bud na zdkladé upraveného vzdélavaciho obsahu
podle § 3 Lex Ukrajina a na vysvédéeni uvést: ,,Zdk/Zékyné se vzdélaval/-a
podle zdkona ¢. 67/2022 Sb.%, nebo v souladu se Zakonem ¢. 561/2004 Sb., § 20
a podle metodického pokynu MSMT CR ¢&. j. 21 836/2000-11, coz znamen4,
ze pti jejich hodnoceni z pfedmétu cesky jazyk by se jako u ostatnich cizincti
mélo prihlédnout k jejich dosazené trovni znalosti ¢eského jazyka. Zavazné
nedostatky v osvojenych védomostech z tohoto pfedmétu se pak povazuji za
objektivni pfi¢inu, pro niz nemuseji byt zdci cizinci v priibéhu prvniho roku
dochdzky do ZS z &eského jazyka klasifikovani. Aby vSak mohli postoupit
do vyssiho ro¢niku, museji byt na konci $kolniho roku hodnoceni i z tohoto
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predmétu, tedy obdobé jako zaci ¢eského ptivodu. Pfi hodnoceni na vysvéd¢eni
doporucujeme volit kombinaci znamek a slovniho vyjadreni (podle moznosti
zpocatku i v ukrajinsting).

10. Zvysit podporu pro uditele, vedeni $kol a pfedevsim pro zaky samotné, jez by
mobhla spocivat v zavedeni pozice socidlniho pedagoga, ktery by svou ¢innosti
¢aste¢né odlehdil vedeni a pedagogiim na $kole napt. s evidenci a feSenim
dlouhodobych absenci u zakd, se zaskolactvim, pfi komunikaci s institucemi
(jako napt. OSPOD, PCR, NNO), 1ékati a jinymi odborniky, véetné zajisténi
podpory rodindm a détem formou doporucéené spoluprace s NNO, se zpro-
stfedkovanim nabidky volnoc¢asovych aktivit pro zaky, preventivnich programi
proti socialné patologickym jeviim atd.).

Vétime, ze vysledky nasi sondy, dosavadni praktické zkusenosti a zformulovana
doporuceni pro pedagogickou praxi poslouzi jako uzitecny material nejen viem
fediteltim a ucitelim vyucujici ukrajinské zaky ¢i jiné Zaky s OM]J, ale i studentiim
uditelskych, pedagogickych ¢i specidlné pedagogickych obort pri zaclenovani
téchto zaki a vyuce ¢estiny jako druhého jazyka v Eeskych ZS.

Zavéry z realizovaného Setfeni mohou podle naseho nazoru odhalit nejen spe-
cificky narodni, ale i $ir$i kulturologické a integra¢ni tendence v souc¢asném evrop-
ském vzdélavacim prostredi, a zaroven prispét k rozvoji komunika¢ni kompetence
zakd pti osvojovani jazyktl druhych v odlisném jazykovém prostiedi. Doufame,
ze nejen tato sonda, ale i dal$i obdobné vyzkumy potvrdi, ze dynamika vzdélavani
zaka s OM]J je i v soucasnosti stéle natolik aktualni a proménlivd, ze je zapotiebi
vénovat jejimu synchronnimu badani z rtiznych aspektti stale vétsi pozornost jak
v méfitku ndrodnim, tak i mezinarodnim.
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USKALI VSTUPU DO PROFESE ZACINAJICiCH
UCITELU CESKEHO A RUSKEHO JAZYKA

Challenges of Entering the Profession for Novice
Czech and Russian Language Teachers

Lenka Rozboudova - Katetina Simkova

Abstrakt: Clanek pojedndvd o specifikdch ucitelské profese se zaméfenim na
zacinajici ucitele ceského a ruského jazyka. Shrnuje nejéastéjsi potize, s nimiz
se tito ucitelé potykaji pti vstupu do profese v prvnich letech svého piisobeni ve
skole. Clanek prezentuje vysledky vyzkumného Setfent realizovaného formou
polostrukturovanych rozhovoril, jimiz bylo zjistovdno, zda a popf- jak se lisi
problémy, kterym zacinajici ucitelé Ceského a ruského jazyka Celi. Vétsina
respondentii upozoriiuje na identické nedostatky ve vysokoskolské priprave.
Zalinajici CeStindfi a rustindfi maji shodné problémy napt. s pouzivanou
ucebnicovou fadou ¢ hodnocenim Zdkil. V porovndni se zalinajicimi uciteli
ruského jazyka viak Celi zacinajici ucitelé Ceského jazyka v totoznych oblastech
(napf. kdzen, casovd ndrocnost priprav, komunikace s rodici) vétsimu poctu
problémii a jsou na né kladeny vyssi ndroky.

Klicovd slova: zaclinajici ucitel; ucitel Ceského jazyka; ucitel ruského jazyka;
problémy zacinajicich ucitelis; vstup do profese

Abstract: The article discusses the specifics of the teaching profession with
a focus on novice teachers of Czech and Russian. It summarises the most
common difficulties that these teachers face when entering the profession in the
first years of their work in schools. The paper presents the results of a research
investigation conducted in the form of semi-structured interviews, which
investigated whether and how the problems faced by novice teachers of Czech
and Russian differ. Most of the respondents point to identical deficiencies in
their university preparation. Novice Czech and Russian teachers have iden-
tical problems, for example, the textbook series used or with the assessment
of students. However, compared to novice Russian teachers, novice Czech
teachers face more problems and are held to higher expectations in identical
areas (e.g., discipline, preparation time, communication with parents).
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1. Uvod

Vstup absolventt ucitelstvi do praxe na zdkladni nebo stfedni skole predstavuje
velmi ndro¢né obdobi v profesnim Zzivoté zacinajicich uditeltl, kteti se museji
vyrovnavat s celou Fadou novych a ¢asto i obtiznych situaci. Na nékteré z nich jsou
systematicky pfipravovani v ramci své pregradudlni pfipravy, naopak s nékterymi
jsou poprvé konfrontovani az v realné Skolni praxi, nebot ani sebelepsi vysoko-
$kolska ptiprava a kvalitné vedené praxe nemohou obsahnout veskery repertoar
moznych situaci ptimo ¢i neptimo souvisejicich s vychovné-vzdélavacim procesem
ve $kole. Cilem naseho ¢lanku je prezentace vysledki Setfeni provedeného mezi
zadinajicimi uciteli ¢eského a ruského jazyka, jehoz zdmérem bylo identifikovat
hlavni problémy, s nimiz se za¢inajici u¢itelé vyse zminovanych jazyki pfi vstupu
do profese potykaji.

2. Teoreticka vychodiska

Zadinajici uditelé prichazeji do svého prvniho zaméstnani ve $kole s ur¢itym obje-
mem znalosti, dovednosti a postoju, které ziskali ¢i si je zformovali béhem svého
vysokoskolského studia v ramci nejriiznéjsich pedagogickych, psychologickych,
obecné a oborové didaktickych kurzi a reflektivnich seminditi k praxim. Vstupuji
do profese rovnéz se zna¢nou mirou entusiasmu a s mnohymi idedly. Realita Skolni
praxe je véak velmi riznoroda, proménlivd a mnohdy odlisnd od toho, co jim bylo
prezentovano v pregradualnim studiu. Obstat v nejriiznéjsich typech zatézovych
situaci mize predstavovat pro zacinajici ucitele mnohdy nelehky tkol, vést ke
ztraté puvodniho nadSeni a idedld, k pochybnostem o vlastnich schopnostech
vzdélavat zaky v souladu se svou profesni filozofif a v kone¢ném diisledku k opus-
téni profese uitele. Je tedy nezbytné nutné, aby vysokoskolska ptiprava uditelt
adekvatné reflektovala aktualni stav ve $koldch, konfrontovala studenty ucitelstvi
s riznymi realnymi situacemi, s nimiz se ve $kole mohou setkat, napt. v podobé
reflektovanych simulaci vyukovych i jinych situaci ve $kole, na zdkladé sledovani
videozaznamii vyuky' a nasledné diskuse o nich ¢i reflexi pozorovanych ¢i prozitych
situaci z rliznych druht praxi.

' O vyuzivani videozdznamu v ptipravném vzdélavani uciteld viz Uli¢na, 2023.
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O kvalité uciteli (nejen zacinajicich) a o zkvalitnéni pfipravy uciteld je v kon-
textu ceského vzdélavaciho systému vedena dlouhodobad a rozsahla diskuse?, jez
vyustila v roce 2023 ve vznik Kompeten¢niho ramce absolventa a absolventky
ucitelstvi (2023), ktery vymezuje konkrétni nezbytné dovednosti absolventa, zaci-
najiciho uditele a zkuseného ucitele. Pfipomenime vak naptiklad také mnohocetné
a obsahlé debaty o Standardu kvality profese uditele ¢i Kariérnim fadu pro uditele,
které v8ak k prijeti zidného obecné zdvazného standardu nakonec nevedly; dale
uvedme naptiklad Ramec profesnich kvalit uéitele (2012) ¢i v kontextu nasi oblasti,
a sice vyuky ciziho jazyka, vyznamny Ramec profesnich kvalit ucitele ciziho jazyka
(2019), jenz specifikuje potfebné dovednosti ucitele ciztho jazyka v osmi riiznych
oblastech.

Profese u¢itele je velmi slozita a mnohovrstevna, jak ostatné dokladuji i vSechny
vy$e zminéné dokumenty vymezujici profesi ucitele. Pti vstupu do praxe je pro
zadinajici ucitele velmi obtizné postihnout vSechny aspekty ucitelstvi, a proto se
zac¢inajici ucitelé potykaji s fadou obtizi, které maji negativni vliv na jejich well-
being v profesni i osobni roviné, a nasledné tak mohou zpisobit dokonce odchod
ze $kolstvi. Hanu$ova et al. (2018, s. 41-88) na zakladé domaécich i zahrani¢nich
vyzkumu sumarizuji podporujici ¢i ohrozujici determinanty zaméru zacinajicich
uciteltr ztistat ve $kole. K podporujicim determinantim fadi v interaktivni roviné
uspéchy zakd, zapojeni zaka do vyuky a vztahy se Zaky; v instituciondlni roviné
ptiznivé a podptirné klima $koly, spolupraci a kolegialitu, podporu $koly ¢i pro-
gramy uvadéni do profese a mentoring; v $ir§im kulturnim kontextu komunitu
blizkou $kole, fungujici spolupraci a vztahy s rodic¢i zéka ¢i progresivni platovou
politiku. K ohrozujicim determinantéim fadi v interaktivni roviné kazen ve tfid¢,
heterogenni zakovskou populaci, pretizeni vyukovymi i jinymi povinnostmi;
v institucionalni roviné nedostatek podpory vedeni $koly a kolegt ¢i kulturu skoly,
jez neni privétiva k za¢inajicim uditelim; v $ir$im kontextu nefunk¢ni spolupraci
a vztahy s rodi¢i, ndrodni kurikulum a jeho formu, tlak na akontabilitu a testovani,
zpusoby zaméstnavani zac¢inajicich uditelti nebo profesni status uéitelt. Jak ukdzal
nas vyzkum, mnohé vyse uvedené determinanty a obtiZe zminovali i respondenti
na$eho Setfeni.

O profesnich kompetencich ucitele obecné podrobnéji napf. Solfronk, 2000; Spilkova, 2004;
Vasutové, 2004 a 2007; Janik, 2005; Svec, 2005; Urbének, 2005; Kodirova, 2021 aj., o profesnich
kompetencich uditele ciziho jazyka napt. Caspari, 2003; Borg, 2006; Wipperfiirth, 2009 aj., o profes-
nich kompetencich uéitele ceského jazyka napt. Stépanik ~ Smejkalovd, 2016; Sebesta, 2017/2018;
Stépanik — Holanovd, 2017/2018 aj.
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Vyzkumy jednoznac¢né ukazuji, Ze jednim z klicovych faktort, jenz ovliviuje
wellbeing nejen zac¢inajicich uditeld, je dovednost efektivniho fizeni tfidy ucitelem?.
Paklize ucitel neni schopen tfidu i¢elné a adekvatné fidit, pak nevznikaji vhodné
podminky pro efektivni uéeni zaka, coz vede k netspéchim v uceni ¢i k nekazni
z4akd, a nasledné tak k pochybnostem ucitele o vlastnich profesnich kompetencich.
Zejména zacinajici uditel se pak snadno uchyluje k reaktivni strategii fizeni tfidy,
ke schématu vyuky zaméfené nikoli na zaka, nybrz na u¢itele, tedy jeho samotného,
rezignuje na vyuzivani progresivnich a inovativnich metod apod. Pfi vyzkumu
prace zacinajicich uciteld anglického jazyka Akcan (2016) zjistil, Ze jejich nejvétsi
obtiZi je pravé tizeni tfidy zejména v oblasti udrzeni kdzné, prace s nemotivovanymi
zaky nebo zaky se specifickymi poruchami uceni, coz v disledku vede k odklonu
od komunikaéniho ptistupu v rdmci cizojazy¢né vyuky k ¢innostem, pti nichz je
snadnéj$i udrzet kazen, a tim padem i prevzit kontrolu nad ¢innosti zaki.

Zacinajici ucitelé se v obecné roviné nezavisle na vyukovém predmétu potykaji
i s fadou dalsich obtizi. Majerova (2011) problémy zacinajicich uditeld rozdéluje
do ¢tyf oblasti: legislativné-dokumentacni, vychovné-disciplindrni, organizaéné-
komunikaéni a sebereflektivné-uvazujici. Konkrétné jsou v odborné literature
zminovany nasledujici problémy zacinajicich ucitelti: navazovani kontakti s za-
ky, ptipadné jejich rodici, ¢i ziskavani si jejich respektu; hodnoceni zakd; time
management ¢i Fe$eni nestandardnich $kolnich situaci (Vasutova, 2007); problémy
v komunikaci s rodi¢i zakd (Chudeneva, 2020); problémy s nastavenim funk¢niho
systému odmén a trestd (Viteckovd, 2018; Buchtova, 2020); problémy s ptizpu-
sobenim jazyka a argumentace vékové skupiné zakua; formula¢ni neobratnost
(Solfronk, 2000); nékdy i neznalost obsahu $kolniho predmétu, nebo dokonce
vyuka pfedmétu mimo aprobaci; mnozZstvi administrativni z4téze ¢i neznalost
souvisejici legislativy (Podlahova, 2004; Andrys, 2018); identifikace a eliminace
$ikany (Matonoha, 2019); nedostate¢né materidlni vybaveni $koly; agresivita a nizka
znalostni zakladna Zaku ¢i nezdjem Zaku o $kolu a uéeni (Mazacova, 2001); nezdjem
vedeni $koly o profesni rozvoj za¢inajictho ucitele; ptidélovani spravy kabinetu ¢i
t¥idnictvi v problémovych t¥iddch za¢inajicimu uéiteli (BureSova, 2001); neujasnéna
motivace k vykonu profese uditele a z toho plynouci neujasnény hodnotovy systém
(Achijarov - Amirov, 2002; Urbanek, 2005), a mnoho dalsich.

Pro za¢inajictho ucitele ciziho jazyka jsou kromé vyse uvedeného problematické
jesté nékteré dalsi aspekty, ¢asto plynouci z neadekvétni pregradudlni ptipravy.
Jedna se napriklad o nedostate¢nou pripravu ucitele pro efektivni rozvoj interkul-
turni komunika¢ni kompetence zakt (Uli¢na, 2016); o pfehnany diraz kladeny
na literarni slozku pregradualniho studia programi ucitelstvi cizich jazyka, ackoli

* O tizeni ttidy studenty uéitelstvi viz Vickova et al., 2020.
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vyuka literatury je ve vyuce ciztho jazyka marginalni (Mleziva, 2008); o nedosta-
te¢nou pripravu v oblasti korekce zakovskych chyb (Ondrakova a kol., 2017/2018),
v oblasti hodnoceni zakd se specifickymi poruchami uéeni (Tamova, 2001/2002)
nebo v oblasti prace se Zaky s odlisnym matefskym jazykem (Krej¢ovd, 2004/2005).
Zacinajici ucitelé cizich jazyku tedy nejcastéji Celi problémim tykajicich se uméni
sebereflexe; projektovani vyuky (napf. vybér pracovnich materidld, zacileni na roz-
voj vSech fe¢ovych dovednosti ¢i interkulturni komunika¢ni kompetence); fizeni
vyuky (napt. vedeni hodiny v ruském jazyce ¢i oprava chyb) a modifikace vyuky
(napt. schopnost pohotové reformulovat vyrok, jenz Zaci nepochopili). Posilena
by méla byt rovnéz ptiprava budoucich uditeld na realizaci interdisciplindrniho
pristupu, na implementaci rtiznorodych aktivizujicich metod, na projektové vyu-
¢ovani, formativni hodnoceni, efektivni vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce
ciziho jazyka, na rozvoj schopnosti sebereflexe aj.

Dle Stépanika a Smejkalové (2016) se museji ucitelé ceského jazyka vyrovnévat
s daleko intenzivnéj$im tlakem a kontrolou ze strany laické vefejnosti nez ucitelé
jinych predmétd, nebot ,,¢esky umi kazdy“ a kazdy ma sviij nazor, co, jak a pro¢
ucit, coz zejména na zacinajiciho ucitele klade zvySené naroky. Problém autori
spatfuji rovnéz v uzivani obecné ¢estiny ¢i dokonce nespisovné ¢estiny zacinajici-
mi uditeli ¢eského jazyka. Stépanik a Holanové (2017/2018) poukazuji na nizkou
uroven jazykovych a styliza¢nich dovednosti za¢inajicich ce$tinaid, na jejich
problémy s produkei vlastniho textu v ¢eském jazyce, kdy tak maji problém byt
pro své zaky mluvnim vzorem. Zacinajicim cestindiim se casto nedafi vyhnout se
napodobé vyukového stylu jejich byvalych ucitelt a prosadit si vlastni inovativni
pristupy, obtiznd je pro né téz vyuka zakd s odlisnym matefskym jazykem.

Z téchto zjisténi pak jasné vyplyva, které aspekty vyuky by mély byt ve vysoko-
$kolské pripravé ucitelti akcentovany, aby mohl za¢inajici uditel efektivné predchézet
potencidlnim problematickym situacim.

3. Cile a metodologie vyzkumu

Cilem naseho vyzkumu bylo identifikovat a popsat problémy za¢inajicich uéitelii
¢eského a ruského jazyka, posoudit miru subjektivné pocitované pripravenosti
zadinajicich uditell pro vykon profese a nakonec porovnat, zda se lisi problémy
za¢inajicich uditeld ¢eského jazyka a za¢inajicich uéiteli ruského jazyka, ptipadné
vymezit problémy specifické pro dany jazyk.

Vyzkum vychézel z odborné literatury, jez popisuje problémy zacinajicich
ucitelt jak v obecné roving, tak se zamérenim na vyuku ceského jazyka a vyuku

vevs

zminované problémy zadinajicich uditeltl, které byly podrobeny nasemu zkou-
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mani v ramci polostrukturovanych rozhovoru s respondenty. Cilem bylo zjistit,
zda problémy identifikované v predchozich vyzkumech koresponduji s aktualni
realitou v ¢eskych Skolach, pripadné jaké dal$i obtize zacinajici ucitelé ¢eského
a ruského jazyka pocituji.

Kvalitativni vyzkum probihal metodou rozhovori v polostrukturované formé.
Predepsanym prostfedim pro realizaci rozhovort byla platforma pro bezplatné
internetové spojeni Skype. V jednom pripadé byl rozhovor realizovan na prani
respondentky osobné, a to ve $kolnim kabineté. Z kazdého rozhovoru byl s v¢as-
nym a vyslovnym souhlasem respondenta potizen zvukovy zdznam, jenz byl poté
pfeveden do pisemné podoby.

Respondenti byli pro vyzkum ziskavani dvéma zpisoby. Na zakladé¢ vyzvy
umisténé do vybranych skupin na socidlni siti Facebook se mohli potencialni
respondenti prihlasit ke spolupraci v Setfeni. Zminované skupiny byly jak verej-
ného, tak soukromého charakteru a sdruzovaly studenty pedagogickych fakult,
ucitele ruského jazyka, ucitele ¢eského jazyka, ucitele véeobecné vzdélavacich
predméta atd. Takto byli ziskani respondenti z fad zadinajicich ucitelti ¢eského
jazyka. Zaroven se v$ak potvrdila premisa o nedostatku zacinajicich ucitela rus-
kého jazyka. Na tyto respondenty byly kontakty ziskany predevsim v souc¢innosti
s vedoucimi kateder vSech vysokych skol v Ceské republice, jez nabizeji studium
ucitelstvi ruského jazyka.

V souladu s primdrnimi cili vyzkumu byli v8ichni respondenti dotazovani
na administrativu spojenou s vykonem jejich profese; na praci se zaky s SPU
a OMJ; na spolupraci s asistentem pedagoga a na subjektivné vnimanou naro¢-
nost pripravy na hodinu a s ni spojenou ¢asovou zatéz. Dalsi otazky se pak tykaly
potencidlnich problému respondentil s udrzovanim kdzné; s vybérem ¢i tvorbou
ucebnich materialti; s implementaci inovativnich vyukovych postupt do jednotli-
vych hodin; s komunikaci s rodi¢i a se stanovenim zptsobu a kritérii hodnoceni.
Respondenttiim byl poskytnut dostate¢ny prostor pro pojmenovani jakychkoli
dal$ich problémi, s nimiz se potykali ¢i potykaji.

V souladu se sekundarnim cilem vyzkumu byla respondentiim polozena otaz-
ka, zda se citili byt po absolvovani vysoké skoly dostate¢né pripraveni na vstup
do ucitelské profese. Paklize se necitili byt dostate¢né ptipraveni, bylo zjistovano,
v ¢em pocitovali pfipadné mezery a na co konkrétné je studium neptipravilo.
Vyzkum si v§ak rovnéz kladl za cil popsat, v ¢em se za¢inajici ucitelé jazyki naopak
citi sebejisté. Respondenti tak méli uvést, které znalosti ¢i dovednosti povazovali
po nastupu do profese za své prednosti.

Zmapovani forem podpory, kterych se za¢inajicim ucitelim jazykd v souc¢asnych
$kolach dostava, predstavovalo terciarni cil vyzkumu. Respondenti uvadéli, zda jim
byl po néastupu do profese pridélen uvadéjici ucitel, jak byli ptijati pedagogickym
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sborem a pripadné jakd dalsi forma podpory jim byla poskytnuta. Respondenti
odpovidali také na to, zda po nastupu do profese uvazovali o odchodu ze $kolstvi.

V souladu se zastfesujicim mezioborové komparativnim cilem vyzkumu byli
respondenti dotazovani na cilovy jazyk jimi vyucovaného predmétu. Zacinajici
ucitelé cestiny tak uvadéli, zda se v hodinach ¢eského jazyka snazi mluvit pfevazné
spisovné. Zacinajici ucitelé ruského jazyka reflektovali, zda vedou vyuku prevazné
v rusting, pti¢emz byli navic dotazovani na to, zda a popt. jak ve svych hodinach
usiluji o rozvoj interkulturni komunika¢ni kompetence. Dvé respondentky s apro-
baci ¢esky a rusky jazyk byly nad ramec stanoveného souboru otazek dotazany
na subjektivné pocitovany rozdil mezi roli ucitelky ¢eského jazyka a ucitelky
ruského jazyka.

Vyzkumu se ztcastnilo celkem dvacet $est respondentil — tfindct zacinajicich
ucitelt ruského jazyka a tfindct zacinajicich uditelti ceského jazyka. Vyzkumu se
zucastnilo dvacet tfi Zen a tfi muzi. Tento fakt pouze doklada teoreticky deklaro-
vany problém feminizace $kolstvi.

Kritérii pro vybér respondentt bylo ukonc¢ené magisterské vzdélani pedagogic-
kého sméru v daném oboru, pfipadné zavére¢na faze studia s ukonéenymi dil¢imi
studijnimi povinnostmi kromé statni zavérecné zkousky ¢i/a obhajoby diplomové
préce, a délka praxe nepresahujici pét let*. Vyzkumu se zt¢astnili respondenti napti¢
Ceskou republikou, studenti ¢i absolventi PedF UK, PedF UHK, PedF ZCU, PedF
JCU, FF UK, FF UP a FF OSU. Vyzkum mél za cil oslovit respondenty vyucujici
na raznych typech zdkladnich a stfednich $kol. Dotazovani respondenti pusobili
nejéastéji na statni zakladni $kole, ovSem nékteti z respondentd u¢ili na nize uve-
denych typech skol: soukroma bilingvni zakladni $kola; Montessori zakladni $kola;
statni viceleté gymnazium; stfedni odborna $kola; u¢ilisté; statni ctyfleté gymnazi-
um; statni zdkladni svobodna $kola; cirkevni zdkladni $kola. Lze tedy konstatovat,
ze i pres celkové relativné nizky pocet respondenti se podatilo postihnout pomérné
$iroké spektrum zacinajicich ucitelti ceského a ruského jazyka.

4.Vysledky vyzkumu

Vsech tfindct za¢inajicich uditeld ¢eského jazyka a deset zacinajicich uditelil ruské-
ho jazyka pocitovalo nedostatky ve vysokoskolské piipravé. Pouze tfi za¢inajici

*  Jsme si védomy, Ze v odborné literatufe je vymezeni za¢inajiciho ucitele, u¢itele-novice, pipadné

adaptacniho obdobi ¢i ucitelského zacate¢nictvi, diskutovano a rtizné definovano (napt. Podla-
hovd, 2004, Viteckovd, 2018; Kompeten¢ni ramec absolventa a absolventky ucitelstvi, 2023 aj.),
pro potieby naseho vyzkumu jsme zvolily delsi ¢asovy usek, 5 let, z divodu pomérné omezeného
mnoZstvi absolventt ucitelstvi ruského jazyka, kteti v celé Ceské republice studium dokonéuji
a mohou se stat vhodnymi respondenty.
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ucitelé ruského jazyka uvedli, Ze je studium na vykon profese ptipravilo dostate¢né.
Jako nejzavaznéjsi problém respondenti shodné uvadéli podobu ¢i nedostatek
oborové didaktiky a priliny diraz kladeny na odborné predméty a teoretické
znalosti. Vyzkum prokézal, Ze zptisob vyuky pedagogiky a psychologie vnimaji jako
druhy nejzavaznéjsi problém rovnéz obé aprobace. Vsichni respondenti vyjadrili
nespokojenost s pfipravou na praci se zaky s SPU. Obé aprobace by ocenily delsi
ikvalitnéj$i praxe, pfi¢emz na téma praxi kladli vétsi diraz zacinajici ucitelé Cestiny.
Ti by zdroven od pedagogicky zaméreného studia ocekavali zakladni seznameni
s administrativou tykajici se ucitelské profese.

Tyto identifikované nedostatky koresponduji s obecné uvadénymi problémy
za¢inajicich uditeldi napti¢ vzdélavacimi oblastmi. Je tedy nezbytné nutné, aby tato
témata byla cilené zafazovana do vysokoskolského kurikula. Vzhledem k soucas-
nému nastaveni ucitelstvi jako regulovaného povolani MSMT stanovuje minimaln{
rozsah vyuky jednotlivych slozek ptipravy budoucich u¢itel, tedy rozsah oborové
slozky, pedagogicko-psychologické slozky, oborové didaktiky a praxi. Timto krokem
k pojeti ulitelstvi jako regulovaného povolani byla v poslednich letech posilena
role oborovych didaktik a praxi v ucitelské ptipravé, je ovSem nutné podotknout,
ze samotné navy$eni rozsahu prislusnych slozek pripravy ucitele automaticky neza-
jistuje, Ze dojde k jejimu faktickému zkvalitnéni. Vzdy je dulezité provést dikladnou
reflexi dané oblasti a nezbytnych potteb a kompetenci studentt pro vykon jejich
budouci profese. Z provedeného $etfent, ale i na zakladé nasich expertnich znalosti
lze tvrdit, Ze na jednotlivych fakultach/katedrach je realizace dil¢ich slozek pripravy
jiz nyni pomérné efektivni, jinde vSak stale ¢eka na dtikladnou revizi a proménu
ve prospéch zkvalitnéni potfebnych profesnich kompetenci absolventtl. O obecné
celkové nepriipravenosti absolventii ucitelstvi ¢eského a ruského jazyka hovorit
nelze, je vzdy tieba identifikovat nedostatky v realizaci konkrétnich studijnich
programd a na jejich odstranéni systematicky pracovat.

Dalsim sledovanym hlediskem byla sou¢innost s uvadéjicim ucitelem. Ten byl
po nastupu do praxe pridélen skoro totoznému poctu respondentd. Konkrétné
jedenacti za¢inajicim uciteliim ruského jazyka a deseti za¢inajicim uciteltim ¢eského
jazyka. Vyzkum vSak zaroven prokazal velky rozdil v efektivité spoluprace mezi
za¢inajicim a uvadéjicim ucitelem. Zatimco rustinafi byli s uvadéjicim ucitelem
spokojeni v$ichni, ¢estinafi pouze tfi. Dvéma rudtinaiim a tfem cestinaftim nebyl
uvadéjici ucitel pridélen vibec. Jako dalsi formu podpory uvedli vSichni respon-
denti pomoc od kolegti v pedagogickém sboru. Jinych forem podpory se dostévalo
Castéji ruStindfim neZ Cestindftim.

Vyzkum ukazal, Ze drtivé vétsiné respondentt, konkrétné dvanacti za¢inajicim
ucitelim ruského jazyka a stejné tak dvanacti za¢inajicim ucitelim ceského jazyka,
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poskytl pedagogicky sbor po nastupu do praxe odpovidajici podporu a respon-
denti se v ném citili dobte. Pouze jeden za¢inajici rustinar a jeden zacinajici ce$tinat
se ve sboru citili vyloZené $§patné, a to kvili $patnym vztahtim s kolegy. Vysledky
v otdzce hodnoceni vyukovych strategii za¢inajicich uciteld ze strany starsich kolegti
se viak lisily. Kladny postoj kolegti k vlastnimu pojeti vyuky zaznamenalo dvanact
zadinajicich rustindfd, avSak pouze sedm zacinajicich ¢estindfil. Jeden rustinaf
a tfi Cestinafi uvedli, Ze predevs$im starsi kolegové zaujali k jejich inovativnim
vyukovym postuptim vylozené negativni stanovisko. Tfi zacinajici ucitelé cestiny
dosud neobdrzeli ohledné svého zptsobu vyuky zpétnou vazbu, nebot u nich jesté
nikdo z kolegti nehospitoval.

Vyzkum prokézal velky rozdil ve vnimani ¢asové naro¢nosti priprav do jed-
notlivych hodin v zavislosti na aprobaci. Zatimco pfipravy do hodin jsou ¢asové
naro¢né pro vsech tfindct zacinajicich ucitelti ¢eského jazyka, deset zacinajicich
uditeltl ruského jazyka je za Casové naro¢né nepovazuje. Ackoli obé aprobace
pocituji progres v celkovém case, jenz pfipravé vénuji, u rustinai je progres vyraz-
néjsi a prichazi rychleji. Jak za¢inajici ucitelé ruského jazyka, tak za¢inajici ucitelé
¢eského jazyka se béhem priprav potykaji s nedostatkem kvalitnich pracovnich
materiali a nespokojenosti s u¢ebnicovou fadou. Cestinati maji viak navic problém
s didaktickou transformaci uc¢iva, odhadem jeho ¢asové i kognitivni naro¢nosti
i nutnosti dovzdélavat se, nebot museji vyucovat latku, kterou je samotné v ramci
vysokoskolského studia nikdo neucil (svétova literatura). Ze ziskanych dat tedy
jasné vyplyvd, ze pripravy do hodin jsou minimalné z ¢asového hlediska jasné
naro¢néj$i pro zadinajici ulitele Cestiny.

Zacinajici ucitelé rustiny a zacinajici ucitelé ¢estiny se potykaji s velmi odli$nymi
problémy ve vyuce. Shodné uvedli pouze nasledujici problémy: niz$i kognitivni
¢i znalostni Uroven zaki; prevzeti tfidy po neaprobovaném uciteli; nepozornost
zakd a zapojeni zakd s OMJ do vyuky. Pri¢inu Ize jisté hledat v odliSném rozsa-
hu kurikula, po¢tu zaku i charakteru realizace vyuky obou predmétd. Zatimco
v hodinach ruského jazyka je zddouci, aby se Zaci nebali komunikovat v cilovém
jazyce, a hladina hluku tak miize byt vys$si, v hodinach ¢eského jazyka Zaci obvykle
nemaj tolik prostoru k sebevyjadieni. Druhy cizi jazyk navic Zaci ¢asto vnimaji jako
odpocinkovy, vzhledem k rozsahu kurikula ma uéitel dostate¢ny prostor k realizaci
rtiznych her a dalsich zajimavych aktivit, zatimco ¢esky jazyk Zci ¢asto opravnéné
vnimaji jako ndro¢néjsi, a tim padem i méné atraktivni. Na druhou stranu néktefi
Zaci nejsou motivovani ucit se rustinu ¢i se na ni doma pripravovat pravé z toho
divodu, Ze se jednd o vedlejsi predmét. Vzhledem k obsahlosti predmétu Cesky
jazyk a literatura je pro ucitele Casto stéZejni probrat naplanované ucivo na tukor
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Castéjsiho zatazeni nejriiznéjsich inovativnich vyukovych postupt. Cestinati se
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museji rovnéz vice podtizovat pozadavkim predmétové komise, nebot uditelt
¢eského jazyka ve Skole obvykle pusobi nékolik. V rdmci rustiny naopak neni
vyjimkou stav, kdy ve $kole u¢i pouze jeden rustinar.

Prace se zaky s SPU je dle vyzkumu naro¢néjsi pro zadinajici ucitele ¢eského
jazyka. Zatimco prace se zaky s SPU predstavuje problém pro pét zacinajicich
ucitelt ruského jazyka, u zac¢inajicich ucitelti ceského jazyka se jedna skoro o dvoj-
nasobek — devét respondentd. Interakci s témito zZaky nevnima jako problematickou
$est rustinarl a Ctyfi ¢estinafi. Dva za¢inajici ucitelé rustiny se zéky s SPU dosud
nepracovali. Rustinafi uvadéli, Ze zaci s SPU byvaji ¢asto automaticky zafazovani
k rustiné, ackoli odli$ny graficky systém jim logicky ¢ini vétsi potize nez ostatnim
zaktim. Rustindfi i ¢estinafi shodné uvadéli, Ze je pro né ¢asové i metodicky obtizna
modifikace pracovnich materiala a snaha o individudlni pfistup, nebot SPU se
u rtiznych zaki projevuji rizné. Pro obé skupiny respondentt je problematicka
rovnéz komunikace se Zaky s dal$imi SVP, na niz je studium nepfipravilo.

Vyzkum prokazal, ze kromé zakd s SPU predstavuji rovnéz zaci s OM]J vétsi
problém pravé pro zalinajici ucitele cestiny. Sest z nich uvedlo, ze vyuku zaki
s OM] vnimaji jako velmi problematickou, pticemz stejny postoj zastava pouze
jeden rustindf. Zdrojem jeho problémi ve vyuce jsou rodili mluv¢i ruského jazyka,
které vyuka rustiny nudi, a v hodiné tak vyrusuji. Jeden rustinaf vnima kooperaci
s rodilymi mluv¢imi jako ¢aste¢ny problém, kdy se tspéSnost zaclenéni téchto
zaka do vyukového procesu odviji od jejich vnitfni motivace ucit se rusky jazyk.
Dva zadinajici rustinafi se zaky s OMJ dosud nepracovali. Deviti rustinaftim se
dati zéky s OM]J do vyuky zacleriovat, nebot se jednd o motivované rodilé mluveéi,
ktet{ v hodinach fungujf jako ,asistenti ucitele”. Uspéch pfi praci se zdky s OM]
naopak zazivaji pouze tfi ¢estinafi. Tento nepomér lze s nejvétsi pravdépodobnosti
vysvétlit tim, Ze vyuka rustiny probihd mnohdy v rodném ¢i blizce pribuzném
jazyce zakti s OM], ktefi probirané ucivo ¢asto bez vétsich problémt ovladaji.
V hodinach ¢estiny je naopak hlavni prekazkou pravé jazykova bariéra mezi zaky
s OM]J a vyucujicim. Modifikace pracovnich materiald je ¢asové i obsahové daleko
jednodussi pro ucitele rustiny, ktefi pro rodilé mluv¢i pripravuji nikoli jednodussi,
ale naopak naroc¢néjsi texty ¢i cviceni, a navic se nemuseji obavat toho, Ze zaci ucivo
nepochopi. Rustinafi navic obvykle pracuji s mensimi pocty zaka nez vyucujici
¢estiny, tudiz je pro né jednodussi zapojit do hodiny vechny Zaky.

S asistentem pedagoga spolupracuji pouze tti za¢inajici ucitelé ruského jazyka
a Sest za¢inajicich uciteld ¢eského jazyka. Obé aprobace hodnoti spolupraci vesmés
pozitivné s tim, Ze vzdy zéleZi na ptistupu a ochoté daného ¢lovéka. Ctyfi rustinati
maji ve své tfidé pouze osobniho asistenta pridéleného ke konkrétnimu zédkovi.
S asistentem pedagoga dosud nespolupracovalo $est za¢inajicich ucitelti ruského
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jazyka a sedm zacinajicich uciteli ¢eského jazyka, dva z nich by vsak kvili vysokym
poctim zaki s SPU spolupraci ocenili.

Také kazen predstavuje véts$i problém pro zacinajici Cetinare. Zatimco devét
rustindfi nema s kazni problém, stejnych vysledkil dosahuji pouze tfi ¢estinafi.
Obcasné kazenské potize priznavaji dva rustinafi a ¢tyfi ¢estinafi. Trvale udrzet
kazen nezvladaji pouze dva rustinari, ale hned $est Cestinart. Pric¢iny tohoto stavu
jsou napfi¢ obory rizné, obé aprobace se vSak shodly v tom, ze v efektivnéj$im
udrzovani kdzné jim brani jejich mladistvy vzhled a neznalost $irsi palety nastrojt
ke zvladani kdazné. Objektivnim faktorem je jisté také pocet zaka ve t¥idé, kdy
ucitelé druhého ciziho jazyka pracuji obvykle se zhruba polovi¢nim poc¢tem zékil
oproti ucitelim cestiny.

Inovativni vyukové postupy do svych hodin zatazuje dvanact za¢inajicich uéi-
telti ruského jazyka a vSech tfinact za¢inajicich ucitelti ¢eského jazyka, ktefi vsak
pfi své snaze o inovaci narazeji na vét$i mnozstvi prekazek nez rustinafi. Vichni
respondenti povazuji za inovativni vyukové postupy vyuziti nejriiznéjsi digitalni
techniky ke kviziim, hram ¢i samostatnému vyhledavani. Obé aprobace shodné
uvedly aplikace Kahoot ¢i WordWall a hru AZ-Kviz. Jak Cestinari, tak rustindfi
vyuzivaji skupinovou praci a praci ve dvojicich. Zac¢inajici ucitelé ruského jazyka
uvedli daleko vétsi mnozstvi konkrétnich piikladi inovativnich vyukovych postupt,
coz lze vysvétlit tim, Ze v ramci druhého ciziho jazyka maji vice ¢asu i prostoru
experimentovat s riznymi vyukovymi strategiemi, nebot na rozdil od ucitelt ¢estiny
nemuseji probrat takové mnozstvi u¢iva a vysledky zaka z vedlej$iho predmétu
nejsou pro jejich rodi¢e natolik dilezité.

Jak zadinajici ucitelé ruského jazyka, tak zacinajici uditelé ¢eského jazyka jsou
pfivybéru pracovnich materialé nejvyraznéji limitovani nespokojenosti s uceb-
nicovou fadou, kterou velmi ¢asto povazuji za zastaralou. Vyhradné s u¢ebnicovou
fadou pracuji tfi rustinafi a pouze jeden ¢estinaf. Ke kombinaci u¢ebnicové rady
s vlastnimi materialy, materidly z internetu ¢i jinych u¢ebnicovych fad se uchyluje
sedm rustindrt a pét Cestinara. Vyhradné s vlastnimi materialy pak pracuji tfi
ucitelé rustiny a sedm uitelt ¢eStiny. Zacinajici rustinafi tak nejcastéji preferuji
kombinaci materialt z riznych zdroju, zatimco zacinajici ¢estinafi upfednostriuji
své vlastni materialy.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze stanoveni zpiisobu a kritérii hodnoceni je stejné
obtizné pro obé aprobace. Devét zadinajicich uditeltl rustiny a stejné tak devét
zacinajicich ucitelt cestiny uvedlo, Ze jsou pro né dovednosti v této oblasti obtizné
uchopitelné. Ctyfi za¢inajici rutinafi a &tyti zacinajici Cestinati shodné uvedli,
ze pro né nebylo obtizné stanovit si zptsob a kritéria hodnoceni. Obé aprobace
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zminovaly mnozstvi velmi specifickych problém, shodné pak respondenti napii¢
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svymi obory uvadéli, Ze je pro né obtizné vyhodnotit, co je z probraného uciva
stéZejni, a co tak zaradit do testu. Jak ce$tinarfi, tak rustinafi maji problém s pfis-
nou hodnetici stupnici stanovenou predmétovou komisi. Rustinafi si nejsou jisti,
jaké typy pravopisnych chyb hodnotit vzhledem k jazykové trovni zakd a nakolik
viibec k pravopisnym chybam prihliZzet v momenté, kdy Zék splnil komunika¢ni
zamér. Cestindti fesi obdobné dilema pti opravovani slohovych praci. Jak rustinafi,
tak ¢estinari hledaji hranici mezi hodnocenim individualniho pokroku a objek-
tivnich znalosti Zaki. Na rozdil od zacinajicich u¢itelii ruského jazyka vychdzeji
problémy zacinajicich uciteltl ¢eského jazyka vice z jednotlivych slozek $kolniho
predmétu. Zacdinajici ¢estindti si tak nevédi rady napt. s hodnocenim povinné
Cetby, literarni historie ¢i jiz zminovanych slohovych praci.

Vyzkum mezi za¢inajicimi uciteli ruského jazyka jasné prokdzal, Ze mnozstvi
administrativy, kterou md zacinajici ucitel na starosti, se odviji vylu¢né od toho,
zda mu je, ¢i neni svéfeno tfidnictvi. Jedenact netfidnich uditelti rustiny nema
s administrativou problém, zatimco dva rustinari, kteff jsou zaroven tfidnimi
uditeli, vnimaji mnozstvi administrativy jako problematické. Vztah pfimé uméry
mezi tfidnictvim a velkym mnozstvim administrativy se sice mezi za¢inajicimi
uciteli ¢eského jazyka nepotvrdil stoprocentné, naznacena tendence je vSak vice
nez patrna. Pro $est ¢estindfi-netfidnich uditelt nepredstavuje administrativa
problém, zatimco pro Ctyfi Cestinafe zastavajici zaroven pozici tfidntho uditele
predstavuje administrativa naro¢ny ukol. Obtize s administrativou vSak zaroven
popsali tfi netfidni uditelé ¢estiny a tykaly se napf. vytizovani e-maild, plnéni
administrativnich povinnosti kviili dotacim ¢i tvorby IVP. Nékteti nettidni uditelé
¢estiny mohou pocitovat vys$si administrativni zatéz, nebot vyucuji vétsi mnozstvi
zakd nez za¢inajici ucitelé rustiny. Na Cesky jazyk je navic jakoZto na stéZejni pred-
meét upirdno vice pozornosti ze strany vedeni ¢i rodi¢ti nez na rusky jazyk, ktery
se fadi mezi vedlejsi predméty.

Vyzkum prokazal, Ze pro za¢inajici rustinare neni na rozdil od za¢inajicich ces-
tinaftl komunikace s rodi¢i problém. Zatimco komunikaci s rodi¢i vyhodnotilo
jako dosud bezproblémovou dvanact za¢inajicich ucitelti ruského jazyka, stejny
pocit maji z dosavadniho kontaktu s rodi¢i pouze tfi zacinajici ucitelé ¢eského
jazyka. Sest Cestinatt vnim4 komunikaci z réiznych dvodii jako ob&asné konfliktni.
Rodice napt. pozaduji zménu zptsobu vyuky - takové chovani respondenti z fad
rudtinaii nepopisovali, coz mize byt ddno odli$nym subjektivnim vnimanim
dulezitosti obou predmeétu ze strany rodicd, ale i jejich presvédéenim, Ze vyuce
¢estiny na rozdil od rustiny rozuméji. VyloZené problematicka je pak komunikace
s rodi¢i pro jednoho ucitele rustiny a tfi ucitele ¢estiny. Jeden ¢estinaf s rodic¢i dosud
nekomunikoval. Podstatnym rozdilem je rovnéz ¢etnost komunikace - komunikaci
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s uditeli rustiny jakozto vedlejsiho pfedmétu vyhledavaji rodi¢e daleko méné ¢asto
nez komunikaci s uditeli ¢eského jazyka, z néhoz zaci konaji ptijimaci zkousky,
potazmo skladaji povinnou maturitni zkousku. Zatimco jedendact za¢inajicich ¢es-
tinaft oznacilo vztah rodica k jimi vyucovanému predmétu za neutralni, devét
zadinajicich rustinafa se muselo potykat s negativnim vztahem rodicd, kolegii
¢i zakt k ruskému jazyku, ktery byl pouze umocnén udalostmi spojenymi s valkou
na Ukrajiné. Pouze ¢tyfi zacinajici rustinafi se dosud nesetkali s negativni reakci
na skutecnost, ze vyucuji rusky jazyk. Dva ce$tinafi na sobé vzhledem k dilezitosti
jimi vyuc¢ovaného predmétu pocituji zvyseny tlak ze strany rodi¢u, tfi Cestinati jej
na sebe ze stejného diivodu vyvijeji sami a ¢tyfi respondenti jej pocituji ze strany
kolegti. Rustinafi na sobé Zadny tlak nepocituji, naopak si dobfe uvédomuji své
postaveni vyucujicich vedlejsiho predmétu.

O odchodu ze $kolstvi uvazuji daleko Castéji zacinajici ucitelé ¢eského jazyka.
Konkrétné devét ¢estinaiti vazné zvazuje zménu profese, zatimco na odchod
ze Skolstvi pomysli pouze pét zadinajicich uditeld ruského jazyka. Odchod ze $kol-
stvi zatim nezvaZovali pouze Ctyfi cestinafi a soucasné zaméstnani nechce ménit
ani dvojndsobny pocet rustinari, tedy osm. Respondenti uvadéli dle svych aprobaci
rozli¢né duvody pro odchod ze $kolstvi, tyto pak byly spole¢né obéma obortum:
psychickd naro¢nost profese, nedostatek pozitivni zpétné vazby za odvedenou praci
a nizké finan¢ni ohodnoceni. Zacinajici ucitelé ¢eského jazyka uvadéli podstatné
vice dtivodu pro odchod z profese, mezi nimiz kladli déiraz na fyzickou a ¢asovou
néaro¢nost profese. Ta je dana mj. charakterem priprav, které jsou dle provedeného
vyzkumu ¢asové naro¢néjsi pravé pro zacinajici ucitele ceského jazyka.

Zatimco neceld tfetina zacinajicich uditeld ruského jazyka se nejvice potyka
s kdzni, pro skoro polovinu za¢inajicich ucitelti ceského jazyka predstavuje nejza-
vaznéj$i problém jiz zmirovand ¢asova naro¢nost profese. Respondenti oznacovali
za nejhorsi v zavislosti na svém oboru riazné problémy, tyto pak byly spole¢né
obéma aprobacim: kazer, problémy s time managementem, nejistota v didaktické
transformaci uciva.

Jak zacinajici ucitelé rustiny, tak zac¢inajici ucitelé cestiny za svou prednost
nejcastéji oznacovali respektujici komunikaci se zdky. Konkrétné se jednalo o osm
zadinajicich rustinata a polovi¢ni pocet Cestinard, tedy ¢tyfi. Tento rozdil muze
byt zapri¢inén odli$nou povahou zkoumanych predmétii. Pravé komunikace
s men$im poctem zaki na nejriiznéjsi témata je hlavni naplni hodin druhého
ciziho jazyka. Na zakladé informaci, které si o sobé zaci a ucitel v ramci vyukového
procesu navzajem sdéluji, se predpoklada vétsi sblizeni jednotlivych aktérii nez
v hodindch ¢eského jazyka. Cestina jakozto zdkladni predmét klade jak na zaky, tak

e

na uditele vy$si naroky ohledné obsahlosti u¢iva, precizniho splnéni o¢ekavanych
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vystuptl na urovni ro¢niku ¢i dosazeni co nejlepsiho prospéchu. Shodné se nékteti
respondenti napfi¢ svymi aprobacemi citili sebejisté diky oborovym znalostem,
inovativnimu pfistupu a uméni Zdky motivovat.

Zajimavy je i pohled dvou respondentek, které vyucuji jak ¢esky, tak rusky
jazyk. Shoduji se na tom, Ze vétsina rozdili mezi obéma predméty je dana faktem,
ze z Cedtiny zaci maturuji, potazmo skladaji prijimaci zkousky, zatimco z rutiny
nemuseji maturovat, paklize sami nechtéji. Z toho vyplyva, ze v ramci ¢eského
jazyka museji ucitelé zakdam predat vice uciva, které je zavazné. Na rozdil od hodin
¢estiny nejsou hodiny ruského jazyka tolik svazané tematickym planem a je v nich
vétsi prostor pro inovaci a hravost. Samotni Zaci prikladaji vétsi vyznam ceskému
jazyku a jsou vice motivovani snazit se a mit dobré vysledky. Rodice se zajima-
ji primarné o prospéch zaki v ¢eském jazyce. Respondentky uvedly, ze ¢asové
i obsahové je pro né vyrazné naro¢néjsi priprava na cesky jazyk, s nimz se taktéz
poji ¢asové i obsahové ndro¢néjsi opravovani. Hodiny ¢estiny vnimaji jako dyna-
mictéjsi, naopak v rustiné se respondentky museji smitit s tim, ze Zdkiim osvojeni
uciva trvd déle, a ony tak nemaji $anci zuzitkovat mnozstvi znalosti nabytych
na vysoké skole.

5.Zaveér

Na zakladé naseho $etfeni lze shrnout, Ze zacinajici ucitelé ¢eského i ruského
jazyka vnimali jako problematické témér totozné charakteristiky vysokoskolské
ptipravy. Obé aprobace maji potiZe s nevyhovujicimi u¢ebnicovymi fadami, které
aktualné pouzivaji; se stanovenim zptsobu a kritérii hodnoceni i s vybranymi
problémy ve vyuce. Vyrazné odli$na stanoviska pak zaujimali za¢inajici ucitelé
rustiny a za¢inajici ucitelé ¢estiny k osmi réiznym oblastem. Z vyzkumu vyplynulo,
ze véechny niZe uvedené oblasti jsou vyrazné problemati¢téjsi pro zacinajici uci-
tele ceského jazyka. Tém se totiZ na rozdil od zacinajicich rustinaft ¢astéji nedari
udrzet ve tfidé kdzen; zaznamenavaji rtizné problémy pii komunikaci s rodici;
Castéji si nevédi rady pri praci se zaky s SPU a OMJ; spolupraci s uvadéjicim udi-
telem hodnoti ve vétsiné jako neefektivni; stéZuji si na ¢asovou naro¢nost piiprav;
pti snaze o aplikaci inovativnich vyukovych metod narazeji na vét$i mnozstvi
prekazek; castéji uvazuji o odchodu ze Skolstvi. Vyzkum naznadil, Ze mnozstvi
administrativy se odviji nikoli od konkrétni aprobace, nybrz od pozice tfidniho
¢i nettidniho uditele.

Oborové specifické problémy obou aprobaci vychéazeji pfimo z vyucované-
ho jazyka. Zatimco néktefi ¢eStinafi na sobé citi kvili své pozici cestinare tlak
ze strany rodicd, kolegt ¢i sebe samych, vétina rustindfts musi Celit negativnim
reakcim ze strany rodicu, kolegt ¢i zakt vici ruskému jazyku, potazmo sobé
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jakoZto rustinafim. Zatimco vétsina rustinara se snazi vést hodinu v cilovém
jazyce, zacinajici Ce$tindfi se o spisovny projev sice vétSsinove snazi, ve své snaze
véak casto selhavaji.

Celkové Ize tedy konstatovat, Ze v porovnani se za¢inajicimi uditeli ruského
jazyka Celi zac¢inajici uditelé Ceského jazyka v totoznych oblastech vétsimu poctu
problémd, popt. na né konkrétni problémy dopadaji s vétsi intenzitou. Na uditele
¢eského jazyka jsou Casto kladeny vyssi naroky ve smyslu pocetnéjsich tfid, Castéjsi
pozice tfidniho uditele ¢i vétsi zodpovédnosti za naplnéni ocekavanych vystupi.

Ackoli se naseho Setfeni zucastnilo pouze tfinact zacinajicich uditeld ¢eského
jazyka a tfindct zacinajicich ucitel ruského jazyka, vysledky pomérné jasné nazna-
¢uji klicové problémy a rizika jejich vstupu do praxe, kterym je tfeba pfedchazet
nejen zkvalitnénim pregradualni pfipravy uditelti v prislusnych oblastech, nybrz
i odpovidajicim pojetim adaptaéniho obdobi zacinajiciho ucitele ve $kole, zohled-
fujicim jeho potencidlni problémy a nedostatky.
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AKTUALNIVYZVY PRO ZACINAJICI CESTINARE:
VICEJAZYCNOST, AUTONOMIE A CLIL

Current Challenges for Novice Czech Language
Teachers: Plurilingualism, Autonomy, and CLIL

Linda Krahula Dolezi, Silvie Prevratilova, Katefina Sormova

Abstrakt: Text se zamétuje na vyzvy, kterym mohou Celit zalinajici ucitelé
CeStiny v jazykové a kulturné rozmanitém prostredi soucasnych tiid. Riiz-
norodé spektrum jazykového zdzemi Zdki vyZaduje odklon od tradicnich
metod vyuky. V reakci na specifika komunikacnich potieb dnesnich Zdkii, at
uz rodilych ¢i nerodilych mluvci Cestiny, se clanek zabyvd vybranymi inova-
tivnimi pristupy v jazykovém vyucovini, které mohou posilit inkluzi a zlepsit
efektivitu vyuky. V kontextu vyuky Cestiny jako nematei'ského jazyka text
predstavuje koncept vicejazycnosti/plurilingvismu, upozortiuje na principy
autonomie Zdika, které umozniuji Zdkiim aktivné se podilet na procesu ucent,
a tim zvysuji Zdkovskou motivaci a zaujeti. Ddle ¢ldnek predklddd uchopeni
metody obsahové a jazykové propojené vyuky (CLIL) v predmétu Cesky jazyk.
Cilem clanku je nabidnout moznosti dalSich pristupii vyucujicim cestiny, kteti
se pohybuji ve sloZitych podminkdch vicejazyénych t¥id.

Klicovd slova: cestina jako druhy jazyk; CLIL; inkluze; kompetence; viceja-
zycnost; plurilingvismus; Zdk s OM]J

Abstract: The text explores novice Czech teachers‘ challenges in contemporary
classrooms* linguistically and culturally diverse environments. The diverse
range of learners® linguistic backgrounds requires a shift from traditional
teaching methods. Responding to the specific communicative needs of today's
learners, both native and non-native speakers of Czech, this article discusses
selected innovative approaches in language teaching that can enhance inclu-
sion and improve teaching effectiveness. In teaching Czech as a non-native
language, the text introduces the concept of multilingualism/pluralization.
Furthermore, it highlights the principles of learner autonomy, which enable
learners to participate actively in the learning process, thereby increasing
learner motivation and engagement. Finally, the article presents the content
and language-integrated learning (CLIL) method in the subject of the Czech
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language. The article offers stimulating approaches to Czech language teachers
dealing with the complex conditions of multilingual classrooms.

Key words: Czech as a second language; CLIL; inclusion; competence; mul-
tilingualism; plurilingualism; pupil with a different mother tongue

1. Uvod

V dynamickém prosttedi moderniho vzdélavani se uditelé setkavaji se stale rozma-
kovém slozeni tfid, v nichz pedagog musi zvladat komunikaci a zajistit inkluzivni
a efektivni vzdélavaci prostredi. Zadinajici ¢estinar pak celi dalsi vyzvé, kdy jazyk
komunikace ve tfidé zdroven predstavuje predmét vyucovani a vyucujici musi
pracovat jak s komunika¢nimi potfebami dne$nich déti, véetné téch s odli$nym
matefskym jazykem (OM]), tak s obsahem svého predmétu. Tento text nastinuje
situaci v soucasnych ceskych ttidach se zaméfenim na podporu déti s OMJ a zamé-
fuje se na inovativni vyukové postupy, jez mohou pomoci vyuc¢ujicim prekonat
mozna uskali, s nimiZ se mohou v hodinach ¢eského jazyka setkat.

Oproti minulosti maji zajemci o vyuku ceského jazyka a literatury pro zéky
s OMJ moznost vzdélavat se v ramci akreditovanych studijnich programt. Pied-
chozi generace vyucujicich, které tuto moznost nemély, se mohou optit o velké
mnozstvi metodickych prirucek zaméfenych na vyuku cestiny jako druhého ¢i
ciziho jazyka obecné, napt. série metodickych priruc¢ek pro zadinajici lektory
a lektorky Asociace ucitelt ¢estiny jako ciziho jazyka editorky Dolezi (2014-2017),
metodické prirucky zamérené na vyuku cestiny jako druhého jazyka v materskych,
zakladnich i stfednich $koldch organizace META, napt. Nosélova a kol. (2020)
a Jiroutova a kol. (2022). Narodni pedagogicky institut pak nabizi prehled uzite¢-
nych materidld, a to nejen ve formé metodik, ale i webinait a videi.

Ptipravenosti vzdélavat zaky s OM]J se zabyva i Lollok (2015). Ten ve svém
textu pracuje s profesnimi kompetencemi ucitele a uvadi modifikovany soubor
kompetenci pro ucitele Zakii s OM]J. Jednou z kompetenci je i kompetence komu-
nikativni, do niZ autor zahrnuje kompetenci k tzv. multietnické ¢i multikulturni
komunikaci. D€l ji do dvou oblasti, a to na oblast a) obecné verbalni i neverbalni
a oblast b) jazykové komunikace. Obecné verbalni a neverbalni kompetence se
tykaji vyukového jazyka, specialné jazykové schopnosti pak komunikace s Zakem
s OM] v jeho matefském ¢i jiném jazyce. Autor spravné podotyka, Ze komunikacni
aspekt vzdélavani se tyka nejen predmétu cesky jazyk, ale vlastné vech predmétii
a celkového fungovani zaka ve $kole, a proto by si v8ichni ucitelé, nejen ¢estinafi,
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méli byt védomi toho, Ze mohou hrat v komunikaci zdsadni roli. V nasem prispév-
ku bychom rady na doposud zpracované metodické texty navazaly a vyzdvihly
dulezitost tfi oblasti, jez jsou podle naseho nazoru v komunikaci s Zdkem s OM]
kli¢ové, a to vicejazy¢nost, autonomii a metodu obsahové a jazykové integrovaného
ucenti, anglicky Content and Language Integrated Learning, dale jen CLIL.

2.Zak

Dnes$ni déti vyrtstaji v rychle se ménicim svété, ktery je ovlivnén technologickym
pokrokem, globalizaci a jazykovou a kulturni rozmanitosti. Tato vyvijejici se spo-
le¢enska situace zménila zptisob, jakym déti komunikuji a zapojuji se do okolniho
svéta. Relevantni prostfedi, ktera ovliviiuji komunikacni vyvoj déti, jsou rodina,
$kola a vrstevnické skupiny (Sebesta, 2005). V poslednich letech se k témto pro-
stfedim intenzivné fadi také online prostor (zejména socidlni sité, kandl YouTube,
prostredi online her, streamovaci platformy ad.).

2.1 Specifika zakovské komunikace

Formy lidské komunikace se obecné vyvijeji v zavislosti na technologickém pokroku
a kulturnich zméndch, s nartistem socidlnich médii a digitélnich platforem se lidé
¢asto obraci k psanému textu nebo kratkym zpravam k vyjadreni svych myslenek
a pocitll. V pisemné komunikaci se tudiz bézné vyskytuji emoji, hashtagy, memy
a dalsi grafické prvky. V ramci osobni interakce se vyznamné zménila i socialni
dynamika, coz lze pozorovat napiiklad na zptsobech navazovani novych vztahii
nebo udrzeni stavajicich.

Jazykovy vyvoj mlddeze se adaptoval na soucasnou dobu, coz je dano radou
faktortl. Technologicky pokrok, zejména mobily a internet, hraje klicovou roli
ve formovani zpisobu, jakym mladez komunikuje. Rychld vyména zprav, emoji,
zkratky a nova slova jsou charakteristické pro online komunikaci, vlivem popu-
larni kultury, médii a globalizace jsou mladi lidé vystaveni riiznorodosti jazykd
a ty v jejich komunikaci ziskavaji vyrazné postaveni. K proméné kulturné-komu-
nika¢niho kontextu a jazykového a komunika¢niho chovani viz téz Stépanik
(Stépanik, 2007).

V jazykovém vyvoji mladeze hraji vyznamnou roli také identity a riizné sub-
kultury - prejimani slovni zasoby, frazi a vyrazi skupin, se kterymi se identifikuji.
Mladi lidé jsou mnohdy bilingvni nebo multilingvni, v globalizovaném svété
prejimaji slovni zadsobu z raznych kultur a jazyk, coz vede ke vzniku novych slov
na jedné strané a také posunu nékterych jinych smérem na periferii slovni zasoby
mladeze. K tématu slovni zdsoby zakd gymnazii provedl sondu Kostecka (2007),

123



ktery ponékud neprekvapivé zjistil, Ze slova jako potutelny, slynout a vilny jsou
zakum nesrozumitelna. Pro kontext uvadime, Ze napt. slovo slynout mé v korpu-
su SYN2020 (Kten a kol. 2020) 22 vyskytd, ndhodné vybrané referen¢ni sloveso
lajkovat ma ve stejném korpusu 52 vyskyttL.

Zmény v jazykovém vyvoji mladeze maji vyznamny vliv na zpusob, jakym se
uci cizi jazyky. S ohledem na nové technologie a komunika¢ni trendy je dilezité,
aby vyuka cizich jazyka reflektovala tyto zmény. Zahrnuti modernich technologii
a digitdlnich platforem do vyuky mtize pomoci studentiim lépe porozumét aktu-
alnimu jazykovému prostredi.

Diiraz na komunikacni dovednosti, jako je psand a ustni komunikace pfizptiso-
bena digitdlnimu prostfedi, muze byt také dalezitym prvkem. U¢itelé by méli byt
otevfeni riznym jazykovym registrtim, Zargonim a novym sloviim, které mladez
pouzivd, aby zajistili, Ze vyuka bude relevantni a pro studenty pfinosna. Také je
dalezité podporovat porozuméni riiznorodosti jazyka a kultur, které prichazi
s globalizaci a migraci.

Socidlni interakce a zivé konverzace by mély stéle zustat klicovymi aspekty vyuky,
ale méla by se k nim pridat i vyuka digitalnich jazykovych dovednosti a porozuméni
specifickym aspektim komunikace mladych lidi v dne$ni dobé. Integrace téchto
prvki do vyuky cizich jazyk miize pomoci studenttim Iépe porozumét a efektivné
komunikovat v riznych jazykovych kontextech.

B. Niesporek-Szamburské (2010a, 2010b, cit. dle Stépanik, 2020) vymezuje tyto
zakladni znaky komunikace tfindctiletych deéti:
rychld vyména kratkych replik,
interaktivnost a dialogi¢nost komunikace,
elipti¢nost a zkratkovitost,
vizualnost,
prolinani mluveného a psaného kédu,
kreativita (prolamovani normy, jazykovy humor, intertextovost),
specifi¢nost slovni zasoby (zkratky, neologismy, okazionalismy, anglicismy.

Na specifika komunikace déti reaguji i doplitkové deskriptory Spole¢ného evrop-
ského referen¢niho ramce pro jazyky (Goodier a Szabo, 2018), jakozto zdvazné
dokumenty evropské jazykové politiky.

2.2 Vicejazy¢nost - specifika plurilingvismu
Vyucujici se v evropském jazykovém prostoru mohou opirat o Spole¢ny evropsky

referen¢ni ramec pro jazyky a dokumenty Rady Evropy tykajici se jazykového
vzdélavani a vzdélavani uciteld. V nejnovéjdim dokumentu s ndzvem Comrmon
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European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment.
Companion Volume with New Descriptors (2018) se oproti ptivodnimu a stejné
ladénému dokumentu z roku 2001 hojné objevuje termin plurilingvismus, ktery
je definovan jako individudlni a proménliva kompetence uzivatele jazyka (str. 30,
preklad L. Krahula Dolezi). Vzhledem k tomu, Ze nejnovéjsi dokument na sviij
preklad teprve ¢ekd, neni zfejmé, ktery z termind se ujme v ¢eském jazykovém
prostredi, tzn. zda budeme pouzivat termin vicejazy¢nost, ¢i mnohojazy¢nost,
¢i zistaneme-li u plurilingvismu. Zaroven je nutné podotknout, ze v minulosti
se objevily terminy, jez maji k terminu plurilingvismu velmi blizko. Na tomto
misté uvedeme napt. termin jazykové multi-kompetence Viviena Cooka, ktery jej
definuje jako ,,celkovy systém mysli a komunity, v nichZ se pouziva vice nez jeden
jazyk® (Cook, 2016, str. 3, preklad L. Krahula Dolezi). UZite¢ny ptehled vyvoje
terminologie a podrobné rozliSeni jednotlivych terminii souvisejicich s vicejazyc-
nosti a predev$im pak s plurilingvismem nabizi Piccardo (2016). Vicejazy¢nost se
tyka jak zakt, s nimiz pracujeme, tak vyucujicich. Casto se totiz tyk4 kompetenci,
jez by méli vyucujici (nejen) cizich jazykd mit, viz napt. Kleckova a kol. (2019)
s vicejazy¢nosti pocitaji v kompetenénim ramci pro uditele cizich jazykua pii pla-
novani vyuky, v komunikaci s rodi¢i a smérem k $irsi vefejnosti a v neposledni
tfadé v oblasti profesniho rozvoje vyucujicich.

V souvislosti s podporou druhych jazyku se ¢im dal ¢astéji hovoti o nutnosti
podpory vsech jazyka v mysli ditéte, nejen toho cilového. V dnesni dobé jsou viech-
ny déti v podstaté détmi plurilingvnimi. U¢i se vice nez jeden cizi jazyk, ovladaji
navic variety jazyka matef'ského, napf. dialekt, Zargon a jazyky spjaté s fungovanim
v urc¢itych komunitach (Aalto a kol., 2015). To vie je soucasti unikatniho jazykové-
ho repertoaru kazdého z nas, ze kterého muzeme profitovat, pokud tento systém
podpotime jako celek. Abychom jej ale mohli podpotit, musime védét, jak funguje
a jak vlastné cestina jako druhy jazyk mize vypadat pravé u déti s OMJ. S tim
nam ¢asto mohou pomoci védecké studie, zejména pak z oblasti neurolingvistiky
a psycholingvistiky. Je vSak zfejmé, Ze vyzkum vicejazy¢nych mluvéich je pro obé
discipliny vyzvou, nebot do hry vstupuje mnohem vice faktortd nez u osvojovani
matefského jazyka a tento vyzkum je v podstaté ve svych poéatcich. Podobné je
na tom vyzkum v oblasti ¢e$tiny jako materského jazyka, jenz je zaméfeny témeér
vyhradné na ptedskolni vék (viz napt. Saicovd Rimalovd, 2013 a 2016; Kadlecova
akol. 2014, Smolik a Seidlova Mélkova 2014, Smolik a Blahovéa 2017 apod.) a u star-
$ich vékovych kategorii je vyzkumii malo (viz napt. Kurfiirstové, Safratové a Dolezi
2020). Podobné raritni jsou i souhrnna pojednani o ¢estiné jako druhém ¢i cizim
jazyce, at uz jde o jeji osvojovani nebo interakei s dal$imi jazyky u vicejazy¢nych
jedincti (viz napt. Bordag 2015, Dolezi 2020 apod.)

Zda se tedy, Ze vyraznou oporu ve vyzkumech, alespoil co se Cestiny jako
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matefského i jako druhého jazyka tyce, nemame k dispozici. V této ¢asti prispévku
uvedeme tedy pouze jakési minimum, o které je mozné se optit. Obecné plati, Ze
jazyky nefunguji oddélené, ale ve vzajemné interakei, kterou mizeme, ale nemusime
vidy pozorovat. Kdykoliv je totiz aktivovan jeden jazyk, jsou aktivovany jazyky
véechny. Schmid (2019) uvadi, Ze jazykové subsystémy vicejazy¢nych jedinct nee-
xistuji oddélené, ale jsou propojeny na vice arovnich a jejich pouziti vzdy vyusti
v urcitou davku stimulace. Takovyto podpurny systém nemaji napy. pianisté nebo
hra¢i tenisu, ktefi nemohou trénovat svoje specializované dovednosti skrze spri-
znéné aktivity stejnym zptisobem. Jedna se o propojeni jazykovych subsystémi
a aktivita a dostupnost kazdého subsystému existuje v podobé komplexnich vzorcii
procesu spjatych s vybavovanim si z paméti, potla¢enim a interakci. Byla by tedy
$koda nevyuzit moznosti stimulace cilového jazyka skrze jazyky dalsi.

Kli¢ovou roli hraje v nasich Zivotech bezpochyby jazyk matersky. Jednak za¢ina
obyvat nasi mysl jako jazyk prvni, jednak byva nejcastéji spojovan s intimitou
a emocni blizkosti typicky spjatou s maminkou, prip. dalsi pecujici osobou. Déti
s odli$nym matetskym jazykem, které jsou sou¢dsti nageho skolniho systému, svym
mateiskym jazykem obvykle mluvi pouze v domacim prostredi. Casto nevime,
v jakém je matef'sky jazyk stavu, co se stupné osvojeni tyce, protoze se miZe jednat
0 jazyk, ktery viibec nezname a ke kterému se nemuzeme dostat. A i kdybychom
ho znali, nedokazeme posoudit, zda je s jeho vyvojem vie v poradku. Casto byva,
zejména v piipadé nové prichozich zaki a studentd, jazykem s nejvétsi kognitivni
silou, zvlast pokud uz Zaci navstévovali néjaké skolni zarizeni ve svych domovech.
V tomto pripadé je nasnadé pokusit se vymyslet, jak vyuzit tuto silu ve prospéch
zaka samotnych a zejména pak cilového jazyka cestiny, tedy cestiny jako jazyka
druhého. Zaroven vSak nesmime zapominat, Ze kazdy jazyk hraje v Zivoté zaka ¢i
studenta néjakou roli a ze s jeho pripadnou ztratou nebo zapomnénim muize dojit
ke ztratim mnohem vét§im. Obavy z toho, Ze podporou matefského jazyka u déti
s odliSnym matefskym jazykem oslabime cilovy jazyk, tedy cestinu jako jazyk
druhy, jsou neodivodnéné a liché (Sedivy, 2022), obvykle totiz dochazi k pfesunu
dominance, tzn. dominantnim se stava jazyk druhy (Paradis, 2007).

Murahata, Murahata a Cook (2016, str. 27-28) pfirovnavaji osvojovani jazykt
k prilévani tekutin riznych barev do lahve. Nevime, jak se vysledna smés vybarvi.
Bude to zaleZet na pokrocilosti v jazycich a na blizkosti ¢i vzdalenosti jednotlivych
jazyku. Jisté je viak, dle autord, jedno - ptivodni kapalina uz nebude stejnd. Podob-
né se i Cook (2005 in Scott, 2016, str. 445) snazi uchopit pomoci metafory, co se
déje v mysli ¢lovéka, ktery se uci dalsi jazyk. Nejedna se podle néj pouze o to, ze
ptistavim novy pokoj nebo nastavbu ke stavajicimu obydli, ale jednd se o kompletni
prestavbu celého obydli. Vyuka druhych ¢i cizich jazyk je soucasti tohoto obydli
a této prestavby (Scott, 2016, str. 459). Domnivame se, Ze i vyukové materidly tedy
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bud mohou pfispét ke stavebnim pracim pravé zménou nahledu a zdiraznénim
duilezitosti jedine¢nosti jazykového obydli kazdého z nas. Nejnovéjsi ucebnice
¢estiny jako druhého jazyka Pardda! Ucime se Cesky (Pievratilova a kol., 2023) na
tuto novou perspektivu reaguji. V tivodu k uéebnici (str. 5) se pise: ,,V ucebnici je
pouzita pouze Cestina, prace se slovnikem ¢i prekladac¢em vsak neni vyloucena.
Zaci jsou ddle vyzyvéni k premysleni o dalsich jazycich, které znaji, a jejich porov-
navani s ¢estinou, v souladu s principy didaktiky mnohojazy¢nosti.” Jiné publikace
se k moznostem vyuziti jazykového repertodru studujicich bud nevyjadtuji viibec,
nebo pouze v ramci diskuse o vyhodach ¢i nevyhodéch vyuziti zprosttedkujiciho
jazyka (Hola 2011, Hrdlicka 2020). Je mozné, Ze implicitné s ptitomnosti a aktivi-
tou vice jazykd pocitaji, a to v rezii kazdého vyucujiciho, ale vyucujici ani zaky ¢i
studenty k jejimu vyuziti obvykle explicitné nevedou.

Pokud se vyucujici chtéji v oblasti podpory vicejazy¢nosti vzdélavat, maji k dis-
pozici metodické prirucky, jako napt. Learning Environments where Modern Lan-
guages Flourish (Jonas a kol., 2020), které jsou publikovany na platformé Evrop-
ského centra pro moderni jazyky pfi Radé Evropy (European Centre for Modern
Languages at the Council of Europe). V neposledni fadé jsou dostupné i rozsahlejsi
publikace, jako napt. The Routledge Handbook of Plurilingual Language Education
(Piccardo a kol., 2022) a School experience of plurilingual students. A multiple case
study from Iceland (Emilsson Peskovd, 2021), z jejichz ndzvii jednoznacné vyplyva
nové nastaveni.

3. Autonomie

V névaznosti na individudlni pfistup ve vyuce jazykd je nutné zabyvat se i podpo-
rou autonomie kazdého zaka ¢i studenta. Autonomii zika lze definovat jako jeho
schopnost tidit svij vlastni ucebni proces, od stanoveni vlastnich cilt po vybér
ucebnich strategii, které nejlépe odpovidaji jeho potfebam (Little a kol. 2017).
Tato schopnost je zvlasté dilezita ve vicejazy¢ném vzdélavacim prostredi, kde Zaci
¢asto musi zvladat uceni nékolika jazykt soucasné a prizptisobovat se riiznym
kulturnim normém. Autonomie umoznuje Zakiim nejen aktivné se podilet na svém
vzdélavani, ale také rozvijet dovednosti potfebné k uspésné adaptaci a integraci
v multikulturnich prostredich.

Little (1991) stavi autonomii na tfi zakladni pilite, a to na dialog mezi ucite-
lem a zakem, reflexi u¢ebniho procesu a uziti cilového jazyka. Tyto pilife formuji
zakladni ramec pro ucebni prostfedi, které umoziuje zakdam aktivné se podilet na
svém vzdélavacim procesu a rozvijet své jazykové dovednosti. Dialog v autonomni
ttidé pomdha uditeli a zdktim stanovit cile vyuky a reflektovat pokrok. K sebereflexi
a sebehodnoceni nabadaji také nékteré vyukové materialy, které obsahuji kompo-
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nenty vedouci déti uz od raného $kolniho véku k tomu, aby ohodnotily, zda si néco
pamatuji, zda je napt. lekce bavila apod., a to napt. pomoci smajliki, nalepek, razitek
a dalsich pomucek, pokud jesté neumi ¢ist a psat. Jakmile uz pracujeme se ¢tenafi,
kteti ovladaji i pisemnou podobu jazyka, ¢asto s timto pracuji uc¢ebnice, napt. na
konci lekei. Do vyuky lze zaradit i reflexni deniky. Jak vyucujici, tak déti maji k dis-
pozici i daldi sofistikované nastroje, jako napt. Evropské jazykové portfolio jdouci
ruku v ruce s Evropskym referencnim rdmcem a jeho sebehodnoticimi deskriptory.
Ptimo pro ¢estinu jako druhy jazyk byly vypracovany a adaptovany sebehodnotici
deskriptory dostupné z webu cestina-pro-cizince.cz. Reflexi u¢ebniho procesu
napomdhd také fyzické zobrazeni u¢ebniho procesu pomoci plakata ¢i prezentaci
(Little a kol., 2017). Plakaty mohou slouzit k zachyceni kli¢ovych myslenek nebo
k zaznamendni skupinové préce a zdci je mohou pribézné prepracovavat a aktu-
alizovat, coZ jim umoziuje sledovat vlastni pokrok (Schejbalova, 2023).

Autonomni tfida klade diiraz na maximalni pouzivani cilového jazyka ve vyuce.
Tento princip podporuje nejen rozvoj jazykovych dovednosti, ale také studen-
tim umozhuje vyuzivat jazyk jako ndstroj pro dali u¢eni. Ukolem vyuéujicich
v multikulturnich tfidach je podpotit autonomii jednotlivych Zékii a pomoci jim
tento proces reflektovat. Musime si v§ak uvédomit, ze kazdy zak se musi sam stat
tvlircem svého ,,jazykového obydli“ a je také na ném, jak se v novém bydlisti bude
citit. Neni v silach Zadného vyucujiciho ani vyukového materialu plné rozvinout
jazykovy potencidl kazdého zika. Co ale ovlivnit Ize, je zptisob, jakym zak ¢i student
sam bude rozvijet svoje kompetence, a to nejen jazykové, nebot pouze on vnima
nejlépe svoje potieby, co se jeho jazykového fungovani tyce - role jednotlivych
jazykua v jazykové situaci, v niZz se nachazi. Tzn. méli bychom védomé vést zaky
a studenty k tomu, aby rozumeéli jazykové situaci, jejiz soucasti jsou, a aby vnimali,
jaka je jejich lingvisticka trajektorie, tzn. co maji, co se jazykového vyvoje tyka, za
sebou, co potiebuji, co je redlné a cemu ma smysl se vénovat. Zde je opét nutné
mit vzdélané a kvalifikované vyucujici i tviirce u¢ebnic. Autonomie je oblibenym
pristupem napti¢ vékovymi kategoriemi, od niz$ich tfid, viz napt. Rayson (2021),
az po vysokoskolské prostredi (napt. Little 2020; Sedlackova, Chovancova a Bilova
2020; Sindeléfova Skupetiovd, 2023).

4, CLIL aneb kontext uzivani cilového jazyka

Ve $kolnim prosttedi je vyznamny také proces socializace do $kolniho jazyka,
ktery se tyka adaptace déti na jazykové prostredi ve Skole a ziskavani jazykovych
dovednosti potiebnych k uspé$né komunikaci a interakei ve vzdélavacim pro-
stfedi. Jde o proces, béhem kterého se déti uci formalnimu jazyku pouZivanému
ve Skole, v¢etné slovni zasoby, gramatiky a sociokulturnich kompetenci. Tento
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proces miize byt ovlivnén mnoha faktory, véetné socidlniho prosttedi, rodinnych
podminek, véku a osobnich predispozic. Proces socializace do $kolniho jazyka
muize byt velmi ndro¢ny, zejména pro déti, které maji odli$ny matersky jazyk nez
jazyk, kterym se vyucuje ve $kole. Tématem socializace do $kolniho jazyka se
zabyva napf. publikace The Handbook of Language Socialization (2011), v ¢eském
prostiedi Salamounovd (2015).

V souvislosti s komunikaci ve $kolnim prostiedi vidime jako zdsadni propojeni
¢estiny jako druhého jazyka s ¢eskym $kolnim kurikulem, a to jak napti¢ predméty
¢eského skolniho kurikula, tak zejména v samotném predmétu éesky jazyk. Takové
propojeni nabizi metoda obsahové a jazykové integrované vyuky (Content and
Language Integrated Learning, dale CLIL). Tato metodika vzdélavani propojuje
jazykovou vyuku a osvojovanim ucebniho obsahu predmétu nejazykového zamé-
feni. V praxi to znamend, Ze Zaci ziskavaji védomosti z nejazykovych oblasti, jako
jsou matematika, ptirodopis nebo historie, v cilovém jazyce. Osvojuji si cilovy
jazyk prakticky a konkrétné ve spojeni s dal$imi pfedméty. CLIL do vyuky cilového
jazyka prinasi mnoho vyhod, nejen pro zéky s OM]J, ale pro cely vzdélavaci systém.
Propojuje jazykové dovednosti s akademickym obsahem, vytvari inkluzivni u¢ebni
prostredi a pfipravuje mladé studenty na Gspé$né zaclenéni do ¢eské spole¢nosti
a kultury. Metody CLIL vedou nejen ke zlep$eni jazykové kompetence, zvysuji
také motivaci k uceni se cilovému jazyku a mohou posilit Zdkovu autonomii
(Buckingham a kol., 2022; De Smet a kol., 2019). Mohou zdkéim pomoci efektivné
se zapojit do vyuky v jinych predmeétech a spatfit vyznam uceni nového jazyka
v konkrétnim kontextu $kolni vyuky. Prestoze v Ceské republice patti vyuka napii¢
predméty a zatazeni metody CLIL mezi priority jazykového vzdélavani (Balado-
va a Sladkovskd 2009; Kleckova 2014; Narodni pedagogicky institut 2017) a ve
vyuce cizich jazyku je tspé$né zavedena - pracuje s ni napiiklad hojné uzivana
ucebnicova fada Project English (Hutchinson, 1990) - v ucebnicich ¢estiny jako
ciziho/druhého jazyka neni dosud systematicky podporovana. S inovaci metodou
CLIL ptichdzi jiz zminiovana uéebnice Pardda! U¢ime se Cesky (Prevratilova a kol.,
2023) zatazenim oddili ,Cestina ve $kole a ,.Cesky jazyk* vzdy na konci kapitoly,
které cili na pfemosténi propasti mezi zdkladni jazykovou kompetenci a jazykem
pro specifické aclely, ktery $kolni predméty zahrnuji. V kazdé kapitole této ucebnice
je zarazena ¢ast vénovand jednomu predmeétu, ktera slouzi jako prinik s predméty
jinymi a také jako jisté zpestfeni a propojeni riznych pfedmétii s tematickym
obsahem ucebnice.

Zvlastni pozornost si véak zasluhuje samostatny predmét ¢esky jazyk a pozadav-
ky, jez kladou na zaky vystupy RVP, cilené primarné na rodilé mluvei cestiny.
Prvnim zjevnym problémem je vyuziti gramatické terminologie. Ve vyuce ¢eského
jazyka ucebnice i vyucujici tradi¢né pracuji s terminologii ¢eskou (jako naptiklad
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podstatné jméno, sloveso, ¢iselnd oznaceni padii 1-7, jednotné ¢islo apod.), zatimco
ucebnice pro dospélé nerodilé mluvei se obvykle opiraji o terminologii vychazejici
z latiny (substantivum, verbum, nominativ, singular) z dvodu jeji internacionalni
povahy. Zék s OM] se tedy miize dostat do situace, kdy je paralelné vystaven dvéma
systémum. Latinské terminologii z u¢ebnic ¢estiny jako druhého jazyka, kdyz se
uci Cesting jako druhému jazyku, a terminologii ¢eské v hodinach ¢eského jazyka
pro rodilé mluvéi. Tyto dva abstraktni systémy pak nedokdze ucelné propojit.
Predmét cesky jazyk navic klade na Zaky, at uz rodilé ¢i nerodilé mluvei, zna¢né
néroky po gramatické strance jazyka. Zaci musi zvladnout abstraktni popis jazyka
z hlediska morfologie, syntaxe i pravopisu a pro déti s OM] predstavuje ovladani
lingvistické terminologie a metajazyka zvlasté naro¢nou oblast. Proto je zapotfe-
bi poskytnout zakiim s OM] ur¢ité leseni (ang. scaffolding) ¢ili oporu v podobé
predstaveni ¢eského gramatického systému a jeho popisu ve zjednodusené formé,
zaméfené pouze na vybrané vystupy RVP. Obsah takové podpory je potieba vystavét
na tematicky znamych oblastech, s nimiz se Zak seznamil, naptiklad dle Kurikula
Cestiny jako druhého jazyka. Pouzita slovni zasoba by méla odpovidat trovni jazy-
kové kompetence ziaka s OM]J. To znamena, Ze teprve ve chvili, kdy si Zak jiz osvoji
slovni zdsobu a gramatické struktury potfebné ke zvladnuti uré¢ité komunikaéni
situace, potazmo s ni spojené sociokulturni kompetence, se mtize vénovat dalsi
roviné jazykové abstrakce. Tak tomu je koneckoncti i v pfipadé ¢eskych déti, které
ptichazeji do skoly s rozvinutou jazykovou kompetenci, na které pak ve $kole stavi.
Splnéni téchto podminek vystavénim vhodného leSeni mize snizit kognitivni zatéz
zaka s OM] tak, aby si mohl osvojit predkladané ucivo predmeétu.

Praktickym prikladem mtize byt vyuka ptivlastku shodného i neshodného
v kontextu tématu stravovani. Oc¢ekavanymi vystupy dle Kurikula pro ¢estinu jako
druhy jazyk jsou v oblasti slovni zdsoby naptiklad nazvy zakladnich potravin a ji-
del, kategorie v jidelni¢ku, klasifikace jidel, zakladni fraze spojené s konzumaci
jidla, slovesa jako mit rdd, potfebovat, snidat apod., z gramatiky vybirame jako
ptiklad znalost tvaru 1. padu v jednotném a mnozném ¢isle ¢i 4. pad ve spojeni se
slovesem mit rdd. Na roviné sociokulturni by mél Zék byt obeznamen se situaci ve
$kolni jidelné, mél by se umét orientovat v jejim jidelnicku ¢i znat zasady zdravého
stravovani'. V komunikaéni vyuce ¢estiny jako druhého jazyka tedy postupujeme
od osvojeni pottebné slovni zasoby k jejimu uziti v kontextu $kolni jidelny, kde zaci
potfebuji také ur¢ité gramatické struktury jako napt. 4. pad pro zadost o jidlo. Tepr-
ve poté se mohou Zaci seznamit se syntaktickou funkci jednotlivych slov ve slovnich
spojenich jako koprova omacka ¢i chleba s maslem. Takovy postup v propojovani
komunika¢ni kompetence s odbornou znalosti abstraktnich pojmu predmétu

1

Plny vycet ocekavanych vystupt s. 26-28.
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Cesky jazyk vyuziva vyse zminéna ucebnice Pardda! Ucime se Cesky (Ptevratilova
akol., 2023). Pasaze ,Cesky jazyk“ tematicky ukotvené dle Kurikula pro cestinu jako
druhy jazyk na odpovidajici trovni jazykové kompetence (nyni hovorime o trovni
zacate¢nické) mohou slouzit i jako samostatny doplnék vyucujicim predmétu cesky
jazyk, ktefi uci smisené tiidy s rodilymi i nerodilymi mluv¢imi.

5.Zavérecné poznamky

si druhého ¢i ciziho jazyka je motivace. Ta patfi mezi zékladni faktory (Dornyei
& Skehan, 2003; Ellis, 2008), nepfedstavuje staticky, neménny jev, jde naopak
o dynamicky proces, jenz se v pribéhu ¢asu muize vyrazné proménovat vlivem
mnoha rtiznych faktort. Na téchto proméndach se vyznamné podileji mimo jiné také
vyucujici, vyukové materialy i obsah vyuky (Dérnyei a Ushioda, 2011). V jazykové
vyuce, od jejiho zahdjeni az k ukonceni jazykového kurzu, 1ze uplatnit desitky
motiva¢nich strategii, od probuzeni motivace na zacatku, k jejimu udrzovani
v prubéhu vyuky az po zpétné hodnoceni pokroku a pribéhu uc¢ebniho procesu.
Vyucujici se mohou inspirovat praktickym navodem, jak zaky aspé$né motivovat,
napfiklad u Dérnyeie (2001; 2019).

Kromé podpory motivace jsou zakladnimi pilifi efektivniho vzdélavani pri-
jeti rozmanitosti a podpora inkluze. Zacinajici ¢e$tinaf prichazi do prostredi
s nebyvalou mirou kulturni a jazykové rozmanitosti, v niZ se navic odrazi povaha
soucasné komunikace zaki, véetné téch s OM]J. Vyuka druhych ¢i cizich jazyk
prochdzi v dne$nim globalizovaném a digitalizovaném svété dynamickou transfor-
maci. Vyucujici mize vyuzit moznosti, které skyta snadna dostupnost informaci
a zdroji. Podporou oteviené komunikace, motivace, autonomie a vicejazy¢nosti
svych zdktt mohou ¢edtinati vytvorit inkluzivni tfidy, kde ma kazdé dité prilezitost
prospivat a uspét, i pres prekazky, kterym zejména zaci s OM]J ve vyuce ¢eského
jazyka celi.

Je evidentni, Ze kvalita vyuky, vyukovych metod a vyukovych materialts musi
jit ruku v ruce s adekvatnim vzdélavanim uditeldi v oblasti vyuky ¢estiny jako dru-
hého jazyka, plurilingvismu a autonomie. U absolventt obort ucitelstvi zaujimayji
kompetence v oblasti znalosti cizich jazyki, kompetence digitalni a interkulturni
zasadni misto (Borkovec, 2023, str. 12). Modracek a kol. (2023, str. 10) ve svoji
tematické zpraveé uvadéji, Ze ve tretiné kol zadny z vyucujicich cestiny jako dru-
hého jazyka nemd piislusné vzdélani. Domnivame se, Ze tento nedostatek lze
kompenzovat zdjmem vyucujicich se v oblasti integrace a inkluze zdkd s OM]
posouvat a rozvijet. Jde rovnéz o jakési prenastaveni mysli a pfehodnoceni ste-
reotypt, jez vyuku druhych a cizich jazykd ¢asto provazeji, tzn. zména nahledu
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monolingvniho na plurilingvni a podpora holistické jazykové identity (Aalto
a kol., 2015). U déti budou hrat stéle zasadni roli rodice, v jazykovém rozvoji pak
obzvlast jejich ndhled na jazykovou situaci. Neni v§ak davod, pro¢ jiz od raného
véku nevést déti k véimavosti a citlivosti ke svym jazykam a k prevzeti zodpovéd-
nosti za svij jazykovy rtist. Inspiraci ndm mohou byt déti samotné a naprostou
nutnosti a samozrejmosti je pak spoluprace jak s détmi, tak s jejich rodici a $kolou
(Schwartz a Verschik, 2013).
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PRAKTICKE VYUZITI AKTIVIZACNICH METOD
V KOMUNIKACNI A SLOHOVE SLOZCE PREDMETU
CESKY JAZYK NA 1. STUPNI ZAKLADNI SKOLY

Practical Use of Activation Methods in Teaching
Communication and Stylistics Components
of the Czech Language in Primary School

Veronika Vrsecka

Abstrakt: V praxi je diileZité dbdt na rovnomérné zastoupeni komunikacni
a slohové slozky v predmétu Cesky jazyk a nezaméfovat se zejména jen na gra-
matickou Cdst jazyka. Cilem vyucovini Ceskému jazyku je rozvijet schopnost
komunikace, jez bude tispéind a kultivovand. Cldnek se zabyva praktickym
vyuzitim aktivizacnich metod v ramci slohové a komunikacni slozky predmétu
Cesky jazyk a literatura na 1. stupni zdkladni skoly. Tyto inovativni metody
se jevi jako vhodny doplnék k tradicnim metoddm, jelikoZ ve srovndni s nimi
dochdzi u Zdkil k osvojovdni odlisnych kompetenci.

Klicovd slova: aktivizacni metody; zdkladni $kola; komunikacni a slohovd
vychova; aktivizace

Abstract: In practice, it is important to ensure an even representation of the
communicative and stylistic components in the Czech language course and not
to focus only on the grammatical part of the language. The aim of teaching the
Czech language is to develop the ability to communicate in a successful and
sophisticated manner. The article deals with the practical use of activation
methods in the context of the essay and communication component of the
subject Czech language and literature at the first stage of primary school. These
innovative methods seem to be a suitable complement to traditional methods,
since in comparison with them pupils acquire different competences.

Key words: activation methods; primary school; communication and vocabu-
lary education; activation
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1. Slohova a komunikacni vychova v predmétu cesky jazyk
a literatura

Vzdéldvaci obor Cesky jazyk a literatura je komplexniho charakteru a obsahuje
tti zakladni slozky: Komunikacni a slohovd vychova, Jazykovd vychova a Literdrni
vychova.! Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykovd komunikace ve vychovné-vzdélava-
cim procesu zaujima stéZejni postaveni (RVP ZV, 2023). I ptes zadouci prolinani
uvedenych slozek vypovida praxe ve vychovné-vzdélavacim procesu o prevaze
Jazyka a jazykové komunikace, ¢imz znaéné upozaduje zbylé dvé uvedené. I pres
patrnou dulezZitost jazykové slozky predmétu by nemélo dochazet k opomijeni
literatury a slohu v praxi. V hodinach ¢eského jazyka a literatury je nemyslitelné
od sebe oddélovat jednotlivé slozky pfedmétu. Sepéti jazyka a literatury v ramci
jednoho pfedmétu md totiz své opodstatnéni. Vychazi ze skutecnosti, Ze obé slozky
predmétu jsou zaloZeny na préci s jazykovym materialem (Cechova - Styblik, 1989,
s. 16). Ucitelé by méli usilovat o celostni pristup k textu, jelikoz zahrnuje nejen
respektovani literdrniho textu v jednoté jeho stranky ideové estetické a jazykové,
ale poskytuje prileZitost vychovného piisobeni na Zaky (tamtéz, 1989, s. 17).
Zaklad veskeré prace pti vyucovani ¢estiné by mél byt na bazi komunika¢éniho
pojeti vyuky, v jehoz kontextu se hovoii o kultivaci Zdkovy komunikaéni kompe-
tence (Hajkovd, 2021, 5. 7). U zakd je zapottebi dbat na dobrou uroven jazykového
projevu, jakozto produktu jazykové komunikace, a neustale usilovat o jeho rozvoj.
Vyuzivanim komunika¢nich metod ve vyucovani zdroven dochazi k posilovani
socidlnich, tviir¢ich, prezenta¢nich a kognitivnich dovednosti. Dal$im pfinosem
je i posileni snahy ucitele o vytvareni zdravého klimatu ve tfidé a podporujici
komunikace, jez by méla byt pratelskd, svobodna, vyvézena, rovnd, nemanipulujici
a neméla by byt zdrojem stresu (Capek, 2015, s. 264). Hlavnim cilem edukatorti
uchopit vlastni vyuc¢ovaci obsah komunikaéné by se mél projevit i ve vyucovani
gramatice. Zék mé vzdy védét divody sezndmeni s danym jazykovym jevem, jeho
vyuziti a funkci v komunikaci, ¢imz se plni cil a¢elovosti (Héjkova, 2021, s. 7).
Z pohledu na formativni stranku komunika¢ni a slohové vychovy zjistujeme, Ze
jazyk a psychika se navzdjem tzce dotykaji. Zde vychazime z presvédceni, ze sloh
je vazan na vlastnosti jednotlivctl a ma-li vyu¢ovani slohu formovat Zadouci rysy
osobnosti jedince, musi to byt v souladu s jeho psychikou (Cechova, 1998, s. 80).

1

Nazvy jednotlivych slozek jsou uvedeny s velkymi pismeny dle RVP ZV, 2023.
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2. Vyuziti aktiviza¢nich metod ve slohové a komunikaéni
vychové

Ve slohové vychové se nabizi zna¢nd tematickd rozmanitost a moznost sttidani
aktivit. Aktivitu mohou projevit vsichni zaci, pfi¢emz pasivita neni zidouci (Cecho-
va, 1998, s. 81). Pouziti aktiviza¢nich metod stavi na definici nebo uvédoméni
si vlastnich hodnot a postojtl, pfi¢emz udi schopnosti vyjadfovat se a obhajovat
(Sieglova, 2019, s. 83). Zminéné metody se mohou jevit jako eduka¢né podporujici,
jelikoz dochdzi k posileni schopnosti kritického mysleni a v ramci slohové vychovy
se naskytd moznost svobody projevu a osobitosti vyjadfovani. Souvztaznost mezi
slohovym vyuc¢ovanim a vyuzivanim aktiviza¢nich metod lze spatfit i v podpore
samostatnosti. Pravé schopnost samostatného projevu s zadoucimi kvalitami je
cilem vyucovani slohu.

Jednim z vystupt Komunikacni a slohové vychovy je dle RVP ZV, (2023) rozvoj
mluveného projevu. S prohlubovanim komunika¢nich dovednosti souvisi pozi-
tivni ucinky skupinové prace, jez ve svém vyzkumu predklddaji Rashtchi a Beiki
(2015). Zaroven dokladaji tvrzeni, ze aktivity zaméfené na psani by mohly zvysit
soustfedéni a presnost prace studenta.

V ukdzce ¢. 1 predstavuje banka ndpadii evokaéni metodu. V porovnani s kla-
sickym brainstormingem je jeji vyhodou to, Ze i Zaci, ktefi nevyuzivaji nebo nedo-
stanou prilezitost nahlas pronést sviij nazor ¢i myslenku, se mohou neomezené
vyjadrit bez obavy negativni zpétné vazby.

Metoda volného psan, jez je uvedend v ukdzce ¢. 2, vychazi z principu brain-
stormingu a je zaloZena na principu denikového zdznamu (Sieglova, 2019, s. 84).
Umoznuje zdkim ziskat dovednosti potfebné pro vlastni tvorbu textu. P¥i vyuziti
této metody mohou zazit Gspéch i Zaci se slabsim pisemnym projevem. Cilem neni
hodnoceni gramatické spravnosti nebo koheze textu, nybrz dovednost spontanni-
ho plynulého psani. VSechny myslenky, které zak napise, jsou predem pokladany
za spravné. Napsany text je soukromy a neni potfeba ho s nikym verejné sdilet
(Sieglova, 2019, s. 84). Pfi této aktivité u Zdka dochazi k rozvoji vnimani, mysleni,
pozornosti a citéni (Capek, 2015, s. 319). Tato metoda vsak vyzaduje trénink, jeli-
koz plynuly zdznam vlastnich myslenek je aktivita vyzadujici ur¢itou davku asili
a introspekce. Metoda se doporucuje u zaki, jez maji jiz pevné ukotvenou znalost
grafému a psani pro né neni pfili§ naméhavé. Vhodnym navdzanim na uvedenou
metodu muze byt burza ndpadii nebo se rovnéz hodi jako ptiprava na rozbor textu
zaméteného na podrobnou analyzu a zpracovani vystupt (Sieglova, 2019, s. 84).

Neoddgélitelnou soucdsti obou zminénych aktiviza¢nich metod je nasledna
diskuze, do které zaci prispéji svymi napady, myslenkami a posttehy. V ramci této
spoluprace neni vyloucen vznik dalsich napadtL.
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3. Praktické vyuziti aktiviza¢nich metod

Ukazka ¢. 1

Banka napadi

Téma: Na shledanou, viastovky, Zdenék Kriebel

Cil: Z4k definuje, dokaze si vybavit urcité terminy, podpoii nazor druhého.
Pouzita aktivizacni metoda: brainwriting

Délka trvani: 15 minut

Popis aktivity: Béhem vyucovaci hodiny se zaci budou zabyvat basni s podzimni
tematikou s ndzvem Na shledanou, vlastovky od Zderka Kriebla. V tivodu hodiny
budou mit za tikol napsat na listecky slova nebo kratsi slovni spojent, ktera se jim
vybavi, kdyz se fekne slovo podzim. Pocet liste¢ktl je omezen, a proto kazdy zak
dostane pouze dva. Kdyz je zaci odevzdaji, vyucujici je rozprostte na lavici nebo
pfipevni na tabuli tak, aby byly v§em na o¢ich, coz je pravé banka ndpadt. Z4ci
maji za kol vybrat pravé ty listky, jez se k tématu nejvice hodi. S témi pak dale
budou pracovat. Potom ucitel zpaméti zarecituje zminénou basen:

Na shledanou, viastovky
Zdenék Kriebel

Uz se zrdna chumld léto
do mlhy jak do $dly,

na drdtech se Svitoticky
zas uz na jih smlouvaly...

Nelet s nimi, ziistan, léto!

Zistarl, jerdb opldce to
Cervenymi kordly.

Do $dteckis jinovatky
celou noc mu padaly.

Ukolem z&ka je nyni vratit se zpét k liste¢ktim a rozhodnout se pro ty, které svym
charakterem vyznamové nejvice koresponduji s basni. Potom ucitel celou basen
s zaky precte znovu a metodou otdzek a odpovédi si ujasni bliz$i vyznam basné
aslovvni.
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Reflexe ucitele: Z4ci projevili velké zaujeti nabizenou aktivitou. Nejvice je zaujala
diskuze, pfi niz se méli rozhodnout, které listecky vyfadi. Komunikovali spolu
vhodnym zptsobem a s respektem k nazoru ostatnich.

Reflexe zakii: Zaci nejprve odpovidali na otazky kladené ucitelem. S ¢im basen
souvisela? Co nového ses dozvédél/a? Co uz jsi védél/a? Cemu bylo pro tebe obtizné
porozumét? Co bys ses jesté chtél/a dozvédét? Zaci odpovédéli, Ze by je vice zaji-
mal zplisob Zivota stéhovavych ptakd, a chtéli védét, jak vypada jefab ¢i jinovatka.
Jelikoz $lo vétsinou o zaky z dvojjazy¢ného prostredi, néktefi z nich nékolika
sloviim neporozumeéli. Vyucujici pouzil k vysvétleni jednotlivych pojma obrazky
a interaktivni tabuli. Potom méli Zaci za tikol ohodnotit aktivitu prostfednictvim
emotikonu podle toho, jak se jim libila. Méli na vybér mezi tfemi moZnostmi:
usmeévavy emotikon = aktivita mé zaujala, neutralni = moc mé nezaujala, mracici
se emotikon = nebavila/nezaujala mé. Sedmnact zakt volilo usmévavy emotikon,
zbyli tfi neutrdlniho. Nikdo z zaka nezvolil posledni moznost.

Ukazka ¢. 2

Kdybych se ocitl/a...

Téma: Bilé lekniny, Claude Monet

Cil: Z4k dokaze popsat vlastni pocity, dokaZe se vyjadfit vlastnimi slovy.
Pouzita aktivizacni metoda: volné psani

Délka trvani: 10 minut

Popis aktivity: Vyucujici vytiskne minimalné na format A3 obraz Bilé lekniny od
Claude Moneta a umisti ho na dobfe viditelné misto. Dal$i moznosti je obraz pro-
mitnout pomoci interaktivni tabule. Ukolem 74k je napsat v3e, co si predstavuji
v situaci, kdyby se ocitli uvnitf obrazu. Mohou popsat své pocity, co vidi, co slysi
apod. Cilem pisemného projevu zaku je psat presné tak, jak pluji jejich myslenky.
Zéci text neopravuji a ani se k nému zpétné nevraceji. Gramatické spravnost pii
této aktivité nehraje hlavni roli.

Reflexe ucitele: JelikoZ Zaci nebyli na tuto aktivitu prili§ zvykli, pro mnohé byla
potiz v psani neustévat a psat pocity ¢i myslenky, jez se jim honi hlavou. Psani
postradalo plynulost a Zaci se nasledné vraceli zpét k jiz napsanému textu se
zamérem kontroly spravnosti a korekce ptipadnych chyb. Vhodnym navazanim na
uvedenou metodu muize byt burza ndpadii nebo se rovnéz hodi jako pfiprava na
rozbor textu zaméfeného na podrobnou analyzu a zpracovani vystupt (Sieglova,
2019, s. 84).
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Reflexe zakii: Z4ci dostali list, na némz uprostied kruhu bylo napsané téma aktivity.
V naSem piipadé volné psani. Kolem tématu byly vypsany vyroky, jez se tykaly
hodnoceni aktivity. Vybér se sestaval z nasledujicich moznosti: aktivita se mi libila
a bavila mé; potiebuji jesté dalsi vysvétlent; tato aktivita mé nezaujala; potfebuji vic
trénovat; viibec jsem nepochopil/a smysl aktivity. Ukolem 74k bylo zakrouzkovat
vyrok, s nimz se ztotoziuji. Pokud zadny takovy nenasli, mohli ptipsat svij vlastni
¢i ten predtistény doplnit vliastnimi poznamkami. Z celkového poctu dvaceti zéki
dva zakrouzkovali vyrok, ze je aktivita nezaujala. Dalsi tfi uvedli, ze potfebuji vice
trénovat. V§em zbylym se aktivita libila a zaujala je.
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SERIOZNE JAZYKOVE HRY

Serious Language Games

Radoslav Durajka

Metodicka prirucka Seridzne jazykové hry urcite nebola inSpirovand znamym
¢eskym porekadlom ,,Kdo si hraje, nezlobi“ a ani z dévodu problémov lektoriek
,vyplnit svoje hodiny® Tato publikdcia je prakticky, putavy, ale hlavne novy pri-
spevok v oblasti vyuc¢ovania slovenc¢iny ako cudzieho jazyka, napriek tomu, ze
hry (jazykové, didaktické, vzdelavacie) st beznou sucastou vietkych jazykovych
hodin. Tato publikicia pontika nové, resp. inovované spdsoby zapojenia $tudentov
do hier, ktoré nie st primarne uréené pre zabavu a oddych, ale mozno nimi rozvi-
jat jednotlivé jazykové (komunika¢né) zruc¢nosti, podnecuju tvorivost studentov
a v neposlednom rade fixuju uz osvojené vedomosti.

Vo vybere a tvorbe aktivit (hier), ktoré simuluju realne komunika¢né situdcie,
motivuju Studentov k aktivite na vlastnom vzdeldvani a zaroven pomahaja vytvarat
pozitivnu a uvolnent atmosféru v triede, sa prejavuje jednak koncepcia vyucovania
orientovaného na ziaka, ako aj ¢innostne zamerany pristup vo vyucbe a komuni-
ka¢no-pragmaticky princip vo vyucovani. Prezentovany subor hier, cviceni a aktivit
je tak vhodny pre rozne jazykové urovne (A1 - B2), rozne vekové skupiny i vSetky
typy vzdelavacich institdcii, pretoZe pontkaju pruznost a moznosti prispdsobenia
hier na konkrétne potreby ich $tudentov.

Jednotlivé hry a hrové aktivity st v metodickej prirucke rozdelené do niekolkych
Casti: 1) Zahrievacie aktivity, 2) Hry na rozvoj a fixaciu slovnej zdsoby, 3) Hry na
fixaciu gramatickych javov, 4) Hry na rozvoj pisania (a pravopisu), 5) Konverza¢né
hry a hry na rozvoj hovorenia a po¢tivania s porozumenim. V jednotlivych ¢astiach
st aktivity zoradené podla minimélnej poZzadovanej urovne, ¢o véak neznamena,
ze sa nedaji adaptovat na int uroven. Autorky si boli vedomé tejto skuto¢nosti,
a preto pri mnohych cvi¢eniach dopltaji k odpordcanej irovni aj znak +. Strukttra
kazdej Casti je rovnakd. V opise hry je pod uvedenim jazykovej tirovne uvedeny ¢as
potrebny na aktivitu, ktory sa pri di$tanénom vzdelavani (ako aj pri vac¢sich skupi-
nach) zvysuje. Nasleduje informacia o komunikacnej téme, ku ktorej sa hra viaze,
no podla potreby sa dd jednoducho modifikovat. Informacia o didaktickom cieli
(cieloch) zdéraznuje precvi¢ované javy (lexikalne, gramatické ¢i pravopisné) vdaka
konkrétnej ¢innosti. Dolezitou informdciou je sposob organizacie aktivity, teda ¢i
ide o parovu, skupinovi alebo hromadnu aktivitu, pripadne ich kombindciu; tento
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udaj je doplneny aj o idedlny pocet ucastnikov hry. Mnohé hry sa ale daja vyuzit
aj pri individudlnej praci so $tudentom. Napokon kazda hra obsahuje informéciu
o tom, aké materialne zabezpecenie a pomdcky budu potrebné pocas jej trvania;
vynimkou je prva kategéria hier, kam su zaradené iba také aktivity, pri ktorych je
potrebné mat k dispozicii len tabulu a papier s perom. K véicsine hier je pripraveny
aj pracovny list, karticky ¢i iny doplnujuci material, ktory sa nachddza v samostatnej
¢asti na konci publikdcie. Pracovné listy st teda najrozsiahlej$ou ¢astou prirucky,
ktora minimalizuje zataZenie vyucujuceho pri priprave na hodinu.

Hry st pévodné, autorské, cast je inSpirovana spoloc¢enskymi hrami (napr. zname
BINGO) a ¢ast tvoria vSeobecne zname jazykové hry. Treba vyzdvihnit, Ze aktivity
neboli zaradené do publikicie ,,0d zeleného stola® ale presli procesom testovania
a evaludcie (kognitivne aj afektivne aspekty hier) na viacerych pracoviskach, a to
na Slovensku i v zahrani¢i.

Kniha zac¢ina so suborom tzv. warming-up aktivitami, ktoré maju za ulohu
sprijemnit vstup do vyucovacej hodiny a zaroven by mali aktivovat myslenie
a uz nadobudnuté jazykové zru¢nosti $tudentov. Zahrievacie aktivity nie su
¢asovo naro¢né (ani na pripravu) a poskytuji rézne moznosti implementacie do
vyucovacieho procesu, t. z. mozno ich pouzit aj na zaciatku, aj kedykolvek pocas
vyucovacej hodiny, ale aj na zaver. Poskytuju priestor na rozvoj kratkeho tstneho
¢i pisomného prejavu alebo aj uputavaju ich pozornost pred akoukolvek aktivitou,
ktora si vyzaduje koncentraciu. Napriklad aktivita s ndzvom Idem k Zuzane na
oslavu je urcena pre Studentov na trovni Al, zameriava sa na opakovanie akuzativu
a aktivizuje slovnu zdsobu spojent so zadanou témou.

Hry na rozvoj a fixaciu slovnej zasoby predstavuju jednoduché i zlozitejsie
hry na rozvoj slovnej zasoby. Autorky prindsaji rozne kreativne a interaktivne
aktivity, z ktorych viaceré smeruju ku konkrétnemu komunika¢nému zameru
(ziadost, prosba...). Cast hier je zamerand aj na vnimanie sémantickych vztahov,
napriklad hra Antonymd. Vyhodou tychto hier je ich flexibilita a prisposobivost
roznym vekovym skupindm a jazykovym trovniam, kedZe nie st viazané na $pe-
cificktl tému. Mnohé aktivity sice maj za tlohu posilnit slovna zasobu Studentov,
ale tvorbou suvislejsieho tstneho prejavu pomahaju $tudentom zdokonalit sa aj
v Strukture jazyka (tzv. gramatika v praxi). Tento ciel v§ak naplno vyuziva nasle-
dujtca ¢ast - Hry na fixdciu gramatickych javov. Cielom tychto aktivit je, samo-
zrejme, upeviovat dany gramaticky jav a jeho pouzitie v komunikacii. Kreativita
sa neobjavuje iba v tlohdch, ale i v nazvoch cviceni, napr. Madonna krdja mrkvu
rychlejsie nez Rytmus.

Hry na rozvoj pisania (a pravopisu) maju primarny ciel vytvorit priestor na
rozvoj pisomne realizovanej komunikdcie, pripadne jeho reprodukcie. Okrem sti-
mulacie tvorivosti sa tu vyskytuje i prvok prezivania, napr. hra Susedskd ndstenka.
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Pri hrach zameranych na pisanie je predmetom nacviku vzdy isty slohovy atvar
a pri pravopisnych hrach zas pravopisny jav. V niektorych zadaniach st stanovené
lexikdlno-sémantické okruhy alebo gramatické javy, ktoré ma $tudent vo svojom
texte uplatnit.

Posledna ¢ast, Konverza¢né hry a hry na rozvoj hovorenia a po¢uvania s poro-
zumenim, predstavuje aktivity zamerané na rozvoj komunika¢nych schopnosti,
teda o formuldciu lexikdlne a gramaticky adekvatnych viet vzhladom na komuni-
kacny ciel. Autorky sa venuji roznym aspektom a typom komunikacie, zd6raznena
je v8ak interakcia medzi $tudentmi, ¢o prispieva k zredlneniu a zefektivneniu
procesu. Ak st hry viazané na uplatnenie gramatického javu, je vzdy explicitne
uvedeny v cieli hry.

Metodicka prirucka Seriézne jazykové hry prinasa zaujimavy koncept so $irokou
gkalou hier, jasnou $trukturou, zrozumitelnymi navodmi a nespochybnitelnym
ulahéenim prace. Siahnu po nej ucitelia, ktori hladaji overené, roznorodé, zabavné
a lahko aplikovatelné aktivity na posilnenie jazykovych a komunikaénych zruénosti
svojich $tudentov. A ¢itatelia recenzie, ktori chcu zistit, ¢o je kebyoldgia, ktord je
tabu hlaska, alebo preco je 5x5x5 jazykové a nie matematické cvicenie, tato knihu
tiez nenechaju bez povsimnutia.
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POHADKOVY SLOVNICEK

Fairy-tale Dictionary
Ladislav Janovec

V roce 2020 vydalo nakladatelstvi SPN Pohddkovy slovnicek, za jehoZ zrodem stoji
lingvistka (lexikolozka a lexikografka) Olga Martincovd, Ludmila Kofenafova
a ilustratorka Petra Tatickova. Ndpad vzesel z potteb projektu ¢tecich babicek
a dédeckd, na kterém se Olga Martincova jako ¢teci babicka podili, nebot slovni
zasoba pohadkovych knizek, ale i nékterych starsich nepohadkovych knizek pro
predskolni déti byva plna slovni zasoby, jiz lze oznacit jako periferni nebo jako
soucast rozsifeného centra.

Publikace je tedy ur¢ena predevsim pro dospélé, kterym pomuize rychle poskyt-
nout ditéti sémantickou informaci u slov, jejichz vyklad vyznamu dospéli neovladaji
nebo by se jim slozité formuloval v aktudlni situaci. Zarovei mizZe byt kniha vodit-
kem pro déti mladsiho $kolniho véku, které se zdokonaluji v samostatném ¢tent
a uz jsou schopny se orientovat v abecedné razeném slovniku. Pismo, mnozstvi
informaci i navodny doprovodny ilustra¢ni materidl jim pomtze v poznavani
prace s papirovym slovnikem.

Slovnik poskytuje informaci asi o péti stech slovech excerpovanych z dvaceti
péti titult krasné détské literatury XX. a XXI. stoleti — zastoupen je tedy napriklad
Ondrej Sekora, Vaclav Ctvrtek, Eduard Petiska, Josef Capek, Frantisek Nepil, Milos
Macourek, nejnovéjsi publikace je od Zuzany Pospisilové. Pfedpokladame, Ze
autorky pracovaly s texty, o nichz bezpecné védi, Ze se v rdmci projektu détem ctou,
jinak bychom asi méli o zarazeni nékterych autorti a dél zna¢nou pochybnost.

Vybirana slovni zasoba je z hlediska ditéte priznakova, slova jsou volena z oblasti
historizmt a archaizmd, dialektizmi, expresiv, ale i slov kniznich a obecnééeskych,
ktera détem nemusi byt zndma, k tomu viz nize.

Lemmata jsou ve slovniku Fazena abecedné, uvedena jsou ve tvaru bézném pro
obecné vykladové slovniky a vytisténa tu¢nym pismem. V lemmatu je zachycena
rovnéz informace o homonymii, hesla jsou rozliSena fimskou ¢islici, jako napf.
u hesel rikoska I a rdkoska II., nebo variantnost, naptiklad hlaskova (tramp, tremp;
rynek, rynk) i slovotvorna (mourovaty, mouraty). Varianty jsou zpracovavany
v ramci jednoho hesla.

V ramci mikrostruktury hesla se zachycuje déle morfologicka informace - dru-
hy pad jednotného ¢isla podstatnych jmen a slovnédruhova ptislusnost pomoci
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zkratek piislusného slovniho druhu, gramatické kategorie rodu u podstatnych
jmen a vidu u sloves.

Po morfologické informaci nasleduje sémanticka, je vyloZen vyznam lexému.
Pokud je lexém komponentem nékterého frazému, je nékdy uvedeno slovo jako
heslo v pasazi po gramatickych informacich, ale ne systematicky. Vyklad vychazi
z vyznamu, ktery se objevil v textu, metajazyk neni knizni a archaizujici, ale s ohle-
dem na cilového ¢étendfe jsou voleny prostiedky spiSe bézné a hovorové. Vyklad
je podan formou slovnikové definice (opisem), synonymicky, po ném nasleduji
jazykové, stylové a komunikacni pozndmky, v niZ se muize objevit i upozornéni na
dalsi vyznamy. Tady mi neni jasné, pro¢ autorky pri tvorbé slovnicku nevyuzily
polysémii v rozsahu, ktery by byl pro pochopeni slova vhodny. Tak je napt. u hesla
aktovka uveden vyznam ,taska, ve které si nosime pottebné véci do prace - knihy,
papiry ap.“ a vyznam ,,vét$i pevna taska do $koly s drzadlem a popruhy® (zkrace-
no) je uveden v poznamece. Je otazka, zda je to $tastné feseni, protoze se mi nejevi
jako sémanticky konstitujici rysy to, zda aktovku vyuziva dité, nebo dospély, ani
vzhled - takové feseni nenabizi ani SSJC. Na zavér heslového odstavce je kurzivou
se zvyraznénim vykladaného lexému uveden priklad z knihy.

Co Fici zavérem? Kniha predstavuje zaplnéni bilého mista ve skupiné slovni-
ki1 - absence slovnikil zamérenych na potreby déti je kritizovana dlouhodobé.
V tom tedy spattuji pfinos prace. Za jisty nedostatek povazuji nejednoznac¢nost
kritérii vybéru materidlu pro slovnik — neni mi zcela jasné, co rozhodlo o tom, Ze
slovo bude do slovniku zafazeno. Objevuji se tak vedle sebe jak slova fidka (dchat,
babrle, bandaska, psotnik, souvrat), tak slova, jeZ jsou frekventovana, ale predskolni
dité se s nimi jesté nesetkalo (aplaus, fujavice, fukar, chamtivy, placaty). Uplné
jasné mi také neni, pro¢ je uvedena zdrobnélina almdrka, ale nezdrobnély lexém
neni uveden ani v poznamce pod ¢arou ¢i (lingvisticky méné vhodné fesenti) jako
varianta. Také nepovazuji za $tastné uvadét vyznam slova, které je prokazatelné
vyuzito v textu jako komponent frazému (psotnik, resp. dostat psotnik z néceho).
Kazdopadné se tu otevird prostor pro navazné publikace a pro debaty nad meto-
dologickymi otdzkami slovniku zaméreného na détského recipienta.
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KONFERENCE SVET V OBRAZECH
A VE FRAZEOLOGII 111

Conference The World in Pictures and Phraseology I

Daniela Jostova

Badatelé v oblasti frazeologie se na zacatku zari sesli na katedre ¢eského jazyka
a literatury Technické univerzity v Liberci, ktera spolu s katedrou ¢eského jazyka
Univerzity Karlovy Pedagogické fakulty zorganizovala mezinarodni konferenci
zaméfenou na frazeologii a obraznost. Akce se zucastnila napt. Marie Cechovd,
Ludmila Stépanova a Valerij Mokienko, pfednaseli ale i dalsi odbornici celkem
z péti zemi a také odborni pracovnici mistni univerzity, jako napft. Katefina Vanovd,
Alex Réhrich nebo Jasna Pacovskd. Dorazilo ale rovnéz mnoho studentt i zdjemct
o frazeologicka témata. Ti, ktefi nemohli dorazit osobné, méli moznost prednést
ptispévek a zhlédnout celou konferenci online ptes Google Meet.

Tematika vystoupeni byla velice bohatd. Méli jsme moZnost poslechnout si
riiznorodé prednasky, napt. zpracovani frazeologie v ndte¢nim slovniku, nové
lingvistické vyzkumy Komenského spisu Orbis pictus. Také se pfednaselo o medi-
alnich textech jako o zdroji neofrazeologie. Piispévky byly primarné v ¢eském
jazyce, av8ak nékteré bloky byly ve slovenském, anglickém, a dokonce i v ruském
¢i madarském jazyce.

Pani profesorka Marie Cechova, jez nés poctila svou navstévou, méla prednasku,
ktera se tykala frazémtl, jez chépe jako fe¢ovou a jazykovou konzervu jazykovych
prostredkd, které jsou mimo bézny izus nebo z uzu vystupuji.

Zajimavé a vtipné téma prezentoval Robert Bohat, jeho prispévek se tykal strak.
Vénoval se jim jednak z pohledu biologie, jednak z pohledu symboliky a numero-
logie, kdy jednotlivé pocty vidénych strak symbolizuji pokazdé néco jiného. Pokud
uvidite jednu, znamend to smutek. Budou-li v§ak dvé, bude vas cekat radostna
udalost. Kdyz spatfite tfi, v brzké dobé mtiZete o¢ekavat svatbu. Pokud budou ¢tyfi,
nesou se k vam radostné zpravy, jako je narozeni ditéte. Pét strak predpovidd kitiny,
oproti tomu $est strak nese smrt. Sedm jich symbolizuje nebe, na rozdil od osmi, ty
symbolizuji peklo. Pokud uvidite najednou devét, predvidd to navstévu samotného
dabla. Autor konfrontoval odli$ny ptistup Anglie a Japonska — pokud v prvnim
zminovaném staté uvidite tfinact strak spole¢né na jednom stromé, predvida to
$patnou uddlost ¢i smrt, oproti tomu v Japonsku to znamenad $tésti.
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Druhy den dopoledne se ¢ast konference konala online. Radka Holanova
predstavila medialni texty jako zdroj neofrazeologie a poukazala na rozdil mezi
filmovymi hlaskami, jez maji nejbliZze k parémiim, tj. ustalenym spojenim slov,
a hlagkami, coz jsou formulace ¢i formula¢ni citace. Poukdzala na znamé hlasky
z filma, které se stale ¢astéji zatazuji do bézné komunikace. Uvedla to na prikladu
znamé véty z filmu Knoflikari: ,Nezivi$, neprepinej!“. Ukazala na ni, ze nékteré
pouzivame i presto, Ze nezname jejich ptivodni zdroj. Je obvyklé, ze se v pribéhu
¢asu méni jejich vyznam.

Po obédové prestavce nasledovaly dva soubézné bloky. V jednom z nich se Ladi-
slav Janovec vénoval podobnostem a analogiim mezi memy a frazeologii zejména na
socialnich sitich. Memy jsou informace sdilené ve velkém, nejcastéji skrze socialni
sité, udrzuji se sdilenim a navazovanim dal$ich memt. Frazeologické memy jsou
verbalni, jsou ¢asto expresivni, negativni a objevuji se i vulgarni.

Nasledovala prednaska od Alexe Rohricha o frazémech jako faktoru predvo-
lebniho boje. Predstavil ndm svoji analyzu mluveného projevu obou ucastniki
v predvolebni debaté, kdy porovnaval procentudlni zastoupeni vybranych aspekta.
U Andreje Babi$e zaznamenal, Ze uzival stale stejné obraty.

Jako posledni vystoupila Jasnia Pacovska. Vénovala se ,,Trochu jinému pohledu
na somatickou frazeologii“. Chape ji jako osobity jazykovy materidl, jez ndm podava
vypovéd o tom, jak souvisi ¢isté instinktivni télesné vnimani s jazykovou aktivitou.
K tomuto se vaze dialogické jednani, u kterého neni moznd presna definice, ale
pouze shrnuti podstaty. Je to dialog s vnitfnim partnerem, tzv. vefejnd samota.
Radi se sem také gesticky projev, kdy fe¢ a gesta reprezentuji procesy konceptu-
alizace jako neuvédomovanou aktivitu téla a re¢i. Sviij prispévek i blok uzavrela
tematickymi citdty od dvou osobnosti: ,,Ucho zasne, co ta hudba mluvi (J. Werich)
a co to télo déla (I. Vyskodil).

Vsechny pronesené prispévky vzbudily podnétné diskuze. Zavérem se v uz$im
kruhu posluchac¢ii zhodnotila celd konference.
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Informace pro prispévatele

Didaktické studie maji nékolik zakladnich rubrik, do nichz lze zaslat jednotlivé
prispévky.

Studie / Studies

Studie predstavuji hlavni rubriku ¢asopisu, pfinaseji odborné stati v monote-
matickych ¢islech vénované vybranému tématu, v ¢islech tematicky nevymeze-
nych pak volné reaguji na rizné predevsim lingvodidaktické problémy. Piispévky
do této rubriky by mély mit rozsah 10-15 normostran, v opodstatnénych ptipa-
dech miize byt zverejnén i ptispévek vétsiho rozsahu. Zavaznymi soucastmi textu
jsou abstrakt a klicova slova vzdy v Cestiné a angli¢tiné (v¢etné anglického pre-
kladu nazvu prispévku). Na konec textu autor pfipoji informaci o svém pracovisti
a kontakt na sebe v¢etné e-mailu. Vechny studie podléhaji oponentnimu fizeni.

Projekty / Projects

Do této rubriky zatazujeme texty referujici o riiznych didaktickych $etfenich a vy-
zkumech a studie jako soudasti projektti. Mohou sem byt zatazeny i vyzkumné
zpravy. Rozsah prispévka je opét 10-15 normostran, musi téZ obsahovat abstrakt
a kli¢ovd slova v ¢estiné a angli¢tiné véetné anglického prekladu ndzvu piispévku
a kontakt na autora podobné jako v rubrice Studie. I tyto ptispévky budou ano-
nymné recenzovany ve spolupraci redakéni rady s okruhem odborniki.

Aplikace / Applications

Aplikacemi rozumime praktické texty, naméty pro praci ve t¥idach, zkusenosti
uditelt z prace ve vybranych tématech, nabidky didaktického fe$eni izolovanych
témat ¢i jejich komplext, doporucdeni uciteliim raznych stupni $kol. Rozsah pti-
spévku je do 5 normostran.

Recenze / Reviews

Ptijimame recenze na didaktickou literaturu, sborniky z konferenci, u¢ebnice apod.
Recenze musi obsahovat uplny bibliograficky udaj recenzovaného dila. Rozsah re-
cenze byva 3-5 normostran.188

Zpravy / News

Krétké informace o konferencich, zajimavych akcich pro $kolu a didaktiku, resp.
pedagogiku.
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Ptispévky prosim zasilejte elektronicky ve formatu Word, pismo Times vel. 12,
radkovdni 1,5. Text prosim graficky neupravujte a nepouzivejte vkladané textové
ramce. Prispévky zalete na adresu didakticke.studie@pedf.cuni.cz nebo klasickou
postou na disketé + 1 kontrolni vytisk na adresu vykonného redaktora ¢asopisu:

Mgr. Zuzana Wildova,

Pedagogicka fakulta UK, Katedra ¢eského jazyka

M. D. Rettigové 4

116 39 Praha 1 Nové Mésto

Uzavérka pro prijem prispévki do jednotlivych ¢isel vzidy 1. dubna a 1. fijna.

Téma pro Didaktické studie, 16. ro¢nik, 2024, ¢. 2:
Didakticka feSeni edukac¢niho obsahu
Didactic Approaches to Educational Content

Téma pro Didaktické studie, 17. ro¢nik, 2025, ¢. 1:
Didaktickeé aspekty ceského jazyka a literatury
Didactic Aspects of Czech Language and Literature

Téma pro Didaktické studie, 17. ro¢nik, 2025, ¢. 2:

Didaktické apely
Didactic Appeals
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