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DIDAKTICKE STUDIE

rocnik 17, ¢islo 2, 2025

Odborny recenzovany ¢asopis predevsim lingvodidaktického bohemistického
zaméfeni, ktery ve svych monotematickych c¢islech nékdy tyto hranice cilené pre-
kracuje $ir$im zabérem vymezené tematiky a presahem i do obecné pedagogickych
a didaktickych souvislosti a do dalsich ptredmétd vyucovanych na zvoleném typu
$koly. Texty jsou publikovany v oddilech Studie (recenzované texty, které posuzuji
minimalné dva nezavisli recenzenti z jiného pracovi§té, nez je pracovisté autora
textu), Projekty (recenzované texty, které posuzuji minimalné dva nezavisli recen-
zenti z jiného pracovisté, nez je pracovi§té autora textu), Aplikace, Recenze a Zprdivy
(texty v téchto rubrikdch neprochdzeji recenznim fizenim).

Casopis vychazi dvakrét do roka, uzdvérka pro piijem ptispévkii do jednotlivych
¢isel je vidy 1. bfezna a 1. zafi. V pripadé recenzi a zprav lze ve vyjime¢nych
pfipadech prijmout i texty dodané pozdéji, v pribéhu recenzniho fizeni studii
a projekta.

Webova stranka: http://userweb.pedf.cuni.cz/wp/didakticke-studie/en

Etické zasady publikovani v casopisu Didaktické studie

Redakce ¢asopisu Didaktické studie vychdzi z Etického kodexu Vyboru pro pub-
lika¢ni etiku (COPE), dostupného na www.publicationethics.org.

Texty publikované v oddilech Studie, Projekty a Aplikace jsou posuzovany redak-
torem a dale zasilany k recenznimu fizeni minimalné dvéma nezavislym recen-
zentm z jiného pracovisté, nez je pracovisté autora textu. Redakce zodpovida
za vybér vhodnych posuzovatelil z fad odborniki, prabéh recenzniho fizeni
i dodrzeni ¢asového ramce. Recenzni Fizeni by nemélo presahnout tii mésice od
obdrzeni piispévku redakei. Texty v oddilech recenze a zpravy prochazeji internim
recenznim fizenim a jsou posuzovany cleny redakéni rady casopisu. V pripadé
nesouladu posudku dvou recenzentt: je vypracovavan jesté tieti nezavisly posudek
dal$im recenzentem z fad odbornika (didaktikd, lingvisttl, pedagogi, psychologit).
K publikaci se pfijimaji pouze ptivodni texty, redakce neptijimé k publikaci texty,
které byly jiz publikovany ¢i ptijaty k publikovani jinde, tj. v jiném periodiku,
knizni publikaci ¢i online. Tyk4 se to i cizojazy¢nych mutaci textiL.



Do casopisu jsou zafazeny pouze texty, které prosly recenznim fizenim a autor
k posudkim textd v pfipadé pfipominek piihlédl.

V pripadé, ze bude ¢asopisu predlozen jiz publikovany text, redakce jej i pres
ptipadné kladné recenzni fizeni vytadi.

Redakce ¢asopisu i odbornici z fad posuzovatelt jsou vazani ml¢enlivosti, tj. jaké-
koliv informace o posuzovanych textech nesmi sdélit nikomu jinému nez autorovi,
recenzentdm a vydavateli. Informace z vyzkumi prezentovanych v posuzovanych
textech redakce ani recenzenti nepouziji ve vlastnich vyzkumech.

Vydavatelstvi, redakce ¢asopisu, recenzenti ani autofi nediskriminuji nikoho kvtili
jeho rase, nabozenstvi, véku, sexualni orientaci, pohlavi a politickému smys$leni.
Casopis je publikovan v ti§téné i online formé (open access), pti¢emz od autorti
neptijima za publikovani Zadnou finan¢ni kompenzaci — publikovani v ¢asopise
je zcela zdarma.

Scientific reviewed magazine, mainly of lingvo-didactic bohemistic focus, which
sometimes intentionally trespasses these borders in its monothematic issues with
broader catch of delimited subject matter and overlap to general pedagogical and
didactic connections and to other subjects taught at chosen type of school. The
texts are published in sections Papers (reviewed texts, which are evaluated at least
by two independent reviewers from different department than the department of
the author), Projects (reviewed texts, which are evaluated at least by two indepen-
dent reviewers from different department than the department of the author),
Applications, Reviews and News (texts in these sections are not reviewed. In case of
discrepancy between two reviewers, third independent review by another expert
(from the field of didactics, linguists, pedagogues, psychologists).

The journal is issued twice a year, deadlines for accepting papers are 1st March and
1st September. In case of reviews and news, texts submitted later can be accepted
in special cases, in the course of reviewing papers and projects.

Web page: http://userweb.pedf.cuni.cz/wp/didakticke-studie/en



Publishing ethics policy of ,,Didaktické studie”

Editors of ,Didaktické studie journal proceed from the Code of Conduct by
Committee on Publication Ethics (COPE) available at www.publicationethics.
org.

Texts published in ,,Studies®, ,,Projects® and ,, Application” sections are reviewed
by the editor and sent to peer review process to at least two independent reviewers
each from a different institution than the author's institution. Editors are respon-
sible for selecting appropriate peer reviewers who have sufficient subject matter
expertise, organizing of peer review process and monitoring timeliness. Review
process should not take more than three months from the moment of receiving
the contribution by editors. Texts published in “Review” and “Reports” sections
undergo internal review procedures and are reviewed by members of the edito-
rial board. In case reviewers disagree, editors may seek further review from an
expert (didactics specialist, linguist, educator, psychologist). Only original texts are
accepted for publication, editors do not accept texts that were already published
or accepted for publication elsewhere, i.e. in other periodicals, in books or online.
This also applies to foreign-language versions of texts.

The journal publishes only the texts that have been reviewed and whose authors
collaborate and respond to comments and criticisms in case of such.

In case a contribution submitted to the journal was already published elsewhere,
the editorial board will exclude it despite any positive review process result.
Editors of the journal as well as collaborating experts respect the confidentiality,
which means any information about the texts reviewed must not be communicated
to anyone other than the author, reviewers or the publisher. Information from
research presented in the reviewed texts must not be used by editors or reviewers
in their own research.

Publishers, editors, reviewers and authors do not discriminate anyone because of
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The journal is published both in printed form and online (open access) and does
not accept any financial compensation from the authors for publishing in the
journal is completely free.
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Editorial
Vazené ¢tenarky, vaZeni ¢tenafi,

soucasna $kola stoji pfed mnoha vyzvami, spojenymi s proménou edukace i spo-
le¢nosti. Vime, Ze nékteré $koly dokazi na nové podnéty reagovat velice pruzné,
nékteré pomaleji a nékteré vyckavaji a s reagovanim otaleji. Pfedlozené ¢islo prinasi
inspirace tykajici se nékterych prolému a obavanych témat. V oddile Studie proto
nalézdme problematiku formativniho hodnoceni ve vyuce némeckého jazyka od
germanisti Tomase Botlika Nuce a Barbory Martin¢ikové ¢i moznosti vyuZiti
kognitivnélingvistického a etnolingvistického pristupu k poznavani jazyka od Jasni
Pacovské a Anny Hradilové. Marie Cechové obhajuje potfebu znalosti historickych
lingvistickych disciplin pro pochopeni sou¢asného systému cestiny a upozormuje,
jak je v ucitelské pripravé jejich zastoupeni snizovano. To, Ze vyucujici ¢eského
jazyka si musi uvédomovat aktualni promény tizu, podporuje stat Roberta Adama
a Karoliny Robochové.

V Projektech je zatazena prace tykajici se kvantitativni analyzy textt v didaktic-
kych testech od Michala Misteckého, Lucie Radkové, Zanety Stiborské, Michaely
Nogolové a Dariny Hrubé. Véra Vykoukalova popisuje experiment se studenty
uditelstvi prvniho stupné, v némz zjistovala, jak si konstruuji vyznam frazému, ktery
neznaji. Well-being je dalsi velice aktualni téma. Jak se odrdzi ve vyuce ruského
jazyka zjistuji na zakladé soucasnych ucebnic Lenka Rozboudova a Sabina Vece-
fova. Ondrej Vojtisek se zamétfuje na moznosti vyuziti deskovych her pro vyuku
literatury. Postupné se v humanitnich pfedmétech vice a vice uplatiiuje i badatelska
vyuka - té se vénuji ve svém ¢lanku Jindfiska Svobodové a Stépén Svoboda.

Aplikaci inspirujici vyuku literatury pripravila Adéla Dédinova, do rubriky
Recenze jsou zarazeny tfi texty. Liudmila Huskova recenzuje praci T. Botlika Nuce
a kol. vénovanou moderni didaktice cizich jazykii, Marie Cechova posuzuje knihu
M. Hrdli¢ky zaméfenou na otazky cestiny ve vztahu k ¢estiné pro cizince a naopak
s novou knihou Marie Cechové ¢tenate seznamuje Patrik Mitter. V rubrice Zprdvy
podava informace o konferenci Make a Difference Dean Posavec-Malok.

Pfejeme vam inspirativni cetbu.

Redakce
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KOGNITIVNiI FUNKCE JAZYKA A BIOLOGIE: PRIKLAD
REALIZACE MEZIOBOROVYCH VZTAHU VE VYUCE
CESTINY

Cognitive functions of language and biology:
an example of implementing interdisciplinary
relationships in Czech language teaching

Jasna Pacovska — Anna Hradilova

Abstrakt: Zdmérem textu vychdzejiciho z metod kognitivni lingvistiky a etno-
lingvistiky je upozornit na konkrétni mezioborové presahy, které jsou viastni
kognitivnimu ptistupu k jazyku. Kognitivistickymi postupy vychdzejicimi
z analyzy jazykovych a textovych dat pfispévek odhaluje ndzory Cechii na
vyznam vybranych druhii ptakii v lidském Zivoté, cimzZ predstavuje konkrét-
ni segment Ceského jazykového obrazu ptiki. Ambici autorské dvojice je
dolozit transdisciplindrni potencidl kognitivni funkce jazyka: na konkrétnich
prikladech se ukazuje, jak inspirativni miize byt studium jazyka pro biolo-
gii - konkrétné pro ornitologii. Oborové souvislosti se vyjevuji prosttednictvim
porovndni jazykovych obrazii ptdkii vychdzejici z laickych (naivnich) predstav
o ptdcich s védeckymi poznatky ornitologii. Pfistup autorek se odviji od inte-
grity jazykové, komunikacni a literdrni slozky ceského jazyka jako ucebniho
predmétu a od provdzanosti jeho vychovnych a vzdélavacich cilil.

Kli¢ovd slova: kognitivni lingvistika; etnolingvistika; didaktika Ceského jazy-
ka; jazykovy obraz svéta; jazykovy obraz ptdkil.

Abstract: The intention of the text, based on the methods of cognitive lin-
guistics and ethnolinguistics, is to draw attention to specific interdisciplina-
ry overlaps that are inherent in the cognitive approach to language. Using
cognitivist procedures based on the analysis of linguistic and textual data,
the contribution reveals the views of Czechs on the importance of selected
bird species in human life, thereby presenting a specific segment of the Czech
linguistic picture of birds. The ambition of the author pair is to demonstrate
the transdisciplinary potential of the cognitive function of language: specific
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examples show how inspiring the study of language can be for biology - speci-
fically for ornithology. The disciplinary connections are revealed by comparing
the linguistic images of birds based on lay (naive) ideas about birds with the
scientific knowledge of ornithologists. The authors‘ approach is based on the
integrity of the linguistic, communicative and literary components of the
Czech language as a teaching subject and on the interconnectedness of its
educational and instructional goals.

Keywords: cognitive linguistics; ethnolinguistics, Czech language didactics;
linguistic picture of the world; linguistic picture of birds.

A co ti tici pékného

aby ten svét byl snazsi
laskava slova jsou vrabelci
ptackové drobni a plasi

(J. Skécel, 11, 377)

kazdy z nas néco jiného
k radosti své a potése
nékdo ma v hrsti holuba
a ja vrabecka na stiese
(J. Skdcel, II, 311)

1. Uvodem

Kognitivni pristup k jazyku vede, FeCeno usty jeho predstaviteld, k odhalovani
svéta za slovy. Jde o autentickou, angazovanou, tviiréi cestu poznavani. Takova
cesta byvd naro¢na, nebot zfidkakdy je pfimocara. Ti, co se na ni vydaji, byvaji za
vynaloZenou ndmahu, kterou nevnimaji jako neptijemnou, ale spis jako vzrusujici
dobrodruzstvi, odménovani radosti - radosti z pfekvapivych objevii. Pedagogiim,
my mame nyni na mysli zejména ucitele matefského jazyka, se nabizi moznost na
této cesté zdky doprovazet a sdilet onu radost z poznavani spolu s nimi.! Ucitel

! Podrobnéji jsme piedstavili takto pojatou vyuku matefského jazyka v kolektivni monografii Skola

jako misto radosti z premysleni o jazyce. Pedagogicky pohled na kognitivni a kulturni aspekty jazyka
(srov. Pacovska - Nebeska - Rohrich -Vankovd, 2021); publikace byla také recenzovana v Didaktic-
kych studiich (srov. Géttlichova, 2022); ¢tenditim Didaktickych studii se informace o kognitivnim
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opirajici se o principy kognitivné orientované vyuky sméruje zaky k pozorovani
a prozivani jazyka, vede je ke zkoumani sémantickych struktur jazyka a k vnimavos-
ti viici axiologickym aspekttim komunikace projevujicim se v nejriiznéjsich typech
textd. K témto milnikdm Zaci zcela pfirozené dospéji orientaci na konotaéni slozky
vyznamu. Pravé v konotacich je zastoupena nase zkusenost, emoce a hodnoty.?

Ke sdileni konotaci dochdzi nejprve v kontaktech s nadimi nejbliz§imi - nej-
Castéji se tak déje v ramci rodiny. Toto sdileni ale vychazi z daleko hlubsich kore-
nu, formovali ho jiz nasi predci, a presahuje kruh nasi rodiny smérem k celému
nasemu jazykovému spolecenstvi, coz pregnantné vyjadril Bartminski: ,V jazyce
jsou kumulovany vytvory minulosti, a to lidem umoznuje komunikaci napfi¢
prostorem i ¢asem® (Bartminski, 2016, s. 19). Prostfednictvim studia konotaci
mizeme odhalovat jazykové stereotypy a rozkryvat rtizné segmenty jazykového
obrazu svéta, viz podrobnéji nize.

Na Skacelovych versich, které jsme vybrali jako motto naseho ptispévku,
mizeme prostfednictvim motivu vrabce ilustrovat hodnotové aspekty konota-
ci, které v nasem ceském jazykovém spolecenstvi sdilime.” Slovy Bartminského
ukazujeme, jaké si vytvaiime ,,soudy o svété“. Vrabec je v nasi kultufe spojovan
s né¢im zcela banalnim, co ma zanedbatelnou hodnotu, ¢eho je nadbytek, co neni
nijak atraktivni. Na druhou stranu u nas mize evokovat predstavu né¢eho milého,
svou drobnosti v nds miize vyvolat pocity néhy a dojeti. Z této vyznamové polarity
vychazeji Skacelovy verse, kde v prvnim ¢tyfversi deminutivni podoba vrabecci
indikuje néco blizkého, co v nas evokuje laskavd slova, kterd maji v mezilidskych
vztazich jednu z nejvyznamnéjsich hodnot, zatimco druhé ¢tyfversi je motivovano
ptislovim lepsi vrabec v hrsti, nezli holub na stfese, ale predstavuje jeho prevracenou
podobu, kdy hodnotou neni vlastnéni ani blizkost. Hodnotu predstavuje misto
holuba vrabecek (opét deminutivum), ktery ovS§em neni v hrsti, ale je na strese.

ptistupu k jazyku nabizeji pribézné, srov zejména monotematické ¢islo, Didaktické studie (2014).
Pedagogiim doporucujeme, aby se seznamili s kinonickymi dily americké kognitivni lingvistiky,
napf. s publikaci Metafory, kterymi Zijeme od autorské dvojice Lakoff a Johnson, 1980/2002; pub-
likace je dostupnd v ¢eském piekladu.

Takto cilend vyuka mé fadu spole¢nych rysi se snahou nékterych pedagogt orientovat piipravu
budoucich u¢iteli na rozvoj tzv. tacitnich znalosti. Témi se mini znalosti, k nimz dospiva jedi-
nec individudlné na zdkladé své osobni zku$enosti, vét§inou bez pomoci druhych. Pro jedince
jsou z hlediska dosahovani cilii velmi dilezité, ale navenek jsou velmi téZce popsatelné. Rozvoj
a zdokonalovani téchto znalosti vyzaduje jejich zexplicitnéni. Toho Ize dosdhnout cestou sdileni
zkuSenosti studentt se spoluzaky a s pedagogy (srov. Svec, 2012). Pravé ve sdileni zkugenosti
vidime praseciky obou pfistupu.

Opirame se o rekonstrukci jazykového obrazu vrabce, ktery je komplexnéji predstaven v publikaci
Pacovska - Nebeskd - Rohrich - Vankova, 2021, kapitola 3.2.1, s. 59-62.
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2, Cile a metody vyzkumu

Cilem nasi prace bylo zrekonstruovat tradi¢ni éeské jazykové obrazy ¢tyt kultur-
né vyznamnych ptaéich rodi: &apa, havrana, holuba a kukacky. Cinili jsme tak
prostrednictvim analyzy dat systémovych a textovych.* Zvolena metoda vychazi
z tradice lublinské kognitivni etnolingvistiky, discipliny orientované na zkoumani
vztahu jazyka a kultury.® Jeji zakladatel J. Bartminski povazuje jazyk za nastroj
kultury, coz doklada ptikladem nékolika oblasti: ,,Pomoci jazyka se vyjadtuje jak
filozofie a nabozenstvi, tak véda nebo administrativa, uzivd ho také krasna lite-
ratura, pro niz je jazyk - v poloze vyznamové i zvukové - soucasné i zakladnim
materidlem® (Bartminski, 2016, s. 19). Ustfednim pojmem etnolingvistického
badani je jazykovy obraz svéta jakoZzto svébytna interpretace reality obklopujici
¢lovéka. Prostrednictvim zkoumani jazykového obrazu svéta lze odhalit zptsoby
konceptualizace bazalnich kategorii, jako jsou ¢as a prostor, popsat fungovani opo-
zic typu ,vlastni — cizi“ a s pomoci rekonstrukce axiologického systému porozumét
mentalité mluvcich daného jazyka (Bartminski, 2016). V tomto textu ukazZeme,
co se o nas Cesich dovime, kdyZ se zaméfime na nase vyjadfovani zaméfené na
sémantickou oblast ptakda.

Jak jiz bylo feceno, tradi¢ni jazykové obrazy ptaku jsou vysledkem syntézy dat
systémovych a textovych. Systémovd data jsme excerpovali ze slovnikil vykla-
dovych, vécnych a synonymickych, etymologickych a zejména ze slovnikd fra-
zeologickych. Textova data jsme Cerpali ze sbirek lidové slovesnosti.® Vzhledem
k povaze shromazdéného materidlu jsme pti nasledné interpretaci dat prihlizeli
nejen k poznatkim kognitivni lingvistiky a ¢eské etnografie,’ ale téz k poznatkiim
ornitologickym.

Pti rekonstrukei tradi¢nich jazykovych obrazii ptaka jsme se inspirovali struk-

V textu uvadime zavedenymi zkratkami odkazy na autory zdrojovych textd, v seznamu prament
jsou jména v plném znéni spolu s kompletnim bibliografickym udajem.

V interakci jazyka a kultury jsou pfimo inherentné obsazeny mezioborové souvislosti, které
kognitivné orientovand vyuka akcentuje.

Jsme si plné védomi, Ze jsme zdroje textovych dat vyrazné zazili, nevyuzili jsme data korpusova
ani uméleckou literaturu. Byli jsme jednak limitovani nasimi vlastnimi kapacitami, pfedné vsak
jsme chteli vyuzit dat pochazejicich z lidové slovesnosti, abychom mohli porovnat naivni obraz
ptaka s védeckym.

Etnografické metody tradi¢né vyuziva etnolingvisticky vyzkum a jsou vyznamné i z hlediska
vyzkumu pedagogického. Na tomto misté citime potiebu pripomenout ¢innost skupiny Prazské
$koln{ etnografie, ktera se (zejména v letech 1991-2005) sousttedila na longitudinalni vyzkum
autentického chovani zaka ve $kole, pficemz podstatnou slozkou bylo monitorovani $kolni komu-
nikace. Svym vyzkumem ¢lenové skupiny reagovali na zavedeny preskriptivni vyzkum v pedagogice
(srov. Prazskd skupina $kolni etnografie, 2005).
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turou, jiz pro kategorii ZVIRE navrhla v ¢eském prosttedi Lucie Stastna. Jeji kon-
cepce predpoklads, Ze pojmy zaraditelné do téze kategorie lze popsat s pomoci
stejného defini¢niho modelu, ktery ,predstavuje logicky uspofadanou vnit¥ni
strukturu pojmu slozenou z jednotlivych slozek, tzv. domén“ (Stastnd, 2017, s. 159).
Excerpovana data jsme tedy v ramci popisu ptacich rodi tfidili do ¢ty zdkladnich
domén: (1) misto, kde zvife Zije, (2) fyzické vlastnosti zvifete, (3) chovani zvitete
a (4) souvislost zvifete se ¢lovékem.

Nasledujici zjisténi vychdzeji z uvedené koncepce, avsak vzhledem k rozsahu
¢asopiseckého prispévku nepredstavujeme rekonstrukci jazykového obrazu vybra-
nych ptakd prostfednictvim struktury zminénych domén, ale uvadime pouze zavé-
ry, které by dle naseho minéni mohly byt inspiraci pro u¢itele; komplexni pojednani
vcetné obsahu domén vytvorenych na zakladé klicovych sémantickych aspektt
nabizi bakalafska prace A. Hradilové (2024), na niz se pribézné odvolavame.

3. Dil¢i sonda do jazykového obrazu vybranych ptaku

3.1 Ptaci jako vypovéd o strukturaci lidského Zivota

Studium materialu nds privedlo ke zjiSténi, Ze ptaci jsou v ¢eském jazykovém obrazu
svéta velmi Gzce provazani s proZivanim ¢asu. Tuto skute¢nost jiz ve vztahu k tzv.
cyklickému pojeti ¢asu konstatovali autoti sbirek pranostik (naptiklad Vagkd,
2002). Proto jen kratce pfipomenme, ze ke zvéstovatelum prichodu jara patti
v lidovém chapani ro¢niho cyklu kromé vlastovky také ¢ap nebo kukacka, které
jsme zahrnuli do naseho vyzkumu. Rikdvalo se, Ze na svatého Rehote cdp leti od
mote (Mrh.) a vlastovka ptindsi jaro, ale kukacka teplé dny (Vas.). Kukacka svym
kukanim ohlasovala vitané otepleni po dlouhych zimnich mésicich, nasi predkové
si ji proto velmi cenili: lepsi jedna kukulenka neZli tri sta krivanii, jelikoz krivan vrzd,
kdyz to mrzd, kukulenka kukd, kdyz je tepla dost (Kot.).® Pozorovani migra¢niho
chovani ptékil se promitalo do zptisobu, jakym lidé méfili ¢as nejen v ptirodé,
ale téZ ve vlastnim zivoté: ten uz neuslysi kukacku kukat, tikalo se o lidech, kteti
pozbyli nadéje, ze se doziji pristiho jara (Zaor.).

Védomi ¢asové ohranicenosti lidské existence zaklada asoprostorovou meta-
foru ZIVOT JE CESTA,’ operujici s linedrnim plynutim ¢asu. Okamzikem zrozeni

8 Ptiklad pfepisujeme v souladu s origindlnim znénim, jak jej uvadi Kott, 1878.
Na§ material nabizi uciteli moZnost seznamit Zaka s pohledem na metaforu, ktery se odliSuje od

zavedeného piistupu k metafore jako k obraznému vyjadreni, jeZ je vlastni umélecké literature.

9

Metaforu v souladu s kognitivnim ptistupem k jazyku predstavujeme jako néco zcela pfirozeného,
co sami produkujeme spontanné a velmi frekventované. Metafory jsou soucasti naseho mysleni, je
v nich fixovéna lidska zkusenost. V kognitivistickych publikacich je toto téma hojné zastoupeno,
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zapoc¢ind kazdé individuum svou Zivotni pout, majici nékolikera zastaveni a smé-
fujici nevyhnutelné ke konci (Vatikovd, 2016). Cap, holub, kukacka a havran na
této cesté ¢lovéka symbolicky doprovazeli, v tradi¢nim jazykovém obrazu svéta
byli tzce provazani se zdsadnimi mezniky lidského Zivota: s narozenim, siatkem,
rodicovstvim, a zvlasté casto se smrti.

S narozenim se vedle radostného o¢ekavéni pojila také povéréivé bazen. Zena
se od okamziku zji§téni téhotenstvi az do konce $estinedéli nachdzela ve velmi zra-
nitelné pozici — obavy z ptisobeni neptiznivych sil na nastavajici matku a jeji plod
béhem tohoto pomezniho obdobi vedly k peclivému zkoumani pfirodnich jevi
a chovani zvirat s cilem zjistit, jak se bude Zenin jiny stav vyvijet (Christou, 2020).
Vyznamnou roli v pfedvidani bliziciho se porodu mélo pozorovani synantropné
zijiciho ¢apa, jehoz pohyb v blizkosti lidského obydli reflektuji frazémy: uz k nim
¢dp hleda cestu (Hal.) nebo uz okolo nich (kolem jejich staveni) létd ¢dp (Hal.). Za
povsimnuti stoji, ze ¢ap se nejen zdrzoval v okoli domu ¢i hnizdil na jeho stiese, ale
obrazné se taky dotykal téch ¢asti obydli, ktera oddélovala intimni prostor domova
od vnéjsiho svéta: uz brzy u nich zaklepe ¢dp (Hal.), fikalo se pfed porodem, a cdp
u nich rozbil okno (Zaor.), pravilo se po ném. Uvahy o narozeni ditéte v sobé nesly
stopy mytického mysleni, déti ¢ap nachazel udajné vlesich ¢i ve vodnim prostredi
(Kos.) a pfindsel je lidem (Mrh.). Bezdétnost, interpretovana jako nepozehnanost
manzelského svazku, se potom opisovala slovy édp u nich nezaklepal (PSJC).

Dalsi vyznamny okamzik v zivoté ¢lovéka predstavoval shatek, obfad umoziujici
jedinctim zménit svij spolecensky status pfechodem ze svobodného stavu do stavu
manzelského. Mladi lidé usuzovali z chovani ¢apa, jaké budoucnosti se dockaji:

Mlddenci a panny hddaji o svém osudu: spatti-li poprvé cdpa letéti, md radost
divka, ze se vdd a hoch ozeni, vidi-li poprvé édpa choditi, budou miti v tom roce
ndmluvy; ale uhlidaji-li dpa stdti, jsou zarmouceni, ponévadz mysli, Ze mine rok

beze zmény (Kos.).

Véstebné schopnosti se prisuzovaly také kukacce, jejimuz hlasu lidé v minulosti
bedlivé naslouchali:

srov. napf. nékolikrat citovana kolektivni monografie Pacovska - Nebeska - Rohrich -Vankova,
2021. Z naseho prispévku mize ucitel cerpat podklady k metafore/metaforickému schématu
CESTA, ale i k orienta¢nim metaforam NAHORE x DOLE, miize také pomoci uvedenych piikladt
vysvétlovat, jak jsou v nas{ mysli ulozena hodnoceni zalozen4 na opozicich VLASTNT x CIZI, ktera
jsou provazana s vnimanim dobra a zla atd.
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Kdes, kukacko, kde jsi byla, / Ze's tak dlouho nekukala? / Sedéla jsem na buku,
/ volala jsem kukuku! // Zakukala jsem panence, / Ze se provdd za mlddence: /
sedéla jsem na buku, / volala jsem kukuku! (Erb.)

Zakukala zezulenka / sedvia na bote, / zaplakala md panenka / choda po dvote. //
Ja co places a natikds, / dyt ty budes md, / az Zezulka na Vinoce / tfikrdt zakukd.
// Jakpak bych jd neplakala, / Sak nebudu tvd, / dyt zezulenka na Vinoce / nikdd
nekukd (Sus.).

S oblasti milostnych vztaht se symbolicky poji zejména holub a holubice, zastu-
pujici v lidové tvorbé mileneckou dvojici. Neztidka plnili holubi téz roli poslt
milostnych vzkazii:

Vyletéla siva / holubicka, / ptinesla psanicko, / od mildcka: / pise mily, / pise, pise,
/ Ze on k ni ptijede / co nejspise (Erb.).

O slepé zamilovaném, jehoZ pocinani pisobilo smés$né, se fikavalo, ze vrkd jako
holub/holoubek (Mrh.). Ptes to byly holubi¢i pary pfedobrazem idylického part-
nerského souziti: Zit spolu jako dva holoubci (Mrh.), tedy pokojné a ve vzdjemné
ucté.

Manzelsky svazek ovsem dosel naplnéni teprve pfi narozeni potomka, pokra-
¢ovatele rodu (Navratilova, 20004). V tradi¢nim usporadani spole¢nosti zaujimala
rodicovska role centralni pozici jazykového obrazu zeny. Matka obvykle predsta-
vovala osobu laskavou a starostlivou, matefstvi konotovalo lasku, pé¢i a ochranu
(Christou, 2020). Jiz jsme naznacili, Ze lidé nachazeli paralely se svétem ptakil
v oblasti partnerskych vztahd a vztaht mezi rodici a détmi. O kukacce je kupfi-
kladu v§eobecné znamo, ze namisto toho, aby stavéla hnizdo vlastni a vyvedla
v ném mladé, snasi vajicka do hnizd drobnych pévca, kteti se o mladata posléze
obétavé staraji. Kukacka proto v ¢estiné reprezentuje biologickou matku nejevici
zdjem o své potomky, matku nepecujici, kterd se vzdava odpovédnosti za vychovu
a zajisténi zakladnich potreb potomkil a spoléhd se pti tom na dobrodini péstount
(SSJC). Kukackou (SSJC) nebo kukactim mlddétem (PSJC) se té% oznacovalo dité
nemanzelského piivodu pfivedené do rodiny. V takto motivovaném pojmenovani
se realizuje opozice vlastni - cizi, prikladajici niz$i hodnotu cizimu, tedy ditéti,
jehoz nepoutd k jeho Zzivitelim pokrevni spfiznénost.

Pozemskou pout individua zavr$uje smrt, okamzik zaniku a pterodu. V lido-
vém mysleni byla roz$ifena predstava, vyrustajici z dualistického chapani lidské
existence, Ze duse prochdzi zasadni proménou po smrti ¢lovéka: opousti télo
a materializuje se. Jednou z podob, kterou na sebe duse pti této prilezitosti brala,
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byla podoba ptaci (Navratilova, 2004). V kiestanském obrazu svéta symbolizovala
lidskou dusi zejména holubice:

O vitej ztracend, / vitej opusténd! / Vitej holubicko, / vitej md ovecko! // Hlavu
nakloriuji, / v asce se sklonuji, / polib mé dusicko, / ztracena ovecko (Sus.).

Ktidla holubice umoziiovala prekrodit nejprve prah pozemského Zivota (orien-
tace DOLE) a posléze i prah Zivota posmrtného (orientace NAHORE). Bélostna
holubice stoupajici k nebestim proto symbolizovala v prozaickém folkloru moment
vysvobozeni stradajici duse ze zakleti:

I vzal tedy Sternberk sviij mec a s placem bélousovi hlavu stal. Z mrtvého téla
vyletéla bild holubicka, tfikrdte nad hlavou Sternberkovou k#idly zattepetala a do
modré oblohy se vznesla (Ném.)."’

Potieba ziskat ¢dste¢nou kontrolu nad osudem a nad smrti se prolinala lidovou
slovesnosti. ProtoZe vSak bylo zfejmé, Ze nad smrti nelze zvitézit a konec Zivota
neodvratné nastane, lidé se snazili alespon predvidat, kdy se tak stane. Znameni
blizici se smrti ¢erpali ze svého nejbliz§iho okoli, mnozstvi podnétu skytalo cho-
vani zvifat (Navratilova, 2004). Vétilo se, ze leti-li tFi havrani pfes divm krdkajice,
oznamuji svdry a mrzutost (Kos.) a krouzi-li havran nad stfechou, obési se pry nékdo
v tom staveni (Ko$.). Latku pro tivahy o vécech budoucich poskytovaly téZ hojnou
mérou sny: létd-li blizko kolem havran, lze olekavat smrt sniciho nebo nékoho
z jeho rodiny (Klem.), bude-li vSak havran zabit, vse se k dobrému obrdti (Klem.).
Vztah havrana a smrti nabyval dvoji podoby - ¢erny ptak predznamenéval svym
vyskytem v blizkosti ¢lovéka brzky prichod smrti a vedle této symbolické ulohy
zastaval téZ roli konzumenta, majiciho ze smrti uZitek:

V ten okamZzik vznesl se nad Ctiradem havran a poletuje nad nim, zakrdkal svym
chraptivym hlasem. Ani vladyka, aniz kdo z jeho druziny, povsimli si cerného
ptdka, varovného znameni (...) LeZeli na slunci, zbodani, mrtvi, roje much sedaly
na né, a s vyse nad nimi se ozyval havran, jehoZ prve nedbali, a krdkoravé svoldval
druhy na hojnou pastvu (Jir.).

Metamorfézu v ptaka nalézame v lidové tvorbé také u havrana, v jeho pripadé se vsak obvykle
jednd o proces opac¢ny: lidé jsou prokleti do podoby ¢erného ptéka.
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3.2 Ptaci jako vypovéd o hodnotové orientaci

Analyza excerpovaného materidlu dale naznacuje, Ze dichotomie ptaci ,,dobfi“
a ptaci ,zli“ tvori zaklad lidové kategorizace ptakil. Zarazeni do jedné z uve-
denych kategorii se v minulosti odvijelo od toho, s jakymi hodnotami byl ptak
v daném kontextu asociovan. V nasem prispévku jsme se dosud vénovali popisu
hodnot vitalnich (Zivot a smrt), k nimz se vétsi ¢i mensi mérou vztahuji v ¢eském
tradi¢nim obrazu svéta vSichni ¢tyfi zkoumani ptaci. Dalsi vyznamné skupiny
hodnot tvoti hodnoty prozitkové (laska, $tésti a nestésti v rodiné a v domé),
materialné-existenéni (bohatstvi, chudoba), ndboZenské a moralni (dobro, zlo)
a spolecensko-zvykové (zasnuby, svatba, dobrad nebo $patnd zprava). Jazykové
obrazy jednotlivych ptéki jsou prostoupeny kombinaci hodnot, neztidka opozit-
nich. Ze souboru stereotypné pripisovanych vlastnosti se v zavislosti na kontextu
aktivovala prislusna hodnota, a tak se tradi¢ni jazykové obrazy ptakti mohou
vyznacovat vnitfni rozporuplnosti. Ilustrovat to lze na prikladu ambivalentni role
¢apa ve vztahu k ohni - do popredi vystupuje ochranna role ¢apa, zaznamenali
jsme ov$em i ulohu zvéstovatele Gjmy na majetku:

Cap jest odeddvna clovéku pritulny; a blazen je hospoddr, na jehoz domé se usidli;
ochrdni staveni pred vselikou pohromou, zvidsté pred ohném. Nékde fikaji, Ze tam
nehoti, kde se cap usadil. Také blesk nezapdli stavent, na kterém cdp hnizdi (Kos.),
av8ak sedne-li ¢dp na stfechu staveni, oznamuje pry, Ze tam brzy vznikne oheri
(Kos.) nebo leti-li dvandct ¢apii pres ditm dvandctkrdte, vyhoti tento v krdtké
dobé (Kos.).

Vybrani ptaci a hodnoty s nimi spojované

hodnoty Cap Holub Kukacka Havran
vitalni h. zivot, smrt smrt zivot (dlouhy), smrt smrt
prozitkové h. nestﬁstlv(vseobecna laska (ne)itésti nestve/snv(vseobecnu
nepfizeri osudu) neptizeri osudu)
bohatstvi (zdchrana
materidlné- pred ztritou), bohatstvi (zisk),
-existen¢ni h. chudoba (ztrdta - chudoba -
majetku)
nabozenské dobro (dobry PR zlo (zly clovek,
amorilnih. | — clovek) lo (aly clovek) hich)
dobré zprava dobré zprava
spolecensko- (ptichod jara), Stésti v lasce (ptichod jara), <patnd zpréva
-zvykové h. (ne)stésti v l1dsce (manzelstvi) (ne)stésti v ldsce P P
(zdsnuby, svatba) (zdsnuby, svatba)
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Hodnotova orientace, jak jsme jiz v ivodu zminili, je jednim ze zdsadnich
témat etnolingvistického vyzkumu. Snad to i presvéd¢ivé doklada uvedena tabul-
ka, v niz jsou zaznamendany hodnoty, k nimz nés ptivedla jazykova a textova data
spjata s vybranymi druhy ptékd. Varikova s odkazem na Bartminského zmifuje,
ze zdkladni hodnotou lidového/naivniho obrazu svéta (ten nase ukazky ze sbirek
lidové slovesnosti predstavuji) je Zivot (srov. Varikovd, 2016). To mizeme potvrdit
i na zakladé nagich zjisténi, nebot Zivot lze pokladat za nadfazenou kategorii vSem
uvedenym hodnotam. Explicitné je uveden v souvislosti s vitdlnimi hodnotami,
kde vystupuje spole¢né se svym protipolem - smrti. Také Niebrzegowska-Bart-
minska (2010), z niZ predstavena kategorizace hodnot vychazi, zdraznuje, ze na
prvnim misté stoji vitalni a existenéni hodnoty, které jsou spojené se Zivotem a jeho
ochranou. Potvrzeni Zivota jako nejvys$si hodnoty v nagem spolecenstvi nachdzime
ostatné i v celé kapitole 3.1. Ukdzky z lidové slovesnosti orientované na tematiku
ptakt vypovidaji zejména o strukturaci lidského Zivota.

Téma hodnotové orientace je z hlediska vychovy a vzdélavani zdsadni a kognitiv-
ni ptistupy k jazyku, zejména ty etnolingvistické, nabizeji nes¢etné impulzy k jeho
promysleni. Jiz sama konceptualizace Zzivota jako nejvétsiho daru (srov. zaplatit
Zivotem) vybizi k vychové k ucté k Zivotu, jako nejvyznamnéjsi hodnoté.

4. Zavérem

Prali bychom si, aby z naseho textu bylo zfejmé, Ze kognitivni lingvistika a etno-
lingvistika predstavuje pristup k jazyku, ktery ma potencial podnécovat ve $kole
touhu po poznavani. Je to zptisob poznavani, ktery nepfinasi izolované poznatky,
ale odhaluje souvislosti. V nagem vyzkumu, z néjz jsme predstavili pouze ¢ast,
ukazujeme, jak se propojuji poznatky lingvistické a ornitologické," tedy jak se
vzdjemné miize obohacovat jazykovéda a biologie. Prostfednictvim rekonstrukce
jazykového obrazu ptakt ziskavame zcela prirozené komplexni mezioborové
poznatky. Z jazykovych a textovych dat o ptacich ziskavame vypovéd o nasich
zvycich, spolecenskych ritualech, nabozenskych a mravnich hodnotach, viz tabulka
v kapitole 3.2. Tim se poznani otevira spole¢enskym védam, ve $kolni praxi napt.
obcanské vychové/zakladtim spolecenskych véd. Jazykovédné badani orientované
na rekonstrukei jazykového obrazu ptékt vsak miZeme nazfit i z pozice dal$ich
humanitnich i ptirodovédnych obort.

"V tomto prispévku jsme se prostiednictvim ukazek z lidové slovesnosti zaméfili na laicky/naivni

obraz ptak, védecky obraz, tedy takovy, ktery utvareji ornitologové, je pfedstaven v jiz zminované
bakaldfské praci (srov. Hradilova, 2024).
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Kognitivni pristup k jazyku je zalozZen na praci s daty. V tomto prispévku jsme
pracovali s jazykovymi a textovymi daty z oblasti lidové slovesnosti. Pokud by-
chom usilovali o etnolingvisticky vyzkum a rekonstrukci konkrétniho segmentu
jazykového svéta tak, jak ji predstavuje lublinska etnolingvistika, museli bychom
pracovat s texty riznych stylti a zanrt, zejména bychom se zaméfili na texty umé-
lecké - beletrii i poezii, zajimala by nds i bezprostfedni mluvena komunikace, riizné
kulturné sdilené texty, napt. anekdoty; vyuzivali bychom korpusové data a opirali
bychom se taky o dotaznikova $etfeni, jimiz bychom zjistovali, jaké predstavy
u rodilych mluv¢ich evokuji riizna slova ¢i slovni spojeni. Tato materidlova pestrost
vybizi uditele k integraci jazykové, slohové a komunikacni i literarni slozky ¢eského
jazyka jako ucebniho predmétu.

Pfedstaveny pohled na jazyk jde rovnéz vstiic Kompeten¢nimu ramci absol-
venta a absolventky uditelstvi (2023); rozvoj nékterych klicovych kompetenci je
pfimo podlozim kognitivné realizované vyuky, napt. vytvareni pozitivniho vztahu
k vyu¢ovanym obortim, porozumeéni souvislostem s jinymi obory a prafezovym
konceptiim, zprostfedkovani souvislosti mezi oborovou teorii, realnymi jevy
a Zivotni praxi aj.

Nas$ prispévek uzavreme slovy jiz zminované kolektivni monografie: ,Kogni-
tivni pfistup umoznuje vidét jazyk jako trvalého privodce kazdodennim Zivotem
i kulturni historii, ukazuje, Ze nikdy nejde jen o slova, ale o svét za slovy* (Pacov-
ska - Nebeska - Rohrich -Varikova, 2021, s. 245). Snad jsme timto textem dolozili
relevanci citované myslenky a tfeba se nam podatilo i nékoho z ¢tenatii prizvat
na cestu kognitivné orientované vyuky cestiny.
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HISTORICKE DISCIPLINY V PRIPRAVE UCITELU
CESTINY

Historical Disciplines in the Preparation of Czech
Language Teachers

Marie Cechova

Abstrakt: Priprava budoucich ucitelii Cestiny mad sice sméfovat k osvojovi-
ni znalosti soucasného jazyka, k jeho praktickému uzZivini v komunikaci
a k vytvdfeni ucitelskych dovednosti osvojené znalosti zprosttedkovdvat Zd-
kiim, ale pro pochopeni soucasného sloZitého systému Cestiny je tfeba poznat
jeji vyvoj. Rozdilny vztah pedagogickych fakult k historickym/vyvojovym
disciplindm nenfi logicky zdiivodnitelny, protoze vSechny ptipravuji ucitele
CeStiny pro druhy, eventudlIné pro treti stuper skoly.

Omezovdni, a dokonce vypousténi historickych/vyvojovych disciplin je krit-
kozraké. Nutné je zachovdvdni, resp. znovuzavedeni téchto disciplin do studia
ucitelstvi.

Kli¢ovd slova: cestina, jeji vyvoj, studium Cestiny, historické discipliny, jejich
omezovdni, vypousténi

Abstract: Although the preparation of future teachers of Czech should aim
at acquiring knowledge of the contemporary language, its practical use in
communication and the creation of teaching skills to convey the acquired
knowledge to pupils, it is necessary to understand its development in order
to understand the current complex system of Czech. The different relation-
ship of Faculties of Education to historical/developmental disciplines is not
logically justifiable, because they prepare teachers of Czech for the 2nd and
3rd grades of school.

Restricting and even deleting developmental disciplines is short-sighted. It
is necessary to preserve or reintroduce historical disciplines into the study of
teaching.

Keywords: Czech and its development, study of the Czech language, historical
disciplines and their restriction, deletion
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0. Mnozi studenti uditelstvi i ucitelé ¢estiny na druhém stupni zakladni $koly
povazuji historické a vyvojové discipliny za zbytecnou zatéz a ztratu casu, ktery by
mél byt vénovan primé praktické pripravé na ucitelské ptisobeni, obsahujici pouze
soucasny Cesky jazyk. Studenti si stéZuji i na obtiznost téchto disciplin.

Jisté je, Ze vétsina Casu pripravy budoucich ucitels ma smérovat k osvojovani
znalosti soucasného jazyka, k jeho praktickému uzivani v komunikaci a k vytvareni
ucitelskych dovednosti osvojené znalosti zprosttedkovavat zdktim. Ov$em omezeni
studia pouze na né je kratkozraké, pfirovnejme to k stavbé domu bez zéklad, ta
se pfi nejmensi zatézi zfiti (zemétteseni, privalové desté...).

1. Znalost ¢estiny bez opory ve znalostech jejiho vyvoje a historické mluvni-
ce Cestiny, ale i staroslovénstiny muze byt zaloZena jen na osvojeni systému na
zakladé zapamatovani si sou¢asné normy a kodifikace. Budiz, pokud jde o zcela
pravidelné tvary a podoby vyu¢ované na 1. stupni. Ale pokud jde o vyuku systému
s jeho nepravidelnostmi (a ty nejsou fidké), pak se jazyk jevi jako soubor vyjimek
a nahodilosti.

Vsimnéme si tfeba jen béznych tvart, dvoj- i trojtvartl substantiv, napt. 6. p.
sg. substantiva den: (0) dni i dnu, ve spojeni s pfedlozkou ve pouze dne. Obdobné
viz dal$i n-kmeny s dvojtvary: sémé - semeno, plémé - plemeno, pismo - pismeno,
u posledniho z nich doslo k rozdvojeni vyznamu. Bez znalosti starého, rozpadlého
systému n-kment se toto vse jevi jako zvlastnosti, tedy vyjimky. Obdobné je to
u t-kment, nt-kmend, r-kmend, s-kment, event. i v-kment. Jak muaze student bez
jejich znalosti pochopit vztahy napt. mezi slovy slovo a sloveso, nebe a nebesa, kolo
a koleso, nevi-li, Ze ve vech pripadech téchto dvojic $lo o jedno slovo a jeho tvary,
ze tvar slovesa byl plurdl slova slovo.

Jediny produktivni souhlaskovy kmen predstavuje nt-kmen, dnesni vzor kufte,
jehoZ paradigma neobsahuje dvojtvary. Pro¢ vSak mame kufete, ale kufat? Stali
se podivat na paradigma ve stsl., kde bylo kure, kurete..., et po denazalizaci dalo
dt a to pak dalo at, takZe je zde stfidani -et- a -at-.

U samohlaskovych kment je pozoruhodny vyvoj u-kmend; jako systém se
u-kmeny rozpadly, ale jejich tvary nezanikly, zachovaly se jako dubletni tvary
o-kmenové deklinace, nebo nékteré dokonce prevladly. Jen proto mame napt.
popel,-a, popel,-u, dnes tvary podle vzoru hrad i stroj popel,-e. Piivodné v 2. p.
o-kmentl bylo -a, k nému pristoupilo u-kmenové -u, a protoze jména na -I ¢asto
kolisaji mezi tvrdym a mékkym sklofiovanim, mame i -e.

Shrneme-li vyvody z ukazek, mizeme s Zaky dospét k tomu, Ze ptivodni kme-
novy sytém byl v pritbéhu vyvoje vystfidan rodovym (s odliSovanim Zivotnosti
a nezivotnosti). Staré tvary aplné nezanikly, misily se a misi s novéjSimi.
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Bez znalosti vyvoje samohlasek, v¢etné zaniku a vokalizace jertl, student nechape
sttidani podob napt. u slova Cest — cti: Costv >Cest, Costi > ¢sti a po zjednodu$eni
souhlaskové skupiny > cti.

Takto bychom mohli pokracovat ve vy¢tu zmén, jak se postupné vyvijel jazykovy
systém Cestiny, ale to neni nasim cilem. Dosud uvedené priklady snad dosvédcuji
potfebu znalosti vyvoje ceského tvaroslovného a hlaskoslovného systému pro
poznavani nové cestiny.

2. O to vice pak piekvapuje omezovani, a dokonce vypousténi historickych dis-
ciplin ve studiu ucitelstvi. Jak miize student cestiny pochopit podstatu ceského
tvaroslovi a hldskoslovi bez znalosti jejich star$iho vyvoje? Jak muze ucitel odpovi-
dat na otazky zvidavych zaka — a mnozi takovi i dnes jsou — na hlaskové a tvarové
nepravidelnosti, nevi-li sim nic o naznaéenych vyvojovych zménach? Proto jsem
se rozhodla prostudovat u¢ebni plany pedagogickych fakult. Ty jsem ziskala ze ti1
zdroji: z elektronickych stranek fakult, z vystupt Al od uciteli-bohemisti vSech
pedagogickych fakult s Zddosti o informace, zda v jejich ucitelskych uc¢ebnich
programech jsou zarazeny historické a vyvojové discipliny. Pokud disciplina je
zaclenéna, kolik hodin a v kterych semestrech se vyucuje a jakou formou (pred-
nasgka, seminaf, cviceni), ¢im je zakoncena (zkouska, zdpocet, kolokvium). Spojila

jsem se s témito pracovniky: M. Smejkalova Praha, L. Janovec Praha a Liberec, K.

Sebesta Hradec Kralové, J. Hasil Usti nad Labem, D. Svobodova Ostrava, I. Koldtova

Brno, S. Stépanik Olomouc, M. Spévackova a P. Jelinkova Plzen, M. Zelenka Ceské

Budéjovice, M. Pat6 Pardubice, E. Hofflerova Opava, kteti potvrdili, eventualné

zpresiovali ziskané informace. VSem patti mé podékovani.
Uvedenym pedagogtim byly polozeny dvé otazky:

1. Které z nasledujicich historickych (diachronnich) disciplin se vyskytuji v u¢eb-
nich programech: staroslovénstina (disciplina je nékdy i spojena s dal$im pred-
métem, napt. se zdklady slavistiky), historicka mluvnice ¢estiny, vyvoj spisovné
Cestiny (jazyka), teorie a vyvoj spisovné cestiny?

2. OdliSuje se u¢ebni program pro ZS a S§?

Fakulty se li$i v zafazovani historickych disciplin do programi viibec, nejen do
jednotlivych ro¢nikil/semestrt bakalarského studia nebo do studia navazujiciho,
také vyvoj je zaclenén na rtiznych fakultach razné.

Opava a Pardubice ucitelské studium v zakladnim planu nemaji. Opava ma sice
véechny historické discipliny, ale pro ucitelstvi se predpoklada slozeni pedagogic-
kého minima. V Pardubicich nemaji samostatny program cestiny, ucitelstvi neni
nabizeno, predpoklada se dopliovaci studium uditelstvi.
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Historické discipliny nezatazuje pedagogicka fakulta olomoucka, pripravujici
ucitele pro 2. stupeni. Tam i na jinych fakultach jisté moznosti poskytuje Uvod do
studia jazyka v 1. semestru, v ném? je uveden napt. zdkladni pfehled hlaskovych
zmén v soucasném jazyce, ktery predpoklddd uplatnéni $irsiho historického kon-
textu, totéZ se tyka vyvoje Cestiny a jejiho pravopisu. Jihoceska pedagogicka fakulta,
ptipravujici rovnéz ucitele jen pro 2. stuper, zatazuje do svého programu disciplinu
Diachronni vyvoj jazyka hned v zimnim semestru 1. ro¢niku (s jednohodinovou
prednaskou i semindfem). V Liberci je ve studiu ¢estiny na 3. stupni zafazen kurs
Vyvoj ¢eského jazyka a historické mluvnice také pouze do jednoho semestru.
Nékteré moznosti poskytuje seminar Interpretace starych textd, v némz spolu
s literarni problematikou ptichdzi v Gvahu i ta jazykovd, a to asi nejen v Liberci.
Ostrava zatazuje Vybrané kapitoly z vyvoje ¢estiny ve 3. semestru (s lhodinovou
prednaskou i seminafem). Obdobné prazska fakulta ma pouze Vyvoj ¢eského jazy-
ka, zahrnujici staroslovénstinu i historickou mluvnici, ale aZ v zimnim semestru
3. ro¢niku.

Lépe jsou na tom fakulty: Brnénska PF (jde jen o uditelstvi pro 2. stupen) obsa-
huje zdklady slavistiky a staroslovénstiny (ve 3. semestru) a historickou mluvnici
(ve 4. semestru), v§e s pfednaskou (1 hod.) a seminafem (2 hod.), v navazuji-
cim studiu uditelstvi seminatr Vyvoj spisovné ¢estiny. Déle plzenskd, kterd ma ve
studijnim programu Vyvoj jazyka s 2hodinovou prednaskou a dvouhodinovym
semindfem v letnim semestru 3. ro¢niku, pokra¢ovanim je v navazujicim studiu
pro stfedni skoly staroslovénstina se slavistikou i historickd mluvnice, zakonce-
né zkouskou. Dvouoborové studium v Usti nad Labem obsahuje v bakaldiském
stupni zéklady slavistiky a historickou mluvnici, v navazujicim vybrané kapitoly
z d¢&jin spisovného jazyka a teorii spisovného jazyka a jazykovou kulturu. Tady
pak jednooborové studium obsahuje stejné discipliny, ale s rozsdhlej$im objemem,
staroslovénstinu, navic dva slovanské jazyky.

Program pro Z$ a SS odlisuje PF v Hradci Kralové takto:

A)ucitelstvi pro 2. stupen zékladnich $kol:

Historicka gramatika a dialektologie, zapocet, 1+1; 2. semestr

Vyvoj jazyka, zdpocet, 1+1; 3. semestr
B) u¢itelstvi pro stfedni $koly:

Historicka gramatika a dialektologie, zapocet, 1+1; 2. semestr

Slavistika a staroslovénstina, zkouska, 1+1; 2. semestr

Vyvoj jazyka, zdpocet, 1+1; 3. semestr

Studium SS m4 navic slavistiku a staroslovénstinu.

Pokud fakulty maji ve svych programech historické discipliny, lisi se v jejich zacle-
novani do ro¢niki v zavislosti na tom, kterému zreteli davaji pfednost: vyvojo-
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vému/historickému vyhovuje co nejranéjsi uvedeni téchto disciplin, aby na né
mohla plynule navazovat vyuka souc¢asného jazyka, predev$im morfologie, ale
i hlaskoslovi.

Hledisko obtiznosti, tedy zfetel k studentiim, ktefi si nékdy stéZuji na obtiznost
a nadbyte¢nost téchto disciplin, pak s timto pofadim zamichava, fadi-li se historické
discipliny az za soucasnym jazykem, popt. soubézné s nim.

Za dob mych studii jsme historickymi disciplinami za¢inali, k nim byla hned
v 1. ro¢niku’ logicky pric¢lenéna i slovenstina (tehdy povinna se zkouskou), nebot ta
si ponechala nékteré rysy starsiho, spole¢ného jazyka. Za¢inat témito disciplinami
mélo i sviij psychologicky aspekt: moment prvniho prekvapeni, narazu, student si
mél uvédomit, zda na studium staci, ¢i nikoli.

Jiné je to s vyvojem spisovné Cestiny véetné vyvoje nejnovéjsiho. Ten je vhodné
zaclefiovat po absolvovani véech disciplin nejen historickych, ale i ze sou¢asného
jazyka, protoze v ném by se mélo zdrodit vSe, co si student dosud osvojil. Proto je
logické jeho zatazeni do navazujiciho, magisterského stupné. Vyvoj Cestiny vsak
miize byt a je, jak jsme se presvéd¢ili, pojat tak, Ze zahrnuje vyuku historickych
disciplin, a tak logicky predchazi discipliny sou¢asného jazyka.

ZkuSenost mam s prvnim zptsobem: pfedndsela jsem a vedla seminare z teorie
spisovného jazyka (vyuzivajiciho vysledki vyvoje spisovného jazyka véetné vyvoje
lingvistiky 20. stoleti) v 5. ro¢niku, kdysi neclenéného studia, a pozdéji v 2. ro¢niku
navazujiciho studia.

Rovnéz pocet hodin a pocet zkousek doznal kraceni.

Za nasich studentskych dob kazda z historickych disciplin (slavistika se staro-
slovénstinou a historickd mluvnice) byla zafazovana do dvou semestrii a vyuka
obsahovala dvouhodinovou pfednasku a k ni dvouhodinovy seminat. Vedle toho
jsme v poslednim ro¢niku prochdzeli i déjinami spisovné ¢estiny. Kazda z disciplin
kon¢ila zkouskou.

Dnes je vyuka historickych disciplin, pokud viibec existuje, vétsinou omezena
na jeden semestr, prednasky a seminare 1-2hodinové.

V navazujicim studiu nékteré fakulty zatazuji volitelné historické discipliny,
napt. plzenska volitelnou interpretaci st¢. textd. Tim se alespon u ¢asti studentt
zajistuje vyssi stupen poznani vyvoje Cedtiny.

Rovnéz zpisob ukoncovani disciplin se rizni. Nebudu tady vypisovat, jak je
to na rtiznych fakultach u jednotlivych disciplin, jen shrnu: pocet zkousek klesl,
nékteré discipliny na nékterych fakultach konéi jen zdpoctem nebo kolokviem,
nékdy chybi zapocet, je uvedena jen zkouska.

! Nase studium bylo uréeno pro ucitelstvi na stfednich skolach.
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Snad mize byt zajimavd informace, Ze pred vice nez sedmdesiti lety jsme na
pedagogickém gymnadziu (pro vzdélavani uciteld 1. stupné) probirali starou ¢estinu,
ato hned v 1. ro¢niku (zaci 15leti). Jako doklad z doby jesté starsi uvedu odkaz na
Milose Dokulila. Ten v ¢asopise Cesky jazyk a literatura (2001/2) napsal o svém
pusobeni na jihlavském ucitelském ustavu v dobé protektoratu: Sest tydennich
hodin ¢estiny bylo vénovano vyuce ,,sou¢asného stavu jazyka, jeho systému a nor-
my i jeho vyvoje, jak to tehdy predpisovaly osnovy pro uditelské ustavy® (s. 213).
Literatura se za okupace nevyucovala.

Jako ukazku hodiny Dokulil popsal aplikaci hlaskoslovného vyvoje od praslo-
vanské doby do soucasnosti na slovech pavouk a jecmen, pticemz spolu se studenty
vyvozoval (ne predvadél), ze obé slova jsou od piivodu ptibuznd: u pavodnich kore-
nt enk a onk $lo o pravidelné stidani (ablaut) e/o, které je i v dnesni Cestiné bézné,
viz nese/nosi, vede/vodi. Studentlim ozfejmil vyznam kotene ,,hak® (srov. fecké
onkos); podobnost podle zahnutych nohou pavouka a ,,hd¢kovani“ je¢mene.

Jako vedlejsi vysledek sledovani, ale ne nepodstatny, uvadim, ze zadna z fakult
nezahrnuje ve svém programu ¢estiny ¢eské déjiny (prazska fakulta a jisté i dalsi
zaclenuji vyvoj ¢estiny do historické kontinuity). Ptitom moje zku$enost ze statnich
zavérecnych zkousek prinasela poznatek o nedostatecnych znalostech ceskych déjin,
bézné dochdzelo k zaménovani celych staleti, chybnému zarazovani osobnosti (Hus,
Blahoslav, Komensky aj.) Jen na okraj podotykam, Ze cizinci usilujici o trvaly pobyt
u nas maji jako povinnou soucast studia ¢estiny prehled ¢eskych déjin.

Nechci chvalit praxi ze star$i doby, dnes by nebylo mozné néco podobného
pozadovat, diivody jsou nasnadé, neni tfeba je vypisovat, v popfedi zajmu je sou-
¢asny jazyk, ale zcela pominout vyvoj je trestuhodna chyba ve vychové ¢estinati.
Za nezbytné pokladame zachovavani, resp. znovuzavedeni historickych disciplin
do studia ucitelstvi, a to pfed soucasnou morfologii a fonetiku.

Moje zkusenost: vyucovala jsem sou¢asnou morfologii na FF UK, na katedre
&eského a slovenského jazyka, a na UJEP v Usti. Ve viech ptipadech piedchazela
morfologii staroslovénstina, kterou vyucovala vyborné Z. Hauptova, a historicka
mluvnice, takze studenti pfi souc¢asné morfologii aplikovali tam ziskané znalosti.

Zakladem uditelstvi Cestiny je spolu s ovladnutim pedagogicko-psychologic-
kych poznatkil a hlavné dovednosti znalost oboru. Nechci podcenovat vyznam
psychologickych a pedagogickych disciplin pro ucitelstvi, ale soucasny stav trpi
predimenzovanim téchto disciplin na ukor oborového studia. Pfiklad jedné z fakult:
Uvod do studia pedagogiky (2hodinové prednaska), Obecné psychologie a psy-
chologie osobnosti (1hodinova prednaska i seminar), Osobnostni a socialni rozvoj
(2hodinovy seminar), Vyvojova psychologie (2hodinova prednaska), Specialni
pedagogika (2hodinové prednaska), Informacni technologie ve vyuce (2hodinovy
semindr), Zaklady reflexe a hodnoceni kvality vyuky (1+1), Socidlni psychologie
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(1+1), Obecna pedagogika a didaktika (dtto), Vztahy ve Skole a odpovédnost
(dtto).

Uz jen pouhy pohled na vycet disciplin, jejich ndzvy a ptidél hodin navozuji
myslenku o jejich prekryvéni, event. i o jejich nadbyte¢nosti. Napt. vztahy ve Skole
a odpovédnost jsou predevsim véci praxe, ostatné ta pfiméje ucitele, aby si mnohé
dovednosti osvojil v pribéhu uditelstvi, pomoci mize i uvadéjici ucitel. Zarazeni
nékterych disciplin a ptidél hodin vyvolavaji dojem, Ze pedagogové si vydobyli
postaveni svych disciplin bez ohledu na potieby oborového studia.

Soucasny rozdilny, avsak vcelku laxni vztah pedagogickych fakult (nikoliv
bohemistickych kateder) k historickym/vyvojovym disciplinam neni logicky
zdavodnitelny, protoze vSechny pripravuji ucitele ¢estiny pro vyssi stupné
$koly. Pochopeni vyvoje ¢estiny, pozndni jejiho pfedchoziho stavu je podminkou
pochopeni Cestiny soucasné i s jejimi nepravidelnostmi, jez nelze vyklddat auto-
maticky jako vyjimky.

Proto pokladdm zafazovani historickych a vyvojovych disciplin do studia
ucitelstvi Ce$tiné i pro 2. stupen zakladni $koly, zvlasté pak pro sttedni $kolu, za
podminku osvojovani soucasné Cestiny a pro jeji vyucovani.
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Priloha:

Z paméti absolventa PedF Praha z 90. let: 1 semestr staroslovénstina a zaklady
slavistiky (tfeti ro¢nik), 2 semestry historickd mluvnice (¢tvrty ro¢nik), pak byl
jesté tzv. historicky modul vybérovych predméti, které jsme si mohli volit ve ¢tvr-
tém a patém ro¢niku: Cetba staroslovénskych textti, Cetba starych eskych texti,
Jazyk regionu, Humanisticka ¢e$tina, Barokni ¢estina a néco, co se snad nazyvalo
Historickd sémantika a onomastika. Ti, co neméli historicky modul, méli Vyvoj
spisovné Cestiny.

Prof. PhDr. Marie Cechova, DrSc.
m-cechova@seznam.cz
ORCID: 0000-0002-8041-946
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APLIKACE PRINCIPU FORMATIVNiIHO HODNOCENI
VE VYUCE NEMECKEHO JAZYKA SE ZAMERENIM NA
ROZVOJ PRODUKTIVNICH RECOVYCH DOVEDNOSTI
ZAKU

Application of formative assessment principles
in German language teaching with a focus on
the development of communicative competence

Tomas Botlik Nuc, Barbora Martincikova

Abstrakt: Formativni hodnoceni se v soucasné dobé stavd béZnou soucdsti
vyuky a hraje vyznamnou roli v modernim vzdéldvacim procesu. Nejde pri-
tom pouze o poskytovini zpétné vazby, ale o Sirsi pedagogicky pristup, ktery
zahrnuje jasné vymezeni cilii uceni a kritérii dosaZeni vispéchu, priibézné
sledovdni pokroku Zdkii, sbér ditkazii o jejich uceni a podporu vzdjemného
hodnocenti i sebehodnoceni. Prispévek vychdzi z vyzkumu zkoumajiciho vliv
formativniho hodnoceni na rozvoj komunikacni kompetence Zikii v hodindch
némeckého jazyka, ktery byl realizovin na vybrané stiedni odborné skole
formou pripadového Setieni, které probihalo v deseti vyucovacich hodindch.
Cldnek reflektuje moznosti implementace formativniho hodnoceni do praxe
a predstavuje konkrétni metody a techniky, jez slouzi k priibéZnému sledovdni
pokroku Zdkii. Analyza vysledkii vychdzi z pozorovini vyuky, rozhovorii se
Zdky a hodnocent jejich tistni a pisemné produkce. Vysledky vyzkumu ukazuj,
Ze formativni hodnoceni vyznamné prispivd k rozvoji komunikacni kom-
petence Zdkil v oblasti produktivnich fecovych dovednosti. V praxi ovétené
a osvédcené metody a strategie predstavuji nejcennéjsi pfinos naseho vyzkumu,
nebot mohou inspirovat ucitele pi jejich pedagogické cinnosti.

Kli¢ovd slova: formativni hodnocent; komunikacni kompetence; produktivni
fecové dovednosti; némecky jazyk; didaktika cizich jazykii; akcni vyzkum

Abstract: Formative assessment is currently becoming a common part of
teaching and plays an important role in the modern educational process. It is
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not just about providing feedback, but about a broader pedagogical approach
that includes clearly defining learning objectives and criteria for success, con-
tinuously monitoring student progress, collecting evidence of their learning,
and supporting peer assessment and self-assessment. This article is based on
research investigating the impact of formative assessment on the development
of students® communication skills in German language classes, which was
conducted at a selected secondary vocational school in the form of a case
study that took place over ten lessons. The article reflects on the possibilities of
implementing formative assessment in practice and presents specific methods
and techniques used to continuously monitor student progress. The analysis
of the results is based on classroom observations, interviews with students,
and the evaluation of their oral and written production. The research results
show that formative assessment significantly contributes to the development
of students‘ communication skills in the area of productive language skills. The
methods and strategies that have been tested and proven in practice represent
the most valuable contribution of our research, as they can inspire teachers
in their pedagogical activities.

Keywords: formative assessment; communicative competence; productive lan-
guage skills; German language; foreign language didactics; action research

Uvod

Vyuka cizich jazyki na sttednich $kolach, a to zejména vyuka dalsiho ciziho jazy-
ka, dnes celi celé fadé vyzev - od motivace zakd, pres rostouci heterogenitu tfid,
az po pozadavky na rozvoj prakticky vyuzitelnych komunika¢nich dovednosti.
Jednou z klicovych kompetenci, kterou by si méli zaci béhem vyuky osvojit, je
komunika¢ni kompetence, tedy schopnost dorozumivat se v cizim jazyce v riz-
nych typech komunika¢nich situaci. Vyznam této kompetence je zdiraznén nejen
ve Spole¢ném evropském referenénim ramci pro jazyky (SERR], 2002) a jeho
doplitku (CEFR Companion Volume, 2020), ale i v kurikularnich a programovych
dokumentech stanovujicich pozadavky pro vyuku cizich jazykt v Ceské republice.
Vyuka podporujici principy formativniho hodnoceni mtize rozvoj této kompetence
vyznamné podpofit.

Formativni hodnoceni predstavuje diilezity nastroj podpory uceni, ktery se
zaméfuje na pribéZnou zpétnou vazbu a aktivni zapojeni zdkt do vyuky (Lauf-
kova & Stary, 2016; Wiliam & Leahy, 2020). Na rozdil od sumativniho hodnoceni,
které se zamétuje na finalni vysledky uceni, usiluje formativni pfistup o podpo-
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ru a rozvoj zakovskych dovednosti béhem samotného procesu uceni (Laufkova

& Stary, 2016).
Tato studie ptinasi vysledky vlastniho vyzkumného $etteni, jehoz cilem bylo

¢ zhodnoceni vlivu formativniho hodnoceni na rozvoj komunika¢ni kompetence
v oblasti produktivnich fe¢ovych dovednosti v némeckém jazyce u zaka sttedni
odborné gkoly;

o zjisténi, zda rizné formy zpétné vazby, sebehodnoceni, vrstevnické hodnoceni
nebo préce s ditkazy o uceni prispivaji ke zlepseni mluveného a psaného projevu
zaku;

o identifikovat vhodné techniky formativniho hodnoceni, jejichz pomoci lze
sledovat pokrok zaki v jejich jazykovych znalostech a dovednostech;

¢ vyhodnotit pfinosy i omezeni spojend s uzivanim formativntho hodnoceni ve
vyuce ciziho jazyka na stfedni $kole.

Vysledky mohou slouzit jako inspirace pro uitele, ktefi chtéji efektivnéji podpo-
rovat rozvoj komunikac¢nich dovednosti svych Zéki, nebo jako vychodisko pro
dal$i vyzkumy v oblasti implementace formativniho hodnoceni do vyuky cizich
jazyku.

1 Teoreticka vychodiska

Cilem vyuky kteréhokoli jazyka na kterémbkoli stupni nebo typu skoly je bezesporu
rozvoj komunika¢ni kompetence Zakd. Zasadni roli pti jejim rozvoji hraje aktivni
zapojeni zakt do vyuky, pravidelné simulovani autentickych situaci, prostor pro
samostatné vyjadfovani apod. To v8ak vyzaduje nejen vhodné zvolené vyukové
metody, ale také takové formy zpétné vazby, které zZaktim umozni chapat smysl
jazykového uceni, sledovat sviij pokrok ¢i reflektovat vlastni chyby.

Skolni hodnocent je specifické tim, Ze se odehrava vyhradné ve $kolnim prostedi
mezi zaky a uditeli a zaméfuje se pfimo na proces vyuky, ¢imz se lisi od hodnoceni
ve véd¢, technice ¢i managementu. Zahrnuje $irokou $kalu metod a technik - od
¢iselného a slovniho hodnoceni az po neverbalni projevy — a zapojuje nejen uitele,
ale i zaky samotné, jejich spoluzaky a nékdy i rodice ¢i kolegy, pricemz si zada
vlastni terminologii reflektujici jeho jedine¢nost (Slavik, 1999, s. 23).

Tato studie vychazi zejména z ptistupti Slavika (1999), Kostalové et al. (2008),
Williama a Leahyové (2020) a Koléte a Sikulové (2009), ktefi poskytuji uceleny
ramec pro porozuméni hodnoceni ve vzdélavani. Vyuka cizich jazyka se vyznacuje
specifiky vyplyvajicimi ze samotné podstaty jazykového vzdélavani, kde jazyk
a komunikace predstavuji soucasné cil, obsah i prosttedek u¢eni. Cenny a systema-
ticky vhled do této problematiky poskytuje naptiklad Chodéra (2013). Jak uvadéji

39



Koléf a Sikulova (2009, s. 77), $kolni hodnoceni predstavuje zptisob poskytovani
zpétné vazby zakdm, pricemz jeho konkrétni forma zavisi na cilech vyuky, typu
uciva, véku a individualnich pottebach zaka. I bezdééné projevy ucitele, jako
pokyvnuti, ismév nebo odmitavé gesto, se v pedagogické psychologii povazuji za
typ $kolniho hodnoceni (Slavik, 1999, s. 34).

My jsme se ve své studii zaméfili pfedev$§im na uplatniovani formativniho hod-
noceni ve vyuce, které Wiliam a Leahyova (2020) chapou jako skladbu nékolika
slozek: cilt uéeni, aktudlniho stavu poznani a procesu dosahovani cili, pficemz
procesy jsou v ramci formativniho hodnoceni ovliviiovany tfemi hlavnimi ¢initeli:
ulitelem, spoluzaky a samotnym zakem. Efektivni uceni zaloZené na formativnim
hodnoceni je dle autorii postaveno na péti klicovych strategiich. Prvni zahrnuje
spolecné stanoveni cilti uceni a kritérii tspéchu mezi uciteli a zaky, coz vytvari
kolektivni odpovédnost. Nésledné je ukolem ucitele zjistit aktualni stav u¢eni zakd,
aby mohl efektivné navazat. Treti strategie spo¢iva v poskytovani efektivni zpétné
vazby, kterd nejen objasiuje soucasny stav, ale hlavné ukazuje zakiim konkrétni
kroky k dal$imu pokroku. Dulezitou soudasti je také vzajemné hodnoceni mezi
spoluzéky, jehoz cilem neni pouhé posouzeni prace, ale predev$im formulace namé-
t pro jeji zlep$eni, a podpora vzdjemného uceni. Pata strategie smétuje k tomu,
aby Zak prevzal vét$i odpovédnost za své vlastni ueni, ¢imz? se stava aktivnim
a autonomnim ucastnikem vzdélavaciho procesu.

Formativni hodnoceni se zaméfuje na rozpoznavani silnych a slabych stranek
zdka a prostfednictvim partnerského dialogu mezi uéitelem a zakem usiluje o zlep-
$eni prabéhu uceni a dosazeni stanovenych vzdélavacich cili. Soucasti formativniho
hodnoceni mohou byt uéitelovy prtibézné pripominky, zpétna vazba béhem prace
ihodnotici komunikace mezi Zaky, napriklad pti skupinové ¢innosti (Slavik, 1999,
s. 39). Pro efektivni fungovani formativniho hodnoceni je tedy nezbytné nutné jed-
nak rozvijet schopnost zdki pfijimat zpétnou vazbu od ostatnich, jednak osvojovat
si dovednosti vlastniho sebehodnoceni (Lautkovéd & Stary, 2016, s. 70).

Toto vSak nejsou principy ¢i postupy, které by byly v ¢eském vzdélavacim sys-
tému zcela etablované, proto je nutné nejprve naucit se formativni zpétnou vazbu
poskytovat i prijimat. Laufkova (2017, s. 140) v tomto kontextu zduraznuje, Ze pti
zavadéni formativniho hodnoceni do vyuky je potieba dbat na to, aby aktivity
nebyly prili§ casové ndro¢né a neodrazovaly pak zéky a ucitele od jejich realizace,
zaroven by mély byt zavadéné techniky formativniho hodnoceni udrzitelné, aby
si na né vSichni aktéti mohli postupné zvyknout, a staly se tak béznou soucasti
vyuky.

Uplatniovani formativniho hodnoceni ve vyuce je v poslednich letech vyzado-
vano i v aktudlné platnych programovych a kurikuldrnich dokumentech Ces-
ké republiky. Jeho vyznam zdiiraznuje napriklad Strategie 2030+ (2020, s. 18)
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jiz ve svém strategickém cili 1, kde uvadi, Ze ,,posilime vyuzivani formativniho
hodnoceni, které se zaméfuje na pokrok kazdého zaka, podporuje proces uceni
a vede k prebirani odpovédnosti za vlastni vysledky i cesté k jejich dosazeni; vyse
uvedené predpoklada nezbytné zlepseni podminek pro pedagogickou praci $kol,
vyuziti pedagogické diagnostiky a ji odpovidajicich vzdélavacich a vychovnych
strategii, a ddle v mnohych dal$ich pasazich vyzdvihuje pravé roli formativni-
ho hodnoceni jako nezbytného prosttedku nejen rozvoje klicovych kompetenci
zaka, ale i pedagogické préace skoly jako takové (napt. s. 19, 28, 30, 43, 81 a jinde).
TaktéZz v revidovaném RVP ZV (2025) vychazi pozadované zptisoby hodnoceni
z principt formativniho hodnoceni. Vzhledem ke stdvajicimu trendu v posilovani
vyznamu formativniho hodnoceni Ize o¢ekavat, ze pti budoucich revizich v§ech
ramcovych vzdélavacich programu pro stfedni $koly dojde k posileni jeho role
i v téchto dokumentech. V soucasné verzi ramcového vzdélavaciho programu
véetné dodatkt pro SOS neni formativni hodnoceni a jeho integrace do vyuky
pfimo vyzadovana (RVP - Vefejnospravni ¢innost). Je tedy zcela v kompetenci
gkoly, jak k integraci principti formativniho hodnoceni ptistoupi pii tvorbé skol-
niho vzdélavaciho programu.

Vyuka cizich jazykd je s témito pedagogickymi dokumenty v souladu, proto
pozadavek na formativni hodnoceni musi byt napliovan i ve vyuce cizich jazyku.
Pro vyuku cizich jazyki v8ak neni formativni zpétna vazba ni¢im novym. Jiz
ptvodni verze Spole¢ného evropského referen¢niho rimce o vyznamu formativniho
hodnoceni hovoii (SERRJ, 2002, s. 187-188).

Hodnoceni ve vyuce ciziho jazyka by mélo primarné postihovat dovednost zaka
efektivné a adekvatné fesit redlné komunikaéni situace v autentickych kontextech.
Diiraz je kladen nejen na jazykovou spravnost, ale i na vhodnost pouziti vyrazo-
vych prostiedkil v konkrétnich situacich a kontextech ¢i na plynulost, koherenci,
kohezi vypovédi a mnoho dalsich aspekti. Pro uceni se jazyku je proto v kontextu
formativniho hodnoceni velmi dtlezity pristup k chybé, ktera je chdpdana jako
integralni a pfirozena soucast uc¢ebniho procesu, poskytujici cennou zpétnou vaz-
bu jak zakovi, tak uciteli. Chyby totiZ signalizuji oblasti vyzadujici dalsi podporu
a procvicovani a soucasné odhaluji aktudlni porozumeéni zaka probiranému ucivu,
v naSem pripadé jazykovému systému a jeho aplikaci pfi komunikaci. Pravidelna
a konstruktivni zpétna vazba na chyby, namisto jejich pouhé klasifikace, umoziiuje
zakam pochopit pri¢iny omyli a aktivné pracovat na jejich napraveé, ¢imz se posi-
luji metakognitivni strategie a odpovédnost za vlastni u¢eni zakd. Jak zdtiraziuji
Rozboudova a Kone¢ny (2021, s. 123), pokud Zaci nechapou podstatu svych chyb
a ptic¢inu, pro¢ chybu udélali, sotva mohou najit zdroj vlastnich chyb a pracovat
na jejich eliminaci. A pravé vhodné formulované formativni hodnoceni ma vysoky
potencial pro zdokonalovani nejen ¢isté jazykovych znalosti, ale i komplexnich
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komunika¢nich dovednosti zédki. Vytvoreni bezpe¢ného prostredi ve tridé, kde
se zaci neboji chybovat a vinimaji chybu jako ptileZitost k ristu, je esencidlni i pro
vyuku ciziho jazyka, pro efektivni rozvoj komunika¢ni kompetence zaki v cizim
jazyce, nebot tento pristup vede k hlub$imu osvojeni jazyka a posiluje sebedtivéru
zaku v jejich komunika¢ni dovednosti. Jak zduraznuje Ondrakova (2014, s. 122),
chybu neni mozné nechat bez reakce a je nutné zvolit pro praci s chybou vhodny
pristup. Praci s chybou se ve vyuce némeckého jazyka vénuje také Kleppinova
(1998), ktera povazuje za klicové s chybou vhodné pracovat a vyuzit ji jako néstroj
k dal$imu udeni.

Ptinosy formativniho hodnoceni jsou v odborné literatufe spojovany s vyssi
motivaci zakd, rozvojem metakognitivnich strategii, posilenim odpovédnosti za
vlastni uceni a celkovym zlepsenim vysledki (Black & Wiliam, 2009; Chappuis
a kol., 2009). Laufkova a Stary (2016, s. 11) uvadéji, Ze formativni hodnoceni zlep-
$uje proces uceni tim, ze podporuje formovani postojii, hodnot a chovani zéka,
a mélo by proto byt nedilnou sou¢asti moderni vyuky. Ve vyuce cizich jazykd pak
tento pristup umoznuje cilené podporovat rozvoj komunikaénich dovednosti
a zohlednovat individualni potfeby zaku.

2 Metodologie vyzkumu

Vyzkumna metodologie byla koncipovana jako kvalitativni pfipadova studie,
jejimz primarnim cilem bylo hloubkové prozkoumani vlivu formativniho hod-
noceni na rozvoj komunika¢ni kompetence zaka v hodinach némeckého jazyka.
Tento pristup byl zvolen pro svou schopnost detailné analyzovat studovany jev
v jeho ptirozeném kontextu, tedy v redlném prostredi tfidy. V souladu s principy
piipadové studie (Svaticek a Sedova, 2007; Sedldcek, 2014 in Svaricek a Sedovd,
2007) bylo cilem ziskat komplexni obraz o tom, jak formativni hodnoceni ovliviiuje
rozvoj produktivnich fe¢ovych dovednosti Zakt tfetiho ro¢niku vybrané sttedni
$koly. Flexibilita ptipadové studie umoznila integraci rtiznych metod sbéru dat
a naslednou interpretaci vSech ziskanych vysledki jako uceleného celku.

Pro sbér dat byly vyuzity tfi hlavni metody: systematické pozorovani deseti hodin
vyuky némeckého jazyka, rozhovory se zéky a analyza jejich pisemnych vystup.
Kombinace téchto metod vytvorila triangula¢ni zdklad pro validni a spolehlivé
ziskavani dat, coz je klicové pro kvalitativni vyzkum (Cép & Mares, 2001).

Pozorovani probihalo pfimo v hodindch némeckého jazyka ve ttidé tretiho
ro¢niku ve skupiné ¢itajici 15 zaki.

Vyzkum probihal v téchto krocich:

1. Rozhovor se zéky pred zahdjenim pozorovani vyuky, ktery zjistoval aktualni
uroven komunika¢nich dovednosti zaki na aktualné probirana témata (volny
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&as a sport). Zaci vedli s vyzkumnikem polotizeny rozhovor na zadané téma
v némeckém jazyce v rozsahu cca 5 minut. Rozhovor byl nahravan a nasledné
analyzovana jazykova struktura projevu.

. Pozorovani vyuky s prvky formativniho hodnoceni. Vyucujici cilené ptipravila
vyucovaci hodiny tak, aby byly v hodiné vyuzity rtizné vhodné techniky forma-
tivniho hodnoceni (v kazdé hodiné byla planované zafazena alespon jedna akti-
vita s formativnim prvkem - napt. reflektivni dotaznik, vrstevnické hodnoceni,
ABCD listecky, psani odpovédi na mazaci tabulky, exitky — Gstni ¢i pisemnd
reflexe na konci kazdé hodiny prostfednictvim Padletu ¢i Google Forms, kdy zaci
vyuzivali jednoduché formuléare s hodnotici skalou typu ,,co se mi dnes dafilo
a ,co chci zlepsit aj.). Vyuka byla vedena interaktivné s dirazem na aktivni
zapojeni vSech zakd. Utitelka se soustfedila na rozvoj jazykové sebedivéry,
podporu spolupréce a vytvareni bezpe¢ného prostredi, kde je chyba vnimana
jako prirozena soucast uceni. Mezi klicové strategie patfila okamzitd zpétnd
vazba od ucitele po kazdé aktivité, pravidelné sebehodnoceni prosttednictvim
formulari a reflexi béhem rozhovort simulujicich bézné komunikaéni situace,
vrstevnické hodnoceni pti prezentacich ve dvojicich, které probihalo na zakladé
hodnoticich formuldft, a sbér diikazii o uceni prostfednictvim testd, propustek
nebo aktivit s mazacimi tabulkami. Dulezitym faktorem ovlivilujicim proces
vyuky bylo také pribézné stanovovani dil¢ich cilti a jejich vyhodnocovani na
zakladé reflexe ditkazt o uéeni vyucujici i zaky. Tyto principy byly uplatiovany
v pribéhu vsech vyucovacich hodin. Ke kazdé sledované hodiné byl vyhotoven
pozorovaci arch, ktery byl po skon¢eni hodiny konzultovan s vyucujici s cilem
identifikace klicovych momenti ovlivnénych uzitim technik formativniho hod-
noceni. Pozorovéani probihalo v jedné konkrétni skupiné zaka tfetiho ro¢niku
ve vyuce némeckého jazyka v obdobi Fijen - listopad 2024.

. Vyhodnoceni pisemné produkce zikd. Cilem bylo jednak zjistit, zda jsou zaci
schopni adekvatni reflexe a zpétné vazby, jednak identifikovat pokrok v roz-
voji pisemného projevu zakt. Zaci méli za kol napsat kratké texty, naptiklad
pozvanku na oslavu, plan vlastnich volnocasovych aktivit na nasledujici tyden,
stru¢né pisemné reakce na otdzku ¢i tvrzeni spoluzéka aj. Pisemné vystupy zaka
byly vyhodnocovény jak na zakladé vrstevnického hodnoceni, tak i nasledné
vyzkumnikem. Tyto vystupy poskytly konkrétni dtikazy o urovni zvladnuti
probiraného uciva v pisemném projevu.

. Rozhovor se zaky po ukonceni pozorovani vyuky, jehoz cilem bylo opét identi-
fikovat aktualni troveii komunikac¢nich dovednosti zakii. Z4ci dostali identické
zaddni jako u vstupniho rozhovoru, vedli s vyzkumnikem polofizeny rozhovor
v némeckém jazyce na probirané téma. Realizace a vyhodnoceni probihalo
identicky jako v kroku 1.
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5. Analyza, porovnani a syntéza ziskanych dat ze vstupniho a vystupniho roz-
hovoru, pozorovani vyuky a vyhodnoceni pisemnych praci zakt. Analyza dat
probihala do jisté miry iterativné a vicetiroviiové. Kazda ze sbérnych metod byla
nejprve vyhodnocena samostatné, coz umoznilo identifikovat specifické vzorce
a trendy v ramci kazdého datového souboru. Nasledné byly hledany souvislosti
a korelace mezi formativnim hodnocenim, aktivitou Zak a prokazatelnym zlep-
$enim jejich komunika¢nich dovednosti. Tento integrovany pristup k analyze
dat umoznil hlubsi porozuméni komplexnim interakcim a mechanismim, které
se podileji na efektivité formativniho hodnoceni v praxi.

3 Vysledky vyzkumu

Nasledujici ¢ast se vénuje detailnimu zhodnoceni vlivu formativniho hodnoceni
na rozvoj komunika¢nich dovednosti Zakd, vyhodnocuje, jak razné formy zpétné
vazby a prace s ditkazy o uceni pfispély ke zlep$eni mluveného i psaného projevu,
které techniky ¢i nastroje se ukazaly jako nejucinnéjsi a jaké vyhody ¢i omezeni
byly béhem vyzkumu identifikovany.

1. Vliv formativniho hodnoceni na rozvoj produktivnich fe¢ovych dovednosti
Vyzkum jednozna¢né potvrdil pozitivni vliv formativniho hodnoceni na zlepseni
mluveného i psaného projevu zakd v némeckém jazyce. Konkretizuje to vyrazné
snizeni poctu chyb v zévére¢nych rozhovorech z 32 na 17 (pokles 0 47 %), pri¢emz
nejveétsi zlepseni bylo zaznamendno v oblasti slovosledu (pokles chyb z 6 na 3).
Zéci v sebereflexi uvedli, Ze se citi jistéjsi a méné se obéavaji chyb, coz podpofilo
jejich ochotu aktivné komunikovat.

2. Pfinosy ruznych forem zpétné vazby a ditkazii o uceni

Formativni hodnoceni bylo efektivné realizovano prostfednictvim kombinace
zpétné vazby - okamzitého komentare ucitele, sebehodnoceni, vrstevnického hod-
noceni a sbéru diikazii o u¢eni (napt. propustky, mazaci tabulky, ABCD karticky).
Tyto néstroje umoznily v redlném case identifikovat slabé stranky a rychle na né
reagovat, coz vedlo k cilenému procvi¢ovani a postupnému upeviovani spravnych
jazykovych struktur, zejména v problematickych oblastech slovni zasoby, slovo-
sledu a ¢lenti. Role-play aktivity s prabéznou zpétnou vazbou prispély k rozvoji
spontanni komunikace a zvy$eni sebevédomi zaku.

3. Identifikace vhodnych technik formativniho hodnoceni

Nejefektivnéjsi formou podpory pokroku zakt se ukazaly byt role-play aktivi-
ty, které simulovaly redlné komunikaéni situace a postupné vedly k plynulosti
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a schopnosti improvizace bez piipravy. Zaroven byly uspésné také techniky, které
umoziovaly pribézné sledovani chyb a okamzitou zpétnou vazbu (mazaci tabul-
ky, ABCD karticky, propustky), které Zakiim pomdhaly Iépe si uvédomovat chyby
a rozvijet samostatnost v uceni. Tyto techniky lze bez vétsich ¢asovych narokii
zaclenit do bézné vyuky.

4. Pfinosy a omezeni formativniho hodnoceni ve vyuce

Vysledky potvrdily, Ze formativni hodnoceni vyrazné prispiva ke zvy$eni motivace,
sebevédomi a jazykové presnosti zaku. Dlouhodobé pomaha uciteli 1épe indivi-
dualizovat vyuku a pldnovat ji podle aktualnich potteb tfidy. Mezi omezeni pati
zejména potfeba Casové flexibility a nutnost peclivé pripravy ze strany ucitele, aby
bylo mozné efektivné poskytovat zpétnou vazbu a spravné vyhodnocovat dikazy
o uceni. Obc¢asnou Unavu ¢i snizenou pozornost zakid je mozné kompenzovat
upravou aktivit a rytmu hodin.

V ramci naseho Setfeni byla chybovost sledovana systematicky a rozdélena do
nékolika kategorii podle jazykovych jevi, které se ukazaly jako nejproblemati¢téjsi:
predlozky, spojky, slovni zasoba, slovesné vazby, zdjmena, ¢leny a nedokoncéené
véty. Chyby byly zaznamenavany jak v pisemnych tlohdch (napi. zavérecny test
¢i tvorba Ctyt vét), tak v mluvenych projevech, predev$im béhem rozhovort, které
byly nahravény a nasledné prepisovany.

V prvni fazi rozhovort, které probihaly na zacatku vyzkumu, byla zjistovana
ptiblizna aroven komunika¢nich dovednosti zakd. Cilem rozhovort nebylo ziskat
odpovédi na vSechny pripravené otazky, ale udélat si pfedstavu o tom, jakou maji
zaci slovni zasobu, jak se dokdzou vyjadrovat, jak zvladaji stavbu vét a zda ovladaji
zdkladni gramatickd pravidla. Hlavni diiraz byl vSak kladen na spontdnnost projevu.
Na zakladé vysledku téchto rozhovori byly ndsledné nastaveny dalsi aktivity tak,
aby odpovidaly jazykové trovni zaka a umoznily sledovat jejich pokrok. V této
fazi zaci nejvice chybovali v oblasti slovni zdsoby (7), slovosledu (6) a zajmen (4).
Je v8ak dulezité podotknout, Ze jazykova chybovost nebyla v této fazi analyzovana
s takovou mirou podrobnosti jako v ostatnich ¢astech vyzkumu. Slouzila spiSe
jako doplnkovy ukazatel. Hlavni pozornost byla vénovana plynulosti mluveného
projevu, a to z divodu snahy posoudit, do jaké miry jsou Zaci schopni samostatné
a srozumitelné vyjadrovat své myslenky v realné komunikacni situaci. Ve druhé
fazi rozhovort Zaci nejvice chybovali v oblasti slovni zasoby (6), slovosledu (3)
a pridavnych jmen (3).

Mezi fijnovymi a listopadovymi rozhovory doslo k vyraznému snizeni chy-
bovosti, kdy celkovy pocet chyb klesl téméf o polovinu (z 32 na 17), pfi¢emz
nejveétsi zlepSeni bylo zaznamendno v oblasti slovosledu (z 6 na 3 chyby). Chyby
jako nespravné uziti clent ¢i zdjmen, které se v fijnu objevily, v listopadu zcela
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vymizely. Nutno dodat, ze zlep$eni bylo ¢aste¢né vysledkem individualizovaného
ptistupu v aktivitach, které byly cilené prizptisobeny na zakladé analyzy indivi-
dudlnich chyb kazdého Zéka. Je pravdépodobné, ze ¢dste¢né snizeni chybovosti
mohlo byt ovlivnéno také opakovanim podobného typu rozhovoru. Na druhou
stranu, zaci nepracovali s pfedem pfipravenymi texty a otazky nebyly vzdy totoiné,
coz minimalizuje moznost pouhého nacviku. Zlep$eni se navic projevilo nejen
v pfesnosti, ale i v plynulosti projevu, coz naznacuje skute¢ny posun v Grovni
komunikaéni kompetence.

Jednou z klicovych metod, které byly tcelné zatazeny s cilem ptipravit zaky na
zavére¢né rozhovory, byly role-play aktivity. Jejich hlavnim cilem bylo podpofit
schopnost zakil reagovat spontanné v autentickych komunika¢nich situacich
a zaroven cilené procvicit jazykové jevy, které se v predchozich fazich ukazaly jako
problematické. Metoda byla promyslené navrzena jako tt¥ifazovy proces se stupnujici
se obtiznosti, ktery zakiim umoznil postupné si osvojit dovednosti pottebné pro
ptirozeny mluveny projev — od ¢aste¢né pripravenych scének ve dvojicich az po
zcela improvizovanou skupinovou komunikaci v kruhu, kde zaci navazovali jeden
na druhého a spole¢né vytvéreli smysluplny rozhovor.

V prvni fazi méli zaci k dispozici nékolik minut na ptipravu kratkych scének
(napt. reklamace v hotelu, objednévéni jidla), coz jim pomohlo zformulovat kli-
¢ové fraze a ujasnit si slovni zdsobu. Ve druhé fazi probihala interakce v ramci celé
tridy, pficemz diraz byl kladen na pfirozené a okamzité reakce v ramci znamého
tématu, kterym bylo organizovéni rodinné oslavy. Zaci méli k dispozici zdkladn{
body a kli¢ovd slova napsand na tabuli, ktera jim pomahala spole¢né strukturovat
a vést skupinovy rozhovor. Treti faze probihala rovnéz v ramci celé t¥idy, kdy zaci
opét reagovali bez jakékoli ptipravy v kruhu na téma organizovani sportovni
udalosti.

Toto téma se nasledné objevilo také v zavére¢ném rozhovoru, pfi¢emz Zaci ani
tentokrat neznali zadani pfedem. Pfesto dokazali pohotové reagovat, vyuzivat
osvojenou slovni zdsobu a komunikovat s vétsi jistotou a plynulosti.

Lze tedy Fici, Ze pravé prostfednictvim gradovanych role-play aktivit si Zaci
béhem vyzkumu osvojili dovednosti, které pak byli schopni ptirozené uplatnit
v zavérecném rozhovoru. Metoda tak prispéla nejen ke snizeni chybovosti, ale
predevsim k rozvoji autentické, pohotové a funkéni komunikace v cizim jazyce.
Zéci si dévali zpétnou vazbu nésledné sami mezi sebou, zéroven ji také ziskavali
od vyucujici, ktera je obchéazela. V pripadé vyuky v jazykové laboratoti, kde mohl
byt rozhovor nahréavan, ziskali Zaci zpétnou vazbu pisemné nasledné vsichni od
vyucujici a rozhovor si mohli poslechnout.

Dalsi metodou v oblasti psaného projevu, ktera prispéla ke zlepseni gramatiky,
zejména slovosledu pti pouziti spojek, bylo dvoufdzové psani Etyt vét. Zaci tuto
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ulohu plnili dvakrat s nékolika dny odstupu, coz umoznilo sledovat jejich pokrok.
Véty mély podobnou strukturu a zaméfovaly se na spravné pouzivani spojek a slo-
vosledu, zaroven se vénovaly slovni zasobé z témat sportu a rodiny. Vyzkumnik
veskerou pisemnou produkei pribézné sledoval, prochdzel, opravoval a vysvétloval
chyby a jejich priciny.

Analyza Ctyf vét, které Zaci napsali v fijnu a listopadu, ukdzala vyrazny pokles
chybovosti. Konkrétné u vét z 7. 11. doslo k vyznamnému sniZeni poctu chyb ve
slovni zasobé, a to z 19 na 8. Kategorie nedokoncenych vét, kterd se v f{jnu obje-
vovala, v listopadu zcela zmizela. Chybovost v uzivani ¢lenit zistala beze zmény.
Nové se objevily chyby v oblasti predlozek (napf. an misto fiir ve vété Mit wem
trainierst du an das néchste Rennen?) a mirné vzrostla chybovost v uzivani spojek
(z 3 na 5). V této kategorii Zaci ¢asto zaménovali pfislovce ,,trotzdem® za spojku
»0bwohl*, coz vedlo k nespravnému slovosledu (,,trotzdem es regnet*).

Vedle rozhovort, pisemnych vét a role-play aktivit, které diky své vicefdzové
struktufe umoznily sledovani pokroku zakd, byly do analyzy zahrnuty také pro-
pustky a zavére¢ny test. Propustky predstavovaly klicovy nastroj formativniho
hodnoceni - slouzily jako systematicky sbér diikazi o u¢eni, kdy zaci méli napriklad
na konci hodiny za tkol napsat vétu se spojkou ,,weil. Chyby byly analyzovany
a nasledné anonymné prezentovany zdkim k spole¢né opravé a reflexi.

Zavérecny test, ktery zaci necekali, zahrnoval vSechny dosud probirané gramatic-
ké jevy a obsahoval ukoly jako preklad vét, uréovani spravného slovosledu, preklad
slovi¢ek a volny popis oblibeného sportu. Test poskytl objektivni zpétnou vazbu
o zvladnuti klicovych gramatickych oblasti, zejména slovosledu a spojek. Vysledky
nost zakl samostatné vyjadfovat myslenky a vyuzivat novou slovni zasobu.

Zavére¢né rozhovory s zaky a analyza jejich vystuptl potvrdily, Ze formativni
hodnoceni ptispélo ke zvyseni jejich aktivity i k vétsi jazykové sebejistoté. Vétsina
ze diky pravidelné reflexi 1épe chapou vlastni chyby a maji vétsi motivaci se zlep-
$ovat. Utitelka zaroven ziskala nové podnéty k tpravé vyuky — napt. vétsi prostor
pro individudlni volbu tempa nebo typ zpétné vazby. Celkové se potvrdilo, Ze
promyslené vyuziti formativntho hodnoceni podporuje nejen rozvoj jazykovych
dovednosti, ale i celkovou kvalitu vyukového procesu.

4 Doporuceni do praxe

Z hlediska praktické aplikace ve vyuce némeckého jazyka na stfedni skole lze na
zakladé vyzkumu doporudit nékolik konkrétnich postupii. Pfinosné je zarazeni
kratkych individualnich rozhovorti mezi uditelem a Zékem, idealné na zacatku
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a na konci $kolntho roku ¢i tematického celku. Tyto rozhovory umoznuji sledovat
pokrok kazdého zéka, poskytovat cilenou zpétnou vazbu k vyslovnosti, plynulosti
projevu ¢i jazykové spravnosti a reflektovat dosahovani osobnich cild, napriklad
porozuméni pisnickam nebo uspé$nou realizaci simulovanych rozhovori. Soucas-
né maji motivacni charakter a podporuji individualizaci vyuky. Pokrok je mozné
sledovat pomoci poznamek ¢i hodnoticich $kal, pricemz dilezita je okamzita
zpétna vazba.

Kli¢ovym prvkem je zapojeni zakd do sebehodnocent, které podporuje uvédo-
méni si vlastnich silnych a slabych stranek, metakognici i vnitfni motivaci k u¢eni.
Vzhledem k univerzélnosti této dovednosti probihd sebehodnoceni vétsinou
v ¢eském jazyce; u pokrodilejsich zakd miize byt realizovano i v némcéiné.

Propustky, mazaci tabulky ¢i ABCD karticky predstavuji praktické nastroje, které
mohou ve vyuce ciziho jazyka efektivné podporovat principy formativniho hodno-
ceni. Umoznuji uditeli rychle ziskat prehled o tom, jak Zaci porozuméli probiranému
ucivu, a soucasné aktivizuji vSechny zaky ve tfidé. Naptiklad tzv. propustky (exit
tickets) poskytuji uciteli okamzitou zpétnou vazbu o Grovni porozumeéni - zaci na
konci hodiny stru¢né pisemné reflektuji, co nového se nau¢ili nebo s ¢im maji jesté
potize. Tim se posiluje jejich sebereflexe i schopnost Fidit vlastni ucen.

Mazaci tabulky ¢i ABCD karti¢ky pak umoznuji rychlou a interaktivni kontrolu
porozuméni béhem vyuky. Zéci na zékladé polozené otdzky okamzité zvednou
tabulku nebo karticku se zvolenou odpovédi, coz uciteli dava jasny prehled o tom,
zda miize pokracovat ddl, nebo je tfeba latku zopakovat ¢i vysvétlit jinak. Tyto tech-
niky nejenze poskytuji dilezité dikazy o uceni, ale zdroven snizuji obavy z chyb,
protoze odpovédi jsou sdileny hromadné a anonymizované. V cizojazyéné vyuce
takové aktivity podporuji motivaci zakd, rozvijeji jejich jazykovou pohotovost
a zaroven vytvareji bezpe¢né prostiedi, kde je chybovani chapano jako prirozena
soucdst procesu uceni.

Autentické komunikacni situace, jako jsou simulované dialogy a role-play akti-
vity (napf. objedndvka v restauraci nebo rezervace ubytovani), umoznily zakam
prakticky pouzivat jazyk v realném kontextu. Diky formativnimu hodnoceni béhem
téchto aktivit — tedy priibézné zpétné vazbé od ucitele i spoluzékil — mohli zaci lépe
pochopit své silné stranky i oblasti k dalsimu zlep3eni. Zaci sami ve zpétné vazbé
ocenovali, Ze jim takovéd forma vyuky pomaha lépe se ptipravit na skute¢né situace
a citi se diky ni jistéj$i a motivovanéjsi k aktivni komunikaci v cilovém jazyce.

Zaveér

Aplikace principti formativniho hodnoceni smétujici k rozvoji komunikaéni kom-
petence v cizim jazyce musi byt zaloZena na pravidelné praci se zpétnou vazbou,
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sbéru ditkazt o uceni, vzdgjemném hodnoceni, sebehodnoceni a stanovovani cilii
s jasnymi kritérii aspéchu. Digitalni ndstroje mohou tuto aplikaci velmi usnadnit
a obohatit prubéh vyuéovaci hodiny. Vyzkum potvrdil, ze formativni hodnoceni
lze Gspésné integrovat do bézné vyuky némeckého jazyka bez nutnosti zdsadnich
zmén nebo vyrazného navyseni ¢asové dotace. Je viak tfeba pocitat s tim, Ze pokud
ucitel vstupuje do zcela nové tfidy, kde zaky nezna, je za¢atek procesu naro¢néjsi.
Prvni hodiny je tfeba vénovat nejen navazani vztahu a vytvoreni piijemného
a bezpec¢ného tfidniho klimatu, ale také mapovani jazykovych dovednosti zaka.
Teprve na zakladé téchto zjisténi 1ze efektivné planovat vyuku a cilené volit vhodné
formativni postupy. P¥inosy byly patrné pro zaky i ulitele, prestoze se objevily
drobné obtize, jako je napriklad Unava zaki. Role-play aktivity se ukazaly jako
nejefektivnéjsi pro rozvoj komunikace diky zapojeni celé ttidy, zatimco ABCD
karticky a mazaci tabulky byly nejuc¢innéj$imi nastroji pro okamzitou adaptaci
vyuky dle aktudlnich znalosti a dovednosti Zaki, tedy pro ziskani zpétné vazby
v redlném case. Z jazykového hlediska nejvétsi potize Zaktim ¢inila slovni zdsoba,
zejména sportovni terminologie. Zaci napiiklad nespravné pouzivali slovo , der
Sportler®, které nahrazovali nepfesnymi vyrazy jako ,, *Sportmann‘ i ,, *Sportlicher*.
Casto se také vyskytovala chybna pravopisnd podoba slovesa , trainieren”, ktera
byla zaznamenana ve formé ,, *treiniren“. Dal$i chybou bylo nevhodné pouziva-
ni podstatnych jmen oznacujicich sportovni aktivity — misto spravného tvaru
»Sportaktivititen®zaci uvadéli naptiklad ,, *Sportaktivitet“. Nej¢astéj$imi problémy
v této oblasti byly bud uplna neznalost ptislusné slovni zasoby, komoleni slov nebo
naduzivani anglicisma.

I ptes identifikované vyzvy poskytuji vysledky tohoto vyzkumu zjisténi, kterd
je mozné dale zkoumat a nabizi nové moznosti pro zlepseni vyukovych strategii
a efektivnéj$i uplatnovani komunika¢nich dovednosti v praxi, pfedevsim rozvoj
komunika¢ni kompetence.
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VYRAZ ONO: UCEBNICE CESTINY PRO ZS VERSUS
Uzus

The expression ono: Czech textbooks for elementary
schools versus usage

Robert Adam — Karolina Robochova

Abstrakt: Text shrnuje vysledky vyzkumu zaméfeného na uZivani vyrazu ono
v soucasné Cestiné a v ucebnicich Ceského jazyka pro zdkladni skoly. Nejprve
s oporou v odborné literatute vymezuje funkce tohoto vyrazu (tvar osobniho
zdjmena uzivany v podmétu a ve jmenné cdsti prisudku, tvar ukazovaci-
ho zdjmena, Cdstice) a poté zjistuje frekvencni poméry zminénych funkci
v ndhodnych vzorcich z korpusit SYN2020 a ORAL2013 (300 + 300 vyskytil).
V dalsi fazi se vénuje vyskytiim vyrazu ono ve tfech faddch ucebnic CJ pro
2.-9. ro¢nik ZS. Sleduje, k cemu ucebnice vyraz pouzivaji a jaky obraz o jeho
funkcich vykresluji. Mezi tizem a ucebnicovym obrazem konstatuje flagrantni
rozpor a nachdzi nékolik znacné nevhodnych, miskoncepty vytvirejicich
didaktizaci.

Abstract: The text summarizes the results of research focused on the use of the
expression ono in contemporary Czech and in Czech language textbooks for
primary schools. First, with support from professional literature, it defines the
functions of this expression (the form of personal pronoun used in the subject
and in the nominal part of the predicate, the form of demonstrative pronoun,
particle) and then determines the frequency ratios of the mentioned functions
in random samples from the SYN2020 and ORAL2013 corpora (300 + 300
occurrences). In the next phase, it focuses on the occurrences of the expression
ono in three series of Czech textbooks for grades 2-9 of primary school. It
examines what the textbooks use the expression for and what image of its
functions they portray. It notes a flagrant contradiction between the usage
and the textbook image and finds several very inappropriate, misconceptual
didactizations.

Klicovd slova: vyraz ono; analyza ucebnic; mluvené a psané korpusy; zdjme-
no; ¢dstice; 3. osoba; jednoclennd véta
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pronoun; particle; 3rd person; subjectless sentence

Uvod'’

P1i vyzkumu metod a postupii, které uzivaji zacinajici studenti bohemistiky pri
urcovani morfologickych kategorii sloves, bylo pred ¢asem zjisténo, ze u kate-
gorii osoby, ¢isla, slovesného i jmenného rodu mnozi pouzivaji vyrazu ono jako
nefunk¢ni, zavadéjici ,,pomuicky” (Adam, 2019). V navazujicim vyzkumu metod
poznavani vétnych ¢lent vyslo najevo, Ze studenti tento vyraz vsouvaji do dvoj-
¢lennych i jednoclennych vét a pokladaji ho za nevyjadieny podmét, a dokonce
i za ptivodce déje (Adam, 2021/2022). Pokladali jsme proto za potfebné popsat
realné uzivani tohoto vyrazu v soucasné Cestiné a také zjistit, zda s nim jakozto
s pomtickou pro urc¢ovani at uz morfologickych, nebo syntaktickych kategorii
pracuji uc¢ebnice ¢eského jazyka.

1.Vyraz ono v odborné literature

Forma ono (v neformélni komunikaci se bézné uziva téz hlaskova varianta s pro-
tetickym v-, tedy vono) prinalezi podle Slovniku souc¢asné ¢estiny (2000, s. 246)
ke tfem riznym lexémtm. Je to a) tvar nominativu singularu neutra osobniho
zdjmena 3. osoby; b) tvar nominativu a akuzativu singuldru neutra ukazovaciho
zajmena onen; a c) Castice s funkci citovou nebo navazovaci.

Funkei osobniho zajmena je oznacovat osobu (mimo mluvéiho a adresata) nebo
véc, o které byla jiz diive fec nebo ktera se vyrozumivé z kontextu (SSC, s. 246). Jde
o0 zdjmeno substantivni povahy (Travnicek, 1949, s. 536; MC2, 1986, s. 84), miize
tedy plnit ty vétnéclenské funkce, které obvykle plni substantiva; jeho nominativni
tvar, o néjz nam tu jde, tak bude ve vété nejspis fungovat jako podmét nebo jako
jmenna ¢ast verbonominalniho predikatu.

Osobni z4djmeno 3. osoby se v ¢estiné mnoha rysy li$i od osobnich zdjmen 1.a 2.
osoby: vyjadfuje rod (kdezto zdjmena 1. a 2. os. jsou bezroda); vétsinu jeho tvarii
lze pritadit k jednomu ze standardnich deklinac¢nich typt zajmen, totiz ke vzoru
»nas“ (kdezto zdjmena 1. a 2. 0s. maji symetrickou deklinaci vyrazné odli$nou od
béznych deklina¢nich typt); a zastupuje substantiva (kdezto zdjmena 1. a 2. osoby

! Clének vznikl jako shrnuti vysledki bakalai'ské préce Karoliny Robochové Vyraz ono v korpusech
a v ucebnicich ceského jazyka, obhajené na katedie ¢eského jazyka PedF UK v Praze v kvétnu 2025
(vedouci prace Robert Adam). V této bakalarské praci Ize najit podrobny popis vyzkumu.
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jsou primdrnim prostfedkem, jak subjekty mluvéiho a adresata oznacit). Posledni
z uvedenych rozdili znamena mj., Ze zatimco podmétem, k némuz se vztahuje
ptisudek obsahujici sloveso v 1. nebo 2. osobé, nemuiZe byt nic jiného nez pravé
osobni zdjmeno (Adam, 2023, s. 32), podmétem, k némuz se vztahuje prisudek
obsahuyjici sloveso ve 3. osobé, byva zpravidla substantivum nebo nomindlni sku-
pina, bézné rovnéz vedlejsi véta podmétna. Slovesny tvar tfeti osoby se mimoto
jakozto bezptiznakovy pouziva i v ptisudku jednoc¢lennych vét, tzn. vét s predikaty,
které na sebe nevazou strukturni pozici podmétu.

Demonstrativum onen, ona, ono slouzi k vnitrotextovému odkazovani (PMC,
1995, 5.291). Na rozdil od personalii jde o zajmeno povahy adjektivni (MC2, 1986,
s. 84) a ve vété byva obvykle shodnym privlastkem (Travnicek, 1949, s. 536). Nékdy
se mimoto uzivé ve dvojici se zdjmenem ten (popt. tento) — spolecné odkazuji ke
dvéma jeviim, zpravidla zminénym v predchozim kontextu, popf. jen vyjadiuji,
ze jevil je vice nez jeden (srov. Micky postdl s otcem, prohliZel to i ono, poklepal sem
tam hiileckou, PSJC, 1938-1940, s. 1067). Ve spojeni to - ono (to i ono, to i ono,
to a ono, chvili to - chvili ono apod.) ztraci demonstrativum nékdy svou adjektivni
povahu, resp. celé spojeni miize plnit substantivni vétnéclenské funkce.

Cistice ono (pro potteby tohoto ¢lanku nepovazujeme za nezbytné rozlisovat
jeji funkci navazovaci a citovou) je synsémantikum, neni vétnym ¢lenem a ve
vété nenf nutnd strukturné ani funkéné (Sticha, 2003, s. 570). Nezastupuje jméno
a neodkazuje k dfive zminénym osobdam nebo vécem. Skute¢nost, ze vznikla ze
zdjmena ve tvaru nominativu singuldru neutra a ma s nim touz formu, vede k jejimu
chapani jako zdanlivého podmétu (Jedlicka, Rejmankova a Formankova, 1970,
s. 96). Zdanlivy podmét se miize vyskytovat jak ve vétach s vyjadfenym podmeé-
tem (SSC uvadi vétu Ono se tam asi néco stalo s podmétem néco), tak i ve vétach
jednoclennych (SSC uvadi ptiklady Ono prsi! a Ono mu nebylo dobre). Detailni
syntakticko-sémantickou analyzu uzivani ¢astice ono podala Kolarova (2005).

2.Vyraz ono v psaném i mluveném korpusu

Vyzkum tizu, reprezentovaného jazykovymi korpusy Ceského narodniho korpu-
su, nam zodpovi otazku, jaké jsou frekven¢ni poméry personalia, demonstrativa
a Castice ono. Vyzkum jsme provedli v rozhrani Kontext a zajimalo nds uZivani
formy ono/vono jak v pisemné, tak ve zvukové komunikaci. Z psanych korpusii
jsme zvolili synchronni korpus SYN2020, ktery obsahuje ve vyrovnaném poméru
ti$téné texty beletristické, oborové (odborné) a publicistické. Celkovy pocet pozic
(tokentt) v korpusu SYN2020 je 121 826 797 (Wiki CNK). P#i polozeni dotazu
ono|vono s vychozim atributem ,,word“ bylo nalezeno celkem 4 096 vyskytt, z nichz
jsme vytvorili ndhodny vzorek o velikosti 300 vyskytt. Déle jsme pouzili korpus
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ORAL2013, ktery je slozen z 835 nahravek autentickych spontannich neformalnich
dialogti z celého tizemi Ceské republiky (celkem 2544 mluveich) (Wiki CNK).
Polozili jsme identicky dotaz a z celkového pocétu 3609 vyskytd jsme opét vytvorili
néhodny vzorek 300 vyskyta. Pfi vyhledavani pomoci atributu ,,word® jsme pone-
chali stranou vyskyty s velkym pocate¢nim pismenem. V korpusu ORAL2013 se
pocatky vétnych celkd velkym pismenem nevyznacuji; v korpusu SYN2020 vsak
mohlo dojit vynechdnim vyskyt na poc¢atku vétného celku k dil¢imu zkresleni
vysledktl (viz niZze).

Néhodny vzorek z korpusu ORAL2013 obsahoval 94 vyskyti varianty ono
(31,3 %) a 206 vyskytt varianty vono (68,67 %). Ve vzorku nebyl ani jediny doklad
demonstrativa (ono jako tvar zdjmena onen), coz vzhledem ke kniznimu stylové-
mu piiznaku zdjmena onen neni prili§ prekvapivy vysledek. Vyskytt vyrazu ono
v ¢asticové platnosti bylo ve vzorku 263 (to je plnych 87,67 %). Doklad Vancouver
jo to je vono to asi chvilicku esté potrvd nez to rozkouse by bylo mozno interpretovat
jako obsahujici frazém to je vono, nicméné podle poslechu, ktery mluveny korpus
umoznuje, jsme vyraz vono urcili jako ¢astici. 27 vyskyty (9 %) byl zastoupen
frazém to je ono (to bude vono, to nebylo vono apod.), v némz je vyraz ono osobnim
zdjmenem a mé vétnéclenskou funkci jmenné ¢asti prisudku. Platnost osobniho
zdjmena v podmétu mélo ve vzorku jen 9 vyskytu (tj. 3 %). Z toho dvakrat odkazoval
vyraz ono k zivému referentu (k ditéti a zvitdtku) a sedmkrat k nezivému objektu,
naptiklad k topeni nebo tricku. Jeden vyskyt ztstal nezatazen (Pfe ono za*, kde
hvézdicka znac¢i nedokoncéenou vypovéd) - sdéleni je prili§ nesrozumitelné, a to
i po poslechu jeho kontextu.

Pomér variant ono a vono v korpusu vetejnych tiSténych texti SYN2020 byl
opacny nez v korpusu neformalnich dialogti: konkrétné 293 : 7. Protoze formalni
jazyk je sémanticky bohatsi nez jazyk spontannich neformalnich dialogu, nepre-
kvapi, Ze jsme ve vzorku 300 dokladi z korpusu SYN2020 stanovili vice kategorii
nez v korpusu mluveném. Platnost ukazovaciho zdjmena mélo ve vzorku z kor-
pusu SYN2020 98 dokladt (tj. 32,67 %): dvacet z nich predstavovalo strukturu
to - ono (jak to ¢i ono bude; chvili plati to, chvili ono; vite, Ze déld to a nedéld ono
apod.) a zbylych 78 bylo uZito samostatné v ptivlastku (napi. aby ono tajemstvi
nesitil; po niz jel ono rdno; nikdy bychom ono misto nebyli nasli). V 88 piipadech
(29,33 %) bylo ono/vono uzito jako ¢astice (napt. ono zase o kdovijaké trable nejde;
ono je tézké byt bratrem svému synovi; ono takové rajée utrzené na zahrddce...),
z toho v 60 ve spojeni s podmétem to (napt. ono je to jesté slozitéjsi; ono to tak
horké nebude). 84 vyskyty (28 %) je zastoupena konstrukee to je ono s osobnim
zdjmenem ve jmenné ¢asti prisudku (od infarktu to uz neni ono; potdd to nebylo
ono; apod.). Platnost osobniho zéjmena v podmeétu mél vyraz ono ve 26 pripadech
(9 %), z toho 14x odkazoval k referentu nezivému (napt. slunci, kolecku, mléku
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nebo buseni) a 12x k zivému (nejcastéji k ditéti, dale ke zviteti nebo stvoreni). Tt
doklady ze vzorku obsahovaly ono substantivizované (s vyznamem filozofického
pojmu), které miize byt rozvito shodnym ptivlastkem nebo privlastkovou vétou:
jde o spojeni ono, které nemd s jd ani ty Zddné primé spojeni (substantivizovana
zdjmena, jak je vidét, se sklonuji jinak nez zdjmena osobni); vSudypfitomné ono
je vsude tam; (titul knihy) Jd a ono. Jeden doklad zustal i zde neurcen, tentokrat
jde o poezii: pfedem smrt cosi kvétin a ono andéla. (Pokud by soucasti vzorku byly
i doklady s velkym pocate¢nim pismenem, patrné by se mirné zvysilo zastoupeni
Castice, popt. i osobniho zdjmena v podmétu.)

Pokud bychom oba vzorky seéetli, zjistili bychom, Ze vyraz ono se nejcastéji
(zejména, ale nejen v neformalni komunikaci) vyskytuje v platnosti ¢astice (351
dokladt, tedy zfetelné vice nez polovina z celkového poétu 600 zkoumanych uzi-
ti); vyrazné méné Casta je platnost osobniho zajmena ve jmenné ¢asti prisudku,
vztahujici se k zdjmennému podmétu to (111 doklad); vyhradné ve formalnich
textech se ono nachazi relativné Casto téz v platnosti demonstrativa (onen, ona,
ono) slouziciho k vnitrotextovému odkazovani (88 doklad); vyrazné ridceji (ve
srovnani s ¢stici jde o méné nez desetinovou frekvenci!) ma vyraz ono platnost
osobniho zdjmena v podmétu (35 doklad1); a zcela okrajové vystupuje v platnosti
substantiva.

3. Vyraz ono v ucebnicich cestiny pro zakladni Skoly

Abychom zjistili, jaké informace - at uz explicitni, nebo implicitni - o funkcich
a uzivani vyrazu ono zaktim zakladnich $kol podavaji a jak s danym vyrazem pracuji
ucebnice ¢eského jazyka, provedli jsme obsahovou analyzu tfi bézné uzivanych rad
ucebnic, a to od nakladatelstvi Alter, Fraus a Nové $kola. Vyhledali jsme veskeré
vyskyty vyrazu ono (ve vykladu, ve vychozich textech i ve cvicenich) v uéebnicich
pro 2.-9. ro¢nik (v 1. ro¢niku ZS$ je soudsti viech t{ u¢ebnicovych fad namisto
ucebnice slabikar). V nasledujicich pasazich shrnujeme vysledky vyzkumu, pfi-
¢emz jednotlivé ucebnice ozna¢ujeme pismenem, které identifikuje nakladatelstvi,
a C¢islem, které identifikuje ro¢nik (napf. N8 znamena udebnici pro 8. ro¢nik od
nakladatelstvi Novd $kola).

Cistice ono je v jazykovém materidlu ptitomna ve viech tfech uéebnicovych
fadéch (ve vychozich textech i ve cvi¢enich) opakované. Explicitné na ni v§ak
upozornuje pouze N7: tabulka na s. 41 ukazuje, Ze néktera slova jsou v riznych
ptipadech rtiznymi slovnimi druhy, a ono je oznaceno jako ¢astice ve vété To/Ono
prst; informace v8ak neni dale nijak rozvijena. V A4 je ono pouzito na s. 9 v nésle-
dujici vété: Viak ono to piijde - byt tfeba ne tak rychle. K textu je pfipojen mj.
ukol Podle zdsobniku informaci ze str. 9-10 si zopakujte ndzvy vsech deseti slovnich
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druhii a vyhledejte v tivodnim textu po jednom slovu ke kazdému z nich. (ndpovéda:
Cdstice je zde napf: slovo viak.). Na zékladé tabulky ze strany 10 z4ci patrné zatadi
ono mylné mezi zajmena.

Konstrukci to je ono s osobnim zdjmenem ve jmenné ¢asti piisudku lze najit ve
dvou uéebnicovych fadach. V A7 se vyskytuje nas. 21 ve cviceni na tvary zdjmena
jd (Rikali, Ze beze ___ to nebude ono, ale ___ se tam nechce); v N5 ma tato kon-
strukce hned dva vyskyty v ramci jediného textu na s. 182, ale netyka se ji zadny
vyklad ani cviceni.

Ve vech tfech uéebnicovych radach jsou zaci informovani o tom, Ze mezi zdjme-
na patfi i ukazovaci zajmeno onen (napft. v A9, F5, F6, N5, N7); zadnd ucebnice
v8ak neuvadi, Ze v nominativu a akuzativu singuldru neutra m4 toto zdjmeno tvar
ono. Ze by forma ono mohla byt demonstrativem, se tedy Zici z u¢ebnic nedozvé-
di. Priklady takového uziti se objevuji v N9 v kapitole vénované slohu (v jednom
vychozim textu je ono v ptivlastku, v jiném v konstrukci ani to, ani ono), ale nejsou
nijak reflektovany.

Vyraz ono se nicméné v ucebnicich estiny pro ZS vyskytuje vic nez hojné.
Vsechny tfi fady ho totiz chybné pokladaji za samostatné osobni z4jmeno, odli$né
od z4jmen on a ona. Ono tak funguje jako reprezentativni tvar domnélého lexému,
byvéa uvddéno ve vyctech zdjmen vedle slov ten nebo nds, objevuje se v zadanich
cviceni typu Dopliite tvary zdjmen on, ona a ono, zaméfenych na tvary jinych pada,
apod. Vyskyty s reprezentativni funkci zde ponechdme stranou, ponévadz ndm jde
o funkce konkrétni formy ono.

Vsechny tfi analyzované u¢ebnicové fady pouzivaji osobni zajmeno jako pomiic-
ku - signdl 3. osoby, jakysi jeji nevypustitelny staly atribut. Kdyz se ve vykladu nebo
v zadani cviceni objevi spojeni 3. os., automaticky k tomu pripisuji do zavorek on,
ona, ono, a to i ve vy$$ich ro¢nicich, jako kdyby bylo nutno pti kazdém uziti pojmu
3. 0s. znovu vysvétlovat zakaim, co to je (napt. A6, F3, N4). Tento postup miizeme
ilustrovat napt. ukdzkami z A3 a A4, aby bylo jasné, s jak redlnymi ¢eskymi vétami
ucebnice pracuji: bude psdt (on, ona, ono) (A3, s. 130); (to) slunce ... (ono) stoupalo
(A4, s. 118); Prevedte do 2. os. j. ¢.: ono se strojilo, ..., ono si vymyslelo (A4, s. 62).
Pro¢ nemiize v uebnici tfeba prvui druzstvo psdt napt. co nejvic slov na p-? Pro¢
nestoupalo ranni slunce napt. nad strechy? Uz nékdy nékdo v realné komunikaci
pronesl vétu Ty ses strojilo?

N3 obsahuje v ramci vyuky slovesné osoby (s. 98) cviceni, v némz maji zaci
nahradit substantivni podmét osobnim z4jmenem; nékolik dal$ich cviceni téhoz
typu se objevuje v N6 nas. 74 a 75. Cviceni nejsou koncipovana didakticky vhodné
uZ jen proto, Ze jde o praci s vétami bez kontextu; ale i kdyby byl kontext doplnén,
pti snaze neopakovat v sousednich vétach totéz substantivum ve funkci podmétu
mluvéi/pisatelé spise nez ndhradu osobnim zdjmenem voli synonymum, opis,
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hyperonymum s ukazovacim zdjmenem nebo nevyjadfeny podmét (idedlni by
ovSem bylo tyto moznosti se ziky zvazovat a srovnavat jejich ucinky).

V N4 dochazi k paradoxni situaci na s. 104, kde jsou v pfehledu ¢asovani sloves
v ¢ase minulém pripsdna zdjmena pouze u tfeti osoby: u sloves tfeti osoby pfitom
byva podmétem substantivum a u sloves prvni a druhé osoby Ize podmét vyjadrit
pouze zajmenem, vhodnéjsi by tedy bylo nerozepisovat tfeti osobu, nybrz spise
prvni a druhou. Pokud je ve cvi¢enich viibec nutno signalizovat, ze piisudek ve
3. osobé se tyka neucastniki komunikace nebo Ze muize vyjadfovat riizné rody, bylo
by vhodnéjsi uvést v napovédé néjaka bézné uzivana a zakam blizka substantiva.

Jesté podstatné horsi didakticky prohfesek je spojovani vyrazu ono s u¢ivem
o jednoclennych vétach, ¢imz se vyznacuje u¢ebnicova rada nakladatelstvi Alter.
Propojovani jedno¢lennych vét s vyrazem ono je sice v didaktice CJ tradovano
dlouhodobg, ale jde o postup zcela nevhodny, protoze Zaci pak houfné slovo ono
nespravné interpretuji jako podmét (Adam, 2019, s. 60). A7 zminuje ono v infor-
macni tabulce na strané 5, vénované vété dvojclenné, jednoclenné a vétnému ekvi-
valentu, kde je uvedeno, Ze ptisudek ve vétach jednoclennych je ve tvaru 3. osoby,
¢isla jednotného a rodu sttedniho (ono0), a jako priklad je uvedena véta Mise je lip,
ackoliv v této vété neni piisudek v rodé stiednim.

V A8 pak je sledovany vyraz pouzivan pti popisu prisudku jednoclennych vét
soustavné a je to zdroven v celé ucebnici jeho jedind funkce. Na s. 6 pfi opakova-
ni u¢iva sedmého ro¢niku ucebnice pise, ze ptisudek v jednoc¢lennych vétach je
v neosobnim tvaru, a jako ptiklady uvadi tyto véty: Je mi cti. (3. os. ¢. j. 1. stf. - ono),
Petrovi se zddlo. (ono) a Boli ji v krku. (ono). V téchto vétach se vyraz ono nevy-
skytuje; tvar boli sttedni rod nevyjadtuje; prisudek je cti je verbonomindlni, nelze
o ném tedy tvrdit, Ze je v neosobnim tvaru, leda Ze takovy tvar obsahuje; a Petrovi
se zddlo je neuplna véta, tedy negramatickd konstrukce, protoze sloveso zddt se
netvoii véty jednoclenné, nybrz dvoj¢lenné, v nichz je podmét vyjadren bud
substantivem (Petrovi se zddlo hotové drama), nebo zdjmenem (Petrovi se néco
zddlo), nebo vedlejsi vétou podmeétnou (Petrovi se zddlo, Ze se setmélo néjak rych-
le). Autofi u¢ebnice tedy nedokazou jednoclennou a dvojclennou vétu navzajem
rozeznat a je alarmujici, kolika raznych chyb se dopustili na tak malém prostoru.
Na s. 7 nasleduje nepochopitelné opakovani jednoc¢lennych vét, v nichz je do véty
doplnéno ono v zavorkach (Je mi smutno. (ono) je mi smutno.), popt. jsou nékteré
vétné ¢leny vypustény a ono vlozeno do véty misto nich: napt. Boli té v zddech?
(ono) té boli. nebo Venku prsi. (ono) prsi. Nepravdivé tvrzeni, ze piisudek ve vétach
Snézi a Boli mé v zddech je ve tvaru 3. osoby jednotného ¢isla sttedniho rodu, se
opakuje jesté na s. 17.

V F9 je mezi priklady jednoclennych vét zarazena i véta Ono zase prsi. Ve zmi-
néné véteé je ono Castici, nicméné vzhledem k tomu, Ze u¢ebnice nehovofi o vyrazu
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ono u jednoclennych vét jako o prisudku v neosobnim tvaru 3. osoby singuldru
neutra (jako tomu bylo v u¢ebnicich nakladatelstvi Alter), nybrz konstatuje, ze
zakladem jednoclenné véty je slovesny tvar urcity, zaky by takové uziti ¢astice
ono nemuselo mast.

Zaveér

Obraz o funkci vyrazu ono, podavany ucebnicemi ¢eského jazyka pro zakladni
$kolu, je ve flagrantnim rozporu s redlnym uzivanim tohoto vyrazu. O nejfrekven-
tovanéj$i funkci dané formy se letmo zmiruje jedina ze tfi analyzovanych uceb-
nicovych fad. Druha a tfeti nejbéznéjsi funkce nejsou v u¢ebnicich tematizovany,
jen se v jedné, resp. ve dvou Fadéch objevuji v textech, kde si jich Zaci bez patfi¢né
instrukce nemaji $anci vS§imnout. Relativné okrajova funkce osobniho zdjmena
v podmétu (6 % vsech vyskyttl vyrazu v ndhodném vzorku) je zato v uéebnicich
vysoce nadhodnocovana a je didakticky nevhodné uzivana jako poznavaci znameni
pro prisudek ve 3. osobé singuldru neutra. Rada Alter dokonce vnucuje zékiim
zajmenny tvar ono jako ,pomticku pro poznavani jednoc¢lennych vét, v nichZ se
tento tvar nikdy nemize objevit. Ukazuje se, Ze Siroce sdilené obtize zaku s iden-
tifikaci podmétu a nékterych hodnot nékterych morfologickych kategorii mohou
mit svijj ptivod v nevhodné didaktizaci u¢iva v u¢ebnicich.
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TEXTY V DIDAKTICKYCH TESTECH Z PERSPEKTIVY
KVANTITATIVNI SYNTAXE

Didactic Test Texts from the Perspective
of Quantitative Syntax

Michal Mistecky - Lucie Radkova - Zaneta Stiborska — Michaela
Nogolova - Darina Hruba

Abstrakt: Studie se zaméfuje na kvantitativnésyntaktickou analyzu texti, kte-
ré slouZi k testovdni ctendiské gramotnosti Zakii v Ceskych didaktickych testech.
Rozbory jsou providény na korpusu textii, jez byly excerpovdny z didaktickych
testti uréenych k ptijimacim zkouskdm do osmiletych, Sestiletych a ctyfletych
stfedoskolskych oborit a z didaktického testu, ktery je soucdsti maturitni
zkousky z Ceského jazyka, a to za obdobi 2019-2023. Bylo zjistovino, zdali
jsou mezi testy statisticky vyznamné rozdily na zdkladé frekvence Siroce poja-
tych atributii (atr_plus), ptislovecnych urceni (adv), apozic (apos), jmennych
cdsti prisudku (pnom), miry subordinace (subord), priimérné délky klauze
pocitané v linedrnich dependencnich segmentech (ACL) a priimérného poctu
slov tvoficich jeden linedrni dependencni segment (ALDSL). Statisticky signi-
fikantni rozdily se projevily u indikdtorii atr_plus, adv, apos a ACL, pticemz
zdkladni délici osa lezi mezi maturitnimi a ptijimacimi testy. Nakonec byla
provedena analyza hlavnich komponent, kterd poukdzala na absenci presné
vymezitelnych klastrii textii. Prvni hlavni komponenta, jez vysvétluje 37 %
celkové variability, nabyvd vysokych hodnot pro texty syntakticky komplexni
(s vysokymi hodnotami atr_plus, apos, ACL a ALDSL) a nizkych pro ty, které
preferuji slovesnéjsi struktury (s vysokymi hodnotami adv a subord).

Klicovd slova: syntax; didakticky test; kvantitativni lingvistika; analyza
hlavnich komponent

Abstract: The study focuses on the quantitative-syntactic analysis of texts used
to check students’ reading literacy skills in Czech didactic tests. The analyses
are carried out on a corpus of texts collected from didactic tests intended for
the entrance exams to eight-yeat, six-year and four-year secondary studies,
and from a didactic test that is part of the secondary school-leaving exam
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in the Czech language (“maturita”). The covered period is 2019-2023. It is
investigated whether there are statistically significant differences between
the tests based on the frequency of broadly conceived attributes (atr_plus),
adverbials (adv), appositions (apos), nominal parts of the predicate (pnom),
degrees of subordination (subord), average lengths of clauses counted in linear
dependency segments (ACL), and average numbers of words forming one linear
dependency segment (ALDSL). Statistically significant differences are obser-
ved for the indicators of atr_plus, adv, apos and ACL, with the basic dividing
line lying between the maturita and entrance exam tests. Finally, a principal
component analysis (PCA) was conducted, which indicated the absence of
clearly delineable text clusters. The first principal component, accounting for
37% of the total variance, takes on high values for syntactically complex texts
(with high values of atr_plus, apos, ACL, and ALDSL) and low values for those
favoring more verbal structures (with high values of adv and subord).

Keywords: syntax; didactic test; quantitative linguistics; principal component
analysis

Koresponden¢ni autorfi: Michal Mistecky, Filozoficka fakulta, Ostravska univer-
zita, Redlni 5, 701 03 Ostrava, e-mail: michal. mistecky@osu.cz; Lucie Radkova,
Filozofickd fakulta, Ostravska univerzita, Redlni 5, 701 03 Ostrava, e-mail: lucie.
radkova@osu.cz

1. Uvod

V soucasné dobé dochazi v lingvistice a didaktice ¢eského jazyka ke dvéma para-
lelnim trendéim - jednak se roznécuje vefejna i odborna debata nad kompozici,
zaméfenim a smyslem didaktickych testl z ¢eského jazyka (srov. Stépanik, 2018;
Baumgartnerova, 2021-2022; téz Kabatova, 2023; Miinich, 2024; Caban, 2024),
které slouzi jako prijimaci zkousky z této oblasti do prfislusného cyklu stredoskol-
ského studia a v jiné formé jako testy maturitni, jednak se uspésné rozviji potencidl
syntaktickych indikdtort jako markert vypocitatelné slozitosti textu (srov. Kubat
a kol., 2021; Cech a kol., 2022; Kubat - Cech, 2024; Kubit a kol., 2024). Oba tyto
trendy lze zuzZitkovat pro obohaceni probihajici diskuse o ¢tendfské gramotnosti,
ktera je jednim z pilitt komunika¢niho pojeti vyuky ¢eského jazyka a literatury
na soucasnych &eskych $kolach (Stépanik, 2020). Nase studie se proto bude zamé-
fovat na zhodnoceni syntaktické komplexity vybranych textd, které jsou soucédsti
didaktickych test; vyuzZije metodologie kvantitativni lingvistiky, jejimiz nejvétsimi
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vyhodami jsou snadna replikovatelnost a intersubjektivita vysledki, které posky-
tuje (srov. Davidson, 2004). Ze zfetele v§ak nebudou vypoustény ani didaktické
souvislosti nasich zjisténi. Studie v tomto ohledu navazuje na obdobny vyzkum,
realizovany ovSem z pohledu morfologie (Mistecky a kol., 2025).

Na ¢tendf'skou naro¢nost budeme nahlizet prizmatem soucasnych lingvistickych
metod, konkrétné prosttednictvim zminéného pristupu zalozeného vyhradné na
kvantitativnich ukazatelich, a nikoli napt. z perspektivy metakognitivnich procest
pti ¢teni (viz Liptakova - Cibdkovd, 2013). Propojeni kvantitativni lingvistiky
a pedagogického vyzkumu predstavuje v ¢eském kontextu dosud marginalni, byt
potencidlné slibnou oblast. V posledni dobé se zacaly objevovat dil¢i statisticky
zakotvené studie vénované evaluaci $kolnich slohovych praci (srov. Mistecky —
Radkova, 2020; Mistecky - Radkovd, 2021-2022) ¢i didaktice ¢estiny jako ciziho
jazyka (srov. Nogolovd a kol., 2023a; Nogolova a kol., 2023b). Opomenout nelze
ani dlouhou tradici matematizace jazykové sloZitosti textu, jejimiz prukopniky
byli v tuzemsku Priicha (1998) a Pluskal (1996), ktefi své metody ovSem vétSinové
aplikovali na u¢ebnice. Tyto metody se v§ak podrobné nezaméruji na syntaktickou
charakteristiku textt, ktera je predmétem naseho z4jmu v tomto ¢lanku. V kontextu
svétové pedagogiky je ale vy$e zminéné spojeni zevrubné badatelsky vytézovéano,
a jsou dokonce vyvijeny i néstroje, které maji za cil komplexitu textu na zakladé
vybranych ukazatelt méfit (srov. Graesser a kol., 2011; Rafatbakhsh - Ahmadi,
2023).

Studie je ¢lenéna do ¢tyt tematickych celkil. Po prvni, Gvodni pasazi nasleduje
¢ast druhd, ve které predstavime korpus texti, které podrobujeme analyze, pocitané
syntaktické indikatory a statisticky aparat, jejz vyuzijeme ke srovnani testovych sad
mezi sebou. Celkem budou provedeny dva rozbory - zakladni statisticky a analyza
hlavnich komponent. Treti ¢ast obsahuje vysledky vypoctii a rozbort a jejich inter-
pretace. Ve ¢tvrté ¢asti poukazujeme na meze vyuzitého metodologického aparatu
a naznacujeme, jakym dal$im smérem by se mohlo badani v nasi oblasti ubirat.

2. Material a metody

Za texty, jez vyuzivame v na$i analyze, povaZujeme jazykové komunikaty, které
jsou soucasti zadani téch uloh v didaktickych testech, jez se zjevné zamétuji na
¢tenarskou gramotnost. Vylucujeme texty kratké (N < 100) a syntakticky nesou-
vislé (napt. s prevladajicim podilem nevétnych vy¢ti). Za jeden text povazujeme
odstavce, které je tfeba sestavit do smysluplného celku, a charakteristiky autorii
¢i literarnich $kol. Do vyzkumu zahrnujeme didaktické testy, jez tvori pfijimaci
zkousky z ¢eského jazyka do osmiletych, Sestiletych a ¢tyfletych stfedoskolskych
studijnich obort (tyto zna¢ime ,,E8¢ ,E6“ a ,E4%; E = ,,entrance exam®), a matu-
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ritni didaktické testy z ¢eského jazyka (znacime ,M®). Testy pokryvaji obdobi let
2019-2023 a jsou volné dostupné na strankach Centra pro zjistovani vysledki
vzdélavani (Cermat, 2019); slozeni korpusu zachycuje tabulka 1. Kazdému textu
je dale ptidélen jedine¢ny kéd, jehoz strukturu pfiblizuje tabulka 2.

Tabulka 1
Stavba zkoumaného korpusu v poctech textii a testil (v zdvorce).
E8 E6 E4 M celkem

2019 14(2) 13(2) 12(2) 12(2) 51(8)
2020 6(1) 6(1) 6(1) 14(2) 32(5)
2021 21 (4) 23 (4) 24 (4) 20 (3) 88 (15)
2022 21 (4) 23 (4) 22(4) 13(2) 79 (14)
2023 24 (4) 23 (4) 23 (4) 14(2) 84 (14)
celkem 86 (15) 88 (15) 87 (15) 73 (11) 334 (56)

Tabulka 2
Struktura kédu textu. U prijimacich zkousek jsou terminy oznacovdny jako fddny (1)
a mimotddny (2) a u maturit jako mimorddny jarni (0), jarni (1) a podzimni (2).

oradi pofadi
test typ testu rok termin porac textu priklad
terminu
v testu
piijimaci | E8/E6/E4 | 2019-2023 | 1/2 12 1-7 E8 2019 112
maturitni M 2019-2023 | 0/1/2 — 1-7 M_2023_1_1

Vsechny texty korpusu byly podrobeny automatizovanému syntaktickému rozboru.
Za timto ucelem jsme vyuzili modelu PDT-C 1.0, ktery byl specidlné vypracovan
pro Cesky jazyk (Haji¢ a kol., 2020). PfestoZe autoti deklaruji, Ze se snazi ptidrzovat
se Ceské skladebné terminologie tak, jak byla vypracovana Smilauerem a jak je stan-
dardné vyucovana na ¢eskych zakladnich a sttednich $koléch, zaroven upozornuji
na fakt, Ze pocitacové zpracovani jazyka se od ni musi nutné odliSovat, uz jen z toho
diivodu, Ze je pfi ném potteba anotovat (tj. syntakticky oznackovat) kazdé grafické
slovo, v¢etné interpunkce (srov. Haji¢ a kol., 2004). Mizi tak napt. pfisudky slozené
(infinitivy, které je tvori, jsou anotovany jako pfedméty), naproti tomu se $iteji
chape atribut (jsou za néj povazovany napt. i slozky adres, ty se vztahuji k urc¢itému
podstatnému jménu a rozvijeji jej, Casto jako identifika¢ni nebo lokaliza¢ni udaj;
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v analytické roviné se tak za atribut mize povazovat naptiklad jméno ulice, ¢islo
domu ¢i ndzev mésta — véechny dané slozky plni roli rozvijejiciho ¢lenu a jako
takové jsou anotovany) a posuny se objevuji téZ u dal$ich vétnych ¢lent.

Jednotlivé rozdily Ize exemplifikovat na grafu uvedeném na obrazku 1. Graf
zachycuje syntaktickou strukturu souvéti ,,Kdyz jednou odbéhla nakoupit, sundal
jsem z hacku klice a zkousel dvete skryvajici tajemstvi odemknout®. Informace
o vétnych ¢lenech (prvni fadek pod danym slovem) jsou doplnény rovnéz mor-
fologickou charakteristikou (druhy fddek), ktera je vSak pro nds v tuto chvili
bezpredmétna. Jak je patrné, model prifazuje syntaktickou znacku dusledné kazdé
grafické pozici; napt. spojky podradici (,,kdyz“) jsou soudasti tzv. pomocnych
vétnych ¢lenti (zde konkrétné AuxC), podobné jako predlozky (AuxP). Koordina¢ni
struktury jsou oznaceny jako ,,Coord"; toto rozhodnuti umoziiuje analyzovat jako
jeden vétnéclensky typ napt. spojku ,,a“ a spojeni asyndentické (bezespojecné),
kde je jako ,,Coord“ oznacena ¢arka (napt. v souvéti ,,ptisel, posadil se a dal si
vecefi“ jsou tak jako ,,Coord“ oznacena ¢arka a spojka ,,a“). Jak uz bylo uvedeno
vy$e, ptisudky (,sundal’, ,,zkousel®) jsou dusledné rozkladany (pomocné sloveso
»byt“ je oznaceno jako AuxV) a je u nich rovnéz zohlednén fakt, Ze jsou ve vété
souradné spojené (jsou oznaceny jako Pred_Co). Jde-li o pfisudek vedlejsi véty
(»odbéhla“), pak je tento urcovan jako ten vétny ¢len, kterym je zastoupena celd
klauze; v nasem prikladu je tedy ,,odbéhla“ uréeno jako ptislove¢né uréeni (adv),
protoze jde o predikat vedlejsi véty prisloveéné.

Na zéakladé takto vygenerovanych vétnych ¢lent navrhujeme pét indikatort,
pomoci nichz budeme méfit syntaktickou komplexitu textu. Nase uvahy vychazeji
jednak z vy$e uvedenych kvantitativnésyntaktickych praci, jednak z prestiznich
¢eskych stylistickych zdrojt (srov. Hoffmannova a kol., 2016; Cvrcek a kol., 2020).
Jde o tyto markery (prvni tfi normalizujeme jejich vztazenim ke véem syntakticky
anotovanym pozicim):

(1) rozsifena atributivita (atr_plus), kterd zahrnuje privlastky (,hezka divka®
atr), ptivlastky soutadné spojené (,,hezka a chytra divka“; atr_co), privlastky, které
jsou soucasti apozic (,postaveni UK (Univerzity Karlovy); atr_ap), pfivlastky, jez
spoluutvareji parenteze (,jeji (netspésny) pokus; atr_pa), dopliiky (,,udélal to jako
otec; atv) a doplnky souradné spojené (,,udélal to jako otec a manzel®; atv_co);

(2) frekvence ptislove¢nych urceni (adv), ktera zahrnuji ptisloveénd uréeni
(»mluvil nezi$tné“; adv), prislove¢nd urceni soutadné spojend (,,mluvil nezitné
a pfijemné®; adv_co), piislove¢na urceni v apozicich (,odpovi béznym fesenim:
devalvaci®; adv_ap) a prisloveéna urceni v parentezich (,slozil ji (na chodbé)
poklonu‘; adv_pa);

(3) mira apozice (apos), pricemz jako apozici chapeme uvadéci vyraz, napt.
dvojtecku v jiz zminéném spojeni ,,odpovi béZnym reSenim: devalvaci
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(4) frekvence jmennych ¢asti pfisudku (pnom), jimiz rozumime jmenné ¢asti
ptisudku (,,byl nevrly; pnom), jmenné ¢asti prisudku souradné spojené (,,byl
nevrly a podrazdény“; pnom_co) a jmenné ¢asti prisudku v apozici (,,bylo to
enigmatické, tedy velmi zahadné®; pnom_ap);

(5) mira podradnosti (subord), kterou vypocitame jako podil subordina¢nich
pomocnych vétnych ¢lent (oznacenych jako AuxC, viz obrazek 1) ku souc¢tu AuxC
a ruznych kombinaci koordina¢nich grafickych slov/znaki (coord - ,,pfisel sam
a hned®; coord_co - ,,ptidel a posadil se, ale nebyl ve své kazi“; coord_ap - ,,sta-
novil symboly, a to znak a prapor®; coord_pa - ,,souhlasila (ale neusmivala se)

s navrhem®).

D S
AuxS ________________—e
a
Coord AuxK
I z
&
Kdyz sundal zkousel
AuxC Pred_Co Pred_Co
J \ VpYS— RAAP\\Q VpYS-.. RAAI
odbéhla jsem klice odemknout
Adv Aux)( AuxV AuxP Obj Obj
VpQW-—R-AAP-1 7 VB-S—1P-AAl RR-2 NNIP4-——A Vi AP
» Y
jednou  nakoupit hacku dvefe
Adv Obj Adv Obj
Db Vi——A-P NNIS2—-—A  NNFP4--—-A
&
skryvajici
Atr
AGFP4-—A
&
tajemstvi
Obj
NNNS4-—A
Obrézek 1

Ptiklad vétného grafu vygenerovaného na zdkladé modelu PDT-C 1.0.

K témto péti indikatoram pridavame dva dalsi, které stoji na specifické syntak-
tické jednotce - linedrnim dependen¢nim segmentu (LDS). Jeden LDS je tvofen
slovy, ktera maji mezi sebou bezprostiedni syntaktickou zavislost, sousedi spolu
v linedrnim usporadani véty a jsou soucasti téze klauze (= véty v souvéti). Jakmile
neni jedna z téchto podminek dodrzena, vznikd LDS novy. Pfikladem mize byt
rozbor véty, kterou jsme uvedli vyse (,Kdyz jednou odbéhla nakoupit, sundal jsem
z hacku klice a zkousel dvere skryvajici tajemstvi odemknout.“). Mezi prvnim
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slovem (,,kdyz“) a druhym (,,jednou®) neni pfima syntakticka zavislost, takze
prvni LDS obsahuje pouze prvni slovo véty. Naproti tomu mezi slovem ,,jednou”
a ,odbéhla“ tato zavislost existuje, a slova spolu navic ve vété sousedi, takze LDS
pokracuje déle; rovnéz slova ,,odbéhla“ a ,,nakoupit® spliuji vS§echny vyse zminéné
podminky, a proto budou soucasti jednoho segmentu. Dalsi slovo, které linearné
nasleduje, je jiz soucasti dalsi klauze, proto zde tento LDS kon¢i - obsahuje tedy
slova ,,jednou®, ,,odbéhla“ a ,,nakoupit®. Replikaci tohoto postupu bychom dosli
k rozkladu dané véty na tyto LDS:

[kdyz], [jednou odbéhla nakoupit], [sundal jsem], [z hacku], [kli¢e], [a zkousSel],
[dvete skryvajici tajemstvi], [odemknout].

Dana véta tedy obsahuje osm LDS. Je patrné, ze vy$si pocet LDS bude typicky
pro komplexnéjsi texty, coz se uz v nékolika didakticky zaméfenych vyzkumech
potvrdilo (srov. Nogolova a kol., 2023a; Nogolova a kol., 2023b). V naSem badani
tuto jednotku zuzitkujeme v podobé nésledujicich dvou index:
(1) ACL, ktery zna¢i primérnou délku klauze (= véty v souvéti) v po¢tu LDS;
(2) ALDSL, jenz zachycuje primérnou délku LDS v poctu slov.

Celkem tedy budeme u textt pocitat sedm syntaktickych indexii (atr_plus, adv,
apos, pnom, subord, ACL a ALDSL); ziskame tak pro kazdy index ctyfi sady
vysledkt (E8, E6, E4 a M). Rozdily mezi jednotlivymi typy didaktickych testt bu-
deme statisticky testovat; vyuzijeme Kruskalova-Wallisova testu, ktery se zamétfuje
na zjistovani diferenci mezi tfemi a vice vzorky. Zaroven ma tu vyhodu, Ze je ne-
parametricky, nepredpoklada tedy normalni rozdéleni dat (Wayne, 1990). Pokud
vyjde vysledek tohoto testu jako statisticky signifikantni (= pravdépodobnost, ze
rozdily mezi sadami texttl jsou vysledkem nahody, bude mensi nez 5 %), budeme
zkoumat, mezi jakymi pary se tato signifikance vyskytuje, a to pomoci Dwasso-
va-Steelova-Critchlowova-Flignerova testu (Critchlow - Fligner, 1991). Statistické
analyzy bude provadét software NCSS (NCSS LLC, 2024).

Na zavér bude provedena analyza hlavnich komponent, jez slouzi ke snizeni
dimenzionality dat (v nasem vyzkumu pracujeme se sedmi indexy) a poukaZze na to,
zdali Ize texty rozdélit do skupin (klastrti). Texty budou zachyceny v dvourozmérném
prostoru, ktery vymezi dvé hlavni komponenty, zachycujici ur¢ité procento varia-
bility v datech. Do analyzy vstoupi robustné standardizované vysledky vypocta
indexti (pomoci medidnu a mezikvartilového rozpéti). Prezentovany budou rovnéz
miry, s nimiZ jednotlivé indexy ptispivaji na obé hlavni komponenty (tzv. loadingy).
K provedeni analyzy poslouzi skript v Pythonu, pticemz vyuzity budou balicky
pandas (McKinney, 2010), numpy (Harris a kol., 2020), matplotlib (Hunter, 2007)
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a scikit-learn (Pedregosa a kol., 2011). K sestaveni skriptu bylo vyuzito ChatuGPT
(verze 4o). Skript a plné vysledky vyzkumu jsou volné k dispozici na platformé
GitHub.!

3. Vysledky

Vysledky zédkladni kvantitativnésyntaktické analyzy jsou prezentovany v tabulkach
3 a 4. Z prvni z nich vyplyva, Ze statisticky signifikantni rozdily se mezi sadami
didaktickych textti objevuji u rozsifené atributivity (atr_plus), frekvence ptislovec-
nych urceni (adv), Cetnosti apozic (apos) a pramérné délky klauzi (ACL). Mirné
nad pfijatou mezf vyznamnosti zstava pramérna délka LDS (ALDSL). Co se tyce
konkrétnich rozdilt mezi texty z hlediska parového testovani, jako specifické se
ve v$ech sledovanych pripadech ukazuji maturitni testy; vykazuji statisticky sig-
nifikantné vy$$i miru rozsifené atributivity a niz$i Cetnosti ptislove¢nych urceni
oproti E6 a E8, vyssi frekvence apozic nez véechny prijimaci testy a del$i prameér-
nou délku klauzi nez E8. Je tedy mozné je obecné povazovat za komplexnéjsi,
nebot texty v nich obsazené preferuji slozité syntaktické struktury. Je ponékud
prekvapivé, ze maturity se vyznacuji niz§im mnozstvim adverbialii, ktera by bylo
mozné ocekavat napt. u populdrné-védeckych textd; roli zde vsak muze sehravat
odklon od narativniho charakteru komunikatd, jenz je typicky spiSe pro pfijimaci
zkousky a ktery charakterizuji dtlezitd pfislove¢na urceni ¢asu a mista, jez ¢tenari
umoznuji se v ptibéhu orientovat.

Tabulka 3

Priimérné hodnoty a smérodatné odchylky syntaktickych indikdtorii pro jednotlivé
sady testii. Sloupec nadepsany ,,H* obsahuje testové statistiky Kruskalova-Walliso-
va textu. Ve sloupci ndsledujicim je uveden jejich prepocet na p-hodnotu, ktery je
v pripadé statické vyznamnosti zvyraznén tucné (jako hladina vyznamnosti bylo
stanoveno 0,05): * = p < 0,05, ** = p < 0,01, **=p < 0,001

E8 E8 [SD] E6 E6 [SD] E4 E4 [SD]
atr_plus 0,1755 0,0720 0,1821 0,0720 0,1928 0,0774
adv 0,1387 0,0276 0,1410 0,0270 0,1345 0,0303
apos 0,0029 0,0041 0,0032 0,0041 0,0031 0,0043
pnom 0,0153 0,0093 0,0162 0,0108 0,0145 0,0080

' https://github.com/KCJFFOU/syntax_didakticke_studie.
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subord 0,3027 0,1452 0,3040 0,1486 0,3083 0,1550

ACL 3,6653 0,8535 3,8689 0,9408 3,9259 0,9318

ALDSL 1,7602 0,0822 1,7644 0,0744 1,7637 0,0840
M M [SD] H p-value

atr_plus 0,2223 0,0838 15,0395 0,0018**

adv 0,1230 0,0357 13,2883 0,0041**

apos 0,0052 0,0052 10,6475 0,0138*

pnom 0,0152 0,0093 0,7418 0,8633

subord 0,2835 0,1742 0,7369 0,8645

ACL 4,0604 0,8637 8,9441 0,03*

ALDSL 1,7893 0,0844 6,8582 0,0766

Tabulka 4

Vysledky statistického testovdni v pdrech. Pracujeme pouze s indexy, které byly
vyhodnoceny jako nositelé statisticky signifikantnich diferenci mezi sadami (viz
tabulku 3). Sloupec ,W*“ prezentuje statistiky Dwassova-Steelova-Critchlowova—Fli-
gnerova testu. Ve sloupci ndsledujicim je uveden jejich prepocet na p-hodnotu, ktery
je v pripadé statické vyznamnosti zvyraznén tucné (jako hladina vyznamnosti bylo
stanoveno 0,05): * = p < 0,05; ** = p < 0,01; **=p < 0,001

E8 vs E6 E8 vs E4 E8vs M

Wx p-hodnota | W* p-hodnota | W* p-hodnota
atr_plus 1,0132 0,8906 2,1082 0,4431 5,0567 0,002**
adv 0,6407 0,9691 1,447 0,7359 4,1231 0,0186*
apos 0,5595 0,979 0,2507 0,998 4,2965 0,0127*
ACL 1,8901 0,5396 2,69 0,2271 4,1353 0,0182*

E6 vs E4 E6 vs M E4vs M

W p-hodnota | W* p-hodnota | W* p-hodnota
atr_plus 1,2957 0,7962 4,4085 0,0099** 3,1467 0,1165
adv 2,2727 0,3746 4,723 0,0047** 2,7615 0,2062
apos 0,2656 0,9977 3,7646 0,0389* 4,0002 0,0242*
ACL 0,6901 0,9618 2,3892 0,3292 1,5092 0,7096
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Negativni vztah mezi roz$ifenou atributivitou a ¢etnosti prislove¢nych urceni je
mozné vypozorovat také z vysledki analyzy hlavnich komponent (viz tabulku 5).
Prvni komponentu, kterou lze povazovat za stézejni (vysvétluje 37 % variability dat),
je mozné interpretovat pomoci kontrastu nominalita/verbalita. Texty s vysokymi
hodnotami na této komponenté jsou atributivné bohaté, uzivaji apozice, dlouhé
klauze (méfeno v poétu LDS) a dlouhé LDS; naproti tomu ty texty, které v této
komponenté nabyvaji nizkych hodnot, se vyznacuji vysokym podilem ptislovec-
nych urceni a subordinace. Zatimco pro verbdlné zaloZené vyjadfovani je typické
rozvijeni slovesné fraze (které se vétsinou déje prostrednictvim prisloveénych
urcenf), nominalnost charakterizuje tendence ke slozitym frazim jmennym, jez
lze vystavét na zdkladé atributd. Rozvétvené nomindlni fraze pak velmi vyrazné
souviseji s vétsim mnozstvim LDS v klauzich, protoze napt. kumulace privlastkil
shodnych generuje vys$si pocet linedrnich dependenénich segmentd (napt. ve frazi
»hase nova jarni slevova akce® jsou ¢tyti). Druhd komponenta je naproti tomu
velmi malo vyrazna; charakterizuje ji pouze vysoky podil pfisudkid jmennych
se sponou. Celkem vysvétluje 20 % variability dat; prvni dvé komponenty tedy
vysvétluji v ahrnu 57 % variability.

Tabulka 5
Loadingy jednotlivych indexii na prvnich dvou komponentdich PCA.
index PCAl PCA2
ACL 0,43 0,01
ALDSL 0,41 -0,20
atr_plus 0,52 -0,07
adv -0,50 -0,01
apos 0,45 -0,05
pnom 0,20 0,78
subord -0,37 0,06

Vizualizované vysledky analyzy hlavnich komponent (viz obrazek 2) indikuji
absenci zfetelné odlisitelnych klastrii ve zkoumaném vzorku; nedochdzi tedy
k jednozna¢nému rozdéleni textt do skupin, ptipadné k vydéleni zastupcti nékte-
rého ze zkoumanych didaktickych textil. V oblasti vysokych hodnot prvni hlavni
komponenty se objevuji vét§inové texty z maturitnich didaktickych testi, ale
mnoho z nich je rozptyleno i na jinych mistech grafu. Absenci vyraznéjsich roz-
dilt mezi testy pfisuzujeme Zanrové diverzité zkoumanych textii - v korpusu se
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objevuji zhusténé medailonky autort ¢i prezentace uméleckych smért, aryvky
z beletrie, publicistika, populariza¢ni ¢lanky i korespondence. Tento rozptyl ma
za nasledek zna¢nou variabilitu ve vysledcich, kterd znemoziuje rozdéleni text
do vymezenych skupin.
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Rozlozenti textil v dvoudimenziondlnim prostoru vymezeném prvnimi dvéma hlav-
nimi komponentami.

4.Zavéry

Syntakticka analyza zjistila ve zkoumaném vzorku didaktickych testi statisticky
signifikantni rozdily, co se tyce rozsifené atributivity (atr_plus), frekvence piislo-
veénych uréeni (adv), ¢etnosti apozic (apos) a primérné délky klauze pocitané
v linedrnich dependenc¢nich segmentech (ACL). Pfi podrobnéj$im zkoumani se
ukazalo, Ze tyto rozdily se objevuji vyhradné mezi maturitnim didaktickym testem
a testy prijimacich zkousek; v Zadném indikdtoru se nelidily ptijimaci testy mezi
sebou. Maturitni testy se tak vyznacuji vy$$im podilem atributii a niz$imi frekven-
cemi ptisloveénych urceni oproti pfijimacim zkouskam do osmiletého a $estiletého
stfedoskolského studia; ve srovnani se vSemi prijimacimi testy uZzivaji vice apozic
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a vidi prijimacim testim do osmiletého studia se vymezuji v praméru del$imi
klauzemi v po¢tu LDS. Obecné tak lze shrnout, Ze maturitni texty kladou dtiraz
na komplexni vétnou stavbu, kterou charakterizuji komplikované dependen¢ni
vztahy a bohaté nomindlni fraze.

S tim, Ze rozdily jsou omezeny jen na urcité indexy a dvojice, souvisi i vysledky
analyzy hlavnich komponent; ty ukdzaly, Ze texty nelze jednoznacné rozklasifikovat
do Kklastri, tvofi spi$e kontinuum. Prvni komponenta je organizuje predevsim
podle preference nomindlniho a verbalniho vyjadfovani a syntaktické slozitosti.
Roli ve vysledcich miize sehrévat, jak uz bylo uvedeno, predev§im zanrova roz-
riiznénost vzorku.

Pfedstaveny vyzkum je v nékolika smérech limitovany. Pfedev$im je tfeba brat
v potaz chybovost syntaktické anotace a fakt, ze v pfipadé analyzy hlavnich kom-
ponent uvazujeme pouze prvni dvé (i kdyz mnozstvi vysvétlené datové variability
je pomérné vysoké). Dalsi omezeni spociva ve vybéru indikatori, ktery byl zalozen
na autoritativnich zdrojich z éeské stylistiky, ale vzdy v sobé obsahuje uréitou miru
subjektivity. Také je tfeba zminit ¢asovy ramec korpusu, ktery pokryva poslednich
pét let, coz nemusi byt usek dostate¢ny k tomu, aby bylo mozné hovorit o dlou-
hodobych tendencich.

Pfes uvedena omezeni pokladame zjisténé skute¢nosti za velmi relevantni pro
¢eskou didaktiku; jsou s to poskytnout lingvistickd voditka pro méfeni syntak-
tického aspektu komplexity textu a mohou prispét do jiz zminéné diskuse nad
koncepci didaktickych testit. Hlavni aplika¢ni potencial vyzkumu vidime v testové
diagnostice, kdy bude mozné na zdkladé komplexnich lingvistickych dat urcit,
zdali se v daném didaktickém testu neobjevuje zvy$ené mnozstvi textd jazykové
néaro¢nych. Zaroven se vysledky daji vyuzit i pfi tvorbé testll — napf. pfi posuzo-
vani, zda je dany text vhodny pro ur¢itou ptfijimaci zkousku. K tomu je v8ak tfeba
lingvisticky vyzkum zkompletovat, pfedevsim analyzou textovych sekvenci v jed-
notlivych testech a kvantitativnélingvistickym rozborem zamérenym na lexikalni
indexy (napf. hustotu a diverzitu).

Podékovani
Vyzkum byl podporen Filozofickou fakultou Ostravské univerzity (projekt: SGS13/
FF/2024 Ctendiskd gramotnost pohledem soucasnych lingvistickych metod) a Morav-
skoslezskym krajem (v ramci programu Podpora védy a vyzkumu v MSK 2023
v projektu Podpora talentovanych studentii doktorského studia na Ostravské uni-
verzité VIL, ev. ¢. smlouvy 00516/2024/RRC).

Autoti dékuji obéma anonymnim recenzentiim za peclivé a kritické posouzeni
rukopisu, zejména za statistické postrehy. Metodologické pfipominky vyznamné
ptispély ke zkvalitnéni textu a byly implementovany do prepracované verze.
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FRAZEOLOGIE JAKO CESTA K MYSLENI O JAZYCE:
STUDENTSKE INTERPRETACE TRADICNICH CESKYCH
FRAZEMU

Phraseology as a Path to Thinking about Language:
Student Interpretations of Traditional Czech Idioms

Véra Vykoukalova

Abstrakt: Prispévek predstavuje vybrané ukdzky vysledkii vyzkumu zamére-
ného na vnimdni méné frekventovanych obraznych frazémii u studentii oboru
Utitelstvi pro 1. stupeni. Sleduje preference respondentts, jejich myslenkové
postupy a priciny volenych fesent, které jsou interpretovdny v ramci kogni-
tivni lingvistiky. Zdvérem jsou naznaceny moZnosti didaktického zprostied-
kovdni metaforickych kontextii prostiednictvim kognitivné orientovanych
pristupii.

Abstract: The paper presents selected examples of the results of research focused
on the perception of less frequent figurative idioms by students of the field of
Teacher Training for the 1st grade. It follows the preferences of the respondents,
their thought processes and the reasons for the chosen solutions, which are
interpreted within the framework of cognitive linguistics. In conclusion, the
possibilities of didactic mediation of metaphorical contexts through cognitively
oriented approaches are indicated.

Klicovd slova: frazeologie, frazém, kognitivni lingvistika, kulturni pamét,
jazykové mysleni, didakticky potencidl, strategie porozuméni, student uci-
telstvi (1. stupen Z3).

Keywords: phraseology, idiom, cognitive linguistics, cultural memory, lin-

guistic thinking, didactic potential, comprehension strategies, student teacher
(primary education)
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0 Uvod: Frazeologie jako zrcadlo minulosti i vyzva
pro soucasnost

Tradi¢ni ¢eské frazémy predstavuji vyrazny prvek kulturni paméti. Jejich obraznost
odkazuje k prosttedi, v némz vznikaly — hospodatstvi, pfirodé, femeslim ¢i spole-
¢enskym vztahim - a nesou v sobé zkusenost minulych generaci. V soucasné cesti-
né vak mnohé z nich jiz z aktivniho uzivani vymizely. Pro dne$ni mladé lidi proto
predstavuji vyzvu: ¢asto pusobi archaicky, nejednozna¢né, nebo dokonce tajemné.
Pokusit se o jejich interpretaci znamena nejen ,,hddat vyznam ale predevsim akti-
vovat vlastni jazykovou zkus$enost, hledat asociace a konstruovat hypotézy. Pravé
v tom spociva jejich didakticky potencial - mohou vést k rozvoji my$leni o jazyce,
a to i u studentd uditelstvi, ktefi se pfipravuji pfedavat podobné zkusenosti svym
budoucim zakaim. Cilem naseho vyzkumu bylo sledovat, jak studenti u¢itelstvi pro
1. stupen ZS pfistupuji k interpretaci tradi¢nich frazémd, jaké strategie voli a jaké
podnéty z jejich prace mohou byt inspirativni pro didaktickou praxi.

1 Vychodiska: Frazém z hlediska kognitivni lingvistiky

Frazémy predstavuji oblast jazyka, v niz se vyrazné odrazi lidska zkusenost, zptisob
mysleni i hodnotovy vztah ke svétu. Uz J. A. Komensky vnimal pfislovi neb ptipo-
vidku jako krdtké a mrstné néjaké propovédéni, v némz se jiné pravi a jiné rozumi
a zdtiraznoval, ze pro dvé pticiny adagii se uZivd: Jedno pro ozdobu feci[...], druhé
pro jadrnost rozumu, aby mysli v pozornosti sndze zadrzdna byti i sndzeji a mocnéji
chdpati mohla. (Komensky, 1954, s. 29-30). Vystihl tak podstatu frazeologickych
vyrazil jako jazykovych jednotek, které propojuji konkrétni zkusenost s abstrakt-
ho sdéleni. Rozpoznal v nich vysoky poznavaci i vychovny potencial. Neslo mu
o pouhou dokumentaci moudrosti predkit, nybrz o jeji aktivni vyuZiti pro soucasny
Zivot, predevsim pro cile vichovné. Ptislovi podle néj méla slouzit nejen k uchovani
tradice, ale i k formovéni mysleni, jednani a morélky ¢lovéka. Komensky prislovi
neshromazdoval mechanicky, ale s jasnou metodologickou koncepci - pokusil se je
rozttidit do tematickych okruhd, které jsou predestfeny hned v ivodnim vykladu:
pfislovi cerpana z oblasti ptirody, lidské prace, z udalosti a pribéhd, z bajek. Tim
se snazil ukdzat, Ze jazykové obrazy Cerpaji ze zkuSenosti ¢lovéka s ptirodou, praci
i spolecenskym dénim. Ptislovi jsou pro néj tedy nejen vyrazem lidové moudrosti,
ale i modelem myslenkovych struktur, v nichZ se spojuje konkrétni zkusenost
s abstraktnim poznanim. Tim Komensky (1954) vlastné anticipuje moderni kogni-
tivnélingvistické pojeti metafory, které zduraznuje schopnost (a potfebu) jazyka
vyjadfovat abstraktni pojmy prostfednictvim konkrétni zkusenosti.
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Z pohledu soucasné kognitivni lingvistiky jsou frazémy mimoradné cennym
dokladem toho, jak jazyk zrcadli principy lidského mysleni. Jazykovd struktura - jeji
gramatika, frazeologie, vnitfni vyznamova provazanost atd. — vypovida néco velmi
podstatného o principech naseho myslent, o tom, jak jednotlivé véci a jevy chdpeme,
hodnotime a jaky k nim mdme vztah. (Vankovd et al., 2005, s. 12). Frazémy proto
nelze chapat pouze jako stylistické ozvlastnéni, ale jako zhus$téné konceptualni
modely, které odrazeji kulturni a kognitivni zkusenost spolecenstvi. Zakladnim
vyjadfovacim prostfedkem frazém jsou obrazna vyjadieni, zejména metafory.
A zde je tieba zdtraznit, Ze jednim ze zakladnich poznatki kognitivni lingvistiky
je pojimani metafory ne pouze jako zalezitosti lingvistiky, nybrz jako soucast
samotného mysleni - nejde tedy primarné o jev jazykovy, ale mentalni. Metafo-
ricky je totiz predevsim nda$ konceptudlni systém — zptisob, jak si strukturujeme
svét. Konceptudlni systém md v nasem Zivoté zdsadni roli, pravé na ném je zaloZeno
nase mysleni a jedndni. Je-li systém pojmii, které uZivame, metaforicky, pak jazykovd
metafora je na jedné strané prostiedkem, jak nase mysleni a vidéni svéta vyjddfit, na
strané druhé je i diileZitym zdrojem evidenci o tom, jaky nds$ konceptudini systém
vlastné je, jak se strukturuje. (Vaiikova et al., 2005, s. 97). Frazémy jsou pfirozenym
projevem této mentalni obraznosti, nebot ztélesiuji zptisob, jakym ¢lovék poznava
a nahlizi na realitu prostfednictvim zku$enostnich obrazu.

Kognitivni véda prenesla zdjem od metafor umeéleckych k metafordm konvenénim,
uzivanym v bézné komunikaci, a zacala zkoumat jejich piivod, motivaci a funkci
v jazykovém systému (Vaiikova et al., 2005, s. 96). Pravé tyto kazdodenni, hlubo-
ce zakofenéné metafory tvori zaklad frazeologickych jednotek, jejichz vyznam
je vysledkem kulturni paméti i kolektivni zkusenosti. Porozumét jim znamena
aktivovat rizné roviny mysleni — od konkrétni predstavivosti az po abstraktni
kategorizaci. Vyznam frazému proto nelze vycerpavajicim zptisobem vysvétlit
izolované - je nutné jej chépat v souvislosti s kognitivnimi a kulturnimi struktu-
rami, které mu davaji smysl. A pravé zkoumadni toho, jaké struktury mohou byt
ptitomné u studentd pii interpretaci frazémi - tedy jaké mentdlni modely aktivuji,
jaké kulturni zkugenosti a jazykové obrazy pritom vyuzivaji a jakymi kognitivnimi
cestami k vyznamu dospivaji - se stalo vychodiskem naseho vyzkumu zaméfeného
na proces porozumeéni dnes jiz téméf neuzivanym ceskym frazémuam.

Je teba fici, Ze frazeologie predstavuje oblast, které se dlouhodobé vénuje
tada ¢eskych lingvistt i lexikograft. Po jiz zminéné Komenského publikaci u nas
vydané 1954 k zajmu vefejnosti o frazeologismy vyrazné prispély také publikace
E. L. Celakovského (1852, reed. 1949) a Vaclava Flajshanse (1913), jejichz sebrana
prislovi se stala vyznamnymi zdroji pro dalsi zkoumani. Na tyto prace navazal napt.
J. Zaorélek (1947) a poté zejména F. Cermék a jeho autorsky kolektiv (2007, 2009),
kteti od roku 1983 systematicky vydavali Slovniky ¢eské frazeologie a idiomati-
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ky - monumentdlni pétisvazkové dilo zavr$ené v roce 2016. Tematikou frazeologie
se u nas dlouhodobé zabyvaji napt. také M. Cechové (1985, 1986, 2012, 2013,
2016); R. Brabcova (1994). VSechny tyto (a dalsi) publikace predstavuji zakladni
pilif moderni ¢eské frazeologie a dodnes slouzi jako hlavni referen¢ni zdroj pro
teoreticka i aplikovana studia.

V soucasné dobé je u nas tato oblast badani velmi dobfe zastoupena, zminime
zde tedy alesponi nékteré autory a ilustrativné pouze néktera jejich dila’, napt. L.
Stépanovou (2007); V. Mokienka (2008); G. Altmanna (2005); I. Vaiikovou (2005,
2021); I. Nebeskou (2005, 2021); J. Pacovskou (2015, 2021); L. Janovce (2005,
2017-2024); J. Sindelafovou (2020) & tematicky orientované slovniky E. Mrhacové
(2020), ktef{ svymi vyzkumy a lexikografickymi pracemi ukazuji, ze frazeologicky
fond cesdtiny zUstava zivym systémenm, ktery odrazi kulturni zkusenost i proménu
mysleni jeho uzivatelt. Na zakladé jejich a dalsich studii 1ze sledovat nejen ptirozeny
vyvoj a obohacovani frazeologické zasoby, ale také zvySujici se zajem o poznavani,
porozuméni a didaktické uchopeni frazémii, nové zejména na platformé kognitivni
lingvistiky. Tento pfistup je vyrazné zfetelny napt. v publikaci Skola jako misto
radosti z premysleni o jazyce autorské ¢tverice Pacovska, Nebeskd, Rorich a Vankova,
jez se stala zakladni inspiraci tohoto ptispévku a jejiz pristup kognitivné rovnd se
smysluplné, zdbavné a inspirativné mé velmi oslovil (Pacovska a kol., 2021).

Také tii svazky sbornikii Svét v obrazech a ve frazeologii (Janovec (ed), 2017-
2024), potvrzuje dlouhodoby odborny z4jem lingvistt o problematiku frazeologie,
a to nejen z hlediska jejiho jazykového a sémantického rozméru, ale také v kontextu
didaktickych, psycholingvistickych a sociokulturnich souvislosti. Stejnojmenna
konference inspirujici vydani 1. svazku poskytla prostor pro setkéni badatelt z rtiz-
nych univerzitnich prostredi, ukdzala tematickou i metodologickou rozmanitost
frazeologickych vyzkumu a potvrdila, Ze oblast frazeologie m4 i nadéle zna¢ny
potencidl pro mezioborovy vyzkum i pedagogickou praxi®.

2 Metodologie vyzkumu

Vzhledem k ambicim zamé¥it tento prispévek na studenty ucitelskych obor,
praktikujici uéitele i odbornou vetejnost v oblasti nejen lingvistickych, ale i peda-
gogickych a didaktickych disciplin, pfiblizime nejprve metodické postupy naseho
vyzkumu. Soucasné chceme naznacit, jak konkrétné Ize s tradi¢nimi lidovymi frazé-

Jsme si védomi netiplnosti vy¢tu autor i publikaci, jejich kompletni seznam v8ak nenf zdmérem
tohoto prispévku.

Zde viz napt. ptispévky Liptakové, Kovacové, Sindeldtové, Vitové, Koptivové, Richterové, Janovce,
Smejkalové aj. (Janovec (ed.), 2017).
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my pracovat — nejen v jazykové zaméfenych aktivitach, ale i v $ir§im vzdélavacim
kontextu. Nasim cilem neni védecky vystup, ale zejména inspirace k vlastnimu
promysleni a tvofivému vyuzivani frazémi v pedagogické praxi. Z tohoto déivodu
popiseme jednotlivé etapy vyzkumu, v jejichz ramci jsme sledovali, jak studenti
uitelstvi reaguji na tradi¢ni ¢eské frazémy a jakym zptsobem se je snazi vykladat,
pomérné struéné. Vyzkum probihal ve dvou fazich, z nichz budeme prezentovat
zejména zpusob zkoumdni a vybrand zji$téni, vychazejici primarné z prvni faze.
Prvni faze vyzkumu byla zaméfena na sledovani myslenkovych postupti studentt
ucitelstvi 1. stupné ZS pii préci s vybranymi frazémy. Kazdy respondent obdrzel
dva soubory karti¢ek, dohromady 42 listkii. Prvni soubor tvotilo 21 frazému uzi-

vsi v ¥

vanych ve starsi ¢edtiné, oznacenych F1-F21.

Tabulka 1: Seznam frazi F1-F20 (Zaoralek, 1947)

¢F znéni fraze ¢F znéni fraze ¢F znéni fraze

FI | kemisaludskoubdbu | Fg | <9z viastniho pi5 | Sje velkou botuna
bochniku malou nozi¢ku

. . nechdva si to na nazene ho v papucich
F2 neznd cihlové barvy F9 bolavou Fl16 do blata
. . chodi doma

F3 vynasi basu F10 | dejchne na brejle F17 v muzovych botach

P4 dr#i s nim basu Fl1 hrab,e se v papucich Fig | JeSté mu tece mléko
na bal po bradé
jesté neoschla branka, ten zaplati a7

F5 ma to z cizi beranice F12 | kterou oscal a uzje F19 patiaz

u nebeské brany

doma

F6 ]t)ei?enou hladj, druhou F13 | uZjenabtehu F20 | muze si zafidit bilidr

F7 je v Blaniku F14 | nestoji za kozibobek | F21 | otvird bezruky

Jako zédkladni pramen poslouzila publikace Jaroslava Zaoréalka Lidova réeni z roku
1947, vydand pred vice nez tfemi ¢tvrtinami stoleti. Jeji vybér byl motivovan jednak
autenticitou a $ifi zachyceného frazeologického materidlu, jednak skute¢nosti,
ze fada z téchto vyrazil se v dnesni ¢estiné jiz bézné neuziva, a proto poskytuje
podnétny prostor pro didaktické zkoumdni u dne$ni mladé generace. Druhy sou-
bor obsahoval 21 stru¢né formulovanych vyznami téchto frazéma v soucasném
jazyce, pro tclely vyzkumu jsme je oznacili V1-V21. Respondenti samozfejmé
kody F1-F21 a V1-V21 k dispozici neméli, parovali pouze textova znéni frazému
a vyznamu.
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Tabulka 2: Seznam vyznamii VI-V20 (Zaorélek, 1947)

¢V | formulace vyznamu ¢V | formulace vyznamu ¢V | formulace vyznamu
Vi hraje karty V8 je nezavisly V15 | prehani
. . déla si rezervy pro oy

V2 neni stydlivy Vo ptpad nouze V16 | napali ho

V3 odchazi posledni V10 | utece V17 | je panova¢na

V4 je solidarni VI1 | chlubise V18 | je mlady, nezkuseny

V5 tika cizi ndzory V12 | vrétil se brzy V19 nikdy to 2 néj nikdo
nedostane

V6 je to pokrytec V13 | pochopil to v2o | Mave Skole hodné
pétek

V7 spi V14 | zanic V21 fil g kd)fz pravan
otevie dvefe

Ukolem respondentd, jimiz byli studenti oboru ucitelstvi pro 1. stupet?, bylo pfi-
fazovat frazémy k vyznamim postupné v kolech po péti dvojicich F a V. Studenti
si sami volili slozeni pétice, pticemz méli upfednostnit frazémy, u nichz pocitovali
nejvy$$i miru jistoty spravného sparovani s vyznamem. Klicovym prvkem tkolu
vSak nebylo samotné prifazeni frazému a spravného vyznamu, ale predevsim
pisemné vysvétleni, jak dany respondent chépe vzdjemnou souvislost vybrané-
ho frazému a vyznamu k nému ptifazenému. Pravé tato ¢ast zaddni umoznila
nahlédnout do zptisobt uvazovani, které by pfi pouhém spravném, ¢i chybném
sparovani zistaly skryté. Cilem tedy nebyla rychlost ¢i ,,spravnost™ feseni, ale
moznost sledovat logiku, asociace a strategie, které studenti pfi praci s nezndmym
frazeologickym materidlem uplatniovali a na které jsme se v na§em vyzkumu pri-
marné zamérovali.

Uzavtenim kazdého kola (tj. pét frazémi s péti vyznamy a prislu$nymi vysvét-
lenimi) bylo dostaveni se respondenta ke kontrolnimu stolku, kde byla jeho prace
zaznamenana a kde byly spravné slovnikové sparované dvojice vyrazeny. Karticky
»hespravné“ sparovanych dvojic se vracely studentovi, ktery mél poté pokracovat
v dal$im kole a vyuzit vracené listecky v nové sparované pétici. Kazdé kolo tak
tvorilo samostatny celek. Proces probihal do té doby, nez se respondentovi podatilo
ptifadit spravny vyznam ke vSem 21 frazémim. Studenti pracovali individudlné

3 Predmét Cesky jazyk a literatura 1 (ZCJ1), v jehoz ramci byl vyzkum realizovan, probihal v letnim

semestru akademického roku 2024/2025.

*  Zaspravné feSeni byl povazovan vyznam uvedeny v Zaoralkové publikaci (1947) - viz. tab.2.
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a méli se soustredit na hleddni moznych souvislosti mezi frazémem a vyznamem
a dolozit je zapisem.

Je tfeba upozornit, Ze s rostoucim poctem kol se podminky pro respondenty
ménily. Na jedné strané ubyvalo karticek, a tedy se zvySovala $ance na spravné
sparovani, soucasné véak dochazelo k tomu, Ze snazsi frazémy byly jiz vycerpany
a zbyvaly slozitéjsi, jez studenti samozfejmé vybirali az pozdéji, protoze subjektivni
jistota spravného sparovani F-V byla niz$i. Respondenti tak byli nuceni opakované
hloubéji promyslet jazykové i vyznamové vazby a revidovat své ptivodni asudky.
Casto se stavalo, Ze cesta ke spravné dvojici F-V vedla pies nékolik vyznamii
ptifazenych ,nespravné® Je vSak tfeba si uvédomit, Ze spojeni ,,spravné feseni”
a ,nespravné fe$eni” zde nemusi zcela vhodné postihovat vysledky prace respon-
dentt, protoze i volby ,nespravnych® vyznami k danym frazémutim casto vycha-
zely z logickych tvah a nabizely smysluplné interpreta¢ni cesty. Tato skute¢nost
byla pro vyzkum podstatnd, nebot umoznila nahlédnout do uvazovani studentd
a ,hespravné“ prifazené vyznamy nebyly pouhymi chybami, ale svéd¢ily o tvofi-
vém hledani souvislosti a o schopnosti interpretovat jazyk na zakladé vlastnich
zku$enosti respondenta

Po dokonéeni v$ech kol, tedy po prifazeni slovnikového vyznamu ke véem frazé-
miim a zapsani zdiivodnéni, obdrzeli respondenti vSech 42 kartic¢ek zpatky a nyni
bylo jejich tkolem prifadit najednou vechny frazémy k vyznamitim, které byly
v jednotlivych kolech oznaceny jako spravné, a tudiz z okruhu respondentovych
karti¢ek postupné vyfazovany. Tato ¢ast probéhla tentokrat jiz bez zdivodiovani
volby sparovani. Cilem tohoto zédvére¢ného kroku bylo sledovéni, do jaké miry se
opakovand predchozi konfrontace se spravnymi i chybnymi pfifazenimi promitla
do internalizace vyznamu. Predesildme, Ze spravné findlni sparovani vech karticek
mohlo naznacovat, Ze v pfipadé respondenta nejde pouze o mechanické zapama-
tovani (vzhledem k poctu 42 karet), ale o oporu v logickém uvazovani nad vztahy
mezi frazémy a jejich vyznamy.

Jsme si védomi, Ze urc¢itym vyzkumnym limitem tohoto kroku mohla byt sku-
te¢nost, Ze studenti jiz nebyli vyzvani k odiivodnéni voleb, takze zavére¢né postupy
nebylo mozné detailné rekonstruovat. Na druhou stranu absence vysvétlovani
snizovala zatéZz ukolu a dovolovala zachytit Cisty vysledek, jenz lze chapat jako
prehledny ukazatel dosazené miry osvojeni spojeni frazém — spravny vyznam po
ukonceni celé aktivity.

Dale si na ptikladech dvou kvalitativné zhodnocenych frazémi ukazeme, jaké
byly asociativné-kognitivni strategie respondentd.
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3 Priklad interpretace frazému Je v Blaniku

U frazému Byt v Blaniku jsou v Zaoralkové slovniku Lidova réeni (1947, s. 13)
pro vysvétleni vyznamu uvedena slova dfimat, spdt. Sémanticky vyznam frazému
vychazi z povésti Blani¢ti rytifi, o legendarnim vojsku vedeném sv. Vaclavem, které
spi v hote Blanik (k. 1. Louniovice pod Blanikem, okres Bene$ov) a vstane az ve
chvili nejvétsiho nebezpecenstvi, aZ se na nasi vlast sesype tolik neptitel, Ze by celé
krdlovstvi roznesli na kopytech svych koni. [...] V rozhodnou chvili se Blanik otevfe,
rytiti v plné zbroji vyhrnou se z hory a svaty Viclav jeda na bilém koni je povede na
pomoc Cechiim (Jirasek, 1981, s. 331-337).

Jde o typicky priklad frazému, jehoZz spravné porozuméni vyzaduje kulturni,
historickou a kontextovou znalost, nikoli pouze jazykovou intuici. K rozkli¢ovani
spravného vyznamu frazému tedy bylo tieba, aby student:

a) znal povést o blanickych rytifich, tedy minimalné tu ¢ast, ve které se tvrdi, ze
svatovaclavské vojsko dlouhodobé spi v hote Blanik;

b) uvédomil si spojitost mezi explicitné uvedenym mistem Blanik a kli¢ovym
prvkem povésti, ze vojsko spi.

Vyjadieni respondentt k volbé vyznamu lze rozdélit do nékolika definovatelnych

skupin:

1. Rada studentt: interpretovala spravny vyznam frazému (V7), protoze proka-
zatelné znali (nebo alespon ¢astecné ¢i ramcové znali) vy$e zminénou povést
a vyjadtili ji slovy napt. Blanicti rytiti cekali a spali, dokud Cechy nebudou pote-
bovat pomoc. (RM); Blanicti rytiti spi, dokud je néco neprobudi (nespravedinost
nebo jak to bylo, prosté spi) (RB); Rytiti spi v Blaniku. (RP) atd.

2. Spravné prifadila vyznam V7 také celd fada respondentd, ktefi vSak spojili
vyznam spi s obrazem snéni. Uvédomime-li si, Ze $lo o asociaci spat - sen, stu-
denti vlastné asociovali a dale rozvadéli spiSe vyznam V7 nez frazém samotny,
a to slovy napt. Je to sen. (RK); Je nékde jinde - ve snech. (RO); Sni o nécem ve
spani, i kdyz tam redlné neni. (RF); Md sny. (RC).

3. Ve skupiné intuitivné spravné prifazeného vyznamu spi, avak bez spojeni
s presnéjsi znalosti obsahu povésti se pohybovala celd fada respondentt, kterym
se frazém Je v Blaniku spojil s pfedstavou nebe, oblaku ¢i kladného pocitu: Zni
to jako néco s nebem. (RE); Jako oblackii (asi) (R]); Prosté mi to sedi, nevim proc.
Nékde, kde mu je dobre. (RA); popt. byl asociovan s vyznamem V7 a rozveden
jeho dusledek: Nevnimd, prosté spi. (RD).

4. U dalsi skupiny respondentt bylo zcela patrné, Ze sice vnimaji slovo Blanik jako
klicové a pti neznalosti spojeni Blanik-spanek (rytii) se snazi nalézt souvislosti
s riznymi nabidnutymi vyznamy a explicitné vyjadfuji nejistotu, napt. Blanik
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md souvislost se sny? (RI); Nemdm tuseni. Néjaké neptijemné misto? (RG); Blanik
moznd byla hospoda. (RH) - spojeno s vyznamem V1 (hraje karty); Je daleko.
(RO) - spojeno s vyznamem V10 (utece).

5. Nespravna, ale logicka reeni se opirala zejména o vyznam V10 (utece) nebo
V8 (je nezavisly): Nevim, ale je to jediny zemépisné smysluplny misto, kam se dd
utéct, a navic je tam a ne tady, takze utekl. (RB); Nepotrebuje pomoc (RK).

6. U vyjadreni souvislosti vyznamu k odpovédim Je bohatd (RC) / Je bohaty. (RC)
by se mohlo nabizet — vzhledem k formé frazému (verbum byt + prepozice v)
i mozné vysvétleni asociace na v sou¢asnosti bézné vyuzivany frazém Je v bali-
ku.

7. Jak pestra jsou uvazovani studentt ukazuje napt. i zdiivodnéni spojeni frazé-
mu Je v Blaniku s V2 (odchazi posledni): Odchdzi posledni - rytit musel hlidat.
(RK). Zde je patrné volné domysleni, avSak s vazbou na povést, jejiz obsah si
jiz respondent nevybavuje.

Lze tedy shrnout, Ze pro spravné reseni bylo klicové vybavit si povést o Blanickych
rytitich, ale nejen to. Studenti, kteti povést znali, ji museli byt schopni metaforicky
propojit s vyznamem spanku. Pak teprve mohli dospét ke spravnému vyznamu
a spravné jej odivodnit. Zdivodnéni, kterd rtiznym zptsobem asociovala spise
ptifazeny vyznam spi, byla odtrzend od mytologického ramce Blanickych rytifa
a pojila se s vyznamy snu, vzdalenosti, izolovanosti ¢i iniku, coz jsou pojmova pole
urcitym zpusobem propojend s vyznamem spdt ¢i nebyt pritomen. Celkové tedy
lze fici, Ze frazém Je v Blaniku aktivoval u studenti $iroké spektrum asociaci - od
znalostné podlozeného vyznamu vychazejiciho z povésti az po metaforické ¢i volné
domyslené interpretace.

4 Priklad interpretace frazému Krdji z viastniho bochniku

Kontext frazému Krdji z viastniho bochniku (F8) je spojen s chlebem, ktery je
povazovan za jednu ze zakladnich potravin. Chléb ma v ¢eské frazeologii mimo-
fadné silné symbolické postaveni. Pfedstavuje symbol obzZivy, tedy zakladni zZivotni
hodnotu, a také je symbolem sdileni a mezilidské sounaleZitosti®. Proto se obje-
vuje v ¢etnych ustalenych spojenich. Napt. jiz Komensky ve svém dile Moudrost

> Svétovy den chleba (World Bread Day) je stanoven kazdoro¢né na 16. fijen a je vyhlaSovan Mezi-
narodni unii pekati a cukrar (UIB - International Union of Bakers and Confectioners), jehoz
soucdsti je i Svaz pekart a cukrati v CR. Je navdzdn na Svétovy den vyzivy (FAO / OSN) a jeho
cilem je upozornit na vyznam chleba jako zakladni potraviny, symbolu obzZivy a sdileni, na dillezitost
pekarského Femesla a na skutec¢nost, ze ne vsichni maji ptistup k zékladnim potravindm.

91



starych Cecht® (1954) uvadi ve spojeni s chlebem adagia (ptislovi) napt.: Chléb

s soli, s dobrou voli. I jinde chléb jedi o dvou kiirkdch. VSudyté chléb jisti. Cizi chléb

vdycky sladsi. Skoda psu bilého chleba. Jednou rukou chléb poddvd, v druhé lezi

kdmen. Cizi chléb mivd rohy. Lépe za svym krajicem nez cizim pecnem. Mnoho na
psa bily pecen. Za zubii té se chleba najisti. Kdo dal zuby, dd i chléb. Snédeny chléb
pece. Lepsi kus suchého chleba s pokojem. aj.

Nami zadany frazém Krdji z viastniho bochniku spojuje Zaorélek (1947) s vyzna-
mem je nezavisly, tedy vyjadfenim sobésta¢nosti, nezavislosti, schopnosti postarat
se o vlastni Zivot bez opory u druhych, spravny vyznam je nezdvisly byl nami
kédovany jako V8.

Spravna volba vyznamu V8 a pfifazend studentskd zdivodnéni volby parovani
(F8-V8) vyjadrovala vice smért:

1. Nezavislost a samostatnost vyjadfenimi opfenymi pfimo o chléb (popt. jidlo),
zminény ve frazému, a spojenymi s odtivodnénim spojitosti s konanim: napf.
Nepottebuje nic od druhych, proto krdji z vlastniho bochniku, a ne od druhych.
(RL); Uzivi se sdm, nepottebuje k tomu chleba ostatnich. (RM); Nemusi spoléhat
na to, ze mu nékdo dd najist, ale za¥idi se sam, obstard se sam. (RB) atd.

2. Dalsi skupina studentskych odpovédi se sice obsahové priblizila spravnému
vyznamu frazému, avsak jejich zdtivodnéni jiZ nenavazovala pfimo na obrazné
vyjadreni spojené s krdjenim z vlastniho bochniku. Respondenti (napt. RK, RH,
RD, RO) vyjadrovali myslenku nezavislosti a sobésta¢nosti, av§ak jejich formu-
lace se opiraly spise o abstraktni rovinu vyznamu nez o konkrétni frazeologicky
obraz. Vypovédi typu Nepotiebuje ostatni. (RK); Md viastni finance a umi se
o sebe postarat. (RH); Vechno jiz umi, vSechno zvlddne sdm. (RD) ¢i Je nezdvisly,
bere si jen od sebe. (R]) aj. reflektuji vyznam byt nezavisly, avsak nevztahuji se
k motivu chleba ani k predstavé vlastniho bochniku jako zdroje obzivy. Tyto
interpretace tedy odpovidaji vyznamu V8 (je nezavisly), nikoli v§ak frazému
F8 - chybi v nich metaforické zakotveni, které by vychdzelo z konkrétni situace
krdjeni z viastniho. Lze tedy Fici, Ze respondenti v téchto pfipadech pochopili
sémantické jadro vyrazu, ale ztratili vazbu s metaforicky pfenesenym vyzna-

mem?.

¢ Komensky ji sestavil v prvni poloviné 17. stoleti, patrné na pocatku 20. let (cca 1620-1623). Prvni
tisténé vydani ale vyslo az 1849 (ed. V. V. Tomek), dal$i vyznamnd vydani 1901/1910 (kritické
edice), 1921 (J. Otto) a 1954 (SNKLHU).

Jak bylo jiz zminéno vyse, respondenti samoziejmé koédy F1-F21 a V1-V21 neméli k dispozici,
parovali pouze textovd znéni frazému a vyznamu.

Toto koresponduje se zjisténim Sindelatové, ze adekvatni tiroven frazeologického (specifického
jazykového) védomi predpokladajici pfesnou a spravnou znalost vyznamu konkrétni frazeologické
jednotky (FJ) nemusi byt nutnou podminkou tspésné komunikace, nebot rodily mluv¢i dokaze
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3. Cést respondentii ptitadila k frazému F8 Krdji z vlastniho bochniku vyznam V4
(je solidarni), pri¢emz jejich vysvétleni se soustfedila na motiv sdileni chleba
s ostatnimi, napt.: Pomdhd lidem ze svého chleba. (RA); Ubird si vlastniho chle-
ba pro jiné. (RM) ¢i, jak uvadi nejvice obrazné rozvinutd odpovéd, Podélit se
o0 bochnik chleba, ktery si diive lidé pekli vétsinou sami, bylo velkym projevem
Stédrosti. (RI). Tyto interpretace tedy ukazuji vyznamovy posun od individualni
nezavislosti k socialni solidarité - frazeologicky obraz chleba ztistal zachovén,
av$ak jeho sémantické jadro se presunulo z roviny sobésta¢nosti na rovinu
mezilidské pomoci a soudrznosti.

4. Mnoho respondentii ve svych vypovédich chapalo slovo bochnik uzité ve frazému
jako symbol vlastniho majetku ¢i zdroji, které byly nabidnuty druhym lidem,
napt. Déli se o to, co sdm md, s dalsimi. (RB); Umi se rozdélit o to, co je jeho.
(RP); Rozddva se pro druhé. (RO); Ddvd ze svého. (RC) aj. Tento typ vypovédi
vyjadfuje spole¢ensky cenénou hodnotu solidarity a $tédrosti, ovSem nikoli
vyznam sobéstacnosti, ktery je pro frazém F8 urcujici. Obraz viastniho bochniku
zde nebyl studenty interpretovan jako symbol nezavislosti, ale jako metafora
sdileni a altruismu. Tyto interpretace studenttl ukazuji na metaforicky prenesené
vnimani slova chléb jako symbolu v kulturné-socidlnim kontextu®. Vysvétleni
ukazuji, Ze ptvodni akcent frazému na vlastni zdroj obzivy byl chédpan jako
moralni akt pomoci druhym.

5. Dalsi skupina studentt pritadila frazému F8 Krdji z vlastniho bochniku vyznam
V11 (chlubi se). Vypovédi odhaluji posun od pivodni roviny sobésta¢nosti
a nezavislosti k vyznamu sebestiednosti a prezentace vlastnich uspéchi: Rikd
své véci, co se mu povedlo, pysné. (R]); Nepotrebuje cizi chleba. (RI); Viem uka-
zuje to svoje. (RE); Ulamuge to nejlepsi. (RC); Mluvi o sobé, svém bochniku = je
sebestiedny, chlubi se. (RB); Jede si to svoje. (RK); Chlubi se svymi vécmi a doved-
nostmi. (RH). V téchto interpretacich respondenti pochopili lexikalni kompo-
nent vlastni spiSe ve smyslu moje, tj. co mdm a na zdkladé této asociace prenesli
vyznam do roviny sebeprezentace. Frazém byl tedy v jejich pojeti chapan jako
metafora ukazovani ¢i nabizeni vlastniho bohatstvi - tedy toho, ¢im se jedinec
mtize pochlubit. Z hlediska porozuméni frazeologickému obrazu jde o posun od
existencidlniho ramce (obziva, nezavislost) k psychologickému ramci (ego, pocit
vlastni dostate¢nosti). Respondenti v téchto ptipadech zachytili motiv viastniho

na zakladé svého jazykového (a v jeho rdmci i frazeologického) povédomi pouzit F] vhodnym
a prijatelnym zptisobem a k tomu mu postaci velmi &asto jen povrchova sémantickd znalost (Sin-
delafova In Janovec ed., 2021, s. 203).

Podévéni chleba se soli je ddvny slovansky obycej s kofeny sahajicimi az do piedkfestanského
obdobi. Vyjadfuje vstficnost, pohostinnost a piani hojnosti — tedy ujisténi, Ze host ¢i prichozi
nebude trpét nedostatkem ani hladem (Langhammerova, 2004).
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bochniku jako symbol vlastnictvi a Gspéchu, ktery je mozné prezentovat okoli.
Tim doslo k vyznamové substituci — ptivodni akcent na nezavislost byl nahra-
zen motivem sebezdiraznéni a chlubivosti. Z didaktického pohledu je tento
typ interpretaci zajimavy, protoZe naznacuje tendenci studentd racionalizovat
star$i frazém pomoci soucasnych asociaci a bézné uzivanych vyznami slov.
Lexikalni dominanta vlastni aktivovala v jejich mysli vyznamové pole spojené
s vlastnictvim a individudlnim uspéchem, zatimco kulturné zakofenény obraz
chleba jako zdkladu obzivy ustoupil do pozadi.

6. Cést respondentt ptitadila k frazému F8 Krdji z viastniho bochniku jiné, zcela
odligné vyznamy, ¢imz vznikla pestra $kala individualnich interpretaci, v nichz se
ptivodni metaforicky obraz chleba dale rozvolnil. Mezi témito volbami se objevily
vyznamy V6 (je to pokrytec), V7 (spi), V9 (déld si rezervy pro pripad nouze),
V19 (nikdy to z néj nikdo nedostane) a V20 (ma ve $kole hodné pétek).

Tento soubor odpovédi vykazuje znaénou interpretaéni rozptylenost a svéd¢i
o tom, ze néktefi studenti se pfi desifrovani frazému opirali spi$e o slovni
asociace nez o metaforicky celek. Napriklad vypovédi spojené s vyznamem V9
reflektuji pragmatické chapani frazému jako $etfeni ¢i ukladani ze svého, tedy
zachovavaji uréitou vazbu k motiviim vlastnictvi a obzivy, napt. Déld si rezervy,
Setfi si z vlastnich penéz. (RO); Ukrajuje si jako vlastni véci, ubyvd mu od sebe.
(RA) aj.

Naopak interpretace odpovidajici vyznamtim V6, V7 a V20 vykazuji vyrazny
odklon od ptivodniho smyslu a jsou spise vysledkem volného asocia¢niho
propojeni jednotlivych lexikalnich s obecné znamymi konotacemi: Pokrytec
bere néco na sebe a ze svého. (R]); Ukrajuje z viastniho. (RG); Md vlastni svét.
(RK); Ubird si znalosti. (RP). Zvlasté u dvou poslednich vypovédi lze sledovat
snahu porozumét frazému pomoci symbolickych paralel ¢i preneseni vyznamu
do oblasti introspektivni a abstraktni. Nicméné lze fici, Ze vSechny ,,nespravné“
odpovédi ukazuji na kreativni praci s jazykovym materiadlem a zaroven potvrzuji,
ze sice dochazi k rozpadu ptivodniho frazeologického obrazu, ale objevuje se
snaha o hledani jinych logickych vazeb.

Analyza studentskych interpretaci frazému F8 Krdji z viastniho bochniku ukazala
$iroké spektrum sémantickych posunt - od vyklada blizkych pivodnimu vyznamu
nezavislosti, pfes morélné a socialné motivované interpretace zdtraziujici solida-
ritu a sdileni, aZ po vyklady orientované na sebestfednost, sebezdiiraznéni ¢i ¢isté
asocia¢ni pfeneseni vyznamu. V mnoha odpovédich se tak odrdzi proces, v némz
studenti sice intuitivné zachycuji urcité vyznamové jadro (motiv vlastniho jako
mit své, Cerpat ze sebe), ale ztraceji kontakt s ptivodnim frazeologickym obrazem
a kulturni symbolikou chleba jako zdroje obzivy.
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5 Kognitivnélingvistické aspekty interpretace frazémii

Priklady ukazuji, jak bohaté miize byt pole asociaci a jak studenti kombinuji logic-
kou tivahu se subjektivnimi konotacemi. Z nasich poznatku vyplyvd, Ze porozuméni
tradi¢nim frazémtim u studentt ¢asto probiha prostfednictvim analyticko-raci-
onaliza¢nich strategii — tedy vyvozovanim vyznamu z izolovanych slov a jejich
soucasného lexikalniho pole - spiSe nez skrze aktivni praci s metaforou a kulturni
zku$enosti, ktera je do frazému zakédovana. Zaroven je vSak patrnd upfimna
snaha studentd hledat souvislosti, pfemyslet o vztahu mezi jazykovym obrazem
a moznymi vyznamovymi interpretacemi a timto zptisobem rekonstruovat smysl
vyrazu vlastnimi kognitivnimi prostfedky. Jak upozornuje Vankova et al. (2005,
s. 28), vyznamy se utvdreji a proménuji v urcitém kulturnim prostiedi a jsou soucdsti
kognitivnich i proZitkovych struktur ¢lovéka. Je proto tedy tfeba vnimat, ze kazda
jednotliva interpretace vyznami frazému popsanych vyse odrazela nejen jazykové
a kulturni, ale i prozitkové a emo¢ni zkusenosti.

Z didaktického hlediska je tento proces mimoradné cenny: studenti zde nevy-
stupuji jako pasivni pfijimatelé hotovych vyznamg, ale jako aktivni interpreti, ktefi
se u¢i chdpat jazyk jako systém obraznych a kulturné podminénych struktur.

Aktivita splnila sviij cil - neslo pouze o ,,spravné® pfifazeni vyznamu, ale pre-
devsim o cestu hledani, porovnavani a formulovani vlastnich hypotéz. V tomto
smyslu lze povaZovat rozmanitost odpovédi za potvrzeni rozvoje kognitivnélin-
gvistickych dovednosti studentti a za doklad jejich zaujeti pro jazykové jevy, které
pro né predstavuji vyzvu, ale soucasné i zdroj intelektudlniho potéseni.

Reflexe studentii po skonceni aktivity ukazuji, Ze prace s frazémy byla vniméana
jako pfinosnd, podnétnd a zéroven ndro¢nd. Rada respondentt zdtraznila, ze
museli dost zapremyslet (RA) a Ze tikol nebyl jednoduchy, protoze nékteré frazémy
bylo obtizné pritadit (RB, RK). Soucasné viak studenti ocenovali, Ze se diky ukolu
dozvédéli néco nového, objevili neznamé nebo zapomenuté vyrazy a uvédomili si
jejich vyznamovy a kulturni kontext: Takhle jsem se dozvédéla néco nového. (RG);
Rozsitila jsem si slovni zdsobu. (R]); Aktivita mé bavila, fekla bych, Ze dost jsem znala
nebo minimdlné uz slysela z diivéjska a ty dalsi jsem se naucila ted. (RB).

Vypovédi potvrzuji, Ze studenti povazovali proces hledani spravnych vyznamii
za intelektualné stimulujici. I ti, ktefi na po¢atku nerozuméli, popisovali momenty
»prozfeni® - kdy po nékolika pokusech vyznam pochopili: Spousté frazémii jsem
puvodné nerozuméla, i kdyz mi to pak po néjakém case doslo. (RK); Souvislost mi
dosla az na nékolikaty pokus. (RM) aj. Tento proces objevovani, zkouseni hypotéz
a jejich nasledného potvrzeni ¢i vyvraceni je z kognitivné-didaktického hlediska
mimoidadné cenny, protoZe ukazuje, Ze porozuméni nevznikd okamzité, ale pro-
stfednictvim aktivniho hledani.

95



Z reakci studentt je patrné, Ze aktivita v nich probudila zajem o frazeologii jako
zivou soucast jazyka i kultury. Mnozi vyzdvihovali pfekvapivé momenty: Nejvice mé
prekvapil frazém... RE, R] aj., a vyjadfovali potéSeni z objevovani novych vyznami
¢ilogickych souvislosti mezi vyrazy, napt. Kolik souvislosti jsem nasla i u véci, které
spolu nesouvisely! (RM). Celkové Ize shrnout, ze studenti vnimali aktivitu nejen
jako jazykové cviceni, ale jako intelektualni hru, kterd rozviji schopnost premyslet
0 vyznamu, pracovat s metaforou a hledat kulturni i jazykové souvislosti.

6 Didakticky potencial frazému a jejich uchopeni ve vyuce

Na zakladé vy$e popsanych vyzkumnych aktivit byly se studenty testovany i dalsi
moznosti didaktického vyuziti frazémt. Cilem nebylo pouze porozumét jednot-
livym vyraztim, ale predevsim nahlédnout do jejich vnitfni struktury, kulturni
motivace a zptisobu, jakym jazyk zrcadli lidské poznavani svéta. Tento pristup
odpovida principtim kognitivni lingvistiky, podle nichz je jazyk nejen systémem
znakd, ale predevsim prosttedkem konceptualizace zkuSenosti.

Testované postupy byly koncipovany v nékolika krocich, které lze chapat jako
metodickou posloupnost od intuitivniho poznavéni k reflexivnimu a tvotivému
uchopenti jazyka:

1. Individudln{ interpretace. Kazdy student si vylosoval frazém a pokusil se for-
mulovat vlastni hypotézy o jeho vyznamu. Cilem bylo aktivovat spontanni
procesy inference vychazejici z osobni zkusenosti, lexikalnich asociaci a znalosti
kontextu. Tento krok odpovida tzv. konceptudlnimu modelovani v kognitivni
lingvistice - tedy vytvareni mentalnich obraz, které propojuji jazykovy vyraz
se zku$enostnim ramcem mluvciho. Vybér frazémi byl inspirovan publikaci
Suché (2014, s. 40).

2. Socialni konfrontace. Nasledné se studenti individualné dotazovali na interpre-
tace vyznamu svého frazému vybranych spoluzakd, jejichz vyklady porovnavali
s vlastni interpretaci. Tim se aktivovala metakognitivni slozka mysleni, protoze
studenti museli nejen priblizit divody svych feseni, ale také reflektovat odlisné
pohledy. Naslednd diskuse ¢asto vedla k opravam nebo rozsifenim hypotéz,
¢imz se rozvijela schopnost argumentace, tolerance k viceznacnosti a cit pro
vyznamové nuance jazyka.

3. Konfrontace interpretaci vyznamu frazému dle slovniku. Po konfrontaci thlu
pohledt obdrzeli studenti kodifikovany vyznam frazému. Tento moment mél
zasadni didakticky efekt: umoznil védomé porovnat intuitivni vyklady s norma-
tivni interpretaci a uvédomit si mechanismus frazeologické motivace. Z pohledu
kognitivni lingvistiky se zde rozviji schopnost metaforické projekce - tedy
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porozumeéni tomu, jak se konkrétni zku$enost (napt. snist hodné kapusty*’, pad
pavlace'!) prenasi do abstraktniho vyznamu.

. Didakticka transformace. V zavére¢ném kroku studenti prevedli ziskané poznat-

ky do podoby pedagogického ukolu. Kazdy ptipravil vlastni testovou nebo herni
aktivitu na vylosovany frazém, kterd méla jinym studentiim zprostfedkovat
vyznam daného frazému. Tim si studenti uéitelstvi pro 1. stupen ZS prakticky
vyzkouseli, jak lze jazykové jevy didakticky uchopit, jak motivovat zaky k obje-
vovani vyznamu a jak podporovat vnimani jazyka jako Zivého systému obrazii
a zkuSenosti.

Z didaktického hlediska lze potencial frazému rozsifovat i o dalsi formy préce,
napriklad:

. Ttidéni frazémii podle motivu (napt. jidlo, télo, ptiroda, spolecenské vztahy),

které vede k uvédomeéni si tematickych a kulturnich vzorct v jazyce (napf.
Vankova et al., 2005).

. Porovnavani vyznamu frazému s vyjadfenimi téhoz ¢i podobného vyznamu

vjinych jazycich (zapado)slovanskych; vyborné je srovnavani frazémti v polstiné,
slovenstiné aj., v jazycich germanskych ¢i romanskych (napf. ve §panélstiné,
francouzsting, angli¢ting, némciné aj.). Tyto tikoly rozviji mezijazykové mysleni
a interkulturni kompetenci.

. Vizualizace - studenti zobrazuji frazém doslovné a porovnavaji jej s jeho ptivod-

nim metaforicky ztvarnénym vyznamem.

. Dopliiovani kontextd, vlastnich zkusenosti, kratkych ptibéhu atd., v nichZ frazém

ptirozené zazni, coz podporuje jeho zapamatovani a pochopeni pragmatické
funkce.

. Hledani synonym a opozitnich protéj$ktl vyznamu frazémi, které prohlubuje

cit pro sémantickou strukturu jazyka.

7 Zavér

V procesu interpretace studenti spontanné vytvareli mentalni modely a testovali
jejich platnost. Pfemysleli o motivech a o tom, jak jazyk zobrazuje zkuSenost pomoci

Jako moznd vysvétleni frazému Ten uz mnoho kapusty snédl ve vyznamu byt stary (Suchd, 2014,
5.40) uvadeéli studenti interpretace napriklad: je mu $patné od zaludku (kapusta nadyma); je syty
a dobre najedeny (snédl hodné); oznaceni pro star§iho moudrého ¢lovéka (kapusta po roziiznuti
trochu ptipomind mozek); stafi, tj. vysoky vék daného ¢lovéka (uZ hodné snédl) aj.

Jako mozna vysvétleni frazému Spadla na ného pavlac ve vyznamu byt potrhly (Sucha, 2014, 5.40)
uvadeéli student naptiklad: je v pasti, podobné jako u réeni spadia klec; je zmateny, fika nesmysly,
jako by mu néco spadlo na hlavu; vyprel mu ¢as, dovrsil deadline atd.
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metafory ¢i metonymie. Pluralita vykladii a Zivost diskuzi v ramci prace s frazémy
ukazovala, Ze i jediny frazém miiZze byt silnym spoustécem diskuse, komparace
a tvofivého mysleni - tedy ¢innosti, které stoji v centru kognitivnélingvistického
pojeti jazykového vzdélavani. (srov. Pacovska, 2015; Pacovska a kol., 2021).

Vyse popsané zpusoby prace s tradi¢nimi frazémy ukézaly, Ze obraznost jazyka
aktivuje asociace a podporuje kreativni mysleni, diskuze a verbalni formulace mys-
lenek rozviji slovni zasobu, vyjadfovani myslenek a dovednost sdileni, konfrontace
individualnich interpretaci se spravnym vyznamem vede k hlubsi internalizaci
a didaktickd transformace (tvorba tloh) rozviji schopnost reflektovat jazyk a pre-
myslet o ném v pedagogické perspektivé.

Vyse popsané typy ¢innosti odpovidaji konstruktivistickému pojeti vyuky - stu-
denti nejsou pouhymi ptijemci hotového vyznamu, ale aktivné jej konstruuji,
reflektuji a ovéfuji. Kognitivnélingvistickd perspektiva pritom umoziuje, aby si
uvédomovali nejen to, co jazyk fika, ale také to, jak to fika - tedy jaké poznavaci
procesy stoji za jazykovym vyjadfenim.

Prace s frazémy tak propojuje jazykové, kulturni i myslenkové roviny. Rozviji
schopnost abstrahovat, srovnavat, vytvaret analogie a interpretovat jazykové jevy
jako zrcadlo lidské zku$enosti. Z hlediska rozvoje uéitelskych kompetenci predsta-
vuje cennou cestu k tomu, jak u studentd podporovat jazykové védomi, tvorivost
i cit pro metaforu - tedy kvality, které presahuji ramec jazykové vyuky a smétuji
k formovani reflektovaného, kulturné zakotveného a kreativniho uditele.

Pro ucitelskou praxi je proto prace se tradi¢nimi frazémy cennda nejen jako
jazykova kuriozita, ale predevsim jako prostfedek k rozvoji mysleni o jazyce,
k uvédomovani si kulturni kontinuity a k podpore ¢tenafské gramotnosti.
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ROZVIiJENi WELLBEINGU ZAKU VE VYUCE CIZiHO
JAZYKA: VYSLEDKY ANALYZY UCEBNIC RUSKEHO
JAZYKA PRO STREDNI SKOLY

Developing student wellbeing in foreign language
teaching: Results of the analysis of Russian language
textbooks for secondary schools

Lenka Rozboudova - Sabina Vecerova

Abstrakt: Cldnek prezentuje vysledky analyzy dvou ucebnicovych souborii
pro vyuku ruského jazyka na sttedni skole. Cilem analyzy bylo zjistit, jakym
potencidlem pro rozvoj wellbeingu Zdkii tyto fady disponuji. Obsahovd ana-
lyza ucebnicovych souborii byla provedena za zdkladé rozsifeného modelu
wellbeingu PERMA+4. Bylo zjisténo, Ze oba analyzované soubory potencidl
pro rozvoj wellbeingu Zdkis maji, avsak jeho jednotlivé oblasti jsou rozvijeny
v riizné mite. Nejcastéji jsou nabizeny aktivity rozvijejici oblasti pozitivnich
vztahii, zaujeti, ispésného vykonu a nastaveni mysli, ostatni oblasti jsou
rozvijeny spise jen izolované a nesystematicky v rdmci konkrétnich lekci Ci
témat. Identifikovand vhodnd témata &i zaddni viak nejsou na wellbeing
Zdkii zacilena ptimo, jde spiSe o jejich potencidl, ktery by ucitel mohl funkcné
vyuzit. Vysledky také ukdzaly pomérné omezeny repertodr aktivit smétuji-
cich k wellbeingu a znovu potvrdily vyznamnou roli ucitele, jehoz tikolem je
v ucebnicich nabizené materidly dopliiovat, modifikovat &i individualizovat.
Clanek poukazuje na moznosti podpory wellbeingu Zdkii ve vyuce ciziho
jazyka a zdroveri na deficitni oblasti, kterym by méla oborovd didaktika
vénovat pozornost na tirovni teorie i praxe.

Abstract: The article presents the results of an analysis of two series of text-
books for teaching Russian at the secondary school. The aim of the analysis was
to determine the potential of these series to develop student wellbeing. The con-
tent analysis of textbook sets was conducted based on the expanded PERMA +4
wellbeing model. It was found that both series have the potential to develop
student wellbeing, but that individual areas are developed to varying degrees.
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The most frequently offered activities are those that develop positive relations,
engagement, accomplishment, and mindset; other areas are developed only
unsystematically within specific lessons or topics. However, the suitable topics
or tasks identified are not directly targeted at student wellbeing; rather, they
represent potential that teachers could make functional use of. The results
also showed a relatively limited repertoire of activities aimed at wellbeing
and reaffirmed the important role of the teacher, whose task is to supplement,
modify, or individualise the materials offered in textbooks. The article points
to the possibilities of supporting student wellbeing in foreign language teaching
and, at the same time, to the areas of deficiency that linguodidactics should
pay attention to at both the theoretical and practical levels.

Kli¢ovd slova: wellbeing; wellbeing Zikis; model wellbeingu PERMA+4; vyuka
ciziho jazyka; vyuka ruského jazyka; stiedni skola; ucebnicovy soubor

Key words: wellbeing; student wellbeing; PERMA+4 wellbeing model; foreign
language teaching; Russian language teaching; secondary school; textbook

1. Uvod

Wellbeing v kontextu vzdélavani je v poslednich letech ¢im dal ¢astéji sklonovan.
Duvodem jsou predev$im zmény, kterymi soucasny cesky vzdélavaci systém pro-
chazi a které stéle vice do popredi stavi Zaka, jeho osobnost a osobni pohodu, kterou
pti svém vzdélavani proziva. Tyto zmény reflektuji i kli¢cové dokumenty vzdélavaci
politiky Ceské republiky Strategie 2030+ (MSMT, 2020) ¢&i revidovany Rémcovy
vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélavani (MSMT, 2025). Vzhledem k tomuto
trendu lze ocekavat, Ze pozadavky pro rozvijeni wellbeingu budou formulovany
i v revidovanych RVP pro jednotlivé typy stfednich Skol. Ackoli v aktualné plat-
nych RVP pro stiedni $koly neni problematika wellbeingu explicitné vymezena,
neznamena to, Ze by rozvoji wellbeingu zaku stfednich $kol neméla byt vénovana
pozornost, ba pravé naopak. Wellbeing zaka i uciteldl je zddraznovan na vsech
urovnich vzdélavaciho systému. Jak ale prakticky wellbeing rozvijet ve vlastni
vyuce, je pro mnohé uditele didaktickou vyzvou.

Vzhledem k tomu, Ze ve vyuce cizich jazyku hraje prace s ucebnici velmi ¢asto
klicovou roli, nebot do zna¢né miry urcuje obsah i zptsob prace v hodinach,
rozhodli jsme se podrobit analyze dva nejcastéji pouzivané uéebnicové soubory
pro vyuku ruského jazyka na sttednich $koldch v CR s cilem identifikovat témata
¢i zadani vhodnd pro rozvijeni wellbeingu zakd a na zakladé toho vytvotit dalsi
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doplikové vyukové materidly, které by dand témata rozpracovavaly s ohledem na
wellbeing (ukazka v ptiloze ¢lanku, dals$i ukazky viz Vecerovd, 2025).

2. Teoreticka vychodiska

Tématu wellbeingu je v poslednich deseti letech vénovana zna¢na pozornost na
urovni teorie i praxe, vznikla celd fada odbornych publikaci, praktickych ptirucek
¢i tematicky zamétenych webovych portalt. Ale ackoli je wellbeing v soucasné dobé
velmi aktudlnim konceptem, neexistuje dosud jeho jednotna definice. Primérni
puvod wellbeingu je psychologicky, av§ak zasahuje do mnohych jinych oboru,
jako napriklad sociologie, ekonomie, pedagogiky, filozofie, mediciny aj., je tedy
nutné o ném uvazovat v interdisciplindrnich souvislostech (Blatny - Dosedlova —
Kebza - Solcovd, 2005, s. 12). Rozifenost konceptu wellbeingu napt{¢ riiznymi
disciplinami je pravé jednim z dvodi, pro¢ neexistuje jasna a jednotnd definice,
kazdy obor jej definuje riznym zptisobem ze své perspektivy nebo jej nedefinuje
vibec (Jarden - Roache, 2023).

Pojem wellbeing je vétsinou vykladan opisné, a to pomoci ptibuznych pojmi,
v anglosaské terminologii se nejéastéji vyskytuji pojmy jako satisfaction (spoko-
jenost), welfare (blaho), pleasure (radost), prosperity (Uspé$nost, prosperita) ¢i
happiness (§tésti), je také ¢asto spojovan se zdravim, a to v podobé pojmu health
(zdravi) nebo riznych slovnich spojeni jako state of being healthy (stav zdravi)
(Blatny - Dosedlové - Kebza — Solcovd, 2005, s. 12). Blatny et al. (2010, s. 199-205)
také upozornuji, Zze voimani wellbeingu je ovliviiovano fadou faktort, kviili nimz
mize podobny stav byt rtiznymi jedinci vniman réizné. K témto faktoram fadi
demografické a socioekonomické faktory, osobni dispozice, diskrepanci (¢i shodu)
mezi osobnimi ocekavanimi a skute¢nosti a socidlni vztahy.

Cilem na$eho ¢lanku neni rozebirat jednotliva pojeti ¢i modely wellbeingu,
nybrz poukazat na to, jak je mozné wellbeing prakticky rozvijet ve vyuce ciziho
jazyka na zakladé prace s u¢ebnici. V daldi ¢asti se tedy vénujeme pouze podstatnym
teoretickym poznatkiim o modelu PERMA+4, ktery se stal vychodiskem nasi ana-
lyzy, a také o wellbeingu v kontextu vzdéldvéni v Ceské republice, nebot uéebnice
podrobené analyze byly nahlizeny prizmatem ¢eského vzdélavaciho systému.

2.1 Model PERMA+4

Nase analyza vychazi z modelu dusevni pohody PERMA+4. Martin Seligman
(2014, s. 26) vymezil tzv. teorii dudevni pohody (Theory of well-being), ve které
definoval wellbeing jakozto teoreticky konstrukt, jenz je tvoren péti méfitelnymi
prvky, které k dusevni pohodé prispivaji, ale samy ji nedefinuji. Jde o pozitivni
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emoce, zaujeti ¢innosti, pozitivni vztahy, smysluplnost a uspé$ny vykon. Pro snadné
zapamatovani uvedenych prvka byla vytvorena zkratka - PERMA - vychazejici
z anglickych ndzvi jednotlivych aspektii (positive emotions, engagement, positive
relations, meaning, accomplishment) (Seligman, 2014, s. 28).

Prvni dva prvky, pozitivni emoce a zaujeti, jsou hodnoceny na rozdil od ostatnich
pouze subjektivné, ostatni maji jak slozku subjektivni, tak objektivni. Pozitivni
emoce, které clovék pocituje, ,mohou mit podobu radosti, nad$ent, extaze, vielosti,
spokojenosti apod.“ (Seligman, 2014, s. 22). Stav zaujeti, znamy také pod pojmem
angazovanost, se tyka tzv. stavu flow. Jednd se o naprosté zaujeti aktivitou, kterd
¢lovéka pti jejim vykonavani zcela pohlti. Zatimco pozitivni emoce jsou vnimany
v okamziku jejich prozivani, ve stavu flow se obvykle Zadné emoce ani myslenky
nevyskytuji a subjektivni stav je vniman teprve zpétné.

Teti prvek, smysluplnost, spociva v tom, ze ,,¢lovék patti k nebo slouzi né¢emu,
co jej presahuje” (Seligman, 2014, s. 29). Subjektivni slozka smysluplnosti se tyka
proZivanych pozitivnich emoci pfi smysluplné ¢innosti. K objektivni ¢asti nalezi
faktory jako naptiklad nezaujaté hodnoceni historie, logika a koherence, které
v nékterych pripadech mohou subjektivni slozce protifecit.

Ctvrtym prvkem je ispény vykon. Ten sém o sobé predstavuje zdkladni a samo-
statny prvek dusevni pohody, je vak ¢asto doprovazen zaujetim a pozitivnimi emo-
cemi. Poslednim prvkem jsou pozitivni vztahy. Seligman demonstruje dilezitost
pozitivnich vztaht na faktu, ze pravé prokazani laskavosti nejspolehlivéji zvysuje
momentdalni dusevni pohodu ve srovnani s ostatnimi testovanymi metodami.
(Seligman, 2014, s. 22-33)

Scott I. Donaldson a Steward I. Donaldson rozsifili Seligmantiv PERMA model
o dal$i ¢tyti prvky, a to fyzické zdravi (physical health), nastaveni mysli (mindset),
prostiedi (environment) a ekonomické zabezpeceni (economic security). PER-
MA+4 tak predstavuje celistvy model pro wellbeing spojeny s pracovni pohodou
a vykonnosti. (Donaldson —Donaldson - van Zyl, 2021). Ackoli tento rozsifeny
model byl piivodné vytvofen se zdmérem rozsitit uzivini PERMA modelu pro
zkoumani wellbeingu v kontextu organizaci, zvolili jsme jej i my pro potfeby nasi
analyzy pravé z divodu jeho komplexnosti. V obecné roviné lze konstatovat, ze
Seligmantiv model wellbeingu byl jiz mnohokrat Gspé$né aplikovan v programech
urc¢enych pro zéky a pedagogy riznych stupni $kol, podrobnéji o tom napt. K¥i-
vohlavy (2013).

2.2 Wellbeing ve vzdélavani

Wellbeing v kontextu vzdélavani je na webovych strankach European Education
Area (European commission, 2024) definovan jakozto stav, kdy zaci maji moZznost
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rozvijet sviij potencidl, ucit se a kreativné si hrat. Takového stavu je dosazeno,

jsou-li naplnény nasledujici aspekty:

o pocit bezpedi, ocenéni a respektu;

« aktivni a smysluplné zapojeni do akademickych a spolecenskych ¢innosti;

o porzitivni sebehodnoceni, divéra ve své schopnosti a dovednosti a pocit auto-
nomie;

o pozitivni a podptrné vztahy s uciteli a vrstevniky;

o pocit sounaleZitosti se tiidou a $kolou;

o pocit $tésti a spokojenosti se svym Zivotem ve $kole.

V Ceském prostredi je $kolni wellbeing popsan naptiklad v dokumentu zachycuji-
cim néazory ucastniku 11. setkani lidr iniciativy uspéch pro kazdého zaka na téma
Wellbeing ve vzdélavdni. Jak mu rozumime a proc se mu vénovat? Tam je wellbeing
zaki definovan jakozto ,,respektovani jednotlivce a podpora jeho bio-psycho-socio-
spiritudlniho vyvoje (Felcmanovd, 2020, s. 4). Na vzdélavani neni tedy nahlizeno
pouze z vykonové a akademické stranky, ale klade se také diiraz na to, aby kazdy
zak mél $anci byt Gspé$nym, a na individualitu zaka, jeho individudlni biologicky,
psychicky, spolecensky i hodnotovy vyvoj a potieby (tamtéz).

Zékovsky wellbeing je, stejné jako wellbeing jedince v obecné roviné, determi-
novan mnohymi faktory riizného charakteru, kterymi jsou v tomto pripadé ucitelé,
vrstevnici, $kolni prostfedi, rodina, komunita, zdroje domdacnosti, kulturni ptiznaky
(diverzita, hodnoty, normy), technologie a inovace, makroekonomické a politické
podminky, globalni problémy a trendy, nerovnost, ekonomické, spolecenské ¢i
vzdélavaci strategie (OECD, 2017, s. 62).

V kontextu vyuky cizich jazyki na wellbeing zaki piisobi predev$im motivace
k osvojovani ciziho jazyka, mira jazykové tizkosti (podrobnéji o tom napt. Oteir -
Al-Otaibi, 2019), komunikativni povaha vyuky, interkulturni kompetence Zaka,
probirana témata, uzivané piistupy, metody a techniky (pozitivné ptisobi zejména
didaktické hry, projektova vyuka, kooperativni u¢eni, kreativné orientované aktivity,
¢innostné orientovana vyuka aj.), autentické vyukové materialy a mnoho dalsiho.
Problematice wellbeingu ¢i jeho jednotlivym dimenzim ve vyuce cizich jazyk je
v soucasné dobé vénovana zna¢na pozornost i v zahrani¢ni odborné literatufte,
a to jak z pohledu zZdka, tak i uditele, napt. Budzinska — Majchrzak (2021), Argon-
dizzo — Mansfield (2021), Mercer — Gregersen (2020), Mercer — Dérnyei (2020),
Dewaele - Witney - Saito - Dewaele (2018) aj.

2.3 Wellbeing v ¢eském vzdélavacim prostredi

V ceském vzdélavacim prostiedi dochdzi k vyznamnému posunu v pojeti i cilech
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vzdélavani. V minulosti se vzdélavaci systém primdrné sousttedoval na uspé$nost
a vykon zakd, zatimco dusevnimu ¢i fyzickému zdravi Zaki nebyla vénovéna pri-
li$nd pozornost. Jak ukazuji mnoha data, dusevni zdravi ¢eské Zékovské populace
neni v idedlni kondici, k ¢emuz zna¢né prispéla i pandemie COVID-19.

Od pocitku 20. let 21. stoleti se duSevni zdravi, dusevni pohoda, wellbeing
stale intenzivnéji dostavaji do popredi z4jmu nejen na trovni ¢eské vzdélavaci
politiky, ale i jednotlivych pedagogu na vSech trovnich a typech $kol. Wellbeing
ve vzdélavani je v ceském prostiedi v poslednich letech natolik ¢asto sklonovan
a zddraziovan, Ze se zacaly postupné objevovat i pochybnosti a diskuse, zda prilisny
dtiraz na wellbeing Zaki nepovede ke snizovani kognitivnich vzdélavacich cild.
Relevantni vyzkumy, které by tyto obavy potvrzovaly ¢i vyvracely, vSak chybi. Dle
na$eho nazoru jde v ¢eském $kolstvi zatim spiSe jen o deklarace diirazu na wellbeing
zaku, nez aby predstavoval etablovanou soucast kazdodenni $kolni praxe.

Wellbeing je v aktualni vzdélavaci politice, ktera byla vymezena Strategii 2030+
(MSMT, 2020), pojimén jako kli¢ovy prvek, jehoz zaclenéni do procesu vzdéld-
vani je nezbytné k pripravé mladych lidi pro jejich uspésny a spokojeny Zivot
v modernim svété. Strategie 2030+ usiluje nejen o to, aby z zaki byli v budoucnu
kompetentni profesionalové, ale také zdravi, spokojeni a aktivni ¢lenové soucasné
spole¢nosti. Ve vzdélavani je tedy diraz kladen také na rozvoj osobnich a socialnich
kompetenci a dile dovednosti, jez podporuji psychické zdravi a emo¢ni inteligenci
zaku, napiiklad schopnost empatie, budovani pozitivnich mezilidskych vztahu,
sebereflexi ¢i zvladani stresu. Dalsi oblast se tykd participace a autonomie zéki ve
Skolach, zapojeni zakti do procest rozhodovani. Ugast na Skolnich aktivitach u zakt
podporuje pocit soundlezitosti a odpovédnosti, jeZ jsou pro wellbeing také zdsadni.
Navic jsou pfi tom u zakd rozvijeny socidlni a ob¢anské kompetence diilezité i pro
jejich dalsi Zivot. Strategie 2030+ se také zaméfuje na prevenci rizikového chovani
a budovéni odpovédnosti zakt za vlastni jednani. (MSMT, 2020, s. 34)

Revidovany RVP pro zakladni vzdélavani nové klade diiraz na wellbeing zaku
explicitné, a to hned v nékolika rovinach - v celkovém klimatu skoly, v klicovych
kompetencich i v prafezovych tématech, a to konkrétné naptiklad v Kli¢ové kompe-
tenci osobnostni a socidlni (RVP ZV, 2025, s. 36), v Kli¢ové kompetenci k obc¢anstvi
a udrzitelnosti (RVP ZV, 2025, s. 38), v Kli¢ové kompetenci digitalni (RVP ZV,
2025, s. 48) ¢i v prifezovém tématu Péce o sebe a druhé (RVP ZV, 2025, s. 50).

V aktualné platnych ramcovych vzdélavacich programech pro stfedni $koly se
pojem wellbeing sice explicitné nevyskytuje, nicméné podrobna analyza téchto
dokumentt odhaluje pasdze, které se do urcité miry wellbeingu a jeho jednotli-
vych aspektd dotykaji, a zalezi pouze na uditeli, do jaké miry bude wellbeing zaku
rozvijet. Kuptikladu v oblasti Jazyk a jazykova komunikace, konkrétné v ramci
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vyuky cizich jazykd, je wellbeing reflektovan napiiklad v osobnich a osobnostnich
tematickych okruzich, jez se tykaji spole¢enskych vztaht, zdravi, Zivotntho stylu ¢i
identity (RVP G, 2007, s. 18-21). Vzhledem k aktualnim tendencim a pozadavkim
lze ocekavat, Ze v pripadé revize RVP pro stfedni $koly bude wellbeing Zakt akcen-
tovan podobnym zptisobem jako v revidovaném RVP pro zédkladni vzdélavani.

3. Cile a metodologie vyzkumu

Cilem na$eho vyzkumu bylo zhodnotit potencial u¢ebnic a pracovnich sesitt uziva-
nych pro vyuku ruského jazyka na ¢eskych sttednich $kolach k rozvoji Zakovského
wellbeingu a dovednosti klicovych pro péci o néj. Analyza si kladla za cil identi-
fikovat, jakym zptsobem a do jaké miry vybrané ucebnicové soubory prispivaji
k budovani téchto dovednosti. Zkoumdna byla nejen explicitni témata souvisejici
s wellbeingem a jeho aspekty, ale také skryty potencial v u¢ebnicich nabizenych
aktivit k rozvoji téchto dovednosti.

Na zakladé teoretickych poznatki o wellbeingu obecné i wellbeingu v kontextu
vzdélavani byl pro tcely této analyzy vybran rozsifeny model wellbeingu PER-
MA+4, jenz je tvofen deviti oblastmi: pozitivni emoce, zaujeti, pozitivni vztahy,
smysluplnost, uspésny vykon, fyzické zdravi, prostredi, ekonomické zabezpeceni
a nastaveni mysli. Roz$ifeny model wellbeingu PERMA+4 byl zvolen z toho dtivo-
tedy identifikovat co nejvice moznosti jeho rozvijeni. Zaméreni na stfedni $kolu
bylo zvoleno s ohledem na relevanci vyjmenovanych oblasti pro tuto vékovou
skupinu.

Analyzovany byly ucebnice a pracovni sesity dvou uc¢ebnicovych soubort bézné
uzivanych pro vyuku ruského jazyka na ¢eskych sttednich gkolach, a to Snova klass!
1, 2aKlass! 3 a Tvoj Sans A1, A2, B1. Tyto fady predstavuji reprezentativni vzorek
ucebnich materialti dominantnich v daném kontextu.

Ackoli jsme si védomi, ze ucitel md moznost v ucebnici nabizeny material
modifikovat, ¢i dokonce ménit, domnivame se, Ze podrobna analyza uc¢ebnicovych
soubort mize odhalit dilezité poznatky pro oborovédidaktickou teorii i praxi.

Analyza byla provedena formou kvalitativni obsahové analyzy vybranych uceb-
nicovych soubort. Identifikace zaddni s potencialem pro rozvoj wellbeingu zakd
byla provedena jednou z autorek tohoto ¢lanku, nasledné byla jednotliva témata
a zadéani prodiskutovana obéma autorkami, pfifazena k dimenzim wellbeingu
a byl zhodnocen jejich potencial. Analyze byly podrobeny vZdy ucebnice pro Zika
a pracovni sesit, tedy Casti, se kterymi je ve vyuce pracovano nejcastéji, a které
tudiz bezprostfedné ptsobi na zaka. Kazdy uc¢ebnicovy soubor byl analyzovan po
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jednotlivych lekcich, v kazdé lekci byla systematicky posuzovana probirand témata
a zadani dle nize definovanych kritérii pro jednotlivé oblasti wellbeingu podle
modelu PERMA+4. Jednotliva témata vychazeji z RVP pro stfedni skoly.

1.

Pozitivni emoce

e Témata vyvolavajici radost a optimismus, jako jsou zajmy, pratelé, volny Cas,
humorné texty, pisné apod.

e Zadani, kterd prispivaji k pozitivni atmosféte, potéSeni z u¢eni apod.

. Zaujeti

e Témata tykajici se zajmi, konicku, vzdélavani.
o Aktivity, které jsou kreativni, vyZadujici hluboké soustfedéni, motivujici
k badani apod.

. Pozitivni vztahy

e Témata tykajici se pratel, mezilidskych vztaht apod.
e Zadani podporujici spolupraci, kooperativni uceni, efektivni komunikaci,
budovani vzdjemného respektu, empatie, tolerance apod.

. Smysluplnost

e Témata tykajici se vzdélavani, zaméstnani, hodnot, etiky, globalnich problé-
mi, osobniho rozvoje apod.
e Zadani vedouci k zamysleni, diskusi a hledani vlastniho smyslu apod.

. Uspésny vykon

e Témata tykajici se stanovovani a dosahovéni cili, vzdélavani, zaméstnani,
z4jmu apod.

o Aktivity umoznujici vidét vlastni pokrok, podporujici pocit kompetentnosti,
diferencované tak, aby kazdy mohl byt Gspésny, apod.

. Fyzické zdravi

e Témata tykajici se sportu, stravovani, denniho rezimu, hygieny, prevence
nemoci apod.

e Zadani podporujici péci o vlastni zdravi, celkové budovani zdravého Zivot-
niho stylu apod.

. Prostredi

e Témata tykajici se kazdodenniho prosttedi ¢lovéka, Zivotniho prostfedi,
ekologie, udrzitelnosti, vztahu ¢lovéka s ptirodou apod.

e Zadani vedouci k zamys$leni a uvédoméni si vyznamu prosttedi pro osobni
pohodu, podporujici odpovédny ptistup k okolnimu prostiedi apod.

. Ekonomické zabezpeceni

e Témata tykajici se povolani, financi, nakupovani, planovani rozpoétu
apod.

e Zadani rozvijejici finan¢ni gramotnost, jazykové dovednosti pottebné v eko-
nomickém kontextu apod.
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9. Nastaveni mysli
e Témata tykajici se stanovovani cilu a jejich dosazeni, zvladani chyb a neu-
spéchi, optimismu, vytrvalosti apod.
e Zadani vedouci k (sebe)reflexi vlastniho pokroku, jednani, silnych stranek
charakteru, formulovani cilt a pozitivnich vyroki o sobé apod.

4.Vysledky vyzkumu

4.1 Ucebnicovy soubor Snova klass! 1, Snova klass! 2 a Klass! 3

Snova klass! 1, Snova klass 2 a Klass 3 tvori sadu vyukovych materialt pro vyuku
ruského jazyka na stfednich $kolach. Uéebnicovy soubor je ur¢en pro vyuku ruské-
ho jazyka od nulové znalosti jazyka a cili na dosazeni urovné B1 podle Spole¢ného
evropského referenéni ramce.

Ucebnicovy soubor Snova klass! 1, Snova klass! 2 a Klass! 3 je komplexnim sou-
borem materiald, ktery konzistentné podporuje nékolik oblasti wellbeingu, a to
pozitivni vztahy, zaujeti, uspésny vykon a nastaveni mysli. Pozitivni vztahy jsou
nejvyraznéji a nejsystematictéji rozvijenou oblasti v celé sadé. Prostfednictvim
velkého mnozstvi interaktivnich aktivit, rozhovori, praci ve skupinach ¢i dvojicich,
rolovych her a dalsich zadani vyzadujicich komunikaci, spolupraci, vzajemné sdilent
a naslouchdni dochazi k neustdlému a aktivnimu posilovani pozitivnich vztahii
mezi zaky, vzajemného respektu a rozvijeni jejich socidlnich dovednosti.

Naptic celou sadou je také efektivné stimulovano zaujeti zaka diky projektovym
ukoltim. Ty od zakd vyzaduji samostatné vyhledavani a zpracovavani informaci,
nabizeji moznost kreativniho zpracovani a osobni volby v ramci danych témat,
pricemz propojuji $kolni u¢ivo s realnym svétem. To v§e ma potencial zdky moti-
vovat, posilit jejich aktivni zapojeni a prohloubit celkové zaujeti.

Oblasti uspésného vykonu a nastaveni mysli jsou v celé sadé podporovany
konzistentnimi prvky. V kazdé lekci tohoto souboru jsou stanoveny cile a reflek-
tovany vysledky uceni. Kazda lekce za¢ina jasnym vymezenim toho, co se zdk
v jejim prabéhu naudi, a kon¢i sekei ,,Uz umim...  ktera slouzi k prehledné reka-
pitulaci a sebehodnoceni osvojeného uiva. Zaci si mohou ovéfit osvojeni uciva,
a reflektovat tak sviij pokrok, coz muze prispét k pocitu kompetentnosti a uspéchu.
Identifikace silnych stranek a prostoru pro zlep$eni navic prispiva k riistovému
nastaveni mysli.

V mensi mife je napric lekcemi rozvijena oblast pozitivnich emoci. K jejimu
rozvoji prispivaji zabavné prvky (pisné, vtipy, hadanky, jazykolamy, didaktické
hry...) ainherentné pozitivni témata (rodina, pratelé, konicky...), jez podporuji pti-
jemnou a odlehéenou atmosféru ve vyuce, radost z uéeni a pozitivni prozivani zaku.
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Oblasti fyzického zdravi, smysluplnosti, ekonomického zabezpeceni a prostredi
nejsou podporovany systematicky, ale je jim vénovana pozornost v ramci kon-
krétnich lekci. Oblast fyzického zdravi je rozvijena v patnacté lekci druhého
dilu, kter4 je vénovéna predev$im zdravému Zivotnimu stylu. Zékim predava
uzite¢né informace a vede je k zamysleni nad vlastnimi navyky ovliviiujicimi jejich
zdravi. Oblast ekonomického zabezpeceni je rozvijena ve tfetim dile ve dvacaté
prvni lekci vénované tématu zaméstnani. Ta se predev$im zamétuje na diskusi
o dovednostech a kvalitach ¢lovéka dillezitych pro vykonavani urcitych zaméstnani.
Oblast prostredi je rovnéz rozvijena ve tretim dilu, a to dvacatou druhou lekei,
jejiz ustfednim tématem je ekologie a Zivotni prostredi. Lekce rozsituje povédomi
zakd o ekologickych tématech vcetné vlivu ¢lovéka na Zivotni prostredi, vede je
k zamyg$leni nad vlastnimi navyky a jejich dopadem a vybizi k aktivni pé¢i o Zivotni
prostiedi. Oblast smysluplnosti je podporovana ve tretim dilu lekcemi vénujicimi
se zaméstnani a ekologii skrze aktivity, které vedou k (sebe)reflexi osobniho vlivu
a role ve spole¢nosti a zivotnim prostfedi.

Prehled identifikovanych oblasti wellbeingu v jednotlivych lekcich u¢ebnicového
souboru Snova klass!/Klass! je zaznamenan v tabulce ¢. 1.

Tabulka ¢. 1: Identifikované oblasti wellbeingu v souboru Snova klass! 1, Snova
klass! 2 a Klass! 3
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10 | v v v v
n | v v v v
12 | v v v
o
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2l v v v
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17 | v v v
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4.2 Ucebnicovy soubor Tvoj Sans A1, Tvoj Sans A2 a Tvoj Sans B1

Tridilny uéebnicovy soubor Tvoj sans je uréen pro vyuku soucasné rustiny jak na
stfednich, jazykovych a vysokych skolach, tak i pro jednotlivce. Studujici by méla
dovést od tplnych jazykovych zac¢atka az na uroven B1.

Analyza u¢ebnicového souboru Tvoj sans odhalila systematicky rozvoj oblasti
pozitivnich vztahi a zaujeti. Napri¢ véemi lekcemi jsou v ¢etném mnozstvi pri-
tomny interaktivni aktivity realizované ve dvojicich ¢i skupindch, které vyZzaduji
od zakd komunikaci, spolupréci, vzdjemné sdileni a naslouchdni. Patfi k nim
sehravani dialogd, rolové hry, skupinové projekty ¢i diskuze, skrze které jsou
budovany nejen pozitivni vztahy mezi zaky samotnymi, ale i jejich socidlni doved-
nosti. Zaujet{ zaku je podpofeno primarné projektovymi ukoly, které podnécuji
zvidavost, badani a samostatnost. Rovnéz nabizi prostor pro tvirci ¢innost ¢i
osobné relevantni témata.

Oblast pozitivnich emoci je rozvijena v mensi mife, pfedev$im v prvnim a dru-
hém dile, ale ve tfetim je rozvijena pouze minimalné. K prvkiim, které podporuji
pozitivni prozivani zakt a pomdhaji utvaret pfijemnou atmosféru, se fadi veselé
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fotografie a obrazky, inherentné pozitivni témata (svatky, narozeniny, volnocasové
aktivity...), vtipy, pisné ¢i pohddky. Obecné se ale jedna spiSe o izolované prvky,
tudiz jejich dopad na oblast pozitivnich emoci je omezeny.

Kazdy dil sady obsahuje dvé opakovaci sekce, které maji potencial predev$im
pro rozvoj oblasti uspé$ného vykonu a nastaveni mysli. Tyto sekce umoznuji
zakam ovéfit si osvojeni znalosti a reflektovat svilj pokrok, coz muze prispivat
k pocitu kompetentnosti a uspéchu. Navic opakovaci zaddni pomdhaji zaktim
odhalit jejich silné stranky nebo naopak prostor pro zlepseni, coZ je vyznamné pro
rustové nastaveni mysli. Oblast nastaveni mysli je rozvijena také v nékterych lekcich:
ve ¢tvrté lekei Tvoj Sans A2 jsou zaci vedeni k introspekei a identifikaci vlastnich
silnych stranek, ve druhé lekci Tvoj sans B1 se objevuje téma vile a sebediscipliny
a v Sesté lekci Tvoj $ans BI jsou diskutovany silné a slabé stranky a dovednosti
v kontextu zaméstnani.

Oblasti fyzického zdravi, prostfedi, smysluplnosti a ekonomického zabezpecéeni
nejsou rozvijeny prabéiné, ale pouze v konkrétnich lekcich, které se explicitné
vénuji tématim spojenym s danymi oblastmi. Oblast fyzického zdravi je rozvijena
druhou lekci Tvoj $ans A2, jejiz Gstfednim tématem je pravé zdravi. Z4ci se v ni
dozvidaji informace uZite¢né pro péci o zdravi a jsou vedeni k reflexi vlastnich navy-
ki a zdravého Zivotniho stylu. Déle je této oblasti v malé mife vénovana pozornost
v paté lekci Tvoj Sans B1 pti diskusi o zdravotnim pfinosu plavani, sauny a otuzova-
ni. Oblast prostiedi je rozvijena v paté lekci Tvoj Sans A2 a v desaté lekci Tvoj Sans
B1, které jsou vénovany ekologii a Zivotnimu prostfedi. V dile Tvoj sans A2 jsou
informace jen povrchni a nevedou k vyznamnému rozvoji této oblasti. Zékam jsou
pouze predkladany zakladni informace o globalnim oteplovani, zménach klimatu
a vliva ¢lovéka na zivotni prostiedi. V Tvoj Sans BI je ale dopad vyznamnéjsi, obsah
lekce ptispiva k povédomi zaka v oblasti ekologie a uvédomeéni si vlastniho vlivu
na néj. Oblast smysluplnosti je rozvijena v nékolika lekcich spise jen okrajové, a to
v osmé lekci Tvoj Sans A2, kde jsou Zaci vedeni k zamysleni nad svymi plany do
budoucna, coz muze podpotit uvédoméni si smyslu vzdélani a budouciho Zivota,
a v desaté lekci Tvoj Sans B1 vénované ekologii, kde Zaci reflektuji svoji odpovéd-
nost a moznost prispét k né¢emu vétsimu. Oblasti ekonomického zabezpeceni se
vénuje $esta lekce Tvoj Sans B1, kterd je zaméfena na téma zaméstnani a pracovni
komunikace a Zdci si v ni rozvijeji dovednosti relevantni pro jejich budouci pra-
covni Zivot (psani Zivotopisu, pravodniho dopisu, simulace pracovniho pohovoru,
porozuméni smlouvam...). K oblasti ekonomického zabezpeceni dale prispiva
i sedmé lekce Tvoj Sans BI, jejiz tématem jsou sluzby. Zaci se v ni u¢i dovednostem
ptispivajicim k jejich ekonomické samostatnosti (formulovani stiznosti ¢i rekla-
mace, psani inzeratu, komunikace s bankou...).
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Ptehled identifikovanych oblasti wellbeingu v jednotlivych lekcich uc¢ebnico-
vého souboru Tvoj $ans je zaznamendn v tabulce ¢. 2. (Oznaceni 0 je nultd lekce
zameéfend na nacvik azbuky, oznaceni IT1 a I12 jsou opakovaci lekce — IloBropenne
1 a [ToBTOpeHue 2.)

Tabulka ¢&. 2: Identifikované oblasti wellbeingu v souboru Tvoj Sans Al, Tvoj Sans
A2 a Tvoj Sans Bl
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4.3 Porovnani uc¢ebnicovych souboru

Analyza ucebnicovych soubort Snova klass! 1, 2 / Klass! 3 a Tvoj Sans A1, A2, Bl
odhalila jejich podobnosti a rozdilnosti v rozvoji jednotlivych oblasti wellbeingu
podle modelu PERMA+4. V obou ucebnicovych souborech je nejsystemati¢téji
a nejsilnéji rozvijenou oblasti oblast pozitivnich vztahi. Prostfednictvim bohatého
mnozstvi interaktivnich a komunikativnich aktivit, které navic vyzaduji spolupraci,
naslouchani a sdileni, jsou budovany jak pozitivni vztahy mezi zaky, tak jejich soci-
alnf dovednosti vyznamné pro budovani vztaht v mimoskolnim prosttedi. Jedna se
o aktivity jako sehravani dialogd, rolové hry, skupinové ¢i parové projekty, diskuse,
sdileni vlastnich zku$enosti a ndzorti apod. Pozitivni vztahy mezi zaky a tvirci
klima ve tfidé jsou nezbytnym predpokladem k tomu, aby mohl byt napliovin
hlavni cil cizojazy¢né vyuky - rozvoj interkulturni komunikaéni kompetence zakL.
Zaroven podporujici a pozitivni vztahy s uditeli a vrstevniky tvori zakladni slozku
wellbeingu ve $kolnim prostredi.

Oba soubory také systematicky rozvijeji oblast zaujeti, které je stimulovino
primarné prostfednictvim projektovych tkold. Tyto tikoly podnécuji zvidavost,
samostatné vyhledavani a zpracovavani informaci a tviir¢i zpracovani témat, Casto
s moznosti osobni volby a s propojenim udiva s redlnym svétem. Tato oblast je
kli¢ové pro podnécovani zvidavosti a vnitfni motivace zak, které maji ve svém
dusledku pozitivni dopad na uroven znalosti i komunika¢nich dovednosti zaku.

Oblasti uspésného vykonu a nastaveni mysli jsou také rozvijeny systematicky
v obou souborech. V kazdém dile obou soubortl jsou pritomny vzdy dvé opako-
vaci lekce, které umoznuji zZakiim ovéfit si osvojeni znalosti, reflektovat vlastni
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pokrok a identifikovat silné stranky a prostor pro zlepseni. Soubor Snova klass!
1, 2/ Klass 3 navic na za¢atku kazdé lekce stanovuje cile (co se zak v lekci nauci),
které jsou reflektovany na jejim konci (co se zak v lekci naucil). To u zaka nepfimo
podporuje dovednost stanovovat si redlné cile a reflektovat jejich dosazeni, coz
je kli¢ové predevsim pro rustové nastavené mysli. Sada Tvoj Sans k riistovému
nastaveni prispiva explicitnéji skrze sebereflexi silnych stranek zaku a témat vile
a sebediscipliny v konkrétnich lekcich. Tato oblast rovnéz silné ptisobi na motivaci
zaka k uceni v obecné roviné i k aktivni ¢innosti ve vyuce pfi jednotlivych aktivi-
tach. Zaroven vsak také rozviji kompetenci k autonomnimu celoZivotnimu uceni
ciziho jazyka a podporuje ochotu zakd cizi jazyk bez obav pouzivat i v autentickych
komunika¢nich situacich.

Rozdily se projevuji predev$im v pristupu sad k rozvoji oblasti pozitivnich
emoci a v mife a zptsobu integrovani oblasti smysluplnosti, fyzického zdravi,
prostfedi a ekonomického zabezpeceni. Obé sady zapojuji do vyuky zabavné
prvky (pisné, jazykolamy, hadanky, vtipy...), pfispivajici k odlehcené atmosfére,
a inherentné pozitivni témata ¢i veselé vizudlni prvky. V souboru Snova klass! 1,
2/ Klass! 3 se jedna spiSe izolované prvky a jejich vyskyt neni tak ¢etny. Soubor
Tvoj Sans je v tomto ohledu systemati¢téjsi a bohatsi na vyskyt prvk ptispivaji-
cich k pozitivnimu prozivani zaka, a to ptedev$im v prvnich dvou dilech Al a A2.
Obecné Ize ale konstatovat, Ze ani v jednom souboru se nejedna o systematicky
integrované strategie pro rozvoj oblasti pozitivnich emoci, a rozvoj této oblasti je
tak omezeny.

Oblast smysluplnosti je v obou souborech rozvijena spise jen okrajové a pouze
v konkrétnich lekcich. Soubor Tvoj Sans se této oblasti vénuje predev$im skrze
diskuze o osobnich cilech, hodnotach a budoucich planech, které posiluji uvé-
doméni si smyslu vzdélani pro budouci Zivot. Druhy soubor, zejména jeho tiet
dil, Klass! 3, oblast smysluplnosti rozviji zaméfenim na $ir$i spolecenska témata,
jako jsou ekologie ¢i vyznam raznych zaméstnani, coz podporuje uvédomeéni si
odpovédnosti a role ¢lovéka ve spole¢nosti a zivotnim prostiedi.

Oblasti fyzického zdravi se vénuji oba soubory v ramci konkrétnich lekei. Snova
klass! 2 se v patnacté lekci zamétuje predev$im na zdravy Zivotni styl, stejnému
tématu se vénuje také druha lekce Tvoj Sans A2. Tvoj $ans B1 navic okrajové zminuje
zdravotni ptinos nékterych aktivit.

Oblasti prostiedi se soubory taktéz vénuji v konkrétnich lekcich, a to v ramci
environmentalni problematiky. Lekce vénovana ekologii v dile Klass! 3 podné-
cuje predev$im zamy$leni nad vlivem c¢lovéka na Zivotni prostfedi. V sadé Tvoj
Sans se téma ekologie vyskytuje hned dvakrat, poprvé v dile A2, kde se ale jedna
jen o povrchni informace, a podruhé v dile B1. Tam je téma rozebirano do vétsi
hloubky, Zaci jsou vedeni k sebereflexi vlastnich navykd, rozvoj ekologického
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povédomi se zde jevi komplexnéj$im. Je v§ak nutné zminit, ze ekologickd proble-
matika s oblasti prostredi souvisi spi$e v $ir$im smyslu. Primarné se oblast prosttedi
v kontextu wellbeingu tyka prostfedi, které pfimo ovliviiuje nase kazdodenni
prozivani, praci a vztahy. Toto zaméfeni v analyzovanych ucebnicovych souborech
véak zcela chybi.

Oblasti ekonomického zabezpeceni jsou rovnéz v obou souborech explicitné
vénovany konkrétni lekce. Klass! 3 se soustteduje predev$im na dovednosti a kva-
lity ¢lovéka relevantni pro urcitd zaméstnani. Sada Tvoj Sans je v tomto ohledu
detailnéjdi a praktictéjsi. V lekci vénované zaméstnani jsou rozvijeny konkrétni
dovednosti zdsadni pro budouci pracovni Zivot (psani Zivotopisu a pritvodniho
dopisu, simulace pracovniho pohovoru) a v lekci zamérené na byznys a pracovni
komunikaci jsou rozvijeny zékladni dovednosti pro efektivni fungovani v podnika-
ni, pti uzavirani smluv apod. Lze tedy fici, ze soubor Tvoj Sans oblast ekonomického
zabezpeceni rozviji komplexnéji.

Celkové lze konstatovat, Ze oba ucebnicové soubory projevuji konzistentni
potencial k rozvoji oblasti pozitivnich vztaht, zaujeti, uspésného vykonu a nasta-
veni mysli. Jejich potencidl k rozvoji ostatnich oblasti wellbeingu podle modelu
PERMA+4 se ale li$i. Soubor Tvoj Sans se jevi jako vice detailni v zac¢lenovani
specifickych témat relevantnich pro oblasti osobni pohody, a to zejména na vys$si
urovni BI, kde nabizi podrobnéjsi a praktic¢téjsi zaméreni pfedev$im v oblastech
ekonomického zabezpeceni a prostiedi. Soubor Snova klass! 1, 2/ Klass! 3 na dru-
hou stranu nabizi zaméfeni na spolecenska témata, kterd mohou ptispét k oblasti
smysluplnosti. Oba soubory tak maji potencial rozvijet wellbeingu zaki, nicméné
v odli$né hloubce a systemati¢nosti pro jednotlivé oblasti modelu PERMA+4.

5.Zaveér

Rozvijeni wellbeingu zéki predstavuje pro uditele nelehky tikol. Vhodné u¢ebnicové
soubory, které ve své vyuce pouzivd, mu v§ak mohou byt funkéni oporou. Zamétili
jsme se proto v nasem $etfeni pravé na aktudlné pouzivané uc¢ebnicové soubory
a snazili jsme se vyhodnotit jejich potencial pro rozvoj zakovského wellbeingu.
Analyza odhalila, jakym zptisobem a v jaké mite jsou rozvijeny jednotlivé oblasti
modelu PERMA+4 v danych uéebnicovych souborech, v ¢em si jsou podobné
a v ¢em se lisi. Zjistili jsme, ze ackoliv ani jeden z analyzovanych soubort neni
primarné urcen k rozvoji wellbeingu, obé fady obsahuji prvky, které k nému
mohou prispivat. Analyza tak ukdzala, Ze i v rdmci béznych jazykovych ucebnich
materidll existuje prostor pro podporu jednotlivych oblasti osobni pohody zakda.
Nelze se v8ak zcela plné spoléhat na obsah ucebnic, jelikoz jejich potencial je
v uréitych oblastech velmi omezeny. Je Zddouci, aby uditelé systematicky doplrio-
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vali vyuku o vlastni ucebni aktivity, které by problematiku jednotlivych oblasti
vhodné rozsitily a prohloubily, a kompenzovaly tak jejich omezené zastoupeni
v ucebnicich. Pi pfipravé je mozné hledat inspiraci jednak v prakticky zaméfenych
metodickych publikacich, napt. Felcmanova (2023), ¢i na metodickych portélech
k tomuto tématu, napt. Wellbeing ve $kole (https://www.wellbeingveskole.cz/), CT
Edu (https://edu.ceskatelevize.cz/namet/uvodni-metodika-skolni-wellbeing) aj.,
nicméné vzdy bude potfeba naiméty modifikovat pro vyuku daného ciziho jazyka
v konkrétni skupiné zaki.

Wellbeing zaki by se mél stat jednou z hlavnich priorit prace uditele, je proto
tfeba, aby se oborova didaktika tématu wellbeingu zacala intenzivné vénovat jak
na urovni teoretické a empirické, tak také na drovni praktické, napriklad v tom
smyslu, Ze budou vytvareny relevantni doplnkové vyukové materialy a postupné se
témata wellbeingu stanou i nedilnou souéasti samotnych ucebnic. Autofi u¢ebnic
cizich jazykt by méli témata a zadani rozvijejici wellbeing zaki do svych publi-
kaci systematicky zarazovat, nabizet takové ukoly, které budou explicitné cilit na
reflektovani a rozvijeni wellbeingu ve v8ech jeho dimenzich.

Wellbeing zaku i uditeltl by se také mél stat pfedmétem raznorodych védec-
kych vyzkumi. Nase Setfeni by mohlo byt rozsifeno o analyzy ucebnic dal$ich
cizich jazykd nejen s cilem zhodnotit jejich potencial pro rozvijeni wellbeingu,
ale i v $ir$im kontextu identifikovat deficitni oblasti, kterym by bylo potteba
vénovat vice pozornosti napfi¢ cizimi jazyky. Na zakladé téchto vyzkum by pak
bylo vhodné vytvaret doplnkové didaktické materialy pro jednotlivé cizi jazyky
dle trovni ovladani jazyka i dle typu Skoly s ohledem na specifika zakovskych
skupin. Neméné vyznamné je také empirické zkoumani realnych dopadi vyuky
podporujici wellbeing na vysledky uceni zékd, postoje zaka vici $kole, ale i sobé
samému.
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Orlova, N. - Véagnerovd, M. - Kozuskova, M.: Snova klass! 1. Praha: Klett, 2018.
Orlova, N. - Véagnerovd, M. - Kozuskova, M.: Snova klass! 2. Praha: Klett, 2019.
Orlova, N. - Véagnerovd, M. - Kozuskova, M.: Klass! 3. Praha: Klett, 2020.

Priloha: Ukazka doplinkového didaktického materialu
pro rozvoj wellbeingu na téma Prostiedi domova

Tento didakticky material je zaméfen na rozvoj oblasti prostredi, konkrétné na
prostredi domova. Material doplniuje téma bydleni, které je pfitomno v Tvoj Sans
Al v sedmé lekci, a Ize jej uzit i pro doplnéni sedmé lekce Snova klass! 1, ktera se
v ramci tématu nakupy vénuje i vybaveni domu. Pfedpokladem pro préci s vytvo-
fenym materialem je, Ze Zaci znaji slovni zasobu tykajici se vybaveni domu a dokazi
jednoduse popsat mistnost s vyuzitim predlozek. Z4ci si nejprve zopakuji potfebnou
slovni zdsobu formou kifZovky a didaktické hry na popisovani mistnosti a nasledné
je pozornost piesunuta k vlivu doméciho prostiedi na jejich osobni pohodu. Zaci
reflektuji, co ptispiva k jejich pohodé u nich doma a na zavér vytvari letacek s tipy
pro utvareni domaci pohody.

Primdrni zaméfeni materidlu je na oblast prostredi, zaroven ale prispiva i k dal-
$im oblastem wellbeingu. Pozitivni emoce jsou podporovany didaktickou hrou
a zamyslenim se nad tim, co ptispiva k pozitivnimu prozivani vdomdcim prostte-
di. Oblast pozitivnich vztaht je rozvijena prostfednictvim interaktivnich aktivit
isamotného tématu domaci pohody. Zaujeti je podnécovano predev$im zavére¢nym
projektem, tvorenim letacku, ktery nabizi prostor pro kreativni zpracovani.
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Urovern: Al
Casova dotace: 45 minut

Rozvijené oblasti wellbeingu: prostredi, pozitivni emoce, pozitivni vztahy, zau-
jeti

Cile:

o Z&k jednoduse popiSe mistnost, co a kde se v ni nachazi.

e Zak vyjmenuje, co ptispiva k (jeho) domaci pohodé a co ¢lovék miize délat, aby
se doma citil dobfe.

Popis prace s materialem:

¢ Motiva¢ni faze: Hodinu ucitel muize zacit cititem: B cocmsx xopowio, a doma
nyuue (Vsude dobte, doma nejlépe.), a nasledné se zakt zeptat: ,,BsI cormacHsi,
wint Het? [Touemy fa? ITouemy Het?“ Po kratkém sdileni Zakim vyucujici objasni
téma a priblizny plan hodiny.

o Prvni cviceni: Na zacatku si Zaci zopakuji nazvy vybaveni domu formou k¥izov-
ky. Nebudou-li néktera slova znat, mohou vyuzit slovnik. Vyudujici se pak
pro kontrolu zepta na vyslednou tajenku a pro zkontrolovani pravopisu muze
promitnout feSeni.

‘K‘apTMHa

2]

w
®
=]
o

e Druhé cviceni: Zici utvoii dvojice a kazdy dostane planek mistnosti. Tyto
mistnosti jsou identické, ale lif se v piitomnosti nabytku. Ukolem Zzéki je se
navzajem ptat a zjistit, co se v mistnosti nachdzi. Z4ci si do obrazku vkresluji
¢asti nabytku, a kdyz kazdy doplni ¢tyfi véci, mohou si obrazky porovnat.
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Planek pokoje A (Gemini, 2025)

—

el

)

1

Planek pokoje B (Gemini, 2025)

o Treti cviceni: V dalsi fazi se pozornost presouva k vlastnim pokojim zakd
a postupné i vlivu prostiedi na osobni pohodu. Zaci nejprve samostatné odpo-
vi na dané otazky. Poté se ptaji ostatnich spoluzakt a zaznamenavaji si jejich
odpovédi do tabulky. Nasledné zaci vytvoii dvojici s nékym, s kym nemluvili,
a sdéli mu, co zjistili o ostatnich spoluzécich.

e Ctvrté cviceni: Nejprve se Zaci nad otdzkami zamysli sami a napisi své odpovédi.
Poté odpovédi sdili v malych skupinach (3-4 Zaci).

o Paté cviceni: Ve skupinach z predchoziho cvieni Zaci vytvari letacek s tipy, jak
si vytvorit domdci pohodu, mohou k tomu vyuzit jak své predchozi odpovédi,
tak prijit s dal$imi navrhy. Volba zpracovani by méla byt volnd podle preferen-
ci zakd, mohou tvorit materidl fyzicky nebo digitalni. Podle ¢asovych potteb
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projekt mohou dokon¢it mimo vyuku. Kazda skupinka si pak na nasledujici
hodinu piipravi kratkou prezentaci svého materidlu. Vyucujici by mél zaky
vybidnout, at si promysli nebo s nimi prodiskutovat to, co vse je k vypracovani
letacku potteba, a navést je k tomu, aby si rozdélili praci/role mezi sebou podle
svych dovednosti.

Pracovni list pro Zaka:
Mij domov

1. Zopakuj si nazvy vybaveni pokoje. Vypln kfizovku a zjisti tajenku.

([ [ [ [] 4.D:|
— .5.0

:A%Hﬁx

Tajenka:

2. Co se nachazi v pokoji? Utvorte dvojice. Kazdy z vas dostane planek iden-
tického pokoje, ale nékteré kusy nabytku vam budou schazet. Obrazky si
neukazujte, ptejte se jeden druhého a doplnte je. Kazdému z vas chybi v mist-
nosti Ctyfi véci.

Ptiklad otdzek:

A: B x6MHaTe KpOBATb?

B: [la.

A: T'me o4 cTONT/HAXOAUTCS?

B: OHA cTOMT/HAXOAUTCS HAIPOTUB OKHA.
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3. Mij pokoj. Odpovéz na otazky o svém pokoji, pak se na né zeptej i nékolika
spoluzaka.

Otéazky Tvé odpoveédi Spoluzdk A Spoluzak B

Th 1606M1LIB CBOIO
KOMHATy?

IMoyemy pa/net?

Kax TbI ce6s 4yBCTBYellb
B CBOEiT KOMHaTe?

Kaxky1o Bemp B KOMHaTe
TBI TIO6MIIB?

Yro ThI XOUeIllb KYIITh
B KOMHaTy?

4. V$ude dobre, doma nejlépe. Zamysli se a odpovéz na otazky.
A) Yto Te6é moMoraer YyBCTBOBATD Cebsi mOMa Xopouro?

B) Uto TbI 1inut WIEHBI TBOEI ceMbH iéIaeTe, YTG6bI ZOMa 6BUT0 XOpOLIH?

C) Yro TBI MOKeUb KEMATH, YTOOBI FOMa OBUIO emié mydmie?

5. Tipy pro pohodovy domov. Sdilej své odpovédi se spoluzaky a spolecné
vytvorite letacek s nékolika jednoduchymi tipy, jak si vytvorit domaci poho-
du.
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MEZI RADKY: DESKOVA HRA JAKO CVICENI(
V POROZUMENI LITERATURE

New WorlLds: A Board Game as an Exercise
in Understanding Literature

Ondfrej Vojtisek

Abstrakt: Clanek primdrné predstavuje deskovou hru Mezi tddky jako poten-
cidlné plodnou vyukovou pomiicku do literdrnich hodin - ukazuje, jak se hra
vztahuje ke Ctent, interpretacnim dovednostem a k predstavdm o literatufe.
V druhé cdsti se pak pokousi slouzit jako strucny prehled vztahii mezi didakti-
kou literatury a sférou deskovych her: vymezuje sedm riiznych skupin literdrné
relevantnich her a v ptiloze uvddi jejich charakteristiku.

Kli¢ovd slova: deskova hra; Mezi fadky; didaktickd interpretace; interpretacni
dovednost, abdukce

Abstract: The article primarily introduces the board game New WorLds as
a potentially valuable teaching tool for literature classes - showing how the
game relates to reading, interpretation skills, and ideas about literature. In
the second section, it then attempts to serve as a brief overview of the rela-
tionship between the didactics of literature and the sphere of board games: it
identifies seven different groups of literary-relevant games and provides their
characteristics in a supplementary table.

Keywords: board game; New WorLds; didactic interpretation; interpretation
skills, abduction

Deskova hra mize byt v literarni vyuce prostfedkem spontanni aktivity a motivace
(Sochorova, 2011), stejné jako prostorem pro osvojovani klicovych kompetenci' ¢i
zdrojem pozdéji uzite¢ného prekonceptu (Kurfiirstova, 2018). Na druhou stranu

' Typicky z okruhu komunikace a fe$eni problému (obzvlasté v pripadé her vyuzivajicich tvorbu

hypotéz, srov. ddle), popt. i kompetence socidlni (RVP G, 2021, s. 8-9).
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gamifikace hrozi vnést kompetitivnost do pfedmétu, v némz lze povazovat za
klicovy prvek dialogi¢nost a spolupraci (srov. Obert, 1998). V nasledujicim textu
proto predstavim kooperativni hru? explicitné se vztahujici ke ¢teni — a nabidnu
nékolik pohledti, co mize prinést literarni vyuce. V druhé ¢asti (a v ptiloze) bude
téz jakoZto mozny rozcestnik pro vyucujici naértnut kontext dalsich ,literarnich®
deskovych her.

1 Interpretacni dovednosti ve hie Mezi radky

Pro hru Mezi #ddky (2023) je typicka (ale nikoliv specificka, srov. druhy oddil)
ptitomnost abduktivniho uvazovani.® To lze charakterizovat jako kreativni navr-
hovani hypotéz, které (vice ¢i méné integrujicim zptisobem) vysvétluji pozorované
jevy. Oproti indukci neumoznuje abdukce sledovat ¢isté logickou fadu vedouct
k fedeni, ale vyZaduje pfinejmensim v jednom bodé se spolehnout na odtivodnény
dohad (Eco, 2004, s. 171), dava vzniknout nové ,,jistoté“ (srov. Marcelli, 1998, s.
148-149), pozorovany jev ,osmyslnuje®. Pro zminénou hru je takovyto moment
ustfedni: nastava v opakujicim se klicovém bodu hry,* pfi némz jeden z hraca
nalistuje uréenou stranku z knihy, jiz si G¢astnici pro partii zvolili, a skryté urci
jednu ze ,zdlozek“ (podlouhlych karet s bohatou ilustraci vice ¢i méné surrea-
listicky se prolinajici smésice motivii, prostfedi a barev), ktera v jeho pohledu
nejlépe koresponduje s prvnimi $esti fadky na dané strance. Tento abduktivni ¢in
rekonstruuji nasledné jeho spoluhradi, uslysevse sek precteny nahlas. Jestlize se
ujednoti na téze zalozce (a podafi se jim tedy ,,vyslovit“ tutéz sjednocujici hypoté-
zu, tutéz interpretaci textu) jako predc¢itajici hra¢, tym uspésné postupuje knihou
vpred (jejich cilem je prekonat pfedem urceny objem svazku).

Jiz tento priubéh po hracich vyzaduje dovednosti, které lze v jisté nadsazce
oznacit jako interpretaéni® — hraci se malokdy mohou pfi volbé ,,zalozky“ optit

V hrach kooperativnich ¢i tymovych sice soutézivost nechybi, ale mivé specifickou podobu,
zaméfenou spise na prekonavani prekazek ¢i sebe samého.
Tento typ uvazovani je mozné povazovat za nezbytny k osvojovani takovych ocekavanych vystupt

literarniho vzdélani jako je ,,postihn[out] smysl textu“ ¢i ,,samostatné interpret[ovat ...] zpracovani
literdrnich dél“ (RVP G, 2021, s. 15).

pravidel (https://youtu.be/-xh28XnEtsU [oboji cit. 3. 2. 2024]).

Konkrétné takovou dovednosti miize byt schopnost vystihnout ustfedni vyznamotvorny prvek
jeho celkovou atmosféru. Tyto dovednosti se zdaji byt pro hru ¢astéji platné, nez je pouhd viimavost
vici doslovinym motiviim (jakkoli pravé o né se opira ukazkové kolo z pravidel: ,Vystavené zalozky
Priizkumu zobrazuji cestovani, uméni, valku a pocasi. Vsichni ve skupiné se shodli na tom, Ze
uryvek neni o pocasi, protoze na néj nic neodkazuje.“; Winzenschtark, 2023, s. 15).
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o shodu ve figurativnich motivech a vyuzivaji na zaloZce spise jejich charakter,
barvy, miru usporadanosti, celkovou atmosféru atp. Aspekty, o néz se hraci ¢as-
téji opiraji, jsou zéroven determinovany zvolenou knihou, takze hraci si béhem
jednotlivych partiich osvojuji ¢i upeviiuji potencidlné rizné dovednosti. Navic Ilze
hovotit i o prohlubovéni takovych dovednosti, které jsou pro zakladni mechanis-
mus podpiirné (pozorné naslouchani na jedné a dikladné, i opakované ¢teni na
druhé hra¢ské strané, zaméreni a udrzeni pozornosti, domysleni kontextu aryvku
atp.) ¢ ¢i naopak pokrotilé (anticipace ciztho porozuméni, soubézné zvazovani
vicera interpreta¢nich variant aj.).” Uplatiiovani vech téchto dovednosti se dle mé
zkuSenosti v ramci hry osvéd¢uje pfedevsim u lyrické poezie,® jednak diky typické
velké koncentraci vyznami (a tedy bohat$im moZnostem propojovani dryvku
s obrazy), jednak proto, ze pro lyrickou poezii je jeji recepce poslechem vyvojové
odtvodnénym, ¢i dokonce plodnym zptsobem recepce (srov. Culler, 2020, s. 33;
Hirtelova, 2023). A naopak — pravé pro ¢teni lyriky se zda byt obzvlasté piinosné
hrou podporované asociativni a metaforické zcitlivovani.

Odli$nou, ale rovnéz uzite¢nou oblasti pro literarni vyuku je ovéem i metainter-
preta¢ni reflexe toho, jak hra Mezi fddky sviyj herni princip sama chape. Jeji pravidla
totiZ pfizna¢né predpokladaji, Ze hra¢ské vztazeni se ke smyslu probéhne intui-
tivné a zaroven komplexné (priivodce ma vybirat ten obrazek, ktery ,,mu nejvice
pripomind to, na co mysli pri Cetbé [ryvku], ma tak ucinit ,na zakladé vyznéni
uryvku®; hradi pak maji za ukol ,,pozorné vnimat formu a zejména smysl textu®,
resp. ,pozornost vénovat jak obsahu, tak formé“ [sic!]; Winzenschtark, 2023, s. 9,
11, 3,10 [zvyraznil O. V.]).? Tyto formulace mohou povzbudit ziakovské uvédoménti,

Zejm. pokud hraci operuji s knihou, kterou neznaji (coz umoziiuje se vyhnout interferenci znalosti
celku a jeho vyznéni na praci s ryvkem), pfipomina hra ,vynalézani“ vlastnich knih ¢tenatskou
imaginaci stimulovanou ndhodné prectenym tryvkem z nezndmé knihy, které popisuje v publikaci
Jak mluvit o knihdch, které jsme necetli Pierre Bayard (2010, s. 180-183).

Vyjimecné se hra dotkne i napt. intertextualni souvislosti, kdyz v ramci jedné ,,vyzvy“ (karty, kterou
si mize pred¢itajici ,priivodce” vzit jako dobrovolnou komplikaci za vy$si odménu) se nahle Cte ,,ze
stranky se stejnym ¢islem, ale v jiné knize, ¢imz se implicitné v rdmci partie protnou dva rozdilné
fik¢ni svéty ¢i literarni kontexty a miZe (ndhodné) dojit k nalezeni necekanych souvislosti

A to navzdory tomu, Ze hra samotnd preferuje epickou prézu - jakkoli pravidla uvadi upravy pro
sbirku poezie ¢i scénaf a tvrdi, Ze 1ze operovat s kteroukoliv knihou (Winzenschtark, 2023, s. 2,
3, 16), zminuji téz, Ze idedlem je roman (tamtéz, s. 5). A s lyrikou pfili§ nepocita ani doplikovy
prvek hry, ,mise” (opira se zpravidla o sledovani jazykovych a grafickych aspektt typic¢téjsich pro
naraci) ¢i soubor knih v prezenta¢nim i vyukovém videu ke hie (viz pozn. ¢. 2) — Cervantesiiv
Diimyslny rytit Dona Quijota de la Mancha, Petr Pan, Harry Potter ¢i 1984 - reprezentujici jen
uzkou oblast literatury (vypravnou prézu se zjevné fantazijnimi ¢i ,,nerealistickymi“ prvky).
»Formou® autofi hry rozumi patrné vesmés ndhodné jazykové ¢i, paradoxné, grafické jevy textu:
hraci maji napt. posoudit, zda se v tryvku vyskytuje alespon ,,1 slovo dlouhé 10 a vice pismen, ,,3

v

slova s ,i/i* a soucasné y/y* v jednom slové’, ,,1 slovo obsahujici 4 riizné samohlésky (a, e, i, 0, u,
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jak vypadaji jejich mentalni operace nad textem (nakolik jsou analytické, nakolik
oddéluji domnélou ,,formu® od ,,obsahu“ ¢i ,,smyslu“ a nakolik jim ,,obsahové* ¢teni
vyhovuje; srov. Hirtelovd, 2023, zejm. s. 69), a iniciovat i naslednou diskusi o nich.
A muze-li vyucujici zajit v debatach o chépani literatury jesté dale, skyta hra, jeji
prezentace a pravidla je$té mnohé dalsi kontroverzni podnéty. Literatura je zde
totiz predstavovana jako neprehledné, divoké uizemi k objevovani, prostor, v némz
je ukryto néco cenného, v pravidlech se pise o ,,poslani objevovat svét slov a knih!
hledani ,,drahocenného ,skrytého sdéleni”! v srdci jazykové dzungle,' to celé je
rdamovano jako ,jedine¢né zazitky a dobrodruzstvi“ (tamtéz, s. 1). A hra otevira
i problém hodnoty literatury: doporucuje ke hte ,,pouzit opravdu dobre napsanou
knihu“ (tamtéz, s. 5 [zvyraznil O. V.]), neni vSak zfetelné, co je tim mysleno.
Hra umoznuje jedinctim vyzkouset si své interpreta¢ni dovednosti a kolektiviim
zapiist rozhovor o literatute a, zejm. po netspésnych kolech, o tom, jak plasticka
artznorodd je recepce textu; zaroven muze slouzit i jako motivace k ¢etbé (pokud
hradi operuji s knihou, kterou predtim necetli), popt. k opakované cetbé téch tituld,
které hraci znaji spiSe povrchové.'* A kone¢né je hra diky kooperativnimu a veelku
jednoduchému mechanismu i velmi oteviena riiznym didakticky motivovanym
upravam pravidel (napf. zvy$eni mnozstvi zélozek, z nichz se prifazuje jedna

¥)* »1 slovo, které je ¢islem., ,,1 slovo dlouhé 10 a vice pismen®, ,,3 samostatnd velka pismena® Jen
vyjimec¢né se jednd o rys, ktery md potencidl byt vyznamnou charakteristikou textu (,V uryvku se
jedno slovo vyskytuje alespon tiikrat.”, ,V uryvku jsou nejméné 2 riizné postavy s jasné definovanym
nazvem.", popt. ,,V uryvku textu 1 véta pokracuje nejméné na 3 radcich.).

Tento motiv hledani ¢i objevitelstvi ostatné vyplyva i z nazvu Mezi fddky - v origindlnim znéni se
hra jmenuje ,Nové zemé*, jedna se vsak o slovni hti¢ku: v ndzvu Nouvelles ContRées je vyraznou
verzalkou vyvedeno pismeno R, bez néz by nazev znél ,Nové povidky* (Nouvelles Contées) — napo-
doben je tento dvoji vyznam (svéty a slova, resp. krajiny a pasaze) ve vydani anglickém (New
WorLds) i $panélském (Aventuras y Palsajes), ¢aste¢né snad i polském (Nowe strony) - a jinym,
zna¢né kreativnim zptisobem v némeckém (Expedition ins WortReich).

Samo ,,skryté sdéleni“ je herné nepodstatny, dopliikovy prvek, ktery lze zhodnotit zalezitost na
pomezi anekdoti¢nosti a ezoteriky: hraci se v zdsadé nahodnym principem dostanou na jednu
ze stranek knihy a ,,prvni cela véta na pravé strané knihy“ je ono ,,skryté sdéleni®, které Ize pak
vefejné sdilet na dedikovaném misté na webovych strankdch hry (Winzenschtark, 2023, s. 13).
Ve videoupoutéavce (viz pozn. ¢. 4) figuruji také slova ,,zorientujte se v dzungli slov*.

Spise dopliikovym prvkem hry jsou ,hodnosti“ za uspéch ve hte: v nich se nad ,,vizitkami®, ,,obraz-
kovymi knizkami, ,leti$tnimi romdany“ ¢i ,,bestsellery® ocitd Groven ,,klasické literatury*, vy$$imi
hodnostmi jsou pak trovné ,latinské mse prelozené do svahilstiny“ a ,,Encyklopedie Brittanica®
(Winzenschtark, 2023, s. 20). Jakkoli se zjevné jedna o nadsazku, nelze si nev§imnout, nakolik
Ctendisky nepriznivé vyznivaji ta dila, kterd byla synekdochicky zvolena za nejvy$si metu toho,
kdo zkoumd knihy - v jakém ohledu lze pokladat encyklopedii za ,,lépe napsanou® nez ,,klasickou
literaturu“?

K tomu ostatné sama hra vybizi jiZ na krabici (,,Prozkoumejte své knihy!“).
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k dryvkuy, stabilita roli pred¢itajiciho a hadajicich ve skupiné) — dostava se tak do
pozice pomtcky s potencialem byt ve vyuce literatury smysluplné vyuzita. Zdaleka
véak neni jedinou literarné relevantni hrou, jak shrne nasledujici oddil.

2 Kontext: deskové hry a literarni dovednosti

V ¢eském prostredi bylo vydano jiz mnozstvi deskovych (spolecenskych) her, které
jsou blizké vyuce literatury a premysleni o fikénich svétech. Jejich pestrost nazna¢im
rozdélenim do sedmi mnozin (A-G; témito pismeny jsou znaceny i ptiklady her
a jejich stru¢né charakterizace v prilozené tabulce).

Prvni pomyslna skupina je spojena s konkrétnimi, zpravidla dobrodruznymi,
literarnimi dily (A), resp. jejich déjem, casoprostorem ¢i postavami, a to nékdy
i ve svérazné kombinaci (jako v sérii Unmatched). Specifickym pripadem pak je,
kdyz jsou samy ¢asti konkrétniho literdrniho dila hlavni souéasti hry (jako napt.
Rychlé sipy - trojdilné pexeso), ¢i hru bez vyznamnéjsiho herniho efektu doprovazi
literarni citace (napf. ve skupiné F zminéna Black Sonata) ¢i texty vychozi literaturu
napodobujici (napt. mimotadné Unikovka: Kafka, popt. Unikovka: R.U.R.).

Jiné hry tematizuji knihu jakoZzto médium (B) a nékteré se pritom na beletrii
odkazuji explicitné a s vynalézavymi aluzemi (Ex libris).

Dalsi skupinu lze vymezit jako vyuzivajici vypravécstvi (C), pticemz nékteré
takové hry dokonce napodobuji vznik kratkych literarnich dél (Co-mix) ¢i pracuji
i s protonaratologickymi kategoriemi v konkrétnich ptibézich (Pohddkdri).

Pfi $ir$im pohledu lze registrovat i takové hry, které operuji s jazykem, resp.
s hleddnim napaditych, vystiznych slov, vyuzivanim prekryvi sémantickych poli
atp. (D) — ity hry, které se odkazuji i na znalosti literarnich dél ¢i déjin (E).

Samostatné, jak bylo naznadeno v ivodu, mé smysl k literdrni vyuce vztahovat
hry s vyraznym abduktivnim prvkem (F), ktery lze pozorovat ve hrach s tajemstvim,
se skrytym pohybem ¢i tajnymi rolemi (komplexné napt. Mysterium) — a to i ve
hrach blizicich se naraci (Cerné historky) &i literatute (Similo: Pdn prstenii a dalsi
mutace této hry ¢i shakespearovska Black Sonata).”®

Odvétvi laka i vyucujici literatury. Vedle komer¢nich projekti se tak objevuji
i zjevné vyukovym pouzitim motivované didaktické hry (G). Tyto projekty vSak
ponechavam Gmyslné stranou: jakkoli sviij ucel jisté dokdzi plnit, vzdélavaci intence

15

U her vyuzivajicich abdukci je specifickou otdzkou vyhodnocovani hypotéz: nékteré hry jsou od
praxe interpretovani literatury vzdalené tim, Ze hraci odhaduji jedno stanovené feseni, zatimco
v jinych si interpretaéni stopy konstruuji hraci navzdjem a vyhodnoceni se opird o vzdjemné
posouzeni ptijatelnosti, plauzibility ¢i adekvatnosti. Treti moZznosti pak je, ze hra abdukci samotnou
nehodnoti, ale stavi ji do pozice vyhodné (nebo dokonce pro uspéch nezbytné) herni operace (tak
1ze chapat napt. do kategorie D zatazend Kryci jména).
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v nich je zpravidla zfetelnd, a pro zdky miize byt proto atraktivnéjsi séhnout po
hre z bézné distribuce, ktera sama o sobé vyukové cile nesleduje.

Site moznych zptisobt zapojeni takovych deskovych her do vyuky (& $kolniho
prostredi) je pak zavisld na konkrétnim vyukovém kontextu: absolvovani partie
zminovanych tituld je prilezitosti k u¢eni dovednostem, znalostem i postojim
(zejm. pti dtikladné pozdéjsi reflexi napt. postupt pfi sestavovani pribéhu, fun-
govani a prolinani vyznamovych poli slov, zptsobu adaptace fikénich svéta ¢i
porozuméni zanru, aluzivnosti a intertextuality ad.), ale i ndstrojem kultivované
a prinosné relaxace.

Prameny

WINZENSCHTARK, Germain. Mezi fddky [pravidla deskové hry]. Praha: Asmodee
Czech Republic, 2023.
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MANDELINKA BRAMBOROVA JAKO NASTRO)J
PROPAGANDY. METODA BADATELSKY
ORIENTOVANE VYUKY NA HODINACH CESTINY

The Potato Beetle as a Propaganda Tool. The Method
of Inquiry-based Learning in Czech Language Classes

Jindfiska Svobodova - Stépan Svoboda

Abstrakt: Autoti v prispévku predstavuji metodu badatelsky orientované
vyuky (BOV) a mozZnosti jeji aplikace v hodindch ceského jazyka a litera-
tury s meziptedmétovym presahem do déjepisu, vychovy k obéanstvi, medi-
dalni vychovy a ptipadné také ptirodopisu. Jejich cilem je ukdzat, jak lze
prostrednictvim autentickych zdrojit analyzovat propagandu v totalitnim
Ceskoslovensku 50. let 20. stoleti a zdrover rozvijet kritické mysleni Zdkil.
Autoti navrhuji konkrétni strukturu vyucovaci hodiny podle modelu E-U-R
(evokace-uvédoméni-reflexe), ve které Zdci pracuji s dobovym plakdtem,
komiksem, filmovym tydenikem a didaktickym sesitem Ondfeje Sekory. Vyuka
je vedena formou skupinové i individudlni prdce a jejim cilem je rozpoznat
vyrazové prostiedky propagandy, formulovat hypotézy a ovéfit jejich platnost
pri prdci s autentickymi materidly. Autofi upozorsiuji na vyhody i tiskali BOV,
zejména na casovou ndrocnost a nutnost peclivého plinovini a promysleni
struktury vyuky.

Klicovd slova: badatelsky orientovand vyuka, aktivizace Zdkil, propaganda

Abstract: The authors present the method of inquiry-based learning (IBL)
and the possibilities of its application in Czech language and literature lessons
with cross-curricular overlap into history, civics, media education and possibly
biology. Their aim is to show how propaganda in totalitarian Czechoslovakia
of the 1950s can be analyzed using authentic sources and at the same time
develop students® critical thinking. The authors propose a specific structure
of a lesson according to the E-A-R model (evocation-awareness—reflection),
in which students work with a period poster, comic strip, film newsreel and
Ondpej Sekora’s didactic workbook. The lesson is conducted in the form of
group and individual work and its aim is to recognize the means of expression
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of propaganda, formulate hypotheses and verify their validity when working
with authentic materials. The authors draw attention to the advantages and
pitfalls of IBL, in particular the time-consuming nature and the need for
careful planning and thinking through the structure of the lesson.

Key words: inquiry-based learning, student activation, propaganda

1. Uvodem

Badatelsky orientovand vyuka (dale BOV) patfi mezi tzv. problémové metody uceni,
jedna se o pedagogicky pristup zaloZeny na aktivni ticasti zakd v procesu poznavani
a na vyuziti jejich vlastni zkusenosti. BOV podporuje rozvoj klicovych kompetenci,
zejména kritického mysleni, schopnost spolupréce, komunikace a feSeni problémil
(Radvanovid et al. 2018, online), jeji uplatnéni nachazime nejen ve vyuce ptirodnich
véd, ale také v humanitnich oborech (Pinkas 2024, online).

V nésledujicim ptispévku proto chceme ukazat, jak Ize tuto metodu s mezipied-
métovymi presahy do vyucovani déjepisu, vychovy k obcanstvi, medialni vychovy
a pfipadné i pfirodovédy aplikovat na hodinach ¢eského jazyka a literatury.

Metodu BOV nejprve stru¢né predstavime a nasledné jeji postupy demonstruje-
me na navrhu vyucovaci hodiny, jejimz cilem bude seznamit zaky s problematikou
propagandy v totalitnim Ceskoslovensku 50. let minulého stoleti. P¥i praci na hodi-
né bude vyuzit dobovy material, konkrétné propagandisticky plakat, komiks Kousky
mlddence Ferdy Mravence (Sekora 1950), filmovy tydenik z roku 1950 a didakticky
se$it Ondreje Sekory O zlém brouku bramborouku. O mandelince americké, kterd
chce loupit z nasich talifii (Sekora 1950), cilem hodiny je naucit zaky v textech
rozpoznat postupy propagandy a analyzovat jeji vyrazové prostredky.

2. Badatelsky orientovana vyuka

Metoda badatelsky orientované vyuky rozviji nejen schopnost samostatné prace
zakd, podporuje ale také jejich porozuméni tématu a umoziuje jejich aktivni zapo-
jeni do vyuky (blize Dostal 2015, s. 40); na hodinach se zvy$uje motivace zaka, tim,
ze je ucitel obrazné ,nuti hledat a objevovat® pii praci s textem, pfipadné s jinym
audiovizudlnim materidlem, podporuje také rozvoj ,dovednosti 21. stoleti®, tedy
praci s informacemi a digitalni gramotnost.

BOV je induktivni metoda’, takze Zaci sami vyvozuji a formuluji zavéry, ucitel

! BOV se vyvinula z konstruktivistického pojeti vyuky (Dostal 2015, s. 21; v didaktice ¢estiny napf.
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figuruje spiSe jako jejich priivodce.>* Pokud zaci na hodinach pracuji ve skupinkach
a fe$i odlisné typy tloh, muize je ucitel diferencovat podle zajmu a schopnosti, coz
umoziuje individualizaci vyuky. Aplikace metody BOV s sebou tedy nese zménu
role ucitele a zdka. Utitel nadéle planuje vyuku, motivuje zaky, poskytuje jim
potiebné pomticky i odkazy na zdroje informaci, béhem vyzkumu jim ale nechava
volnost a vystupuje jako jejich pomocnik, nikoli nezpochybnitelna autorita.

Za vyznamny pokldddme také diraz na propojeni s ramcovym vzdélavacim
programem a jeho cili, jako negativni aspekt vnimame ¢asovou néro¢nost, a to jak
na pfipravu hodiny, tak také na realizaci takto orientované vyuky; ucitel si musi
dobre naplanovat ¢asovou osu hodiny a pfedem detailné promyslet strukturu
nasledné diskuse*.

Pfi aplikaci metody BOV je hodina organizovana podle schématu E-U-R,
tedy evokace, uvédoméni a nésledn reflexe. Zaky je tieba k otevienému badani
motivovat, na za¢atku hodiny proto ucitel polozi zakladni badatelskou otazku,
na niz zaci v zavéru dokazi odpovédét. Kladeni vyzkumnych otazek® doprovazi
v nékterych ptipadech také formulace hypotéz, tedy predpokladi, jaké vysledky
pozorovani nebo vyzkum prinese (hypotéza musi byt vyvratitelna). Na tuto fazi
pak navazuje badani, béhem ného se zaci seznamuji s pfedloZenymi texty, vyhle-
davaji v nich odpovédi na polozené otazky, soucasné dohledavaji dalsi informace
tykajici se napt. souvisejiciho historického ¢i kulturné-spole¢enského kontextu,
a to jak v ti$ténych, tak online zdrojich (lze vyuzit televizni ¢i rozhlasové zdznamy
rozhovort, dokumenty, reportéze apod.). Béhem badani si Zaci potizuji poznamky
a zapisuji komentdre. Poslednim krokem je usporddani a sumarizace ziskanych
informaci a formulovéni zavérii a odpovédi na vyzkumné otdzky, ptipadné s potvr-
zenim, resp. vyvracenim uvodnich hypotéz, Zaci zobecnuji vysledky a prezentuji je

Lederbuchova 1995, Hnik 2014, Vala 2017). Jako jeden z pfistupt problémového vyucovani vyuziva
procesy a postupy, se kterymi pracuje véda, velky duraz je pfitom kladen na ptirozenou zvidavost
déti. Podporuje se kooperace, kompetence k uent, zci jsou vedeni k samostatnosti a ke schopnosti
fesdit problémy.

*  Metoda BOV predstavuje aktualni smér v edukaci, popularizovana byla napt. také v ramci programu
telska-vyuka).

*  Konstruktivisticky pojaté metody v didaktice slovenstiny predstavuji napt. také prace presovskych
lingvodidakticek L. Liptakové, J. Kesselové a lingvodidaktika R. Rusiidka a M. Klimovice.

*  Hodinu doporuc¢ujeme napldnovat formou sloupcové organizace, v jejimz ramci jsou popsany

aktivity ucitele, zakd, predpokladana fedeni zadanych tloh Zaky apod., a to vzdy v jednotlivych

fazich vyucovaci hodiny.

V nasem prispévku pracujeme i nadale s vyrazem otdzka, vhodnéjsi by ale asi bylo nahradit jej

vyrazem tikol. V zadanich otazek/tkoltt doporucujeme uzivat aktivni slovesa ve formé imperativu,

jako napt. popis, najdi, porovnej, definuj, vyber, parafrdzuj, urci, odhadni, sefad apod.
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svym spoluzakdm. Ze zavér baddni pak mohou vyplynout dalsi vyzkumné otazky
(Votapkova a kol., eds. 2022).

2.1 Ctyfi arovné BOV

Vyuku je mozné realizovat na ctyfech urovnich. Prvni droven, tzv. potvrzujici
badani, je pro zdky nejjednodussi. Utitel pokldda otézky i podotazky, sam na né
odpovida a ukolem zakd je na zékladé préce s prameny a zdroji odpovédi potvrdit,
nebo vyvratit. Druhd troven, tzv. strukturované badani, se lisi v tom, Ze ucitel opét
formuluje otazky i podotazky, Zaci na né ale jiz hledaji v predloZenych materidlech
ze ulitel formuluje pouze zakladni badatelskou otazku a Zaci po zpracovani poskyt-
nutych materiali sami formuluji podotézky a hypotézy a také na né odpovidaji. Pti
aplikaci posledni, nejslozitéjsi urovné tzv. otevieného badani, si zaci téma badatelsky
orientované vyuky vybiraji sami, sami si pokladaji badatelskou otazku a podotazky,
stanovuji hypotézy apod. (blize Votapkova a kol., eds. 2022, s. 30).

3. Do boje proti americkému brouku

3.1 Evokace

Navrh nasi hodiny vyuzivd metodu strukturovaného badéani a je urcen predevsim
pro zaky 9. ro¢niku 2. stupné zdkladnich skol, schopnost plnit zadané tkoly (viz
dale v textu) predpokldda znalosti nejen z predmétu cesky jazyk a literatura, ale
i z predmétd, jako je déjepis, vychova k obéanstvi a prirodopis. V revidovaném
vzdélavacim programu zdkladniho vzdélavani jsou uvedeny ocekavané vystupy,
které by mél zak na konci 9. ro¢niku naplit, na$ navrh je aplikovatelny celkem na
sedm vystupt®.

Po uvedeni do historického kontextu” studené valky a vztahu Ceskoslovenska ke
Spojenym statim formulujeme (ptipadné i ve spolupréci se zaky) zékladni badatel-
skou otazku, napt.: ,,Jakym zptsobem byla mandelinka bramborové zobrazovana
v totalitni propagandé a pro¢?“ Formulace zakladni otdzky miize byt spojena jesté

¢ Zoboru Cesky jazyk a literatura se jednd o vystupy JJK-CJL-001-ZV9-012, JJK-CJL-001-ZV9-013,
z oboru vychova k ob¢anstvi jsou to vystupy CAS-VKO-001-ZV9-003, CAS-VKO-001-ZV9-004,
z oboru déjepis jsou to vystupy CAS-DEJ-001-ZV9-002, CA-DEJ-001-ZV9-003, z oboru prirodopis
pak vystup CAS-PRI-004-ZV9-011 (dostupné z webovych strdnek Narodniho pedagogického
institutu: https://prohlednout.rvp.cz/zakladni-vzdelavani/vzdelavaci-oblasti).

Zde je namisté navazat na znalosti ziskané na hodinach déjepisu a pfipomenout vyznamné prag-
matické okolnosti historického kontextu doby, ve které analyzovany material vznikl.
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s vyjadfenim hypotéz, napt. ,Mandelinka byla zobrazovana jako americky agent,”
ptipadné ,,Propaganda vyuzivala strach z ohroZzeni urody k posileni nendvisti viici
Zapadu.“ Pravdivost téchto hypotéz se nasledné ovéfuje pri praci s prameny.

V uvodni fazi evokace pracujeme s prekoncepty zak, aktivujeme jejich dosavad-
ni znalosti o tématu, zjistujeme, jaké jsou jejich nazory, dilezité je ale také odhalit
chybné domnénky a predpoklady. K motivaci Ize vyuzit jakykoli dobovy artefakt,
napt. plakat, fotografii, video, obrazek apod., vyzkumné otazky pak smétuji jednak
k vybranému artefaktu, jednak k zZdkovskym prekoncepttim, napt.:

* Pokuste se ostatnim vysvétlit, co znamena slovo propaganda.
* Pouzijte slovo propaganda v obvyklém spojeni s pfidavnym jménem (pfipadné

v obvyklém kontextu).

* Zamyslete se nad tim, zda dokdzete rozeznat propagandu v dne$nim svété.

Vyraz propaganda md velmi ¢asto pejorativni vyznam a tomu také odpovidd jeho
definice publikovana na strankdch Ministerstva vnitra CR: ,,Propaganda je obecné
definovana jako systematické $ifeni informaci a myslenek, predev$im neobjektivnim
nebo zavadéjicim zptisobem, za ti¢elem prosazovani nebo podpory politické kauzy
nebo ndzoru. V aktualnim kontextu mezindrodniho vyvoje je pojem propaganda
nejéastéji spojovan s politickym presvéd¢ovanim a psychologickou valkou - ta je
definovana jako pouziti propagandy proti protivnikovi s cilem zlomit jeho vuli
bojovat nebo se branit, pfipadné jej naklonit vlastni pozici“ (Definice dezinformaci
a propagandy 2025, online). Za dulezité ovSem pokladdme upozornit na tomto
misté zaky, ze Fizené §ifen{ informaci mize byt spojovano také s tématy, jez jsou
spolecensky potfebna a pfinosna (napf. péce o zdravi, podpora sportu, boj proti
koufeni apod.), v tomto kontextu je pak béznéjsi uziti vyrazu propagace.®

Jako vychozi artefakt k vybranému tématu doporuc¢ujeme vyuzit dobovy pro-
pagandisticky plakat’:

8 Slovnik zurnalistiky (Osvaldovd, Halada 2023) s pojmem propaganda nepracuje, zavadi pouze

termin propagace, jenz vychazi z identického latinského zékladu propagatio = rozsifovdni. Propagace
je zde definovana jako: ,.cilena ¢innost se stimula¢nimi a regula¢nimi G¢inky, rozsifovani nazort,
minéni, politickych pozadavkd, uvadéni ve vieobecnou zndmost, také ziskdvani zdjmu o urcité
zbozi a sluzby (Osvaldova 2023, s. 202). Ve vyuce doporucujeme ukazat na rozdil v uzivani obou
vyrazii napf. poukazem na obvyklé atributy, s nimiz byvaji spojovany.

Priklady dalsich plakatt viz Formankové (2008, online), vybér konkrétniho obrazového materidlu
miize byt ovlivnén podilem verbalni a neverbalni slozky, uzitim dobovych ilustraci, barevnosti
plakétu, potencialem vyvolavat pozitivni, resp. negativni emoce, pfip. jeho ptitazlivosti pro détského
recipienta.
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Navazujici sada otazek jiz vychdzi z prace s timto plakatem, zaky pfitom vedeme

jednak k interpretaci verbalniho i neverbalniho sdéleni, jednak opét aktivujeme

jejich predchozi znalosti. Snazime se pfitom zapojit zku$enostni kontext a zaky

vyzyvame k vyjadfeni domnének a nazoru, ptipadné i pocittL.

* Popiste, co vidite na plakatu.

* Zamyslete se nad tim, ve které dobé vznikl, a sviij nazor zdtivodnéte.

* Co vite 0 mandelince bramborové z hodin pfirodopisu? Vysvétlete, pro¢ byla
spojovana pravé s Amerikou.

* Uvedete, jakou funkci plakit ve své dobé plnil. Posudte, komu byl uréen.

* Zkuste si predstavit, jaké pocity mohl v dobé vzniku plakét vyvolat napt. u malé-
ho ditéte nebo zemédélce.

Pti praci s jazykovou slozkou plakatu doporu¢ujeme upozornit zaky na tfi odlis-

nd sdéleni. Nejnapadnéjsi je slogan umistény ve stfedni ¢asti, jenz tento plakat
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intertextové propojuje s ostatnimi dobovymi vyzvami mobilizujicimi obcany
do boje s mandelinkou bramborovou (symbolizujici zde tfidniho nepfitele)*.
Slogan dopliuje apel formulovany jako imperativ tfi sloves, jez vyjadruji oceka-
vanou aktivitu recipienta — $kudce je tfeba najit, udat a zlikvidovat. Tato sdéleni
koresponduji s neverbalni slozkou textu. Ustfedni ¢4st plakdtu ma v recipientech
vyvolavat pfedevsim emoci strachu, ruka kostlivce, ktery na bramborovych polich
rozséva mandelinku, tedy zmar a zkazu, je oblecena do saka usitého z americké
vlajky s manzetovym knoflickem, jenZ ma opét podobu tohoto $kiidce. Obraz
nepfitele je zde tedy vyobrazen velmi konkrétné, jednoznac¢né jsou mu také pfi-
souzeny velmi negativni aktivity; v dobé kratce po ukonceni vale¢ného konfliktu,
ktery byva nutné spojen také s hladovénim a stradanim civilistd, vykresluje plakat
pfisludnika ciziho svéta jako nékoho, kdo zdmérné nici urodu (viz napf. kontrast
mezi polovinou pole, na kterém kvetou prosperujici rostliny brambor s trsy hliz
pod zemi, a polovinou, na které jsou jiz rostliny zni¢ené $ktidcem). Uklidnéni
a nadéji v lepsi zitfky prinasi informace umisténé ve spodni ¢asti plakatu. Verbalni
i neverbalni slozka jsou také zde velmi dobfe promyslené a vzdjemné se podpo-
ruji - slova o tom, jak v nasem svété bojujeme proti americkému brouku, ilustruji
fotografie, které recipienta jednak presvéd¢uji o potiebé kolektivniho zapojeni do
boje s nepritelem, jednak posiluji optimistickou viru v silu techniky, mechanizace
a v ucinky chemickych latek.

3.2 Uvédoméni
Faze uvédoméni je klicova pti hledani novych informaci a pti jejich porovnavani
s vychozimi prekoncepty (v tomto smyslu také organicky navazuje na fazi evokace).
Zdrojem informaci muze byt vedle autentickych zdroji také prednaska ucitele.
V pripadé naseho tématu doporucujeme zakladni pripomenuti, resp. shrnuti
funkce!! propagandy a komunikac¢nich strategii, s nimiz propagandisté pracuji.
Propaganda stoji na jednoduchosti, osloveni emoci a predstavivosti recipienta
a na opakovani predavané informace, jeji autori ve svych sdélenich vytvareji svij
vlastni svét, ktery se neziidka vyrazné li$i od svéta skute¢ného, presto je jeho iluze
pfijemciim opakované nabizena, ¢asto i vnucovana (Lotko 1997, s. 111).

Pfi vyhledavani informaci zaci pracuji s autentickymi texty, videem, fotogra-
fiemi a jako vhodnou metodu doporucujeme ¢teni s otdzkami, pripadné pracovni
listy. Zaci bud pracuji samostatné, pak viichni analyzuji tyZ material a se svymi

10 K tloze sloganu viz také dale tkoly ke komiksu Kousky mlddence Ferdy Mravence.
""" Vedle funkce presvédcit a ziskat ¢tenare je tak v pripadé propagandy potiebné zminit také zamér
primét recipienta k akci nebo konkrétnimu ¢inu.
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vysledky ostatni seznami v zavére¢né fazi, nebo jsou rozdéleni do skupin, které
pracuji s odli$nymi zdroji.
3.2.1 Kousky mladence Ferdy Mravence

Pro samostatnou praci zakd nabizime jako vychozi material komiks publikovany
v zati 1950 v détském casopise Matefidouska (Sekora 1950a)'

Pro pochopeni textu je dilezité Zakim pripomenout roli komiksového hrdiny v détské povale¢né
literatute. Ferda Mravenec zde vystupuje jako typ pracovitého a pokrokového ,lidra“ celého
mravenisté, ktery se nezalekne Zddné prace a kterého nezastavi zadna prekazka. Vi si rady v kazdé
situaci a jeho optimisticky postoj a konstruktivni pristup jsou navodem pro détské ¢tenare v dobé
budovatelského nadseni.
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Text 74ci zpracuji metodou &tenf s otdzkami. Zaky vedeme k interpretaci obrazové
i jazykové slozky komiksu a doporuc¢ujeme k tomu sadu otézek:"

Peclivé si komiks prohlédnéte a prectéte si text pripojeny pod obrazky. Popiste,
jaké postavy a vyrazy autor pouzil, aby zaptisobil na détského ¢tendre, a uvedte,
co vas v komiksu nejvice zaujalo', ptipadné ¢eho jste si vSimli nejdrive.

Jaké symboly jsou v komiksu vyuzity a co mohou znamenat'*?

Kdo je v komiksu vyobrazen jako ptislusnik naseho svéta a kdo je vyobrazen
jako cizi?

S jakym aktivitami jsou pfislu$nici téchto svétd spojovani v obrazové slozce
komiksu?

Dulezitou slozkou analyzy je také prace s jazykovym sdélenim, k nému smétuje
zejména druha sada otazek/ukold.

Z nésledujicich moznosti vyberte tu, kterd nejlépe charakterizuje jazyk uzity
v komiksu, a sviij ndzor zduvodnéte: neutrdlni / emotivni / ironicky / vyhruz-
ny.

Vyhledejte a vyznacte v komiksu slovesa, ktera jsou spojena s aktivitami postav
naseho a ciziho svéta. Uvedte, s jakymi ¢innostmi jsou postavy spojovany,
a zamyslete se nad tim, co tyto ¢innosti vypovidaji o jejich charakteru.

V textu vyhledejte vyrazy, které vyjadfuji citové hodnoceni a postoje. Zamyslete
se nad tim, zda prevazuji vyrazy s pozitivnim nebo negativnim hodnocenim,
a diskutujte o tom, v jakych situacich se v komiksu objevuji.

Vyznacte v komiksu uzity slogan. Pokuste se vyjadrit, jakym zptsobem se v ném
odrazi doba, ve které vznikl.

Vyhledejte a vyznacte v komiksu vyjadfeni o tom, Ze mandelinka bramborova
byla usmrcena. Jaky pocit ve vas tyto verSe vyvolavaji? Jaké emoce chtél prav-
dépodobné autor vyvolat u ¢tenatii v dobé vzniku komiksu?

Zamyslete se nad tim, jak se v komiksu propojuje prace v zemédélstvi s dobovou
ideologii, a uvedste, jaké je jeho celkové poselstvi.

Zéci si mohou délat pozndmky bud piimo do vlastni kopie komiksu, nebo na samostatny papir.
Takto $iroce koncipovana otazka by méla vytvorit prostor pro aktivizaci ditéte, zapojit jeho vnima-
vost a posilit schopnost zformulovat myslenky. Zaci postupuji metodou spole¢ného brainstormingu
a vystupem aktivity mize byt napt. myslenkova mapa.

V tomto ptipadé je symbolem myslena vlajka USA (statni symboly Zaci probiraji ve vychové
k obcanstvi v oéekavaném vystupu CAS-VKO-001-ZV9-001; z webovych stranek Narodniho
pedagogického institutu: https://prohlednout.rvp.cz/ovu/cas-vko-001-zv9-001). V §ir§im smyslu
slova tilohu symbolu hraje také mandelinka odkazujici na americky imperialismus, déti jako odkaz
na mladi, jemuz patfi budoucnost ve svété socialismu, a v neposledni fadé také Ferda, ktery spolu
s ostatnimi mravenci vystupuje jako aktivni pomocnik v boji proti tfidnimu nepfiteli.
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3.2.2 Mandelinka bramborova v literatufre i ve filmu

Pro praci ve skupinach navrhujeme dva odli$né typy sdéleni, dobovy filmovy tyde-
nik a didakticky se$it Ondteje Sekory O zlém brouku bramborouku. O mandelince
americké, kterd chce loupit z nasich talitii (Sekora 1950b)'¢. Pro skupinovou praci
navrhujeme metodu pracovnich listti (viz nize).

Pracovnilist ¢. 1

Mandelinka v Ceskoslovenském filmovém tydeniku

Uloha ¢&. 1: Podivejte se na video z Ceskoslovenského filmového tydeniku z roku
1950. Vypracujte prilozené ukoly.

Vysvétlete, jak je mandelinka bramborova ve videu prezentovana. Zaméite se
na jazyk, tén vypravéni a vizudlni zpracovani.

Uvedte, jaké spojeni je ve videu naznac¢eno mezi mandelinkou bramborovou
a Miladou Horakovou, a vysvétlete, pro¢ je takové pfirovnani pouzito.
Zamyslete se nad tim, jaké emoce ma reportdz vyvolat u divaka. Rozhodnéte,
zda ma vyvolat predevsim strach, hnév, odhodlani nebo jinou emoci. Uvedte,
jaké prostfedky autofi tydeniku pouzili k dosaZeni téchto emoci.

Vypiste ptiklady jazykovych prostredki, které nesou citové hodnoceni a jsou
v tydeniku vyuzZity pro vyvoldni emoci.

Vyhledejte ve videu alespon dva konkrétni prostredky, které byly vyuzity dobo-
vou propagandou (napf. symbol, emoce, postavy).

Popiste, jaké prostiedky boje proti mandelince jsou ve videu ukdzany. Zdtivod-
néte, zda jsou realistické, nebo slouzi spise jako symbol.

16

Text sesitu je ulozen jako dokument v Nérodni digitélni knihové a je dostupny pres tcet organi-
zace, jako napt. Védecka knihovna Olomouc, Moravska zemska knihovna atd., nebo pfimo pres
ID Niérodni digitdlni knihovny na adrese: https://www.ndk.cz/ .
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o Uvedte, jaky je hlavni cel této reportaze, rozhodnéte, zda ma informovat,
mobilizovat, nebo ovlivnit vefejné minéni.

Pracovni list ¢. 2
O zlém brouku bramborouku

Uloha ¢&. 1: Prectéte si prilozeny sesit s nazvem O zlém brouku bramborouku od
Ondreje Sekory a vypracujte pfilozené tkoly.

ONDREJ SEKORA

0 ZLEM BROUKU
BRAMBOROUKU

0 MANDELINCE AMERICKE,
KTERA CHCE LOUPIT Z NASICH TALIRU

= B e

STATN! NAKLADATELSTVI DETSKE KNIHY V PRAZE

o Popiste, jakym zptisobem je mandelinka bramborova v knize zobrazena. Zaméite
se na jazyk, ilustrace a emoce, které vyvolavaji.

e Uvedte, jaky je vztah mezi mandelinkou bramborovou a ,,pany ze Zapadu®.
Vyjadtete, co tim chtél autor asi naznacit.

e Zamyslete se nad tim, jakou roli hraji déti v pfibéhu a pro¢ jsou pravé ony
vyzyvany k boji proti mandelince.
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¢ DPopiste, jaké konkrétni metody boje proti mandelince bramborové jsou v knize
popsany. Zduvodnéte, zda jsou podle vas realistické, nebo spiSe symbolické.

¢ Vlastnimi slovy popiste, jaky je cil této knihy, a rozhodnéte, zda chtél jeji autor
Ctenare spiSe vzdélavat, nebo ovlivnit. Uvedte davody.

e Zamyslete se nad tim, jaky cil plnil tento propagandisticky text v 50. letech. Mél
¢tendre spi$ informovat, poucit, nebo sjednotit v boji proti neptiteli? Sviij ndzor
zdtivodnéte.

Také ve fazi uvédoméni je dulezité udrzet pozornost zéki, nebot pti prici s auten-

vvvvvv

vzdjemnému propojovani.

4. Reflexe a prezentace vysledku

Béhem zavérecné faze zaci prezentuji vysledky vlastniho badani. Vzhledem k tomu,
ze zaci nejsou béhem vyuky vedeni k pasivnimu prijimani védomosti, mélo by zde
dojit k upevnéni védomosti a k jejich systematizaci. Cilem je predev$im naucit zdky
vyjadrovat vlastni myslenky a podpofit je pfi vyméné nazoru. Diskuse by méla byt
sméfovana k tomu, aby Zaci dokazali sami postihnout, jak se zménil jejich ndzor na
probirané téma (napt. co si o propagandé mysleli pred hodinou a jaky nazor na ni
maji ted), ptipadné jak se rozsitily jejich védomosti, méli by byt schopni vyjadrit,
jakou roli hraje uzity jazyk pti formovani nazorti na svét, a porovnat vyrazové
prostredky uzivané dobovou propagandou s prostfedky uzivanymi v sou¢asnos-
ti. V zavére¢né diskusi k nasemu tématu pak doporucujeme napt. otazky: ,Jak
lze rozpoznat propagandu v soucasnych médiich? Jak by podobna propaganda
vypadala dnes?“ Zéci by si v této fazi méli predevsim uvédomit, pro¢ je dtlezité
umeét manipulativni sdéleni rozpoznat a zhodnotit vyrazové prostiedky (jazykové
i vizualni), které se k manipulaci recipientti uzivaji.

Mezi metody, jez jsou vhodné pro fazi reflexe, patfi napf. brainstorming nebo
myslenkovd mapa, Zaci také mohou vytvorit plakat (v pfipadé naseho tématu také
propagandisticky letédk s odpovidajici kritickou reflexi v doprovodném komenta-
ti).

4.1 Mandelinka uz je v panu...

Ve fazi reflexe se po prezentaci vysledki individualni analyzy komiksu s Ferdou
Mravencem a spole¢né diskusi zaci rozdéleni do 3-4 skupin (podle poctt déti ve
ttidé). Ve skupinkach si ptipravi a zinscenuji scénku, ve které se v roli zakt zakladni
$koly v 50. letech minulého stoleti domlouvaji na pomoci zemédélciim s likvidaci
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nezadouctho skidce. Jejich tikolem je napodobit vyjadrovaci prostiedky i strategie
dobové propagandy, béhem aktivity se pak zaméfi na pocity, které zaci zazivali,
kdyz se zapojili do budovatelského usili.

4.2 My se nedame!

Také v pripadé skupinové prace probéhne po ukonceni analyzy dobového tydeniku
a seditu o brouku bramborouku prezentace vysledki a diskuse, praci tentokrat
navrhujeme ukoncit vyplnénim prilozenych tabulek (v8ichni Zdci jiz pracuji s touz
verzi).

Uloha ¢&. 2: Na zkladé prostudovaného materilu vyplh ptilozenou tabulku. Dru-
hou ¢4st tabulky vypln na zdkladé odpovédi od svych spoluzakda.

O zlém brouku Ceskoslovensky

Otdzky bramborouku filmovy tydenik

Jak je mandelinka v daném médiu
zobrazena?

Jaké emoce ma pribéh vyvolat?

Kdo je v ptibéhu vykreslen jako neptitel
a kdo jako hrdina?

Jaké prostredky boje proti mandelince jsou
zobrazeny?

Jakou roli hraji déti v boji proti mandelince?

Jak je mandelinka spojovana se Zapadem
nebo USA?

Obsahuje médium primé nebo nepiimé
politické poselstvi?

Jaky je celkovy ton sdéleni?

Jaké vizudlni nebo jazykové prostiedky jsou
pouzity k zesileni sdéleni?

Jak bys popsal/a ticel tohoto sdéleni?

4.3 A codal...

Na praci v hodiné je mozné navazat tikoly na doma, napt. zadanim vypracovat
kratky text (napr. jeden odstavec v rozsahu priblizné deseti vét) s titulkem: ,,Jak
bych ja délal/a propagandu® Zéci si zvoli vlastni téma (napt. tftidén{ odpadu, piti
vody, ¢teni knih) a jejich tikolem je presvédcit spoluzéky, aby se do vybrané aktivity
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zapojili. Méli by také vysvétlit, jaké prostfedky (obraz, barvy, slogan) by pfitom
poutzili a jaké emoce by jejich kampan méla vyvolévat. V ndvaznosti na nase téma
Ize formulovat je$té kol vyhledat dalsi piiklad, at uz z historie, nebo ze soucasnos-
ti, ve kterém je zvife pouzito v propagandé, stru¢né popsat vybrany plakat, film,
reklamu apod. a vysvétlit, pro¢ si autori vybrali pravé tento konkrétni symbol"”.

5.Zavérem

Metodu badatelsky orientované vyuky (BOV) povazujeme za efektivni nastroj pro
rozvoj kritického mysleni zaki a jejich schopnosti analyzovat (historickd) medidlni
sdéleni. Na konkrétnim prikladu propagandy z 50. let minulého stoleti, kdy byla
mandelinka bramborové vyuzita jako symbol neptitele, jsme predvedli, jak lze
propojit vyuku éeského jazyka a literatury s vyukou déjepisu, vychovy k ob¢anstvi,
medialni vychovy a pripadné také prirodovédy.

Na ukdzce hodiny (nebo rozsahlejsiho vyukového celku), jez je navrzena podle
metody strukturovaného badani, doporucujeme vést zdky k tomu, aby v dobovych
materidlech (textech, vizudlnich materilech i audiovizudlnich zdznamech) rozpo-
znali propagandistické postupy a kriticky je ovérovali. Zavére¢na faze, tzv. reflexe,
pak umoznuje propojit nové ziskané poznatky o totalitni propagandé se sou¢asnym
medialnim prostfedim a tak zaky dovést k hlub$imu porozuméni tomu, jak jazyk
a obraz formuji nage vnimani reality.

K problémuim, jez se s aplikaci metody BOV poji, patii predev$im jeji ¢asovd
ndro¢nost; nejen ptiprava, ale také samotna realizace hodiny jsou delsi a zvladnuti
celého kurikula je tak obtiznéjsi (metodu BOV proto muize vytlacovat i soustavny
ohled na vysledky ve standardizovanych testech). Prace na hodiné byva navic casto
zavisla na pristupu k internetu a technologickém vybaveni (je napt. tfeba dopredu
zajistit dostatek tablett1), vzhledem k tomu, Ze feSeni tloh casto prekracuje jednu
vyuc¢ovaci hodinu, musi ucitel také zajistit archivaci vysledka a bezproblémové
navazovani v praci.

Zéci pti préci ve skupinkéch byvaji hlu¢néjsi, béhem rozdélovani tikold mezi
nimi mize dojit ke konfliktu roli, nerovnomeérné participaci a potencialné dokonce
hrozi i ,social loafing®, tedy situace, kdy se méné aktivni Zaci do prace ve skupiné
zapoji jen velmi omezené. Pfi pfipravé hodiny musi proto ucitel postupovat tak, aby

Tématu propagandy je vhodné vénovat vice ¢asu, nez jednu vyucovaci hodinu, pokud by bylo
zpracovano napf. v ramci projektového dne, je urcité vhodné starsi texty doplnit o dalsi aktudlni
ukazky. V soucasném kontextu by napt. mohl byt pouzit Putiniiv projev, ve kterém oznamuje
zahajeni ,specidlni vojenské operace® proti Ukrajiné (Dokument: Slova, jimiz Putin rozpoutal
bezprecedentni valku, online).
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se v ramci jednoho badatelského tikolu skloubily potfeby nadanych i primérnych
zaku, a pokud na praci ve $kole navazuje fe$eni ukold doma, je tfeba zohlednit
také technologické vybaveni zakt v domacim prostredi.

Z4ci z méné podnétného prostredi mohou mit slabsi badatelské dovednosti,
argumentace a zapis zavérii zase mohou byt obtizné pro zaky s jazykovym defici-
tem, proto se pro tento zpusob prace 1épe hodi formativni hodnoceni. I pfes tato
uskali metodu BOV doporucujeme jako vhodny postup zejména na hodinach,
jejichz cilem je prace s informacemi, rozvoj kritického ¢teni a mysleni a na nichz
dochazi k mezioborovému propojovani a navazovani.
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EMPATIE JAKO KLi€ K POROZUMENI LITERATURE:
ZAKOVSKE VZKAZY HLAVNIMU HRDINOVI CEPOVY
POVIDKY

Empathy as a Key to Understanding Literature:
Students’ Messages to the Main Character of Cep’s
Short Story

Adéla Dédinova

Anotace: PredloZend aplikace se zaméfuje na roli empatie jako prostedku
umoznujictho hlubsi porozumeéni literdrnimu dilu. Na ptikladu povidky
Domov Jana Cepa ukazuje, jak Ize prostiednictvim empatickych projevil
Zak, reflektujicich existencidlni tizkost a sloZitost vnimdni svéta hlavniho
hrdiny, podpofit porozuméni textu.

Kli¢ovd slova: empatie; intepretace; literdrni dilo; pragmatika; Jan Cep;
Domonv.

Abstract: The presented study focuses on the role of empathy as a means of
achieving a deeper understanding of a literary work. Using Jan Cep’s short story
Domov as an example, it demonstrates how students’ empathetic expressions
reflecting the protagonist’s existential anxiety and complex perception of the
world can facilitate a more profound comprehension of the text.

Key words: empathy; interpretation; literary work; pragmatics; Jan Cep;
Domov.

Ktestansky existencialista Jan Cep je spisovatel, ktery mistrné li¢i déni v lidskych
dusich; prostor, ¢as a veskeré udalosti jsou v jeho prézach podfizeny tomuto
psychologickému rozméru. (Putna, 2010) Existencialisticky raz, ktery jeho dila
maji, se nejvice projevuje v zobrazeni uzkosti: uzkosti z budoucnosti, ze smrti ¢i
ze samotného byti. (Cep, 1995, s. 65)

Uzkost proziva i hlavni hrdina Jenik z Cepovy povidky Domov. Pfi hte s vrs-
tevniky se zasni a vlivem neobvyklych okolnosti, které ozvlastnily bézny den, si
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uvédomuje sloZitost svéta kolem sebe: ,, Jeho moudrost byla nasycena sladkou zdi{
a listi na stromech od ni ptijimalo blaZeny odlesk. Hosikovy oli stoupaly vys$ a vys:
,BoZe, jak je mozno jit potid ddl a ddl, a nikdy nedojit na konec? Jak je to hrozné,
zddny konec!* A v tom se Cehosi ulekl: vZdyt konec je také nemozny!“ (Cep, 2000, s. 19)

Tento uryvek zachycuje Jenikovu tizkost z neznamého - motiv, ktery zasadné
formuje jeho vnimani svéta a predstavuje moment, kdy se dité poprvé stfetava
s existencidlni nejistotou. Pravé tato situace se ukazala jako vhodné vychodisko
pro rozvijeni empatie zaki, ktera muize vést k hlub§imu porozumeéni psychologické
i vyznamové roviné textu.

Empatii Ize chapat jako schopnost porozumét perspektivé druhého a vcitit se do
jeho prozivani (Herlin - Visapiad, 2016). Existuje souvislost mezi empatii a jazy-
kem. Néstroje vhodné pro analyzu jazykovych prosttedk, jimiz Ize empatické
projevy identifikovat, nabizi napiiklad kognitivni gramatika. Aby bylo mozné
urdity jazykovy jev povazovat za empaticky, musi se vztahovat jak ke kognitivni,
tak k afektivni dimenzi empatie — tedy k rozumovému pochopeni situace druhého
ik citové rezonanci s ni. (Herlin - Visapaa, 2016)

Empatie je klicovym mechanismem porozuméni druhym lidem a zaroven pted-
pokladem smysluplné spolupréce; z tohoto hlediska se jevi jako vhodny nastroj
k hlubsimu porozuméni postavam v literarnich dilech, a tim i samotnému smyslu
textu. Toto propojeni jazykového vyjadreni a prozivani emoci potvrzuji i soucasné
vyzkumy. Naptiklad studie (Yaden a kol., 2020) zkoumajici miru emo¢niho skéru
v esejich uchaze¢t o studium mediciny ukazala, ze s vysokym skérem empatie
jsou spojena slova jako porozumeéni, soucit, lidskost, pocit, pozndni a ditvéra. Tato
slova tvori lexikalni pole, které odrazi kognitivni i afektivni slozku empatického
postoje.

Na zakladé téchto teoretickych vychodisek byli Zaci posledniho ro¢niku osmile-
tého gymnazia po precteni uvedené povidky instruovani, aby reflektovali Jenikiiv
prozitek. Ukolem 74kt bylo napsat kratky pisemny vzkaz hlavni postavé. Cilem bylo
zjistit, zda Zaci porozuméli Jenikovu prozivani, tedy hlavni myslence povidky.

Zadéni znélo: ,,Nyni jste si precetli, co prozivd hlavni hrdina povidky Jenik. Na
papirek, ktery mdte pred sebou, mu napiste vzkaz,“

Z&kovské vzkazy:

1) Jeniku, je to v poradku. Kazdému nemuiiZe jit vSe podle idedlti kamaradi. Per-
fekcionisté si budou vzdy stéZovat. Zkus si s kamarady promluvit, abyste si vic
porozuméli. Zkus jim ukdzat to, co jsi nasel! Zkuste si rozdélit role. Jsi kreativni
a uvazuje$ jinak neZ tvoji kamaradi, jsi jedine¢ny. Az dostane$ prilezitost si
svij domek postavit sam, poperes se s tim nejlépe, jak dovedes. A véf mi, ze
prtilezitosti bude$ mit spoustu.
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2) Svét neni tak nekonecny a désivy, jak se mozna zda.

3) Jeniku, neboj se, vim, Ze chces udélat vSechno spravné, ale to ne vzdycky jde.
Ale zivot je dlouhy a ptilezitosti bude potad hojné. Zkusis$ véechno, co jen budes$
chtit a v né¢em najdes sebe.

4) Nemusi$§ vSe pochopit hned, az budes starsi, tak bude$ presné védét, jakou
cestou se vydat. (srdicko)

5) Cas lé¢i viechny rany, s nim viechno pochopis.

6) Jeniku, vim, Ze to ted pro tebe neni snadné. Je tézké vysvétlit ostatnim, jak se
citi§. Neni to tvoje chyba. Casem urcité najde$ pochopeni.

7) Jev poradku, Ze nerozumi$ vSemu kolem sebe, uzivej si pfitomny okamzik.

8) Mily Jeniku, v zivoté budes$ prozZivat tézkosti, to je nevyhnutelné. Neznat odpo-
védi ¢i pohddat se s nékym blizkym je absolutné v poradku. Stava se to Casto
a dilezité je se tim netrapit.

9) Jeniku, musis se pochlapit, jsi chlap jako hora, tak se podle toho chove;j.

10) Je zbytecné se trapit v$im, co jsi vidél a zazil, hlavné kdy?z jsi jesté dité a nemiize§
s tim nic délat. Nestresuj se!

11) Brzy to vSe, ¢emu nerozumis, za¢ne$ chapat. Nebude to zitra ani za rok, ale
¢asem ti svét nebude pripadat tak zdhadny. Dospét a poznavat neni lehké, ale
je to osvobozujici.

12) Vi3, Jeniku, i tyto cesty, které se zdaji byt nekone¢né a nebezpe¢né mohou vést
ke spokojenosti, klidu a bezpeci, jaké citi§ na zahradé.
cesta za pochopenim. Pokud budes$ chtit, ur¢ité na vSe ¢asem prijdes.

14) Dobte, ze nad tim premyslis, Jeniku, ale nemusis mit strach... vSak clovék ke
konci stejné jednou dojde. Taky ptijdes jednou naposledy do $koly... No a co
potom? Nebude to jednoduché, ale v tom je ta krasa. Soustted se dal na ty malé
véci, a véz, Ze se nemusis strachovat o to, co pfijde v budoucnu. ProtoZe ono to
pfijde, jenom to chce ¢as. Dej tomu cas...

15) Jeniku, na tvoji myslenku, jak je mozné jit porad dal a nikdy nedojit na konec,
ti nemohu presné odpovédét, ale ¢lovék by se nemél zamérit pouze na konec
jako na néjaky cil. Mél by si uzivat celou tu cestu a zaméfit se na véechno, co
prozijeme. Pokud nds bude zajimat pouze konec, nikdy si neuzijeme Zivot
naplno...

16) Jeniku, chapu tvé obavy, ale ted neni tfeba se trapit né¢im, na co dojde az za
dlouho. Navic Zivot ti to ¢asem urcité ukaze.

17) Jeniku, jsi na svtij vék velice vnimavy a citis toho daleko vic nez tvi kamaradi.
Ve tvém véku je velmi tézké se to snazit pochopit vSechno, proto se tim zkus
netrapit a své myslenky nech jen plynout. Vet mi, Ze se ti dfive nebo pozdéji
v8echno vyjasni a budes se citit dobe. Dej tomu Cas, protoze v budoucnu budes$
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mit dokonce nad vSemi navrch. Neni s tebou nic $patné. Naopak v tom vidim
opravdovou silu.

18) Ahoj, mrzi mé¢, jak se citis, ale obavam se, Ze ti nemohu pomoci. Nikdo nemize,
je to boj v tvoji vlastni hlavé. Ale je dilezité, abys védél, Ze tyto pocity neprozivas
sam a ze kazdého nékdy zatizi tento Zal. To, Ze si ho uvédomujes takto brzo,
jenom znamend, Ze se z toho jesté dfiv dostanes. Dej tomu ¢as, pochopis.

19)Jeniku, v zivoté jsou véci, kterym nikdo nerozumi a neni nutné je chapat.
Dilezité je uvédomovat si své pocity a reflektovat je. T¥eba té to jednou ptivede
k pochopeni.

20) O ¢em je svét, skoro nikdo nevi. Dilezité je se tim netrépit.

21)Je v poradku citit se ob¢as nepochopeny a sam. Vér ale, Ze nikdy nebudes sam
uplné. Vzdy tu budou lidé, kteti té budou mit radi. Byt téZko pochopen miize
znacit i néco krasného - tfeba, Ze premyslis jinak a vice do hloubky nez ostat-
ni.

22)Jeniku, i kdyz to tak nevypada, kazdy néco nevi, a to je v poradku. Dtilezité je
chtit védét.

23)Jeniku, véechny problémy se ¢asem vyresi, ted si uzivej détstvi, mas ho jenom
jednou.

24) Na svété jsou véci, které prosté nemizeme pochopit. To, Ze je nechape a nezna-
me jejich feseni, je diivod, pro¢ se nezblaznime.

25) Svét je nekonecny, ale v tom je jeho krasa — nikdy se nebude$ nudit, vzdy je co
objevovat.

26) Jeniku, svét je sice veliky, ale ty se o to zatim nemusis starat, svét se o sebe
mezitim postara saim a ty to ¢asem pochopi$ a tvi kamaradi také.

Zaci ve svych vzkazech nejvyraznéji projevovali empatii v roviné tematické. Casto
se objevuje motiv ¢asu, jenz funguje jako prostredek utéchy - vyrazy typu ,dej
tomu Cas; ,,az vyrostesS; ,,v budoucnu bude lip“ vyjadtuji viru v pfirozeny vyvoj
a pomijivost negativnich pocittl. Skrze odkaz k budoucnosti Zaci zdroven formu-
luji povzbuzeni a nadéji, kdyZ hrdinovi slibuji nové prileZitosti k porozuméni
svétu.

Dalsim ¢astym prostiedkem empatie je ujisténi a normalizace emoci prostted-
nictvim formulaci jako ,,je v pofddku nerozumét'; ,,neni to tvoje chybas ,.je v pofddku
citit se nepochopeny®. Tim zaci davaji najevo, Ze Jenikovy pocity ptijimaji bez hod-
noceni a poskytuji mu prostor pro vlastni prozitek. Vzkazy rovnéz obsahuji apel
na jedine¢nost a autenticitu hrdiny - tvrzeni typu ,,jsi kreativni’; ,jiny; ,ynimavy“
posiluji jeho sebevédomi a vyzdvihuji hodnotu individuality. V nékterych ptipadech
se objevuje i filozoficky rozmér, v némz zaci reflektuji hlubsi smysl Jenikovych
uvah: ,,uzivej si cestu, nejen cil'; ,,svét je nekonecny, ale v tom je jeho krdsa“. Tyto
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formulace ukazuji schopnost nahlédnout na problém v $ir$im, existencidlnim
kontextu a vyjadrit empatii prostfednictvim sdilené reflexe.

V jazykové roviné se vzkazy, které nejvyraznéji nesou prvky empatie, vyzna-
¢uji souborem prostredka typickych pro intimni, apelativni a citové zabarvenou
komunikaci. Projevuje se zde zejména uzivani interjekci (napt. Ahoj), ptipadné
drobnych citovych dopliki - emotikont (srdicko), které priblizuji text nefor-
malnimu dialogu a signalizuji osobni zaujeti mluv¢iho. P¥imé osloveni (Jeniku,
...) posiluje kontakt mezi pisatelem a adresétem a navozuje vztah déivérnosti. Zaci
voli prostredky pozitivni zdvorilosti — usiluji o sbliZzeni s adresatem, potvrzeni
jeho hodnoty a zmirnéni jeho tzkosti. Tento efekt podporuji i emfatické Castice
(vSak, no, prosté, taky, ale jo).

Vyznamnou roli hraje také frekventované pouziti zajmen druhé osoby (1, tvo-
je), které podporuje individualizaci projevu a posiluje pocit osobni adresnosti. Jazyk
empatickych vzkaza déle charakterizuje pFitomnost uréitych modalnich sloves,
jez vyjadfuji miru jistoty ¢i doporudeni a zaroven zmirnuji kategoricky ton sdéle-
ni - napriklad formulace ,,nemusis mit strach® nebo ,,miizZes to zvlddnout vyzni-
vaji podpirnym a povzbuzujicim zptisobem. Imperativni tvary sloves (zkus si
promluvit, dej tomu Cas, uZivej si) pak funguji jako projevy zdjmu a aktivni pomoci,
nikoli autoritativniho prikazu.

Z hlediska syntaxe jsou texty pfevazné tvoreny souvétimi, coz lze interpretovat
jako snahu pisatelt rozvijet a strukturovat své myslenky.

V lexikalni roviné jsou texty nasyceny jak lexémy, které jsou vy$e uvedeny jako
ty s vysokou mirou projevené empatie (porozumeéni, pocit, pozndni i ditvéra), a to
v riznych podobach, tak i dal$imi emocionalné zabarvenymi vyrazy (strach, bolest,
klid, sila, jedinecnost, krdsa), ¢asto doplnénymi o hodnotici adjektiva (veliky,
vnimavy, krdsny, nepochopeny, osvobozujici). Vyznamnou roli hraje i jemna meta-
forika (cesta, svétlo, rdny, sila), ktera konkretizuje abstraktni pocity a ¢ini sdéleni
citové pristupnéjsim. Celkové lze fici, Ze jazyk empatickych vzkazi se vyznacuje
pozitivni emocni polaritou.

Také Ize v Zakovskych vzkazech urcenych hlavni postavé pozorovat pripady, kdy
je empaticky t¢inek oslaben nebo zcela absentuje. Tyto projevy jsou motivovany
patrné nedostate¢nym porozuménim obsahu i nepfili§ vhodnou volbou jazykovych
prostredkd, které narusuji interpersonalni rovinu komunikace mezi ¢tendfem
(zékem) a adresatem (postavou).

Obecné je jednim z nejcastéjsich rysi, které empatické vyznéni tlumi, direktiv-
nost. Pouziti modalnich sloves, které bylo vyse vyzdvizeno jako empaticky projev,
empaticky nevyznivéd ve vSech pripadech. Tam, kde jde o modalni slovesa s tzv.
s modalitou nutnosti (musis, nesmis, je tfeba) vytvari asymetricky komunikaéni
ramec, v némz pisatel zaujima pozici autority. Stejny efekt maji vybrané imperativni
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konstrukee (,,tak se chovej®, ,,nestresuj se“). Tento typ modality neumoziuje empa-
tické sdileni pocitd, protoze misto porozuméni nabizi ndvod nebo moralni apel.

Dalsim faktorem oslabujicim empatii je generalizace a bagatelizace prozitku.
Stejné jako bylo na motiv ¢asu nahliZeno pozitivné - tj. vyjadiuje se jim empatie, Ize
si véimnout i obratd s motivem &asu, z nichz empatie patrné neni. Véty typu ,Cas
1é¢i vsechny rdny“ &i ,,Je zbytecné se nyni trdpit“ jsou spise frazeologizované kon-
strukce a univerzalni tvrzeni, kterd sice mohou ptisobit Gté$né, avsak jazykové
potlacuji prozitek adresata.

Empatii dale oslabuje racionalizace emoci a pfevaha gnémickych vypovédi,
které se vyznacuji zobectiovanim typu ,,Na svété jsou véci, které prosté nemiizeme
pochopit“¢i ,Svét je nekonecny, ale v tom je jeho krdsa“. Tyto formulace presouvaji
sdéleni z emociondlni roviny do roviny intelektudlni. V dasledku toho se vytraci
dialogi¢nost a interpersonalni blizkost, ktera je pro jazykovou empatii klicova.

Neempaticky u¢inek mtize mit i absence jazykové validace pociti. Vypovédi,
které se snazi Jenikovy pocity korigovat nebo zpochybnovat (,, Svét neni tak désivy,
jak se zda®), implicitné signalizuji, ze adresatova zkuSenost neni opravnénd. Empa-
tické jazykové chovani predpoklada potvrzeni a piijeti prozitku (,, Rozumim, Ze se
citi$ zmatené®, ,Je pochopitelné, Ze té to dési“), nikoli jeho odmitnuti.

Analyza zékovskych vzkazii adresovanych hlavni postavé Cepovy povid-
ky Domov ukazuje, ze empatie se v jejich projevech vyskytuje v riizné mire. To
nas privadi k otazce, zda by jeji pfitomnost mohla korelovat s porozuménim
existencidlni podstaté dila.

Na prikladu tfech vzkazu, z nichz je patrné, ze nebyla pochopena hlavni mys-
lenka povidky, tj. existencialni krize malého chlapce, zkusime tuto otdzku zod-
poveédét.

Vzkaz ¢. 1) obsahuje nékolik jazykovych prostiedki, které by mohly byt spojeny
s podporou aktéra, napriklad modalni sloveso (,,mit“) a vyrazy vyzdvihujici jedi-
necnost adresata (,,jsi kreativni®, ,,jsi jedinecny™). Pfimé osloveni ,, Jeniku“ navozuje
s adresatem kontakt, av§ak imperativni formy ptsobi spise jako rady a doporuceni
nez jako projevy skute¢né sounalezitosti. Celkové text orientuje adresata na kon-
krétni postupy a fesenti (,, zkus si promluvit s kamarddy*; ,,rozdélit role“) a redukuje
Jenikovu uzkost na konflikty s vrstevniky, aniz by reflektoval jeji existencidlni roz-
mér. Empatické je ale samozfejmé vyjadreni perspektivni vyhlidky do budoucna
(»prileZitosti budes mit spoustu®) i potvrzeni individudlni hodnoty postavy (,Jsi
kreativni, ... jedinecny ... ). Obecné Ize ale hovotit spi$e o poradenském stylu nez
o autenticky empatickém vyjadreni.

Vzkaz 8) vyjadfuje urcitou podporu a porozuméni, nicméné Jenikovy obavy
jsou zredukovany na bézné zivotni tézkosti a mezilidské konflikty, ¢imz se vytraci
vztah k existencidlnimu rozméru jeho zku$enosti. Vzkaz tedy pracuje s existencidlni
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uzkosti, ale i s konflikty mezi kamarady, které stavi na stejnou troven. Jazykové
prostiedky podporujici empatické vyznéni vyuzity jsou — napt. normalizaci emoci
(»je nevyhnutelné... ).

Posledni vybrany vzkaz, 9), predstavuje pripad, kdy jazykova empatie zcela
chybi. Dominantni je direktivni modalita (,,musis“) a imperativni konstrukee,
které vytvareji asymetricky komunika¢ni rimec a pozici autority. Text neuznava
ani nevaliduje Jenikovy pocity, pouze instruuje, jak se ma chovat. Vyznamné zde
chybi prvky, které by signalizovaly porozuméni nebo sdileni emoci.

Na prikladu tfech vybranych vzkazu je naznaceno, ze mira empatie vyjadfena
zakem by mohla souviset s moznosti porozumét literdrnimu dilu. Tedy ¢im vétsi
skdre empatie Zak m4, tim by mohla byt vétsi pravdépodobnost, Ze dilu porozu-
mi. Rozvoj empatie ve vyuce literatury je moznosti prace, kterd muze prohlou-
bit Zdkovo chapani psychologické a existencidlni hloubky literarniho dila. Pro
pedagogickou praxi to znamend, ze rozvijeni empatie u Zdki riiznymi metodami
miize pomoci porozumét psychologické a existencialni hloubce texti, s nimiz se
Ve vyuce pracuje.
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DIDAKTIKA CIZICH JAZYKU 2030+

Didactics of Foreign Language 2030+

Liudmila Huskova

Recenze na publikaci: BOTLIK NUC, Tomas. Didaktika cizich jazykii 2030+:
Vybrané aktudlni trendy, aplikace a praktické aktivity do vyuky. Praha: Univerzita
Karlova, Pedagogicka fakulta, 2025. ISBN 978-80-7603-493-8.

Publikace Didaktika cizich jazykii 2030+: Vybrané aktudlni trendy, aplikace
a praktické aktivity do vyuky predstavuje prakticky orientovany prispévek do
oblasti jazykového vzdélavani, ktery reflektuje aktualni trendy a vybrané didak-
tické pristupy ve vyuce cizich jazykt. Velkd pozornost je vénovana také vyuzivani
digitalnich nastroju ¢i praktickym namétim pro ¢innostné orientované a na zaka
zaméfené aktivity. Autor vychazi z bohatych zkusenosti z riiznorodych workshopt,
z vyuky na zakladnich a stfednich $kolach i ze spoluprace s odborniky z Pedago-
gické fakulty Univerzity Karlovy. Vysledkem je metodicky promysleny a zaroven
ptistupny text, ktery miize slouzit jako inspirace pro zadinajici i zkusené ucitele,
lektory ¢i jazykové kouce.

Kniha je rozdélena do tfi hlavnich oddild: Moderni trendy ve vyuce cizich
jazyku, Vybrané aplikace ve vyuce cizich jazyku a Praktické tipy do vyuky. Kazda
z téchto ¢asti nabizi konkrétni priklady, doporudeni a vybrané pohledy na reflexi
soucasného stavu jazykového vzdélavani v Ceské republice. Jednotlivé trendy,
aplikace ¢i tipy jsou v rdmci svych oddilt fazeny abecedné, coz umoziuje snadné
vyhledévani potfebné informace, nicméné podrobny obsah ¢i rejsttik pojmil by
v tomto ohledu byl jisté ndpomocny.

Prvni oddil publikace Moderni trendy ve vyuce cizich jazykii se vénuje vybranym
aktudlnim teoretickym konceptim a pojmtim, které formuji sou¢asnou didaktiku
cizich jazykt. Autor zde predstavuje naptiklad didaktickou analyzu u¢iva, digitalni
informaéni kurdtorstvi, formativni hodnoceni, gamifikaci, projektovou vyuku,
prevracenou vyuku, princip BYOD (ptipojte si své vlastni zafizeni), stanovovani
si vyukovych cili podle metody SMART, tandemovou vyuku aj. Uz z tohoto
¢aste¢ného vyctu je jasné, ze se nejedna vzdy o zcela nové didaktické pristupy,
mnohé maji tradici jiz dlouha desetileti, autor je v§ak usouvztaziuje se soucasnymi
pozadavky na vzdéldvani nejen v Ceské republice, ale i v irsich souvislostech. Nejde
zde v zddném pripadé o hloubkovou teoretickou analyzu jednotlivych konceptii
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nebo pristupt, jde spise o jejich reflexi v kontextu soucasnych potieb jazykového
vzdélavani. Autor vzdy stru¢né vysvétluje dany pojem, zptsoby jeho aplikace ve
vyuce a na zavér jsou uvedeny konkrétni ndméty a tipy pro jeho vyuziti ve vlastni
vyuce.

Jako priklad uvedme digitalni informaéni kuratorstvi, které je zajimavym a rela-
tivné novym pojmem ve vzdélavacim kontextu. Autor jej predstavuje jako schopnost
ulitele vybirat, upravovat a sdilet digitdlni obsah vhodny pro vyuku. ,Uloha u¢itele
jako kuratora by méla zacit jiz pti jeho odborné ptipravé béhem studia ucitelstvi na
univerzité, kdy si v ramci didaktickych kurzii a praxi tvori prvni tloZisté materiald,
s nimiz bude v budoucnu pracovat. Nejedna se pouze o pestrou paletu pracovnich
listl, odkazt na aplikace, ale i 0 odkazy na populariza¢ni ¢i odborné zdroje, které
mu budou pomadhat tvorit obsah jeho hodin didakticky. Tento zptisob préace umoz-
nuje uciteli materialy, se kterymi se setka, kriticky hodnotit a déle upravovat. (s. 11)
Vyuziti nastroji jako Google Classroom, Evernote ¢i Bibblio umoziuje uciteliim
vytvaret sbirky materialti, které podporuji autonomni uceni zéki a rozvijeji jejich
digitalni gramotnost. Publikace zde propojuje kuratorstvi s konstruktivistickymi
a konektivistickymi principy, coz jsou velmi aktualni ptistupy nejen v digitdlnim
vzdélavani. Tento pristup muze efektivné podporovat i badatelsky orientovanou
vyuku. Za obzvlasté cenné povazujeme doporucenti k archivaci a tfidéni vyukovych
materidld. Autor nabizi 12 konkrétnich tipd, jak si u¢itelé mohou vytvofit systém
pro spravu digitdlnich zdrojti, véetné doporuceni k online ulozistim, anotacim,
aktualizaci obsahu a sdileni s kolegy. Tato ¢ast je velmi praktickd a miize vyrazné
usnadnit kazdodenni préci uditele. (s. 13-14)

Druhy oddil Vybrané aplikace ve vyuce cizich jazykii pfinasi prehled digitalnich
nastroju a aplikaci, které autor s nékolika dal$imi vyucujicimi testoval ve vyuce.
Kazd4 aplikace je stru¢né predstavena a doplnéna prikladem jejiho vyuziti ve vyuce.
Autor rozli$uje digitalni aplikace podle jejich funkci — nékteré slouzi k testovani
(napt. BookWidgets nebo Testportal), jiné k zarazeni her a soutézi (napt. Kahoot
nebo Blooket), dal$i podporuji uéeni mimo $kolni prostfedi (napt. ActionBound
nebo Hellotalk). Diraz je kladen na praktické vyuziti a ptizptsobeni vybéru apli-
kaci konkrétnim pottebam ucitele a zakd. Autor zdroven upozornuje na nutnost
kritického pristupu k online materidltim, nebot ne kazdy pracovni list ¢i ne kazda
prezentace je vhodna k pouziti bez uprav, a to vzhledem k nejriznéjsim faktoriim
(jazykovd uroven, vék, kognitivni dovednosti ¢i zajmy zakd, ale i technické moznosti
nebo fakticka a jazykova spravnost materiali).

Tteti oddil publikace Praktické tipy do vyuky je zaméfen na konkrétni techni-
ky, aktivity a hry, které byly autorem a jeho kolegy ovéfeny v praxi a které mély
pozitivni dopad pro rozvoj komunikacnich dovednosti zakt, pro zvySovani jejich
motivace a které byly i samotnymi zaky pozitivné hodnoceny (s. 6). Autor zde
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reflektuje praktické zku$enosti s témito aktivitami a nabizi doporuceni, jak je
efektivné zatazovat do vyuky. Upozoriuje, ze jednorazové pouziti aktivity nemusi
byt pfinosné, nebot Zaci si na formu musi zvyknout, ale zaroven je tfeba dbat na
to, aby se aktivita neokoukala; nékteré aktivity také vyZzaduji vstupni investici ¢asu,
energie i finan¢nich prosttedki (napf. na vyrobu konverza¢nich karet), a proto je
dulezité materidly vyuzivat opakované. Predstaveny jsou zcela konkrétni aktivity,
které lze snadno do vyuky integrovat ptimo, ptipadné je modifikovat dle aktual-
nich potteb zdkovské skupiny, napriklad barevné $pachtle, bingo, bomba, hashtag,
krokovani, kou¢ovaci karty, reklamy a plakaty, $pion v cizi zemi, trimino, venkovni
unikova hra a mnoho dalsich.

Publikace Didaktika cizich jazykii 2030+ je vybornym ptikladem propojeni
teorie a praxe v oblasti jazykového vzdélavani. Nabizi inspiraci, konkrétni nastroje
a metodické postupy, které mohou ucitelé okamzité vyuzit ve své vyuce. Autor
pfistupuje k tématu s respektem k riznorodosti $kolniho prostiedi a potfebam
zakt, zaroven vSak klade dtiraz na profesionalitu, systemati¢nost a kritické mysleni.
Zvlasté cenné jsou rady k individualizaci vyuky, naptiklad pfi vyuzivani jazykovych
portfolii nebo reflektivnich deniki ¢i stanovovani si osobnich rozvojovych cild.
Autor podporuje roli uditele jako facilitatora, ktery predava zodpovédnost za u¢eni
zakam a vytvari prostor pro jejich aktivni zapojeni.

Silnou strankou publikace je jeji prakticka orientace a aktudlnost. Text je psan
srozumitelné, ale zdroven primérené odborné, coz umoznuje jeho vyuziti jak stu-
denty uditelstvi, tak zkuSenymi pedagogy. Publikace reflektuje vyzvy sou¢asného
gkolstvi — digitalizaci, individualizaci, motivaci zaki - a nabizi konkrétni cesty,
jak se s nimi vyporadat.

Z hlediska didaktiky cizich jazyki jde o velmi inspirativni text, ktery by se mél
stat soucasti knihovny nejen za¢inajiciho uditele jazyka. Jeho pfinos spociva nejen
v konkrétnich tipech, ale i v podpote ucitelské reflexe, sdileni zkusenosti a budovani
ucici se komunity. Publikace mtize prispét také uciteltim druhych cizich jazyka,
kteti hledaji prostiedky k aktivizaci a motivaci zaki.

Mgr. Liudmila Huskova, CSc.
Katedra rusistiky a lingvodidaktiky PedF UK
liudmila. huskova@pedf.cuni.cz
ORCID: 0009-0008-7223-2157
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CESTINA MEZI JAZYKY

Czech among Languages
Marie Cechova

Pod timto nazvem vydal letos v nakladatelstvi Karolinum docent Milan Hrdli¢-
ka knizku nevelkého rozsahu (o 123 strandch), ale obsahové hutnou; v ni autor
zurocil svou celozZivotni zku$enost vysokoskolského ucitele cestiny jako ciziho
jazyka. Kniha je vhodna nejen pro ucitele cizich jazyk, ale i pro vyucujici Cestiny
jako matefstiny, protoze odkryva na ni pohledy z jiné, nez pro né bézné perspek-
tivy. Projevuje se v ni autortiv rozhled, ktery ziskal zvlasté dlouhodobymi pobyty
v zahraniéi, a to v Evropé (nékolik let v Bruselu) i v Asii (opakované nékolik let
v Koreji), a tak mimo jazykovou stranku ¢tendf ocent i $irsi kulturné socidlni pohled
na ¢e$tinu v domdcim i cizim prostiedi.

Publikace je rozdélena do tfi oddilt a ty pak do kapitol a podkapitol. Z nich
nejrozsahlejsi je nejobecnéji pojaty oddil prvni Jazyk a ndrod, ¢lenény na 6 kapitol.
Uz samy jejich nazvy svéd¢i o tom, Ze si autor klade obtizné a tézko fesitelné otazky,
na néz odpovidali jeho predchiidci velmi rozmanité:

Cestina jako nérodni jazyk

Cesky narodni jazyk a narodni charakter

Stratifikace ¢eského narodniho jazyka, jeho variety a kontury

Cetina (nejen) v majoritnim jinojazyéném prostiedi

Atributy cestiny

Cestina ve svété a svét Cetiny

Od rysti naroda, k nimz patti (vedle spole¢nych cilt politickych, ekonomickych,
jazykovych, kulturnich...) narodni uvédoméni, prechazi k péti etapam utvareni
¢eského ndroda (tady je omylem kladena Dalimilova kronika do 12. stoleti, coz
plati o Kronice Kosmové) a k naslednym utopickym predstavam o jazyku veslo-
vanském a k jazyku ceskoslovenském, v té souvislosti uvadi pokusy reformatort
(Antonina Frinty a A. Felcana) o kompromisni, tfeti jazyk. Kapitolu zakoncuje
pasus o jazycich narodnich (i o absenci narodnich jazyku) a jazycich nendrodnich
(byvalé kolonilni jazyky). V této kapitole mohl byt piedstaven i pokus Ondry
Eysohorského o konstituovani jazyka lasského.

Autor priblizuje i vysledky studia psychologie naroda analyzou jejich jazykt
(pocinaje Wilhelmem von Humboldtem) véetné pohledu Emanuela Chalupného
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na ¢estinu a posttehil Ivana Lutterera o absenci salonniho jazyka, hojnych zdrob-
nélinach v ni, o hanlivych pomistnich jménech (uvadi v$ak jména mistni, viz
Hrdlotezy, Vietaty, jmenuje i Pi¢in, nejde o vulgarismus). Dopliiuje i rysy fe¢ového
chovani Cechit: spolecensky odstup, skepse, obliba v uzivani tituld, fe¢ové etno-
stereotypy: pije jako Ddn, je lakomej jako Skot...).

Ve vykladech o stratifikaci narodniho jazyka se autor pravem odklani od (lan-
guového) nazvu bézné mluveny jazyk, je pro bézné mluvenou fe¢, doplnili bychom
nejvhodnéjsi ekvivalent béznd mluva. V této kapitole mohl zohlednit i neddvno
vydanou publikaci plzenské univerzity Sociolekty v riiznych sférdch komunikace
(zr.2023), v niz ma zdsadni, Gvodni kapitolu. Pfi vymezovani ptislu§niki éeského
naroda pocita opravnéné i s komunitou neslysicich (jazyk neni jedinym rysem
naroda), do podob cestiny zahrnuje i jeji zahranic¢ni realizace, jeji hybridni variety,
pokud je v nich ¢estina majoritni.

Docitame se o vice nez milionu mluv¢ich jinojazy¢ného ptvodu na nasem
uzemi (pocita se i s mezijazykem /interlanguage/) a o tfech milionech uzivatelt
¢edtiny mimo naSe uzemi.

Ve shrnutich o ,,¢estinach” autor nezapomind na krajanskou cestinu v riznych
zemich (uvadéji se ovéem jen ukdzkové, bez ndroku na tplnost), ani na pojem
zdédény jazyk, s nimz se operuje nové. Snad by byval mohl v této souvislosti uvést
soucasnou knihu Sergeje Skorvida o mizejicich ¢eskych jazykovych ostrivcich
v Rusku na pocatku 21. stoleti (2024).

Pozornost je vénovana jazykovym kontakttim, pfedev$im historii bohatych
stykd s polstinou, jejich vzdgjemnému stiidavému ovliviiovéani, tady postradame
pripomenuti zdsadniho pfinosu Terezy Zofie Ortos(ové). Predstavuje se podunajsky
(sttedoevropsky) jazykovy svaz, ktery se vytvoril dlouhodobym spole¢nym souzi-
tim pfibuznych i nepfibuznych jazykt v soustati habsburské monarchie a jemuz
soustavnou pozornost vénuje videnisky Stefan Newerkla, pfi¢emz obraci pozornost
na lexikdlni i syntaktické ¢echismy (b6hmisch powidalen, pritsch sein, schezko jed-
no) v rakouské némciné. Kontaktem jazykti dochazi nejen k prejimkam (nejméné
v morfologii), ale také k redukcim a k pfirozené postupné atrofii krajanské cestiny
vlivem jazyka mistnich majorit.

Mezi vybranymi rysy ¢estiny nalézame Givahu nad libozvucnosti a krasou cestiny,
coz je pristup subjektivni. Autor konstatuje, Ze se ¢estina cizincim zpravidla libi,
podotyka, ze libozvuénost zavisi na po¢tu samohlasek a dvojhlasek. Z toho zorného

K rystm Cestiny pripojuje informaci o jeji diilezitosti: patfi mezi 6 desitek nej-
uzivanéjsich jazykd svéta (asi ze 6000), na svétovych opernich scéndch je tfetim
nejuzivanéj$im jazykem, z hlediska obtiznosti patfi z péti do ¢tvrtého (tedy velmi
obtizného) stupné. Mimoradnou kondenzaci sdéleni v ¢estiné umoznuje jeji vyso-
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ka mira flexivnosti, s koeficientem 100 je (podle polského lingvisty A. Suskiho)

V posledni kapitole (nejobsahlejsi z prvniho oddilu, do s. 58) autor posuzuje
misto Cedtiny ve svété a svét cestiny (srov. s titulem knihy M. Cechové Svét v ces-
tiné a svét Cestiny). V ni autor predstavuje univerzitni i jind pracovisté vénujici
se Cestiné. K nim vcelku mechanicky priclenuje znama ceskd slova uzivana ve
svété a cizi slova v ¢e$tiné a na tomto misté pripojuje apendix o ¢eskych proté;js-
cich ndzvd Gzemi, pokrmil (!) a mést (chybi vyslovné: nazvt): Aachen — Cdchy,
Graz - Styrsky Hradec...

Druhy oddil Jazyk a jeho akvizice (o 32 stranach) se sklada ze tti kapitol:

Mluvnicka forma a jeji vyznam

O faktorech fecové distribuce mluvnickych kategorii a jevil

Podnéty z akvizice ¢estiny pro cizince

V tomto oddile autor priblizuje ¢tenafi své zkusenosti z vyuky Necechti a dava mu
pro ni inspirativni impulsy.

Nejprve strucné pojednava o arbitrarni povaze mluvnického znaku, rozlisuje
(jako i my) kategorie majici pfimou oporu v objektivni realité a bez ni, bezpfizna-
kovost a ptiznakovost gramatickych kategorii (bezptiznakovost singuldru, imper-
fektivnich sloves a tvarti prézentnich) a postihuje nevyuzity potencidl nabizeny
onomaziologii. Omylem se tady (s. 66) misto o dativu posesivnim mluvi o genitivu
(divil se babiccinu/babictiné/babiccinnymu diichodu). Nékteré z faktorti ovliviiu-
jicich volbu mluvnickych kategorii a jevtl, stejné tak podnéty z akvizice Cestiny
cizinci najde ¢tenar uz v autorovych ¢lancich publikovanych v Bohemistyce nebo
v Casopise Cesky jazyk literatura (napf. o podobé ¢islovkovych vyrazd, jako jeden
rok x dvacet let, vyraz predlozkovych, jez ptisobi uzivatelim cizincim zvlasté
potize, zdiraznuje u nich potfebu rozliSovat vyznam ucelovy od lokdlniho: jde
na obéd x jde do restaurace. V této souvislosti upozornujeme na klasifikaci pti-
kladu typu: na vysvétlenou, na uvitanou, na usmitenou — nejde o adjektivum, ale
o prislove¢ny vyraz slozeny z predlozky a substantivizovaného adjektiva, pokud
bychom psali vyraz dohromady, pak jde o pfislove¢nou spiezku. Nejen pro cizince,
ale i pro Cechy, zvlasté pro jejich vyuku, je vyznamné pasaz o signélnich slovech
(bliZe o tom piSe Stary Kofanovd), ktera pfedznamenavaji, signalizuji, ktery tvar
slovesny bude po nich nasledovat: véera + ¢as minuly, az + ¢as budouci, jakmile +
sloveso dokonavé, fazova slovesa (prestat, zacit...) + nedokonavé sloveso. V kapitole
Podnéty z akvizice Cestiny pro cizince se opakuji nékteré typy ptipadu z fe¢ové praxe
uvadéné v kapitole predchazejici, ale dikladnéji se rozebiraji. Nové jsou priklady
na jazykovou (feknéme spise: komunikacni) ekonomii, véetné univerbizace, usek-
nutych vyrokt, nedoteceni (nashle, jit na o...), chybi vsak napt. blendingy.
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Nebudeme podrobnéji analyzovat vSechny fecové doklady a jejich typy, jen
poznamendame, ze v nékterych pripadech nejsou formulace zcela presné: pouziva
se zastaraly, nevystizny termin zaklad slova (jde o kofen, nebo o kmen?), netroufala
bych si tvrdit, Ze substantiva na rozdil od adjektiv nabizeji vice opozit. Na nékolika
mistech se spojuji jevy neslucitelné (na horu x nahoru a ku prikladu x kuptikladu),
protoze jde o typové odli$né jevy: predlozkové spojeni jit na horu, tj. na vrchol
(kopce), proti jit nahoru, tedy nékam na vyse polozené misto, kdezto u druhého
ptikladu je rozdil pouze formélni, pravopisny, nikoli sémanticky.

Pfipomenime pasus o stupu flexe a naproti tomu o rozsifovani flexe k neo-
hebnym vyraztm: hlasovali proti ANU. V ptipadé pana Tenkrdta véak jde o sub-
stantivizované ptislovce, o vlastni jméno, jez se pravem sklonuje. Ptiklad dva roky
zpdtky nepovazuji za doklad neznalosti ani mluvni pohodlnosti, ale za doklad
vlivu angli¢tiny na strukturu ¢eské syntaxe, viz two yers back, o tom apod. jevech
jsem mj. referovala na leto$ni kvétnové konferenci O modernosti a tradici v jazyce
v polském Opole (referat piipraven do tisku). Oddil je zakonéen uvahou nad dvéma
nominativnimi vyrazy ve vété (Ten film byl(a) pohddka), autor se pravem priklani
ke shodé s mluvnickym rodem subjektu.

Tteti oddil nazvany Vybrané otdzky teorie uméleckého prekladu se zabyva nejprve
prelozitelnosti uméleckého dila: predkladd argument stoupenct neptelozitelnosti,
»jazyk myslenku nejen zprostfedkovava, ale sou¢asné podminuje®, a proti tomu
cituje Vladimira Skali¢cku ze SaS (1978): ,Vie to jsou jen subjektivni pocity, které
neni mozno ani dokazovat, ani vyvracet.“ Autor premysli o druzich ekvivalence
(formalni a dynamické, sémantické, stylistické, pragmatické, komunikaéni a funke-
ni) a priklani se k myslence adekvatnosti prekladu, tedy k ,,optimalni aproximaci
origindlu®, k jistému kompromisu: pielozené dilo z né¢eho vychazi a k nékomu
smétuje, preklad by mél usilovat o tyz ucinek jako original. Po téchto obecnych
tivahach autor prechazi k prekladiim /ptevodiim konkrétnich dél: Capkovy Tovarny
na absolutno, Chevallierovych Zvonokos a Dantovy Bozské komedie. Nasledujici
podkapitoly zamétuje k prekladu jinojazyénych pasazi a zamérnych gramatickych
a pravopisnych chyb. Jde o vyklady uzite¢né pro budouci prekladatele.

ProtoZe nase recenze vychazi v didaktickém ¢asopise, nebudeme tyto ¢asti blize
rozebirat, pfipomeneme v$ak z hlediska vyuky ¢estiny a cizich jazyka zavére¢nou
podkapitolu, vénovanou didaktické metodé ,ticha posta’, jez sleduje posuny v jed-
notlivych po sobé jdoucich variantéch predlohy, ¢im jsou motivovany a zptsobo-
vany. Na zavér této metody se srovnava pocate¢ni ¢eskd podoba (jeden student
poridi preklad do ciziho jazyka, dalsi tuto variantu prelozi zpét do Cestiny, treti
opét do ciziho jazyka...) a kone¢nd ¢eska podoba textu. Autorovi se tato metoda
osvédcila pri prekladovych cvi¢enich, myslim, Ze ji mohou pouzivat i jeho nasle-
dovnici na stfednich skolach.
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Predstavovana kniha je peclivé pfipravena, obsahuje za kazdym oddilem podrob-
ny seznam studijni literatury, na zavér knihy strucné resumé. Chybéji sice rejst-
tiky, avSak vécny rejstfik je nahrazen podrobnym obsahem knihy. Text je téméf
bez grafickych a pravopisnych nedostatkd, jeden prepis v§ak méni smysl sdéleni:
(antiestétského) zméreni poezie mélo byt zaméreni. Misty pak chybi vyznaceni
probiranych jevt kurzivou (napt. s. 78, 84 a 85).

Kniha Cestina mezi jazyky je cenna pro vyucujici Cestiny jako ciztho i matefského
jazyka nejen metodickymi a didaktickymi pasazemi, ale i obecnymi vyklady, jez
mohou rozsitit obzor vyucujicich a kterych mohou vyuzit i ve vyuce.

Prof. PhDr. Marie Cechova, DrSc.
m-cechova@seznam.cz
ORCID: 0000-0002-8041-946
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O CESTACH CESTINY (VE SKOLE | MIMO NI)

About ways of Czech (in a school and out of it)
Patrik Mitter

Cechova, Marie Cesty cestiny /O Cestiné mimo skolu i ve skole/. Praha: Nadani
Josefa, Marie a Zdenky Hlavkovych, 2025, 215 s., ISBN 978-80- 88018-72-8.

Aktudlné vydana kniha Cesty cestiny/o Cestiné mimo Skolu i ve skole/ prof. PhDr.
Marie Cechové, DrSc., je v poradi ¢tvrtou knihou v cyklu autoréinych knih s tema-
tikou ¢estiny. Navazuje pritom na vSechny predchozi, bezprostfedné pak na treti,
vydanou rovnéz v Nadén{ Josefa, Marie a Zdenky Hlavkovych (Cechovd 2022).
S prechozimi knihami ji spojuje jejich podobna struktura — obsahuje ¢ast lingvistic-
kou, didaktickou a ¢ast vénovanou nékterym osobnostem oboru, kapitolu nahrazu-
jici epilog a nasledné vybérové rejsttiky — jmenny a vécny, eské a anglické resumé.
Pouzitd literatura a prameny se uvadéji opét na konci kazdé kapitoly zvlast.
Nejvétsi ¢ast knihy predstavuje oddil orientovany na problematiku feci a jazyka
s prihlédnutim k jeho diachronnim aspektim (Jazyk, styl, komunikace, s. 6-93).
Jeho stézejni ¢ast predstavuje aktudlni tematika jazyka a feci (viz s. 7-54).
Autorka se v tomto oddile zabyva dynamikou nékterych jazykovych jevi ve
vztahu ke spisovnosti/nespisovnosti, stylové pfiznakovosti (v¢etné regionalniho
charakteru nékterych jazykovych prostredki). Priblizuje frazémy jako lexikalni
jednotky fe¢ové a jazykové konzervativni i dynamické a pomistni jména jako nosi-
tele historické paméti i orientatory v krajiné. Pravé zatazeni regionalni tematiky do
vyucovani ¢eského jazyka mtize Zakim a studentiim priblizit jazykové jevy, kterymi
jsou denné obklopovani. Prostfednictvim jevi dialektologickych (samoziejmé
v oblastech, v nichzZ se tyto jevy vyskytuji) a onomastickych mohou zaci a studenti
ziskat bliz§i vztah k jazykovému vyucovani. Autorka se zde opira o jevy ji diivérné
znamé, totiz z jejiho rodného Bene$ovska. Samostatnd kapitola je pak vénovana
problematice prefixace a kompozice a jejich rozliSovani s akcentem na vnimani
nékterych konkrétnich morfologickych a slovotvornych jevi ve $kolské praxi.
Posledni ¢ast tohoto oddilu vychazi z kritickych reflexi nékterych (nej)novéjsich
praci Ceské, slovenské a polské lingvistiky a lingvodidaktiky. Autorka podrobuje
objektivni analyze ptinos popisu adnominélniho genitivu v ¢estiné a zabyva se aktu-
alnf problematikou miSeni zanrd, stylti a diskurzii ve sféfe internetové komunikace.
Zduraziuje déle inspirativnost lingvodidaktickych praci slovenskych a polskych pro
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¢eskou lingvodidaktiku; stejné tak i podnétnost didakticky orientované gramatiky
¢estiny jako jednoho z moznych popisti gramatického systému pro ucely vyuky
¢estiny jako jazyka ciziho. Pfi vykladu jazykovych, komunika¢nich a lingvodidak-
tickych pristupt a tvahdach o nich kriticky reflektuje jak ptistupy tradi¢ni, tak i ty
nové, resp. novatorské bez rozdilu.

Druhy oddil knihy tvoti kapitoly zaméfené na vztah jazyka a jeho vyucovani.
Jeho nejzavaznéj$im pododdilem jsou zde pojednani o formovani oboru didaktika
jazyka a slohu, aktudlni tematika procesu revize RVP, rovnéz i kapitoly o Olympiadé
v ¢eském jazyce. Autorka se po pravu nezdrdha upozornit i na ne prili§ pozitivni
roli Ministerstva Skolstvi ve vztahu k témto procestim ¢i nékterym jednotlivostem
(viz pododdil Zretele teoretické a praktické, s. 95-114).

Druhy pododdil Recovd praxe a ozivovdni vyuky (s. 115-129) miize byt vhod-
nym odborné-metodologickym ndmétem pro ucitele ¢estiny v riznych regionech
Ceské republiky. Soucasti teoreticko-metodologické vybavy nejen soucasnych, ale
predevsim budoucich uditeld ¢edtiny a jeji naprostou nezbytnosti je totiz solidni
uroven jejich kompetence vyucovat ¢estinu také jako jazyk cizi. Lingvodidaktic-
kymi i lingvistickymi aspekty této vyuky se nasledné zabyva pododdil Cizinec ve
vzdéldvacim procesu (s. 130-143).

Treti oddil s ndzvem Kolegové a Zdci (s. 144-160) navazuje na podobné zamé-
feny oddil v predchozich knihach, vénovany osobnostem bohemistiky, lingvistiky
a lingvodidaktiky. Tentokrat se autorka vénuje svym kolegtim Jaroslavu Hubdckovi
a Viktoru Viktorovi a svym pfimym i nepfimym zakéim, Ludmile Zimové, Petru
Nejedlému, Ivané Vankové, slovakistce Ludmile Liptakové a obéma Vaclaviim
Pavli¢kiim, a poctivé v nich reflektuje jejich pfinos a zdiiraziiuje vysledky badani
jednotlivych osobnosti pro vyvoj uvedenych obort. Vyzdvihnout Ize i zfetel ke
¢tenafi, ktery nepochazi pfimo z fad odbornikt. Autorka tak v duchu podtitulu
své knihy - O cestiné mimo skolu i ve $kole - formuluje ¢tenarsky atraktivni nazvy
kapitol, srov. Jaroslav Hubdcek - Zpivajici sociolektolog a ucitel (s. 166), Vysledky
»forenzniho® zkoumdni tvorby Milose Dokulila (s. 80) aj.

V kap. Misto epilogu (s. 161-165) Marie Cechova formou rozhovoru zhodno-
cuje stru¢né svou Sedesatiletou kariéru zeny-védkyné. Zminuje pfitom promény
postaveni Zen ve védeckych a autorskych kolektivech od 60. let 20. stoleti dodnes
a také promény obsahu védecké prace v tomto ¢asovém obdobi - to vie z pozice
oboru a odbornosti, nikoli - jak je v souc¢asnosti ve spole¢nosti a bohuzel i ve védé
stéle castéjsi - z pozice genderu.

Ptedlozend kniha prof. Marie Cechové predstavuje bezesporu dalii piinos pro
soucasné lingvobohemistické a lingvodidaktické badani. Pfedlozend kniha, vérna
svému nazvu, ukazuje formou rozli¢nych, delsich i krat$ich stati, jak bohaté, pestré
a mnohovrstevnaté byly cesty mnohych jazykovych jevi v éestiné, jakymi cestami
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se ubirala a ubird vyuka cestiny rodilych mluv¢ich i cizinct a jak se o tyto cesty
zaslouzily nékteré osobnosti oboru. Mnohé uzite¢né podnéty a védecké inspirace
pro svou préci v ni naleznou soucasni i budouci bohemisté.
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CONFERENCE REPORT (MAKE A DIFFERENCE
CONFERENCE 2024)

Konference Make a Difference 2024: zprava
z konference

Dean Posavec-Malok

The 10th Make a Difference Conference 2024' occurred on 12 November in
Copenhagen. The conference is organized by the Online and blended learning
(OBL) departments at the University of Copenhagen. These are the ITLC (IT
Learning Center) department, TEACH (Pedagogical Center), and The Center
for Online and Blended Learning (COBL). All these centers support different
faculties - ITLC supports the Faculty of Science, TEACH supports the Faculty of
Humanities, Faculty of Law, Faculty of Social Sciences, and Faculty of Theology,
and COBL supports the Faculty of Health and Medical Sciences. This year’s main
topic was artificial intelligence in education. The conference introduced many
interesting speakers who presented their research in education. Even though AI
was the main topic, not all researchers were concerned about it. The conference’s
venue was the Maersk Tower, connected to the Panum Building - the modern
campus of the Faculty of Health and Medicine. Most speakers were employees of
the University of Copenhagen, the same as the attendees.

Bjarne Simmelkjeer Sandgaard Hanse, an organization committee member,
opened the conference. The Faculty of Health and Medical Sciences vice-dean,
Jorgen Kurtzhals, also made the opening remarks. He set principles for working
with AL some of them being the importance of learning and well-being. He also
said that universities need to use AI smartly to achieve all principles mentioned
above.

The conference officially started with the first keynote speaker of the day, Inge de
Waard from the InnoEnergy company. Her main job is teaching and learning in the
InnoEnergy System. The title of the keynote speech was Harnessing AI: Balancing
Collective Wisdom for a New Learning Era. During the speech, many questions were
addressed. Some of them were “Is it ethical to use historical figures and put words
into their mouths?” followed by “What are (y)our core values?”. Learning aims to
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engage students and technologies, and AI can help us with that. It was mentioned
that before using AI, we must think about its benefits and downfalls. It could help
the students with their theses and critical and ethical thinking. Universities should
adopt generative Al guidelines to ensure that students and their teachers use Al
responsibly and ethically.

The conference was divided into four parallel sessions, followed by the keynote
speech. The opening parallel session featured the first three presentations of the
day. The first presentation was from Annette Q. Pedersen and Mikala Hansbel from
the TEACH Pedagogical Center; the title was Exploring UCPH Student Perspectives
on Generative Al: Learning, Employability, and Ethical Considerations. During the
presentation, the results of the survey among students were presented. The survey
aimed to find out how students use generative artificial intelligence, how it affects
their learning and employability, and what their ethical concerns are. The second
presentation of the session was Writing Academically with AI by Gemma C. Solo-
mon, a professor at the Department of Chemistry, Faculty of Science, University
of Copenhagen. Her course, Scientific Writing, Planning, and Presentations, fully
implemented AL The students had no restrictions on using it, and Al tools became
integral to the course. This session’s last presentation was Development of Absalon
Rooms for Health Law in Medical Education by Signe Smith Jervelund and Emilie
Vestergaard Forssling from the Faculty of Health and Medical Sciences and by
Camilla Thamdrup from the Copenhagen Academy for Medical Education and
Simulation. The presentation introduced a project regarding developing online
learning courses on the Absalon platform. The courses in health law are designed
for students in bachelor’s and master’s programs.

The second parallel session introduced four inspiring presentations. Exploring
Human-AI Collaboration: Can Students Solve Expert Engineering Tasks with Large
Language Models? by Felix Agner and Julia Adlercreutz from Lund University;
Fostering Student Engagement: Tools and Strategies for Inclusive Classroom Partici-
pation by Jacob @rmen from the Faculty of Humanities, University of Copenhagen;
Introducing VR Technology to Enhance Learning in Sports Science by Jacob Wienecke
from the Faculty of Science, University of Copenhagen; and Silent Movement and
Dance: Enhancing Creativity and Teaching Skills through Digital Technology by
Peter Christian Raffalt from the Faculty of Science, University of Copenhagen. This
session was dedicated to using modern technologies to make learning engaging
and inclusive.

The third parallel session was also dedicated to the use of modern technologies
in classrooms, and it consisted of five presentations: Your Friendly Neighborhood
Chatbot: Using ChatGPT in University Teaching by Mark Friis Hau from Roskilde
University; Integrating Generative Al in Linguistic Variation and Bias Education
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by Marian Flanagan, Anna Bothe Jespersen and Kim Ebensgaard Jensen from
the Faculty of Humanities, University of Copenhagen; Techno-Aesthetic Analysis
by Tanya Ravn Ag from the Faculty of Humanities, University of Copenhagen;
Automated Feedback in Didactic Taste Tests by Michael Bom Frest from the Depart-
ment of Food Science, University of Copenhagen; and Virtual slaughterhouse - an
interactive tool to be used in the meat inspection course by Hanne Ingmer and
Kirsten Schauser from the Faculty of Health and Medical Sciences, University of
Copenhagen.

The fourth parallel session was dedicated to the gamification of the learning
process and introduced the following presentations: Transforming Learning with Al
Developing an Intelligent Tutor for Programming and Problem-Solving by Jon Spor-
ring and Ken Friis Larsen from the Faculty of Science, University of Copenhagen;
Let AI be the gamemaster of your academic teaching by Dean Cooper-Cunning-
ham from the Faculty of Social Sciences, University of Copenhagen; Game Jam:
Transmedia Storytelling in East Asia - Journey to the West by Barbara Wall from the
Faculty of Humanities, University of Copenhagen; Gamified Learning in Veterinary
Medicine: Project-Based Cases from Aalbaek Island by Pernille Tveden-Nyborg and
Dorte Bratbo Serensen from the Faculty of Health and Medical Sciences, University
of Copenhagen; and Virtual Treasure Hunts: How to give Ist-year Master Students
a Sense of Belonging by Bodil Helene Allesen-Holm from the Faculty of Science,
University of Copenhagen.

The conference was closed by the second keynote speaker of the day - Mhairi
Aitken from The Alan Turing Institute. The topic of the speech was The Ethics of
Al in Education: Addressing the Risks to Realize the Potential. Many claims about
Al were made during the speech, both positive and negative. However, many are
far from reality; they do not make sense. However, we should be aware of the risks
of Al in and for education. As direct risks are mentioned, bias and misrepresen-
tation are something we should be aware of before using AI The broader societal
impact of Al in education regards the normalization of data collection practices.
We should be aware of the data being collected and use only transparent tools for
data collection. Another big problem with AI is misinformation, especially con-
spiracy theories. Teachers need to help their students develop critical thinking. Al
tools could be a good helper in this.

However, what does AI do well? It was mentioned that it can process complex
information and large data sets. It can further classify information and make
predictions based on a pattern. It can speed up repetitive tasks and help with
reformatting information. However, it is important to understand that AT will
never be human. People have deep knowledge and creative thinking, something
AT is still lacking.
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The conference addressed many important issues and topics related to the use
of Alin education, a topic that could be talked about for a long time. This one-day
event was nevertheless very successful. Another conference is already planned for
next year and will probably be as successful as this year’s.

Mgr. Dean Posavec-Malok

Institute of Czech and Deaf Studies, Faculty of Arts, Charles University
posavecdeanl@gmail.com

ORCID: 0009-0003-4902-1662
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ZPRAVA O KONFERENCI NOVE ASPEKTY
V DIDAKTICE MATERSKEHO JAZYKA 2025

Raport on a Conference New Aspects in Mother
Tongue Didactics 2025

Patricie Sinkovi¢ova — Edita Frantesova

Dne 4. a 5. zati 2025 se uskutecnil jedenacty ro¢nik mezinarodni konference
Nové aspekty v didaktice matetského jazyka. Tentokrat konferenci hostila Fakulta
ptirodovédné-humanitni a pedagogicka Technické univerzity v Liberci. Setkani
odbornikii z Ceska, Slovenska a Polska bylo zaméfeno na aktualni problémy nejen
v oblasti didaktiky materského jazyka, ale i didaktiky literatury. Integrace vystupti
z obou sfér tak pro ucastniky tvori moderni védecko-vyzkumny format.

Po slavnostnim privitani konferenci zahdjil blok vystupti zaméfenych na reflexi
soucasného pojeti kurikula. S. Stépanik referoval o zévérech srovndvaci analyzy
¢eskych a zahrani¢nich kurikuldrnich materidltl. Z vystoupeni vyplynula potfeba
akcentace komunika¢niho vyusténi jazykového uciva v ¢eském kurikulu, které je
v zahranici zcela bézné.

I navazujici prispévek L. Liptakové a M. Klimovi¢e upozornil na absenci komu-
nika¢ni opory v eduka¢nich a kurikuldrnich materidlech, a to na prikladu uciva
slovenské ortografie. Moznou cestu konstrukce smysluplné, komunika¢né ukotvené
jazykové edukace nastinila v poslednim prispévku bloku J. Pacovskd a K. Markova
skrze kognitivnélingvistickd vychodiska.

I v dal$im bloku prvniho jednaciho dne zaznivaly ptispévky zdtraziujici pottebu
komunika¢niho, ale i védecky exaktniho ukotveni jazykového vzdélavani. Koncepci
takového pristupu ukdzala naptiklad S. Spacilova z Presovské univerzity, ktera jako
vychodisko moderni lingvodidaktiky zkoumala s odkazem na stylistickou koncepci
D. Slan¢ové komunikacni registr.

V zavérecném bloku vystoupili vyzkumnici z PreSovské univerzity, ktefi prezen-
tovali dil¢i zavéry vyzkumného projektu zaméfeného na percepci multimodality
v détskych obrazovych knihach. Interdisciplinarni pojeti vyzkumu poukazalo i na
nutnost reflektovat vytvarnou produkci jako prostfedek komunikace, a pro kul-
tivaci schopnosti narativni analyzy tak vnaset do didaktiky literatury na 1. stupni
ZS i téma recepce obrazu.
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Druhy den konference byl zah4jen prednaskou M. Cechové, ktera analyzovala
ptistupy k vyuce historickych jazykovédnych disciplin ve studijnich programech
ucitelstvi ¢eského jazyka. Autorka upozornila na tendenci upozadovat nejen dia-
chronni discipliny v oborové ptipravé studentd ucitelstvi, ale na celkové podhod-
noceni lingvistické ptipravy budoucich éestinara. Prispévek vzbudil inspirativni
diskusi reflektujici sou¢asné tendence v ptipravé budoucich uéitelii ¢eského jazyka
a literatury na pozadi nové vznikajiciho oborového kompetenéniho ramce ucitele.

Vyznamem historické baze moderni vyuky se zabyval i navazujici ptispévek
M. Trysinské z var$avské univerzity, a to na piikladu dila klasika polské literatury
Henrika Sienkiewicze v kontextu vyuky déjin literatury. Autorka jako jeden kli¢ovy
problém pro badatele i ucitele identifikovala Zakovské porozuméni archaickému
vyrazivu v Sienkiewiczové dile, ktery nasledné vzbuzuje otazku, zda dilo do nové
vznikajiciho polského kurikula vkladat ¢i jak k nému pfistoupit.

Ze série ptispévkl patého bloku konference stoji za zminku projev M. Sindelkové
z olomoucké univerzity, jez se kriticky zaméfila na vyukové materidly vytvorené
uditeli. Autorka poukdzala na pripady, kdy takto vzniklé materialy obsahovaly
vécné chyby, a varovala pred tendenci pedagogti povazovat se bez dalsi pfipravy
za autory ucebnich textd.

V zavére¢ném panelu vystoupili pfedev$im doktorandi z Karlovy univerzity, ktet
prezentovali dil¢i zavéry svych vyzkumnych praci z oblasti jazykové a komunikac¢ni
a slohovou vychovy. P. Sinkovi¢ova referovala o vyuce dopliiku na zakladnich $ko-
lach jako o didaktické vyzvé, Z. Vykoukalova upozornila na uskali kooperativniho
vyucovani, ktera mimo jiné spocivaji i v jeho nizsi efektivité. Na zavér konference
vystoupila M. Kronovetrova s poznatky o pojeti slohu v prvorepublikovych uceb-
nicich pro méstanské skoly.

Zavérem lze Fict, Ze setkani didaktikii z Polska, Slovenska a Ceska potvrdilo,
ze mnohé vyzvy spojené s didaktikou matefského jazyka a implementaci kuriku-
larnich zmén jsou obdobné. Mezinarodni konference tak poskytla cenny prostor
pro sdileni zkuSenosti, inspiraci a navazani odborné spoluprace.

Mgr. Patricie Sinkovicova
Katedra Ceského jazyka, Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy
patricie.sinkovicova@pedf.cuni.cz

Mgr. Edita Frantesova

Katedra Ceského jazyka, Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy
frantesova@fsv.cuni.cz
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VZPOMINKY NA VYSOKOSKOLSKOU VYUKU
CESTINY

Memories of University Teaching Czech

Josef Stépan

Cestinu jsem zacal ucit na katedre Ces. a slov. jazyka FF UK hned po srpnové invazi
za politicky napjatého podzimu roku 1968, kdy jsem k prednasce Josefa Hrbacka
vedl tfi proseminare v 1. ro¢niku. Pamatuji si, Ze mezi posluchaci byly budouci
lingvistky Jana Jifickova, provdana Hoffmannova, Eva Kolinovd, provdana Hajkova,
a Jarmila Novotnd, provdana Bachmannovd, déle jsem u¢il budouciho literdrniho
védce Jifiho Ho$nu a spisovatelku Alexandru Berkovou. Vedle toho jsem v rdm-
ci individudlniho studia mél stfedoskolskou vyuku éestiny a déjepisu uz tehdy
mezindrodné uznavaného $estndctiletého houslisty Vaclava Hudecka béhem jeho
vysokoskolského studia na Hudebni fakulté AMU.

V letech 1969-1971 jsem z podnétu Aloise Jedlicky mél moznost pusobit jako
lektor ¢estiny v Ustavu slavistiky a balkanologie Sarské univerzity v Saarbriic-
kenu, kde studentem byl Wolfgang E. Schwarz (nar. 1948), dnes znamy slavista
s bohemistickou specializaci, vyucujici nejprve na Sarské a pak Lipské univerzité,
ktery se vedle dramat ¢eské a ruské avantgardy zabyva ¢eskym literarnim struk-
turalismem.

Na podzim 1971 jsem se vratil na katedru do Prahy, abych ucil v syntaktickych
semindrich ve 3. roéniku a v seminafi lexikologie a stylistiky ve 4. ro¢niku.

Za rok nato jsem z popudu vedouciho katedry Vaclava Ktistka zalozil studentsky
védecky krouzek bohemisti-lingvistd, ktery se schazel nékolik let mimo vyuco-
vaci dobu jednou za ¢trndct dni a jehoZ vyvrcholenim byly studentské védecké
konference a roku 1973 referaty u prilezitosti dvoustého vyro¢ni narozeni Josefa
Jungmanna (viz Nase fe¢ 1973), krouzek uskute¢nil i vylet do Jungmannovych
Hudlic. Na prani Aloise Jedlicky pomahali ¢lenové krouzku v letech 1973 a 1974
pti vyhodnocovani praci zdka 8. tfid z Prahy a Sttedoceského kraje v prvnich
dvou ro¢nicich soutéze O Cestiné trochu jinak, od roku 1975 jiz celorepublikové
Olympiady ceského jazyka, které zalozila Marie Cechové a Karel Oliva.

Pamatuji se, Ze o prazdninach 1972 a 1973 jsem byl se studenty ve Var$avé,
kde se zacastnili vyuky polstiny i 7. mezinarodniho sjezdu slavista a fady vyletd.
Pti pobytu jsem se sesel s polonistkou Danutou Buttlerovou (nar. 1930) a napsal
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zpravu o jazykové poradné ve VarSavé (Nase fe¢ 1973), poradna vznikla teprve
roku 1972, kdezto v Praze uz roku 1946.

Vedle ¢eskych studenti jsem v sedmdesatych letech vyucoval ¢estinu cizince na
Letni $kole slovanskych studii. S poté$enim vzpomindm na 18. béh této skoly v roce
1974, kdy tehdejsi icastnici mé pozvali do restaurace a vénovali mi nasledujici
verse: Tu zemi musis$ milovat, / jsi-li muz. / Musis i umét v ni mit hlad / a zitra se s ni
radovat, / jsi-li muz. / Jen nechtéj od ni nikdy klid! / Nemiizes ji viak opustit, / jsi-li
muz. Jednim z G¢astnikt jazykového kurzu ¢estiny pro pokrocilé byla Anna Koso-
va z univerzity v Jené. S tou jsem publikoval dva némecky psané odborné ¢lanky,
v nichz jsme konfrontovali oznac¢ovani povétrnostnich jevi (jevi pocasi) v ném-
¢iné a ¢estiné pomoci synonymnich slovesnych, jmennych a verbonominalnich
konstrukci, kdy sémantika se bere jako vychodisko zkoumani, pticemz v druhém
¢lénku se podrobnéji popisuje jev blesk, blyskat se (Philologica Pragensia. Casopis
pro moderni filologii 1976, 1977). Inspirovan A. Kosovou jsem zacal vytvéret v fadé
dalgich ¢lanki svou koncepci odrazové sémantiky (o ni souhrnné viz v knize Cas
ve vété a textu 1987, s. 12-17). Shodou okolnosti v Jené vy$la Bithlerova kniha
Sprachtheorie (1934), v niZ uzZ se zabyval odrazovou funkci jazyka.

V sedmdesatych a osmdesatych letech jsem vedle proseminare ¢estiny v 1. ro¢-
niku udil ve vyssich ro¢nicich na své katedre hlavné syntaktické a morfologické
seminare soucasné ¢estiny k prednaskam Aloise Jedlicky, Karla Svobody, Vaclava
Kftistka, Karla Hausenblase, Emila Dvoraka a Josefa Hrbac¢ka. Pamatuji se, ze
v syntaktickém seminafi jsem na prani prednasejictho Karla Svobody zadéval
studentiim excerpci syntaktickych jevl v literatufe 19. stoleti. Jinak syntaktické
semindre byly ¢asové dost naro¢né, protoze jsem musel ¢ist mnoho studentskych
semindrnich praci, jimiz byly syntaktické charakteristiky novoceskych textt, které
si posluchaci sami vybirali a kdy uzivali i kvantitativni metody. Péknou seminarni
praci o syntaxi odborného literarniho textu napsal roku 1986 budouci lingvista
Jiti Homolac.

Na katedte prekladatelstvi a tlumo¢nictvi (KPT) jsem ucil morfologicky seminaf
k prednasce Marie Cechové. Vyucoval jsem cestinu dale na Fakulté télesné vycho-
vy a sportu Cechy i cizince a na katedre es. a slov. jazyka nékolik let syntakticky
seminaf studenty z NDR. Jeden rok jsem mél pisemny a slohovy vycvik v matet-
ském jazyce pro neucitelské kombinace v tzv. spole¢enském zakladu. Z mnoha
pedagogickych povinnosti jen uvadim, Ze vedle vyuky cestiny jsem kazdoro¢né
ustné zkousel u prijimaciho fizeni studentt na fakultu, coz zmiruji jen proto, Ze mi
v paméti uvizla kombinace ¢estina - angli¢tina, na kterou jsem roku 1980 ptijimal
budouci lingvistku Ivanu Bozdéchovou, literarniho védce Petra A. Bilka a anglistu
Jana Cermdka. S Ivanou Bozdéchovou jsem pozdéji pracoval v tymu Frantiska
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Stichy na tfetim dile Velké akademické gramatiky spisovné éestiny (v tisku), ktery
je vénovan syntaxi.

Roku 1980 jsem na KPT zacal prednaset syntax, nasledujici léta morfologii,
normu a kodifikaci matef'ského jazyka, prednasek se zucastnovalo velké mnozstvi
posluchacti. Pamatuji se na to, Ze od roku 1982 jsem na katedre ces. a slov. jazyka
vedl vybérovy jazykovy semindf odrazové sémantiky, v jejimz $irokém tematickém
ramci (gramatika, lexikologie, psycholingvistika, preklad atd.) za mé maximaln{
podpory vznikaly diplomové préce, mezi kterymi roku 1986 obhajila Radka Lesna,
provdana Vanasovd, diplomovou préci na téma Frekvence ¢eskych pfijmeni, z niz
vySel ¢lanek (Nase fe¢ 1988). Na jate 1987 jsem byl pti obhajobach vedoucim deviti
diplomovych praci. Psal jsem oponentské posudky nejen na diplomové, ale i na
kandidatské prace a predsedal statnicim.

Ze zdravotnich duvodi jsem vyuku ¢estiny na katedfe ¢eského a slovenského
jazyka FF UK ukoncil v unoru 1989. Po zlepseni zdravotniho stavu jsem znovu
zacal psat odborné i didaktické stati o ¢e$ting, coz trvd jiz pres dvacet let. Zcela na
zavér mohu uvést, Ze mnoho studentd, které jsem ucil, zaujalo vyznamné misto
v ¢eské spolecnosti i v zahrani¢i. Vzpominam u prilezitosti svych leto$nich osm-
desatin na své studenty rad.

Doc. PhDr. Josef Stépan, CSc.
stepan.josef@centrum.cz
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Informace pro prispévatele

Didaktické studie maji nékolik zakladnich rubrik, do nichz lze zaslat jednotlivé
prispévky.

Studie / Studies

Studie predstavuji hlavni rubriku ¢asopisu, pfinaseji odborné stati v monote-
matickych ¢islech vénované vybranému tématu, v ¢islech tematicky nevymeze-
nych pak volné reaguji na rizné predevsim lingvodidaktické problémy. Prispévky
do této rubriky by mély mit rozsah 10-15 normostran, v opodstatnénych ptipa-
dech miize byt zverejnén i ptispévek vétsiho rozsahu. Zavaznymi soucastmi textu
jsou abstrakt a klicova slova vzdy v ¢e$tiné a angli¢tiné (v¢etné anglického pre-
kladu nazvu prispévku). Na konec textu autor pripoji informaci o svém pracovisti
a kontakt na sebe v¢etné e-mailu. VSechny studie podléhaji oponentnimu fizeni.

Projekty / Projects

Do této rubriky zatazujeme texty referujici o riiznych didaktickych $etfenich a vy-
zkumech a studie jako soucasti projektti. Mohou sem byt zatazeny i vyzkumné
zpravy. Rozsah prispévki je opét 10-15 normostran, musi téZ obsahovat abstrakt
a kli¢ovd slova v ¢estiné a angli¢tiné véetné anglického prekladu ndzvu piispévku
a kontakt na autora podobné jako v rubrice Studie. I tyto ptispévky budou ano-
nymné recenzovany ve spolupraci redak¢ni rady s okruhem odbornikda.

Aplikace / Applications

Aplikacemi rozumime praktické texty, naméty pro praci ve t¥idach, zkusenosti
uditeltt z prace ve vybranych tématech, nabidky didaktického feseni izolovanych
témat ¢i jejich komplext, doporucdeni uciteliim raznych stupni $kol. Rozsah pti-
spévki je do 5 normostran.

Recenze / Reviews

Ptijimame recenze na didaktickou literaturu, sborniky z konferenci, u¢ebnice apod.
Recenze musi obsahovat uplny bibliograficky udaj recenzovaného dila. Rozsah re-
cenze byva 3-5 normostran.188

Zpravy / News

Kratké informace o konferencich, zajimavych akcich pro skolu a didaktiku, resp.
pedagogiku.
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Ptispévky prosim zasilejte elektronicky ve formatu Word, pismo Times vel. 12,
radkovdni 1,5. Text prosim graficky neupravujte a nepouzivejte vkladané textové
ramce. Prispévky zalete na adresu didakticke.studie@pedf.cuni.cz nebo klasickou
postou na disketé + 1 kontrolni vytisk na adresu vykonného redaktora ¢asopisu:

Mgr. Zuzana Wildova,

Pedagogicka fakulta UK, Katedra ¢eského jazyka

M. D. Rettigové 4

116 39 Praha 1 Nové Mésto

Uzavérka pro prijem prispévki do jednotlivych ¢isel vzidy 1. dubna a 1. fijna.

Téma pro Didaktické studie, 18. ro¢nik, 2026, ¢. 1:
Aktualni otazky langue a parole v teorii a edukac¢ni praxi
Current Questions of Langue and Parole in Theory and Educational Practice

Téma pro Didaktické studie, 18. ro¢nik, 2026, ¢. 2:

Integrovana hodina
Integrated Lesson
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