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Ctenaiska gramotnost z pohledu
ramcovych a Skolnich vzdélavacich
programu

Reading Literacy from Point of View of Framework
Education Programmes and School Education
Programmes

Veronika Laufkovd

Abstrakt: Tato studie se zabyva ukotvenim ¢tenai'ské gramotnosti v ramcovych a vybranych
$kolnich vzdélavacich programech. Cilem této studie bylo jednak analyzovat, jakym zptisobem
je ¢tenaiska gramotnost zakotvena v RVP na v8ech stupnich vzdélavani (kromé predskolniho
vzdélavani), jednak analyzovat, jak je étenarska gramotnost zakotvena ve SVP, a to u ugiteld
zapojenych do projektu zaméteného na rozvoj klicovych kompetenci v rdmci oborovych didak-
tik, pratezovych témat a meziptedmétovych vztaht ,Zvyseni kvality vzdélavani z4ku, rozvoje
kli¢ovych kompetenci, oblasti vzdélavani a gramotnosti“. Obsahova analyza RVP vychazela
z pojeti étenafské gramotnosti odborného panelu VUP, a kritérii analyzy byly slozky étenaiské
gramotnosti: vztah ke ¢teni - sdileni - ziskavani informaci - zpracovani informaci - aplika-
ce - vysuzovani a hodnoceni - metakognice. Stejna kritéria byla pouZita i pro analyzu SVP
uciteldi zapojenych do vyse zminéného projektu. Vysledky analyzy RVP ukazuji, Ze ¢tenairska
gramotnost stale nefiguruje jako vyznamny cil zdkladnich kurikuldrnich dokumentt. Slozky
¢tenafské gramotnosti v8ak zastoupeny jsou, nejpodrobnéji v RVP ZV a RVP SOV, zejména
dtiraz na ziskavani a zpracovani informaci. Nejméné je kladen duraz na podpoieni pozitivniho
vztahu k literatute, podpory radosti ze ¢teni a sdileni zazitkt z ¢etby, které jsou predpokladem
pro rozvoj tenatské gramotnosti. Ugitelé z praxe totéz potvrdili na zakladé analyzy svych SVP
a poukazovali na nedostate¢né didaktické a ucelené zpracovani implementace vyuky ¢tenaiské
gramotnosti do eduka¢ni reality.

Kli¢ova slova: ¢tenaiska gramotnost, ramcové vzdélavaci programy, $kolnf vzdélavaci programy,

slozky ¢tenatrské gramotnosti, ¢tenatrské strategie, potéseni z cetby

Abstract: This study deals with anchoring reading literacy in framework and selected school
education programmes. The aim of this study was to analyse how reading literacy is integrated
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in the FEP at all levels of education (excluding preschool education) and to analyse how read-
ing literacy is integrated in SEP, for teachers involved in the development of key competences
within subject didactics, cross-curricular themes and inter-subject relations “Enhancing the
quality of pupil education, developing key competences, areas of education and literacies.”
The content analysis of the FEP was based on the reading literacy concept of the VUP expert
panel and the criteria of the analysis were reading literacy components: relationship to read-
ing - sharing - obtaining information - processing information - application - judgement and
evaluation - metacognition. The same criteria were used for the analysis of SEP teachers involved
in the project mentioned above. The results of the FEP analysis show that reading literacy is
still not an important aim of basic curriculum documents. Reading literacy components are
represented, particularly in the RVP ZV and RVP SOV, especially the emphasis on obtaining
and processing information. The least emphasis is put on endorsing a positive relationship to
literature, on endorsing the pleasure from reading and sharing the reading experience, that are
a prerequisite for the development of reading literacy. Teachers from practice also confirmed this
on the basis of their SEPs analysis and pointed out the insufficient didactic and comprehensive
process of implementation of the reading literacy teaching into educational reality.

Key words: reading literacy, reading literacy components, reader strategies, reading pleasure,
framework educational programs, school education programs, key competencies

Uvod

Svét je ¢im dal komplikovanéjsi a v lid-
skych silach nenf pojmout v§echny infor-
mace. I proto se promeériuji cile soucas-
ného vzdélavani, vyspélé zemé piehod-
nocuji své vzdélavaci obsahy a do centra
pozornosti se dostéavaji stéle vice kli¢ové
kompetence, resp. gramotnosti. Rozvinu-
té étenai'ska gramotnost sehrava dilezi-

tou roli nejen ve vztahu ke vzdélavacim
vysledkiim Zzak, ale rovnéz ve fungovani
na trhu prace.

Problematika ¢tenaiské gramotnos-
ti ziskala v CR na vyznamu piedevsim
v poslednich letech, a to zejména v sou-
vislosti s vysledky ¢eskych zakt a dospé-
lych v mezinarodnich vyzkumech PISRLS!,
PISA? a PIAACS3. V Setteni PISA (2009) se
CR v pomyslném %eb¥i¢ku umistila hlubo-

1 Vyzkum PIRLS (Mezinarodni vyzkum &tenatské gramotnosti) zjistuje uroven ¢tenatrské gramot-
nosti zaku 4. roéniku zakladni $koly. Je organizovan Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledki

vzdélavani - [EA.

2 Mezinarodni $et¥eni PISA (Programme for International Student Assessment) je povaZovano za nejvétsi

ve svété probiha. Vyzkum je jednou z aktivit Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj
(OECD). Setteni je zaméfeno na zji$tovani tirovné gramotnosti patnactiletych #aki, kteti se ve
vétsing zicastnénych zemi nachdazeji v poslednich ro¢nicich povinné $kolni dochazky. Je koncipovan
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ko pod primérem zemi OECD - 6% c¢es-
kych patnactiletych zakt nebylo schop-
no splnit ani nejzdkladnéjsi pozadavky
vyzkumu v oblasti ¢tenaiské gramotnosti.
Neuspésnymi byli Zaci zédkladnich $kol
a sttednich odbornych kol v maturitnich
a nematuritnich programech, v oblasti
ziskavani a posuzovani informaci se nasi
Z&ci umfistili pod mezinarodnim pramé-
rem. (Paleckové, 2010) Alarmujici je viak
skute¢nost, Ze CR je jednou z péti zemi,
ve kterych vyrazné vzrostlo (ze 17,5% na
23,1%) zastoupeni zakii pod druhou urov-
ni zptisobilosti.* Jde o Zaky, ktet{ by mohli
mit v disledku nedostateénych kompe-
tenci problémy pfi uplatnéni v dal$im
zivoté. Nedostatetnd a nevyzrala ¢tenar-
ska gramotnost mtiZze vést v koneéném
dusledku k vaznym problémtim nejen
pii studiu, ale i pozdéji pti uplatiiovani
na trhu prace (Gramotnost ve vzdélavani,
2011).

V posledni dobé je proto stale ¢asté-
ji a diiraznéji pozadovan promyslené&;jsi
rozvoj ¢tenat'ské gramotnosti 24kt v ¢es-
kych 8koléch, coz se odrazilo naptiklad
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v existenci Ndrodn{ strategie podpory kli-
covych gramotnosti v zdkladnim vzdéldvd-
ni (2012-2017), ktera je soudasti Strategie
vzdélavaci politiky 2020, a uznava, ze éte-
nai'skd a matematicka gramotnost tvoii
zédklad, na kterém vyrtistaji dalsi slozky
vybavy ¢lovéka pottebné v 21. stoleti.
Daraz na rozvoj kli¢ovych gramotnosti
ve vzdélavan{ souvisi s aktualnimi potie-
bami souc¢asné spoleénosti, a proto je
nasim cilem zmapovat, jak je ¢tenaiska
gramotnost ukotvena v ¢eskych zéklad-
nich kurikularnich dokumentech.

Vymezeni pojmu
¢tenaiska gramotnost

Definice ¢tenaiské
gramotnosti

Cteni je povaZovano za stéZejni kulturni
techniku (Niinning, Travnicek, & Holy,
20086). Ctenatstvi v sobé postihuje zejmé-
na aspekt hodnotovy, postojovy a volni
(pro &tenatstvi je klitové, jaky vztah si

tak, aby poskytoval tviircim $kolské politiky v jednotlivych zemich véechny dulezité informace
o fungovani jejich $kolskych systémt. Testovani probiha ve tfiletych cyklech, pficemz pokazdé je

V CR je jeho realizatorem Ceska 8kolni inspekce. (dostupné z: <http://www.csicr.cz/Prave-menu/

Mezinarodni-setreni/PISA>)

3 PIAAC je mezinarodni vyzkum dospélych (Programme for International Assessment of Adult Com-
petencies) organizované OECD s cilem zjistit, jak jsou obtané v jednotlivych zemich ptipraveni na
Zivot v moderni spole¢nosti. Tento vyzkum je zaméien na hodnoceni tirovné zakladnich dovednosti
pottebnych pro ispéch v bézném Zivoté i na pracovnim trhu. Zkouma ¢innosti, jimz se lidé vénuji
v kazdodennim Zivoté (¢teni, vyhledavani tidaji, vyuzivani pocitact a technologii), pracovni zku-
$enosti, prabéh potateéniho i dalsiho vzdsélavani. (dostupné z: <http://www.piaac.cz/>)

4 Z4ci jsou rozdéleni pomoci $esti tirovni zptisobilosti, podle toho, do jaké miry si Z4ci osvojili éte-

nejjednodussi ¢tenarské kompetence. V ramci vyzkumu PISA byla za zdkladn{ iroven stanovena
uroven druhé. (Paleckova, Tomasek, & Basl, 2010)
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¢lovek vytvari k ¢etbé a jakou roli v jeho
zivoté hraji knihy, knihovny a dalsi typy
textll - psanych, tisténych i elektronic-
kych).

0d 19. stoleti se od pojmu ¢teni (ktery
se vztahoval zejména ke krasné literatu-
te) a Gtenafstvi upousti, a je nahrazovan
pragmatickou kategorii ,uzivani knihy*“
(Niinning, Travnicek, & Holy, 2006).
Podobné tomu bylo s pojmem gramot-
nost. Havel a Najvarova (2011) uvadi, ze
v minulosti byla gramotnost chdpana
jako dichotomni dovednost, tedy gra-
motny ¢lovék umi &ist a psat, negramot-
ny to neumi. Toto pojeti se ukazalo jako
nedostacujici a do poptedi se dostavalo
Cteni s porozuménim, resp. porozumeéni
textu.

Domnivame se v souladu s Schnotzem
a Ballstaedem (1996), Ze zakladnim pied-
pokladem porozumeéni obsahu textu na
strané zaka je jeho ochota vyvinout usili
dobrat se vyznamu a smyslu. Kromé moti-
vl a zamérd je silné ovliviiovano také
znalostmi a dovednostmi (Schwarzova,
2009), zejména schopnosti diferencovat
hodnotu raznych informaci a generalizo-
vat, tj. zobecnit ur¢ité znalosti a vyuzit
je pti feSenf jinych problému stejné
kategorie (Vagnerova, 2001). S pojmem
porozumeéni textu velmi izce souvisi ¢te-
natské strategie, tedy zamérné postupy,
které kontroluji a modifikuji ¢tendtovu
snahu dekdédovat text, porozumét slovim

a smyslu, umoziuji Zaktim lépe porozu-
mét textu, zejména nirocnému. Potvr-
dilo se, ze Zaci, ktefi nemaji osvojené
Gcéinné ¢tenatrské strategie®, jsou méné
zdatnymi ¢tenati (OECD, 2010). Nacvik
téchto ¢tenatskych strategif ve $kole by
mél postupné dospét tak daleko, Ze se
étenarské strategie u Zakt rozvinou ve
¢tenarské dovednosti, tedy automatické
¢innosti, které usti v porozuméni (vice
napt. napt. Steelova, Meredith, & Temple,
2002; Slapal, 2007; Najvarova, 2008).
0Od porozuméni textu byl uz jen krok
ke ¢tenatské gramotnosti, kterd je spo-
jovana pravé s mezindrodnimi vyzkumy.
Samotny pojem ¢tendiskd gramotnost
byl nejprve spojovan pouze se znalost-
mi a dovednostmi a pro jejich ovétovani
se pouZival didakticky test (Stary et al.,
2012). Mezinarodn{ vyzkumy PIRLS a PISA
vychazi ve své definici ¢tenai'ské gramot-
nosti predevsim z pragmatické filosofie,
ktera zduraznuje schopnost &tenéate
o textu premyslet, uplatiiovat své mys-
lenky a zku$enosti v nasledném pouZiti
ziskanych informaci pro funkéni tcely,
a uplatnéni v praktickém zivoté. Klade
se tedy duraz na funkéni povahu étent,
které souvisi s konceptem celoZivotniho
ucenf. Dal$im teoretickym zdrojem téch-
to vyzkum? je psycholingvistika, ktera se
zabyva porozuménim textu a mentalnimi
operacemi, které pti ¢teni a porozumeéni
probihaji v lidském mozku, a sémantika,

5 Tompkinsonovéa (2006) definovala osm strategii, jeZ pomahaji ¢tenati porozumét textu: predvidani
(predicting), propojovani informaci (connecting), vizualizace (visualizing), kladeni otazek (questio-
ning), identifikace hlavnich myslenek (identifying the big ideas), vytvafeni souhrnt - sumarizace
(summarizing), kontrolovani (monitoring) a hodnoceni (evaluating).
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jedna ze sloZek sémiotiky. V mezinarod-
nim vyzkumu PISA 2015 byla vymezena
nasledovné: ,Ctendr'skd gramotnost pred-
stavuje porozumeni, vyuZivdni, posuzovd-
nf{ a angaZovdnf se v psanych textech za
ticelem dosaZent cilti jedince, rozsitent jeho
znalosti a potencidlu a aktivoni ucasti ve
spolecnosti* (Blazek a Ptihodova, 2016).
Podobné funkéni povahu étenatské
a funkéni gramotnosti vyzdvihuji také
autoti Pedagogického slovniku (Pracha,
Walterova, & Mare$, 2013). DoleZzalova
(2014, s. 8) zase zdtraznuje jeji komuni-
kaéni slozku, tj. hovoti o ni jako o ,druhu
komunikace umoZriujict vyménu informact,
kontakty na ddlku i zachovdni myslenek
budoucich ¢asti. Je prostifedkem komunika-
ce, kultivace c¢lovéka, prostredkem vzdéld-
vdni a informovanosti ¢lovéka.

Avsak ani mezinarodni vyzkumy
nechtély rezignovat na aspekt ¢tenatstvi,
proto byla ptivodni definice roz$ifena
o zdliraznéni étenarstvi (,engagement”,
tj. vyhledavat prilezitosti ke ¢teni), ¢imZ
OECD chtéla zdtraznit, Ze pro rozvoj ¢te-
nafskych dovednosti je velice dilezité,
aby si zaci sami hledali ptilezitosti ke Cte-
ni a byli aktivnimi ¢tenéati (OECD, 2010,
s. 37), a k jejimu sledovéani byl v zemich
OECD krome testu, ktery ovétuje znalosti
a dovednosti zaku ve ¢teni a porozuméni
textu, pripojen zakovsky dotaznik, kte-
rym se zjistuji étenatrské postoje a navy-
ky zakt ¢i zplisoby vyuky éteni.

ProtoZe se presto ¢eskym autortm
zdalo, ze mezinarodni vyzkumy se potad
prili§ soustiedi na testovatelné polozky
a funkéni povahu é&teni, byla v ¢eském
prosttedi (odbornym panelem VUP) defi-
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novana nasledovné: ,Ctendr'skd gramot-
nost je celozivotné se rozvijejici vybavenost
¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schop-
nostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro
uZivdni v$ech druhii textd v riznych indivi-
dudlnich i socidlnich kontextech.” (Ctenar-
ska gramotnost ve vyuce, 2011, s. 8) Ve
3. kapitole, ktera prezentuje zastoupeni
¢tenatrské gramotnosti v kurikularnich
dokumentech, vychazime praveé z tohoto
¢eského pojeti ¢tenatské gramotnosti,
resp. definice odborného panelu VUP,
které dle naseho ndzoru pojiméa ¢tenaf-
a zahrnuje v sobé jak aspekt hodnotovy,
postojovy a volni, tak aspekt znalostni
a dovednostni.

Ctenarska gramotnost je branou
k osvojeni mnoha dal$ich kompetenci
a objevuje se v u¢ebnich dokumentech
zemi Evropské unie jako jedna ze slozek
klicovych kompetenci, at uz v podobé
dtrazu na rozvoj porozumeéni a reproduk-
ce slozitych pisemnych sdélenf, kritické
posuzovani a vyuZivani rtznych zdroji
informaci, tak v podobé samostatného
ziskavani novych poznatkt. V odborné
literatuie se proto nékdy nehovoti o éte-
naiské gramotnosti, ale o ¢tenéai'ské kom-
petenci (napi. Klumparova, 2008), ktera
v sobé zahrnuje tti slozky: dovednost ¢ist,
kompetenci ¢ist s porozuménim bézné
texty a kompetenci ¢ist texty literarni.
Vzhledem k ustalenosti pojmu ¢tenarska
gramotnost se piiklanime k pouzivani
tohoto pojmu, jez dale vyuzivame.

Zavérem této kapitoly shriime rozsah
pojmu ¢tenaiska gramotnost. Ta nezahr-
nuje jen dovednost ¢&ist, psat ¢i porozumeét
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obsahu sdéleni textu - informativnimu
iliterdrnimu®, znalosti ¢tenétskych stra-
tegif a vyuzitelnost ziskanych informaci
z textu pro své fungovani v bézném zivo-
t& i celoZivotnim uceni (funkéni povaha
¢teni). Jedna se také o druh komunikace,
péstovani postojii a hodnot, tj. vztahu ke
knize/tetbé a sdileni svych ¢tenaiskych
z4zitkl a zkuSenosti. Rozvinutd ¢tendi-
ska gramotnost totiZz predpoklada, ze
¢tenarsky gramotny jedinec je aktivnim
¢tenarem, ktery je vnitfné motivovany
ke ¢teni, éteni mu prinasi potéSent, sdm
vyhledava ptilezitosti ke ¢teni pro rizné
Gcely, a pokud textu nerozumi, je schopen
zamérneé volit ¢tenarské strategie pro
lepsi porozuméni ¢&i text kriticky zhodno-
tit. Vyznam ¢tenafské gramotnosti tkvi
v celkové kultivaci ¢lovéka a jeho obstani
v béZném Zivoté, ve $kole, na trhu prace
a mé svij vyznam pro celoZivotni uc¢ent
(je prosttedkem vzdélani a informova-
nosti ¢lovéka).

Slozky étenaiské gramotnosti

Pouha definice ¢tenai'ské gramotnosti
nestaci k blizsf analyze rdmcovych Géte-
nafrskych programt (dale RVP). Proto
jsme se zameétili na tzv. sloZky ¢tenatské

gramotnosti, nékdy oznacované jako cte-

narské dovednosti ¢i postupy porozumé-
nf’, které nam slouZily jako kritéria pro
obsahovou analyzu RVP, jejiz vysledky
jsou uvedeny ve tteti kapitole.
Mezindrodni vyzkum PIRLS zji$tuje tii

oblasti/aspekty &tenaiské gramotnosti:
udely ¢teni (zaméry, s nimiz Stenat plistu-
puje k ¢etbé: ¢teni pro ziskavani literarni
zkus$enosti, éteni pro ziskavani a pouzi-
vani informaci), postupy porozuméni, éte-
narské chovani a postoje. Prvni dvé jsou
zjistovany testem, dalsi dvé prostiednic-
tvim Zdkovského dotazniku. Dale mezi-
narodnfi $etieni PIRLS vymezilo ¢tyfi tzv.
postupy porozumeéni, které testuje: vyhle-
ddvdni informact (,focus on and retrieve
explicitly stated informatik“), vyhledani
jedné ¢i nékolika explicitné vyjadienych
informaci ve vychozim textu), vyvozovdni
zdvért (,make straightforward inferen-
ces"); propojeni a domysleni skute¢nosti,
které nejsou v textu explicitné uvedeny;
obvykle se tyka vztahti mezi nékolika
vétami v ramci jednoho odstavce), inter-
pretaci (,interpret and integrate ideas
and information"; propojovani informacit
z riznych ¢asti textu, pochopeni hlav-
ni myslenky, hledani souvislosti mezi
textem a vlastnimi znalostmi ¢i zku$e-
nostmi) nebo posuzovdni textu (,evalua-
te and critique content and textual ele-

6 Pouzivame zde terminologii PIRLS, tj. rozliSujeme literdrni texty (ptib&hy, povidky, vypravéni apod.)
a informativni texty (u¢ebni texty, védecké, historické, biografické materialy, popularné-nauéné
texty, letaky, pracovni postupy atd. ¢asto doplnény grafy, mapami, ilustracemi, fotografiemi ¢i

tabulkou).

7V ptekladech k mezinarodnim vyzkumtm PIRLS a PISA se pouZiva pojem postupy porozuméni
(,processes of comprehension"), protoze je ¢tenati vykonavaji pti cetbé textu, aby porozuméli jeho
vyznamu, piipadné aspekty nebo mentalni strategie, ptistupy ¢i imysly, které étenati pouzivaji, aby
si nasli cestu k texttim, kolem nich a mezi nimi (PISA, Koncepéni ramec ¢tenéatské gramotnosti).
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ments"); kritické uvazovani o textu, napt.
o vhodnosti uziti jazykovych prosttedki,
vérohodnosti informaci nebo o autorové
zadmeéru) (Mullis & Martin, 2015; Janotova,
Tauberovd, & Potuznikova, 2017). Ces-
ti Z&ci jsou tspésnéjsi ve vyhledavani
izolovanych informaci v textu a v poro-
zuméni smyslu dil¢ich ¢asti vychoziho
textu, naopak horsich vysledkt dosahu-
ji v ptipadé, Ze maji propojovat razné
informace, zamyslet se nad textem jako
celkem, nad jeho stylem nebo vyznamem
urcitych slov ¢i pasazi ve vztahu k celku.
CR se fadi k zemim s nejméné vyrovnany-
mi vykony zak pti uplatiiovani riznych
¢tenaiskych dovednosti. Nejvétsi rozdi-
ly mezi divkami a chlapci byly zjistény
na $kéle porozuméni literarnim textim,
naopak nejmensi rozdily byly pozorovany
na $kale informativnich text?® (Janotova,
Tauberov4, & Potuznikova, 2017).
Setteni PISA rovné¥ zjistuje tii oblas-
ti/aspekty ¢tenatrské gramotnosti: obsah
(typy textt), situace a dovednosti. Ulohy,
které jsou soucasti testu pro zaky, se
vztahuji ke dvéma druhtm textu (souvis-
1é texty - tvoteny vétami, které jsou faze-
ny do odstavct, napt. vypravéni, vyklad,
popis, instrukce; nesouvislé texty - grafy,
tabulky, obrazky, mapy, reklamy); kazda
uloha je zasazena do konkrétni situa-
ce (jednotlivé situace predstavuji riizné
oblasti realného Zivota: osobni, vzdéla-
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vaci, pracovni, vetejnd) a pro spravné
vyresSeni ulohy musi Zaci uplatnit urci-
té dovednosti - postupy porozuméni.
PISA, na rozdil od PIRLS, se zamétuje
na zjistovani péti postupti porozuméni:
a) ziskdvdni informaci (,retrieving infor-
mation"), b) utvdreni celkového porozu-
ménti (,forming a broad understanding*),
c) vytvdrent interpretace (,developing an
interpretation®), d) posouzeni obsahu tex-
tu a jeho vyhodnocovdni (,reflecting on
and evaluating the context of a text");
f) posouzeni formy textu a jeji vyhodnoco-
vdani (,reflecting on and evaluating the
form of a text“). Pro u¢el vytvoreni zpravy
o ¢tenarské gramotnosti bylo téchto pét
postupti porozumeéni uspoiadano do tii
girsich gkal, a to (pro PISA 2009 a 2015):
ziskdni informaci (,access and retrieve",
tj. vyhledavani uré¢itych informaci v textu,
pripadné i jejich porovnani); zpracovd-
ni informaci (,integrate and interpret”,
tj. identifikace hlavni mys$lenky textu,
interpretace smyslu textu); a zhodnoceni
textu (,reflect and evaluate®, tj. hleda-
ni souvislosti mezi informacemi z textu
a ¢tendarovou vlastni znalosti svéta ¢i
informacemi z jiného zdroje, ¢tenaf pra-
cuje se znalostmi, které si osvojil diive
nebo v jiném prostiedi). Cesti zaci dlou-
hodobé maji nejvétsi problémy s tkoly
na zhodnoceni textu, naopak nejlépe si
vedou u kol na zpracovani informaci,

lepsi vysledky chlapci, chlapci neprokazali v zddné dil¢i oblasti étenai'ské gramotnosti lepsi vykon
v z4dné zemi (Janotova, Tauberova & PotuZnikova, 2017). RovnéZ v Setfeni PISA se dlouhodobg
ukazuje, Ze ve ¢tenai'ské gramotnosti dosahuji ve v8ech testovanych zemich divky lepsich vysledka

nez chlapci (Blazek & Pithodova, 2016).
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coZ souvisi s charakterem aktivit, s nimiz
se Zaci setkavaji ve $kole - napft. stano-
veni hlavni my$lenky textu (Kramplova,
2011; OECD, 2009).

Publikace Ceské $kolni inspekce (CSI)
Ctendi'skd gramotnost jako vzdéldvaci cil
pro kazdého Zdka (2010) predklada cel-
kem S$est rovin ¢tenairské gramotnosti:
vztah ke ¢tent, doslovné porozuméni, vysu-
zovdni (vyvozovani zavért z precteného),
metakognice (schopnost seberegulace, tj.
dovednost reflektovat zdmér vlastniho
¢teni apod.), sdileni (sdileni svych pro-
zitk®, porozumivani a pochopeni s dal-
$imi ¢tenati) a aplikace (vyuzivani Gteni
k seberozvoji, vyuZiti informaci z textu
v redlném Zivots). Zaroven uvadi slozky
¢étenaiské gramotnosti, které ma cte-
narsky gramotny ¢lovék ovladat a které
muiZeme jako uditelé u Zaka sledovat
arozvijet: Z&k je k ¢etbé motivovany, ¢et-
ba patii mezi preferované ¢innosti; zak
se soustiedi na ¢etbu; zak vyhleda v tex-
tu informace; zak shrnuje; zak si vyjas-
nuje pti ¢teni; zak si klade otazky k lep-
$imu porozuméni textu; zak predvida;
zak zachyti zdkladni slozky ptibéhu; zak
vyvozuje, vysuzuje nebo posuzuje; zZak
hled4 a naléza souvislosti; zak vyjadiuje
svou bezprostiedni reakci na ¢etbu.

Pro analyzu RVP jsme vyuzili jako
ramec nasledujici slozky ¢tenarské gra-
motnosti, které jsme stanovili za vyuzit{
rovin a slozek étenai'ské gramotnosti dle
publikace CSI Ctendi'skd gramotnost jako
vzdéldvaci cil pro kazdého zaka (2010)
a postupt porozuméni dle mezinarod-
nich vyzkumt PIRLS a PISA. Setadili jsme
je nasledovné: hodnotové a postojové
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slozky ¢tenatrské gramotnosti (vztah ke
¢teni a sdileni), slozky souvisejici s tikoly
niz$i kognitivni naro¢nosti (ziskavani
informacf, zpracovani informaci, aplika-
ce), které chapeme jako pFipravu pro kri-
tické mysleni, které je spojovano s kate-
goriemi vy$si kognitivni naro¢nosti (viz
revidovana Bloomova taxonomie Ander-
sonem a Kratwohlem z roku 2001 ¢i nova
taxonomie vzdélavacich cilt Marzana

a Kendalla z roku 2007), tedy analyzou,

hodnocenim, tvoienim a metakognici:

a) vztah ke éteni - zak je k ¢etb& moti-
vovany, ¢etba patii mezi preferované
¢innosti; zak se soustiedi na ¢etbu
a z Cetby ma potésent;

b) sdileni - vyjaditovani svych bezpro-
stfednich reakci na c¢etbu, sdileni
svych prozitkt, porozumivani a pocho-
peni s dal$imi ¢tenafi;

c) ziskdvdni informaci - vyhledavani
uréitych informaci v textu, ptipadné
ijejich porovnan;

d) zpracovdni informaci - identifikace
hlavni myslenky textu, interpretace
smyslu textu apod.;

e) aplikace - vyuZzivani ¢teni k seberozvo-
ji, vyuziti informaci z textu v redlném
Zivoteé;

f) vysuzovdni a hodnoceni - vyvozovani
zaveérn z precteného; kritické uvazo-
vani o textu, napt. o vhodnosti uziti
jazykovych prostiedki, vérohodnosti
informaci nebo o autorové zaméru;
hledéani souvislosti mezi informacemi
z textu a étendtrovou vlastni znalosti
svéta ¢i informacemi z jiného zdroje,
Ctendr pracuje se znalostmi, které si
osvojil d¥ive nebo v jiném prostiedi;



g) metakognice - schopnost seberegulace,
tj. dovednost reflektovat zamér vlast-
niho ¢teni apod.; volit texty a zptisob
¢teni; sledovat a vyhodnocovat vlastni
porozumeéni ¢tenému textu a zdmeérné
volit strategie pro lep$i porozumén,
napft. klast si otazky k lep§imu poro-
zuméni textu, predvidat, shrnovat,
vyjastiovat si pii étenf; tj. piekonavat
prekazky pii obtiZznosti obsahu nebo
sloZitosti vyjadrent.

V této souvislosti je potieba jesté zda-
raznit, Ze nejde jen o slozky ¢tenaiské
gramotnosti, ale rovnéZ o dovednost
¢ist rozmanité typy textl - texty psané,
obrazové, kombinujici obé tyto podoby,
dale texty rtiznych funkei a stylovych
rovin, a to jak tisténé, tak elektronické ¢i
rukopisné (Smejkalové a kol., in Narodni
strategie podpory kli¢ovych gramotnosti
v zékladnim vzdélavani).

Ramcové vzdélavaci
programy v CR

Hlavnim kurikuldrnim dokumentem
v Ceské republice je Ndrodni program pro
rozvoj vzdéldvdni (tzv. Bila kniha) a ram-
cové vzdélavaci programy. RVP jsou zpra-
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covany na statni urovni a vymezuji zavaz-
né ramece pro jednotlivé etapy vzdélavani
(ptedskolni, zdkladni a stiedni), tj. vse,
co je spoleéné a nezbytné pro vzdélavani
zaku: ,konkretizuji obecné cile vzdéldvd-
ni, specifikuji klicové kompetence duileZité
pro rozvoj osobnosti Zdkii, vymezuji vécné
oblasti vzdéldvdni a jejich obsahy, cha-
rakterizuji ocekdvané vysledky vzdéldvdni
a stanovuji rdmce a pravidla pro tvorbu
Skolnich vzdéldvacich programi, véetné
udebnich pldnii*. Jejich systém byl zave-
den na zékladé zakona ¢. 561/2004 Sb.,
o ptedskolnim, zakladnim, sttednim, vys-
$im odborném a jiném vzdélavani ($kol-
sky zakon), ve znéni pozdé&jsich predpi-
st'%. V RVP je vymezen vzdélavaci obsah,
a to skrze ocekavané vystupy a uéivo.
RVP podporuji svym pojetim ,komplexnt
piistup k realizaci vzdéldvactho obsahu,
véetné moznosti jeho vhodného propojo-
vdni, a predpoklddd volbu riznych vzde-
ldvacich postupt, odlisnych metod, forem
vyuky a vyuZiti vSech podptirngch opatient
ve shodé s individudinimi potitebami zdki*
(RVP ZV, 2017, s. 6). Jednotlivé RVP na
sebe navazuji svym pojetim a obsahem
(tj. mtZzeme identifikovat provazanost
mezi pted$kolnim, zdkladnim a stfednim
vzdélavanim).

Déle se budeme zabyvat jen charak-

9 Dostupné z: <http://www.nuv.cz/cinnosti/kurikulum-vseobecne-a-odborne-vzdelavani-a-evaluace/
ramcove-vzdelavaci-programy>, citovano 25. 7. 2018.

10 0d roku 2017 se pracuje na revizi ramcovych vzdélavacich programu pro piedskolni, zdkladni
vzdélavani, vzdélavani v gymnaziich i vdeobecného vzdélavani v sttednim odborném vzdélavani.
Réamec revizi, ktery je naplanovan az do roku 2020, se odviji od obecnych cil vzdélavani (odpo-
védny ob¢an, autonomni osobnost, tvotivy inovator a celoZivotné se ugici jedinec) tak, jak byly
formulovény v Bilé knize - Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice a v soutasnych
RVP (tzv. Delorsovy cile) se zachycenim zahrani¢nich trendu.
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teristikami rdmcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani (RVP
ZV), gymnazialni vzdélavani (RVP GV)
a sttedni odborné vzdélavani (RVP SOV).
Na predskolni vzdélavani se nezamétuje-
me vzhledem k povaze projektu®, jehoz
je tento text vystupem, a charakteru
této studie, ktera se zabyva ¢tenaiskou
gramotnosti, nikoli ¢tenarskou pregra-
motnosti, kterou v8ak chapeme jako
dutlezitou nejen pro rozvoj ¢tenarské gra-
motnosti, kterd motivuje dité pro dalsi
pozndavani a rozviji jeho osobnost, ale
také Fady dalsich gramotnosti.

RVP ZV, GV a SOV jsou orienta¢né roz-
déleny do nékolika vzdélavacich oblasti,
které jsou tvoreny jednim vzdélavacim
oborem ¢i vice obsahové blizkymi vzdé-
lavacimi obory. Pro kazdou vzdélavaci
oblast je uvedeno jeji cilové zamétent, tj.
k ¢emu je Z&k prostrednictvim vzdélava-
ciho obsahu veden. Samotny vzdélavaci
obsah vzdélavacich obort je tvoten oce-
kavanymi vystupy a u¢ivem. O¢ekavané
vystupy, které maji ¢innostni povahu
(¢innostni slovesa - viz taxonomie vzdé-
lavacich cila, napt. Vavra, 2011), jsou
prakticky zamétrené, vyuzitelné v béz-
ném Zivoté a ovéritelné. Vymezuji pted-
pokladdanou zptsobilost zakt vyuZzivat
osvojené ucivo v praktickych situacich
a v bézném zivoté. Ocekavané vystupy

stanovuji zdvaznou troven pro formu-
lovani vystupli v u¢ebnich osnovach
8kolnich vzdélavacich programi (SVP),
tj. kurikularnich dokumentti na $kolské
drovni, podle kterych je uskuteéiiovana
vyuka na jednotlivych 8kolach.

Ceské RVP na doporuéeni Evropské-
ho parlamentu a rady (dokument Kli¢ové
schopnosti pro celoZivotni ucéent - evrop-
sky referencéni rdmec zahrnuje osm klico-
vych kompetenci, které jsou pokladany
za stejné dulezité: komunikace v mater*
ském jazyce; komunikace v cizich jazycich;
matematickd schopnost a zdkladni schop-
nosti v oblasti védy a technologii - STEM;
schopnost prdce s digitdInimi technologie-
mi; schopnost ucit se; socidlni a obéanské
schopnosti; smysl pro iniciativu a podni-
kavost; kulturni povédomi a vyjddreni)'?
zavedly pojem kli¢ovych kompetenci,
které jsou definovany jako souhrn védo-
mosti, dovednosti, schopnosti, postojt
a hodnot dutlezitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého ¢lena spole¢nosti.
Za klitové kompetence absolventa povin-
ného vzdélavani jsou u nas povazovany:
kompetence k uceni, k rfeseni problému,
komunikativni, socidlni a persondlni, pra-
covni a obéanské. Pracovni kompetence je
v RVP GV ptejmenovana na kompetenci
k podnikavosti, ¢emuz je prizptisobena
jeji napln.

1 Projekt Zvysent kvality vzdéldvdni zdku, rozvoje klicovych kompetenct, oblasti vzdéldvdni a gramotnosti
neni zameétren na preprimarni vzdélavani, proto neni obsahem tohoto ¢lanku analyza Rdmcového
vzdeélavaciho programu pro ptedskolni vzdélavani. Na preprimarni vzdélavani je zameéten jiny
projekt s ndzvem Podpora pregramotnosti v predskolnim vzdéldvdni, podrobnéji viz <http://pages.

pedf.cuni.cz/sc1/>.

2 Dostupné z: <http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0]:L:2006:394:0010:0018:cs:

PDF>, citovano 24. 4. 2018.
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Specialni pozornost si zaslouZi jes-
té prafrezova témata, kterd se prolinaji
napti¢ vzdélavacimi oblastmi a jejich
tematické okruhy reprezentuji soudobé
problémy svéta. Jejich prostiednictvim
si osvojili béhem udiva, jednak pratrezova
témata pomadhaji rozvijet klicové kom-
petence zakl. Zptisob realizace a jejich
rozsah stanovuji jednotlivé SVP.

ProtoZe jsou rdmcové vzdélavaci
programy zdvazné dokumenty, které
konkretizuji obecné cile vzdélavani,
zajimalo nés, jak je v nich zastoupeno
pravé téma ¢tenaiské gramotnosti a je-
ji rozvoj. A protoZe si 8koly na zéklade
RVP vytvaieji ,své“ $kolni vzdélavaci
programy, v druhé ¢asti tohoto textu se
budeme zabyvat otazkou, jak je zastou-
pena ¢tenat'ska gramotnost ve vybranych
skolnich vzdélavacich programech.

Ctenarska gramotnost
v RVP pro zakladni,
gymnazialni a stiredni
odborné vzdélavani'®

Vyzkumné otazky a metody
vyzkumu

Cilem této ¢asti naseho vyzkumu byla
obsahova analyza RVP pro zékladn{ vzdé-
lavani (dale RVP ZV), stredni odborné
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vzdélavani (dale RVP SOV) a gymnazia

(dale RVP GV) z hlediska zastoupeni poj-

mu ¢tenairské gramotnosti a slozek ¢te-

natské gramotnosti. Zakladni vyzkumna
otazka znéla: Jak je ¢tenai'ska gramotnost
zastoupena v RVP ZV, GV a SOV*4?

Na tuto zdkladni vyzkumnou otazku
navazovaly dil¢i vyzkumné otazky:

e V jakych vzdélavacich oblastech
a oborech m4 byt dle RVP na ¢tenéi-
skou gramotnost kladen dtraz a jak
ma byt rozvijena?

e Jakymi klicovymi kompetencemi ma
byt dle RVP ¢tenaiska gramotnost
rozvijena?

e V jakych prtfrezovych tématech ma
byt dle RVP ¢tenaiska gramotnost
obsazena?

Jako vyzkumnou metodu jsme zvolili
obsahovou analyzu dokumentt (aktu-
alni RVP ZV, RVP GV, RVP SOV), oteka-
vané vystupy RVP setazené dle slozek
¢tenaiské gramotnosti jsou uvedené
v tabulkach 1-4.

RVP pro zakladni vzdélavani
z pohledu étenaiské gramot-
nosti - vysledky analyzy

Mezi hlavni cile zdkladniho vzdélavani
patii pomoci zaktim utvaret a postupné
rozvijet klitové kompetence a poskytnout
spolehlivy zéklad v§eobecného vzdélani

3 Urdité paséze této kapitoly jsou shodné s textem Krabsov4, V., & Novotn4, K. (2014). Ctenéarska
gramotnost v sou¢asnych RVP. In O. Dymokursky & T. Kasper (Eds.), Vybrané praktické aspekty
kurikuldrni reformy v éeském vzdéldvdni (117-131). Brno: Ceské pedagogicka spole¢nost; byly vsak

aktualizovany a doplnény.
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Tabulka 1. Vybrané o¢ekavané vystupy 1. stupné RVP ZV z hlediska slozek ¢tenai-

ské gramotnosti

Slozky étenarské
gramotnosti

Ocekavané vystupy 1. stupeii (RVP ZV, 2017)

vztah ke ¢teni

je rozvijen pozitivni vztah k literatufe i k dal$im druhtim uméni zaloZzenym
na umeéleckém textu

sdileni reflektuje svijj zaZitek z dramatického dila (DV - nepovinny pfedmét)
ziskavani vyhledav, sbira a tt{di data; ¢te a sestavuje jednoduché tabulky a diagramy
. . (matematika) / vyhledava informace na portalech, v knihovnach a databazich
informaci
(IXT)
plynule ¢te s porozuménim texty ptiméteného rozsahu a naroé¢nosti; porozumi
pisemnym nebo mluvenym pokynim ptimétené slozitosti; rozli$uje podstatné
zpracovani a okrajové informace v textu; volné reprodukuje text podle svych schopnosti;
informaci setadi ilustrace podle déjové posloupnosti a vypravi podle nich jednoduchy
pribéh / ¢te a sestavuje jednoduché tabulky a diagramy; fesi jednoduché
praktické slovni ulohy (M)
aplikace tvori vlastni literarni text na dané téma / vyjadiuje své dojmy z Getby a zazna-
P menavé je / pracuje podle slovniho névodu a predlohy (Clovék a svét prace)
vysuzovani

a hodnoceni

posuzuje tplnost ¢i neuplnost jednoduchého sdéleni

metakognice

Pozn.: O¢ekavané vystupy jsou odliseny lomitkem; vzdélavaci oblasti a vzdélavaci obory jsou uvedeny
zkratkami, pokud zkratka u otekavaného vystupu neni, jedna se o vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova

komunikace.

orientovaného zejména na situace blizké
zivotu a na praktické jednani. V zaklad-
nim vzdélavani se proto usiluje o napl-
novani deviti hlavnich cild, pro rozvoj
¢tenaiské gramotnosti je nejdtlezitéjsi
cil prvni: umoznit zaktim osvojit si stra-
tegie u€eni a motivovat je pro celozivotni
uceni. V RVP ZV je pojem gramotnost
uveden v souvislosti s ob¢anskou, medi-
alni, matematickou, finanéni a informadc-
ni gramotnosti, ptekvapivé jen na dvou
mistech je zminéna &tenarska gramot-
nost, a to pouze u dopliiujictho vzdéla-
vacfho oboru Etickd vyjchova: , Vzdéldvact

40

obor umozriuje rozvijet ¢tendr'skou gra-
motnost - porozumént textiim, posouzeni
spolehlivosti a platnosti informact a jejich
vyuZiti v Zivoté” (RVP ZV, 2017, s. 114)
a u dopliujictho vzdélavaciho oboru Fil-
movd/audiovizudlni vychova: ,PFi ucent
se takto detailnf interpretaci pracuje zdk
také s odborngmi a kritickymi texty, coZ
podporuje jeho ¢tendfskou gramotnost.”
(RVP ZV, 2017, s. 115)

Nejvétsi prostor pro rozvoj ¢tenaiské
gramotnosti je logicky ve vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunika-
ce, kterd m4 rozvijet ,pozitivni vztah
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Tabulka 2. Vybrané o¢ekavané vystupy 2. stupné RVP ZV z hlediska slozek ¢tenai-

ské gramotnosti

Slozky étenarské
gramotnosti

Oéekavané vystupy 2. stupeii (RVP ZV, 2017)

vztah ke éteni

rozvijeni pozitivniho vztahu k literatute i k dal$im druhtim uméni zalozenym
na uméleckém textu

sdileni

formuluje tstné i pisemné dojmy ze své ¢etby, navstévy divadelniho nebo
filmového ptedstaveni a nazory na umeélecké dilo

ziskavani informaci

vyhledava informace v riznych informaénich zdrojich

zpracovani
informaci

ucelené reprodukuje preéteny text; formuluje hlavni myslenky textu; inter-
pretuje smysl dila / vyhledavé, vyhodnocuje a zpracovava data (C], M)

aplikace

usporada informace v textu s ohledem na jeho téel; vytvori struéné poznam-
ky z precteného textu / pracuje podle slovniho navodu, predlohy, jednodu-
chého naértu (CaSP)

vysuzovani
a hodnoceni

odliuje ve ¢teném nebo sly$eném textu fakta od ndzort a hodnoceni; rozpo-
znéava zakladni rysy individuéalniho stylu autora; // organizuje a ptiméiens
hodnoti informace z grafii, diagramt a dal$ich informac¢nich zdroja (M)

metakognice

vyuziva zdklady studijniho ¢teni / ovétuje vérohodnost informaci a infor-
macnich zdroja, posuzuje jejich zadvaznost a vzdjemnou néavaznost (IKT)
/ vyhledava souvislost mezi hudbou a jinymi druhy uméni (UaK, HV) /
kriticky ptistupuje k medialnim informacim, vyjadti svaj postoj k pisobeni
propagandy a reklamy na vetejné minéni (CaS, VkO)

k mateiskému jazyku jako prostiedku
k samostatnému ziskdvéani informaci
z raznych zdrojt, ke zvladnuti prace
s texty rtiznych forem a zaméieni, ke
sdileni étenatrskych zazitkt a k rozvoji
pozitivnich ¢étenaiskych navyki.“ (RVP
ZV, 2017, s. 17-18) Pokud bychom detail-
né analyzovali o¢ekavané vystupy (viz
tabulka 1), zjistime zac¢lenéni jednotli-
vych slozek ¢tenaiské gramotnosti jiz
na 1. stupni z&kladni $koly, avsak chybi
zde vysuzovani a metakognice (zalezitost
ukolu vys$si kognitivni naro¢nosti, diiraz
se klade na techniku ¢ten{ a tvotivé ¢in-
nosti s literarnim textem), coz je vzhle-
dem k této tirovni étenatské gramotnosti

pochopitelné. Je v8ak $koda, Ze sdileni
svych dojmu z ¢etby je uvedeno pouze
u nepovinného pfedmétu Dramatické
vychovy, jinak explicitné uvedeno neni,
piestoZe vime, Ze sdilenim dojmu a zku-
$enosti z ¢etby mezi spoluzéky a v dialo-
gu s u¢itelem se utvatri hlubsi ptemysleni
o textu a jeho porozumeéni.

V udivu 1. stupné se potom slozky
¢tenaiské gramotnosti objevuji v Komu-
nikacni a slohové vychové: a) ¢teni - prak-
tické ¢teni (technika ¢teni, éteni pozorné,
plynulé, znalost orienta¢nich prvki v tex-
tu); vécné c¢teni (¢teni jako zdroj infor-
maci, ¢teni vyhledavaci, kli¢ova slova);
b) naslouchéani - praktické naslouchani

41



CTENARSKA GRAMOTNOST

(zdvotilé, vyjadieni kontaktu s partne-
rem); vécné naslouchani (pozorné, sou-
stfedéné, aktivni - zaznamenat slySené,
reagovat otazkami) a Literdrni vyjchové:
poslech literarnich textt, zazitkové ¢tent
a naslouchani, tvofivé ¢innosti s literar-
nim textem - volné reprodukce precte-
ného nebo slySeného textu, dramatizace,
vlastn{ vytvarny doprovod.

Na 2. stupni je prostor pro rozvijenf
¢tenarské gramotnosti dle RVP zejmé-
na v Komunikacni a slohové vychové,
konkrétné v u¢ivu: a) ¢teni - praktické
(pozorné, primétrené rychlé, znalost ori-
entac¢nich prvki v textu), vécné (studijni,
¢teni jako zdroj informaci, vyhledavaci),
kritické (analytické, hodnotici), proZit-
kové; b) naslouchéni - praktické (vycho-
va k empatii, podnét k jednani), vécné
(soustiedéné, aktivni), kritické (objek-
tivni a subjektivni sdéleni, komunikaéni
zdmeér mluvcéiho, manipulativni ptisobeni
projevu, zvukové prostiedky souvislého
projevu a prostfedky mimojazykové),
zézitkové. V Literdrni vgjchové je kladen
diraz zejména na praci s uméleckou
literaturou: tvotivé ¢innosti s literarnim
textem - volné reprodukce precteného
nebo sly$eného textu, zdznam a repro-
dukce hlavnich myslenek, interpretace
literarniho textu, dramatizace; zptisoby
interpretace literarnich a jinych dél;
zéklady literarni teorie a historie - struk-
tura literarnfho dila (namét a téma dila,
literarni hrdina, kompozice literarniho
prib&hu), jazyk.

Ctenérska gramotnost je rozvijena
také ve vzdélavacim oboru Cizi jazyk
(zejména ve Gteni s porozuménim, napt.
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z&k vyhledd potfebnou informaci v jedno-
duchém textu, ktery se vztahuje k osvo-
jovanym témattim; zak rozumi jednodu-
chym kratkym texttim z béZného Zivota,
zejména pokud ma k dispozici vizualni
oporu - 1. stupeii; zak vyhledd pozado-
vané informace v jednoduchych kaZzdo-
dennich autentickych materialech; zak
rozumi kratkym a jednoduchym texttim,
vyhledd v nich poZadované informa-
ce - 2. stuper). Cizi jazyk ma ov8em sva
specifika, kterych se nase prace netyka,
proto nebyl tento obor podroben detailni
analyze.

Aby zak dokéazal napiiklad ispésné
resit slovni tlohy ¢i nachézet informa-
ce z odbornych textt1, musi byt vybaven
¢tenai'skou gramotnosti na dostateéné
urovni (odviji se od typu slovnich tloh ¢i
vychozich textf, napt. Smejkalova, 2017).
Jak je patrné z tabulky ¢&. 2, v RVP ZV na
druhém stupni je reflektovana potieba
rozvijet ¢tenaiskou gramotnost nejen
v matefském jazyce, ale také v dalsich
vzdélavacich oborech. Pro ptriklad uva-
dime vybrané o¢ekéavané vystupy z dal-
$ich vzdélavacich oblasti a obort: zak
vyhledavd, vyhodnocuje a zpracovava
data, fe$i praktické slovni ulohy (Mate-
matika a jeji aplikace); ovétuje vérohod-
nost informaci a informaénich zdrojd,
posuzuje jejich zavaznost a vzdjemnou
ndavaznost; pouziva informace z rtiznych
informacnich zdroji a vyhodnocuje jed-
noduché vztahy mezi ddaji (Informagni
a komunikaéni technologie); vyuziva
archivi, knihoven, sbirek muzei a galerif
jako informaénich zdroji pro pochope-
ni minulosti (Clovek a jeho svét); vytvari



a vyuziva jako zdroj informaci rtiznorodé
verbéalni i neverbalni texty spole¢enského
a spoletenskovédniho charakteru (Clo-
vék a spolecnost); organizuje a priméiené
hodnoti geografické informace a zdroje
dat z dostupnych kartografickych pro-
duktti (Clovek a piiroda). Zd4 se, e RVP
ZV klade dtraz na praci s nesouvislymi
texty, resp. na praci s informacemi (jejich
vyhledavéani, zpracovani, interpretace
a kritické posouzeni), aviak edukaé¢ni
realita mize byt odli$nd. Vyzkum PIRLS
(2016) ukazal, ze piestoZe se ¢esti zaci
setkavaji pti vyuce Castéji s literarnimi
nez s informativnimi texty, nebyl jejich
vysledek na $kale informativnich text
vyrazné slabsi nez na skale literarnich
text(, byt lze z vysledk pozorovat, Ze ve
¢ten{ informativnich textl se ¢esti Zaci
oproti roku 2011 mirné& zhorsili (Jano-
tovd, Tauberova, & Potuznikova, 2017).
Avsak vyzkum PISA v roce 2009 ukézal,
Ze Ce$ti patnactileti Z4ci si vedli hute pti
préci s nesouvislymi texty, popisy, poky-
ny a argumentacénimi texty (Paletkova,
Tomasgek, & Basl, 2010), coz muze byt
dano tim, Zze nebyvaji ve vyuce instru-
ovani, jak ¢ist s porozuménim informa-
tivn{ a nesouvislé texty, protoZe v nasem
kurikulu a pfi vyuce je tradi¢né rozvoj
¢tendi'ské gramotnosti spojen s vyukou
matefského jazyka.

V RVP ZV vyzaduji vysokou droveri
¢tenarské gramotnosti klicové kompe-
tence k u¢eni (napt. zak vyhledava a t¥idi
informace a na zakladeé jejich pochopeni,
propojeni a systematizace je efektivné
vyuZiva v procesu uceni, tviréich ¢in-
nostech a praktickém Zivoté) a k feseni
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problému (z4k vyhled4 informace vhodné
k fe$eni problému, nachéazi jejich shodné,
podobné a odli$né znaky, vyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani riiz-
nych variant fe$enti), které predpokladaji
schopnost vybéru, vyhledani a tfidéni
informaci na zakladé jejich pochopent,
propojeni a systematizace; dale komu-
nikativni kompetence (Z4k rozumi rtz-
nym typtim textt a zdznami, obrazovych
material®, bézné uzivanych gest, zvukt
ajinych informac¢nich a komunikaénich
prostredkt, ptemysli o nich, reaguje na
né a tvotivé je vyuziva ke svému rozvoji
a k aktivnimu zapojeni se do spolegen-
ského déni) a obéanské kompetence, kte-
ré zase vyzaduji dle Prochazkové (2006)
porozumeéni riznym textiim, obrazovym
materidlim a schopnost kritického
posouzeni.

Pouze v jediném priifezovém tématu
RVP ZV je kladen dtiraz na rozvoj ¢tenar-
ské gramotnosti, a to v MedidIn{ vjchové:
a) kritické &teni a vnimani medialnich
sdéleni - péstovani kritického pfistupu
ke zpravodajstvi a reklamé; rozliSovani
zabavnich (,bulvarnich”) prvka ve sdéleni
od informativnich a spole¢ensky vyznam-
nych; identifikovani zdkladnich orientad-
nich prvka v textu; b) interpretace vztahu
medialnich sdéleni a reality - identifi-
kace spolec¢ensky vyznamnych hodnot
v textu; c) vnimani autora medialnich
sdéleni - identifikovani postojii a ndzort
autora v mediovaném sdélenf; vyrazové
prostiedky; prvky signalizujici explicitni
¢i implicitni vyjadieni hodnoceni; vybér
a kombinace slov, obrazt a zvukt z hle-
diska zaméru a hodnotového vyznamu.
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Tabulka 3. Vybrané o¢ekavané vystupy RVP GV z hlediska slozek ¢tenatské gra-

motnosti

Slozky étenaiskeé
gramotnosti

Océekavané vystupy RVP GV

vztah ke éteni

sdileni
zpracovani samostatné vyuziva riznych informaénich zdrojii (slovniky, encyklopedie,
informaci internet); postihne smysl textu
potizuje z textu vypisky, zpracovava vytahy, konspekty; tvotivé vyuziva infor-
. maci z odborné literatury, internetu, tisku a z dal$ich zdroju, kriticky je tridi
aplikace o . ) PR oo o
a vyhodnocuje; ziskané schopnosti a dovednosti tvofive vyuziva v produktivnich
¢innostech rozvijejicich jeho individualni styl
vysuzovani identifikuje vyuziti jednoho textu v textu jiném (intertextovost) a objasni jeho

a hodnoceni

funkci a u¢inek na étenate

metakognice

vysvétli davody a dtsledky raznych interpretaci téhoZ textu, porovna je a zhod-
noti, odhali eventualni dezinterpretace textu

Je to proto, Ze pro uplatnéni jednotlivce
ve spole¢nosti je dilezité umeét zpraco-
vat, vyhodnotit a vyuZzit podnéty, které
prichdazeji z okolniho svéta, coz vyzaduje
stéle vétsi schopnost zpracovat, vyhodno-
tit a vyuZit podnéty ptichazejici z médii.
V tomto pfipadé hovotime spise o medi-
odkazujeme napt. na text Jirdka (2004)
¢i publikaci VUP (Pasterova, Jirak, & Pav-
lickova, 2011).

RVP pro gymnazialni vzdéla-
vani z pohledu ¢tenarské gra-
motnosti - vysledky analyzy

Vzdélavani ve ¢étytletych gymnéaziich
a na vy$$im stupni viceletych gymnazii
ma zaky vybavit kli¢ovymi kompetence-
mi a vSeobecnym rozhledem na tirovni
sttedoskolsky vzdélaného ¢lovéka, a tim
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je ptipravit ptedev$im pro vysokoskol-
ské vzdélavani a dalsi typy tercidrniho
vzdélavani, profesni specializaci i pro
obcéansky zivot.

Tradi¢né je nejvétsi daraz na slozky
¢tenatské gramotnosti kladen v matet-
ském jazyce, avsak ani tady nenajdeme
slozky péstovani pozitivnhiho vztahu
ke ¢éteni ¢i potéSeni z ¢etby, absentuje
rovnéz sdileni zazitkli z ¢etby, coZ mtize
byt problematické vzhledem k tomu,
Ze v adolescentnim véku a po ném kle-
sé& kvantita cetby, zejména u chlapct
(Chaloupka, 2004), stejné jako potieba
rozmlouvat o pretteném, opét zvlasté
u chlapcti (Lederbuchové, 2004).

Podporovany jsou ukoly vyssi kogni-
tivni ndroc¢nosti. V dal$ich vzdélavacich
oblastech a oborech neni rozvoj ¢tenai-
ské gramotnosti uveden. Zd4 se, Zze RVP
GV predpoklada ¢tenatsky gramotného
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Tabulka 4. Vybrané o¢ekavané vystupy RVP SOV z hlediska sloZek ¢tenafrské gra-

motnosti

Slozky étenaiské
gramotnosti

Océekavané vystupy RVP SOV

vztah ke éteni vychova ke &tenaistvi

ptijimd, sdéluje a vymeénuje informace na zakladé jazykovych a slohovych

sdileni ;
znalosti
zpracovani ziskava informace z raznych zdrojt - z verbalnich text, z ikonickych textd
informaci (obrazy, fotografie, schémata, mapy) a kombinovanych textd (napt. film)
Aplikace orientuje se v ziskanych informacich, tiidi je, analyzuje, vyhodnocuje, provadi
P jejich vybér a dalsi zpracovani

. vyhledavé a interpretuje ptirodovédné informace a zaujimé stanoviska k nim;

vysuzovani

a hodnoceni X
a internetu

kriticky vyhodnoti informace z rtiznych zdroju - grafti, diagramu, tabulek

metakognice

vyuziva ziskané informace z textu v diskusi k ptirodovédné a odborné tematice

jedince na vysoké urovni a rozvoji ¢te-
narské gramotnosti neni vénovano piilis
prostoru, ackoliv realita miiZe byt odlisna
a bylo by tfeba ji ovérit.

V kli¢ovych kompetencich RVP GV
je zdtiraziiovan kriticky ptistup ke zdro-
jam informaci (kompetence k uéeni),
kritické interpretaci ziskanych poznat-
kit (kompetence k te$eni problémt),
k vyuzivani symbolickych i grafickych
vyjadieni informaci riizného typu (kom-
petence komunikativni), tj. zejména
slozky &tenat'ské gramotnosti, vyhleda-
vani informaci, aplikace, metakognice
a hodnoceni.

U prufezovych témat je tomu stejné
jako u RVP ZV, tedy slozky ¢tenatské gra-
motnosti 1ze identifikovat jen v pratezo-
vém tématu Medidlni vychova.

RVP pro stiedni odborné vzdé-
lavani s maturitni zkouskou
a pro obory s vyuénim listem
z pohledu ¢étenarské gramot-
nosti - vysledky analyzy
Prostudovali jsme vét$inu RVP pro
obory stiednfho vzdélavani s maturitni
zkouskou a pro obory s vyu¢nim listem,
které se v obecné roviné nelisi. Obecné
cile jsou naprosto totozné. V RVP SOV
je avizovano, Ze obecnym cilem jazyko-
vého vzdélani je ,rozvijet komunikacén{
kompetenci Zdki a naucit je uZivat jazyka
jako prostredku k dorozumivdni a myslent,
k prijimdnt, sdélovdn{ a vyméné informact
na zdkladé jazykovych a slohovych zna-
losti. "4

V dalsich oblastech vzdélavani nalez-
neme téZ podporu ¢tenatské gramotnosti

4 Dostupné z: <//www.msmt.cz/vzdelavani/ramcove-vzdelavaci-programy-zaslani-do-vnejsiho-pripo-
minkoveho-rizeni; napiiklad RVP_2641M01_Elektrotechnika.pdf>, s. 15, citovano 14. 4. 2018
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ve spole¢enskovédnim, pfirodovédném,
matematickém vzdélavani a ve vzdéla-
vani v informaénich a komunikaé¢nich
technologii (viz tabulka 4). Obecné lze
*ici, Ze ¢étenai'skd gramotnost je v RVP
SOV zmiinovana ¢astéji neZ v dalsich RVP
GV, velky dtraz se klade na dovednost
vyhledavat informace a pracovat s nimi,
budovan by mél byt i vztah k ¢etbé. Vice
neZ v jinych RVP se méa na rozvoji te-
natské gramotnosti podilet cely peda-
gogicky sbor (o tom svédéi zastoupeni
vySe uvedenych ocekavanych vystupt
z raznych oblasti vzdélavani). Samotny
pojem Kkli¢ova gramotnost ¢i klicova
kompetence v RVP SOV nenalezneme,
jen na néj poukazuje oc¢ekavany vystup,
Ze absolvent odborného vzdélavani by
mél byt ¢tendisky gramotny.

Ve vétsiné RVP pro odborné vzdélavani
nalezneme v ramci klicové kompetence
k uceni informaci, Ze absolventi by méli
ovladat rtizné zpusoby prace s textem
(zvl. studijni a analytické ¢teni), umét
efektivné vyhledavat a zpracovavat infor-
mace; byt ¢tenafsky gramotni; vyuzivat
ke svému uceni rtzné informadéni zdro-
je véetné zkusenosti svych i jinych lidi.
Kompetence komunikativni ma u zakt
rozvijet zpracovani administrativnich
pisemnosti, pracovnich dokumentt i sou-
vislych texti na bézna i odbornd témata.
Rozhodné nelze opomenout, Ze nékteré
obory (pt. Strojirenstvi) maji mezi kom-
petencemi zaiazenou naptiklad mate-
matickou kompetenci (kterda mimo jiné
po Zacich zada éteni a vytvateni riznych
forem grafického znazornéni, tj. tabul-
ky, diagramy, grafy, schémata) ¢i kompe-
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tenci vyuzivat prostiedky informacnich
a komunikaénich technologii a praco-
vat s informacemi (ziskavat informace
z raznych zdrojii nesenymi na rtiznych
médiich; uvédomovat si nutnost posuzo-
vat rozdilnou vérohodnost raznych infor-
macnich zdroji a kriticky pfistupovat
k ziskanym informacim).

Slozky ¢tenaiské gramotnosti lze
identifikovat v prarezovém tématu
Obcan v demokratické spolecnosti (zak se
orientuje v medialnich obsazich, kritic-
ky je hodnoti a optimalné vyuziva maso-
va média pro své rtizné potieby, téma
odpovidad Medialni vychové v RVP ZV
a GV); Clovék a svét prdce (prace s infor-
macemi, vyhledavani, vyhodnocovani
a vyuzivani informaci, které odpovida
slozce ziskavani informaci, zpracovani
informaci a hodnoceni), a v Informacni
a komunikacni technologii (vyhledavani,
zpracovavani, uchovavani i predavani
informaci). Prirezova témata se ale sou-
sttedi zejména na vyhledavani informaci
a praci s nimi, nikoliv na aplika¢ni rovinu
¢i ukoly vys$si kognitivni naro¢nosti, jak
by se nabizelo vzhledem k charakteru
prifezovych témat.

Ctenarska gramotnost v RVP
(shrnuti a diskuze)

Ctenarska gramotnost nefiguruje expli-
citné jako vyznamny cil zdkladnich kuri-
kularnich dokumentti. Dolezalova (2014,
s. 9) konstatuje, Ze ,i kdyz md ¢tendrskd
gramotnost velky vyznam pro nasi spo-
le¢nost, pojem neni uveden v zdkladnich
pedagogickych dokumentech”. Aniv legis-



lativnich ptedpisech rezortu $kolstvi nent
podpora ¢tenai'ské gramotnosti v zaklad-
nim vzdélavani vyslovné zminéna (na
rozdil od praxe nékterych zemi). Samot-
ny pojem je explicitné uveden jen u dvou
doplriujicich vzdéldvacich obortit RVP ZV
(Etickd vychova a Filmovd/audiovizudl-
ni vychova) a v RVP SOV je zminéno, Ze
absolvent odborného vzdélavani by mél
byt ¢tenafsky gramotny. V jiné souvis-
losti neni pojem zminén, neni definovan
ani ve Slovni¢ku pouzitych vyrazt. Nejde
v$ak jen o pouziti pojmu, ale také o nejas-
né vymezeni cilt zdkladniho vzdélavani,
zejména z hlediska drovni, kterych ma
byt dosahovano v uzlovych bodech vzdé-
lavaci drahy, jak uvadi i Narodni strategie
podpory kli¢ovych gramotnosti v zdklad-
nim vzdélavani (2012-2017, s. 7). Atkoliv
mohou 8koldm, u¢iteltim, rodi¢tm i Z4-
kiim pomoci pfi napliovani vzdélava-
cich cild zpracované Standardy ZV, které
jsou souc¢asti RVP ZV (http://www.nuv.
cz/t/zarazeni-standardu-do-rvp-zv), ani
ty nezachycuji problematiku ¢tenatské
gramotnosti v celé jeji $iti.

Presto, Ze s pojmem se explicitné
v RVP nepracuje, slozky &tenéaiské gra-
motnosti se v ném vyskytuji. Nejvétsi
duraz na rozvoj ¢tenatrské gramotnosti
jsme identifikovali v RVP SOU a SOS,
naopak nejméné jsou zastoupeny slozky
étenaiské gramotnosti v RVP GV, kde se
predpoklada, Ze je vzdélavan jiz ctenai-
sky gramotny jedinec.

Ackoliv vime, Ze potéSeni z Cetby
a vnittni motivace ¢ist jsou jednoznaéné
predpokladem pro rozvijeni ¢tenarské
gramotnosti (o vnéj$i motivaci je posta-
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rano socidlnim okolim jedince, zejména
od rodiny a ugiteld), slozky ¢tenatské
gramotnosti vztah ke étent a sdileni v RVP
zcela absentuji, nebo je jejich podpora
minimalni. Podpora téchto slozek ¢tenai-
ské gramotnosti se jevi jako zasadnf, pro-
toZe 74k, ktery ¢te / posloucha ze zajmu
(se zajmem), prohlubuje porozuméni ¢te-
nému, u ¢teni vydrzi déle a po jeho pie-
¢teni dosahuje lepsich vysledkt v nava-
zujicich ¢innostech (McPhail et al., 2000).
Mnohé vyzkumy (napf. Cunningham &
Cunningham, 2002; Guthrie & Wigfield,
2000; Gabal & Vaclavikova-HelSusova,
2003; Strakova, 2016) prokazaly, Ze moti-
vace a zdjem o Ctendaiské aktivity silne
koreluji s urovni ¢tenaiské gramotnosti.
Déti, které ¢tou v raném $kolnim véku
(i pozdgjsim) jen tak pro radost, dosahuji
lepsich ¢tenarskych vysledkt a lepsiho
porozuméni ¢tenému (Guthrie & Wigfield,
2000; Gabal & Vaclavikova-HelSusova,
2003; Schiefele, 2009) i lepsich vysledku
v matematice (PISA, 2009). Alarmujici
v8ak je, v roce 2009 43 % teskych Zaku
uvedlo, Ze si ne¢tou pro radost (v roce
2000 to bylo 26 %). CR se tak zatadila
mezi zemé& jako Rakousko, Nizozemi,
Belgie ¢i USA, kde je pomér neétoucich
patnéctiletych nejvyssi (OECD, 2010), coz
uvéadel jiz Chaloupka (2004): u chlapct
nastava na sklonku pubescence radikalni
pokles éetby, zejména u nestudujicich,
u divek je tento pokles pozvolny. Pro-
toze, jak se naptiklad piSe v dokumentu
Ctendr'stvf, jeho vijznam a podpora (2008,
s. 15), ,v obdobi mezi pozdnim détstvim
a adolescenct se pdchd tradiéni, na kla-
sicky kdnon zamérend vyjuka literatury
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na nasich skoldch nejvétsi $kody. Dramata,
bdsné, povidky a romdny z pokladnice lite-
rdrni tradice (...), které se ¢tou na druhém
stupni zdkladnich skol, se vétsinou zcela
mijeji se zdjmy dospivajicich a ni¢i nejen
zdjem o vyuku literatury, ale éasto i zdjem
o literaturu jako takovou. V této vjvojové
fdzi, v puberté, je propast mezi osobnimi
¢tendrskymi zdjmy (pokud viibec néjaké
existuji) a povinnou $kolni detbou a zpii-
sobem cetby viibec nejvétsi. Prdvé proto
zde musime nejaktivnéji jednat ve smyslu
podpory ctendrstoi prostifednictvim Skol
a knihoven {(...). Pro tspéch podpory ¢te-
ndrstoi je v této fdzi rozhodujict, aby vybér
(nejen z tematickyjch oblasti a riznyjch #dn-
rii, ale i mezi riiznymi urovnémi obtiznosti)
byl riznorody a odpovidal osobnosti ¢tend-
fe a jeho zdjmiim.“ DosaZen{ tohoto cile se
muZe podatit pti spolupraci rodiny, $koly
a knihovny, jak uvadi Prazova, Homolo-
v4, Landova a Richter (2014): zakladni
trojuhelnik podpory détského ¢tenaistvi
tvori rodi¢e, 8kola a knihovna. Rodice své
dité inspiruji a motivuji k ¢etbé, 8kola
je nauci technice ¢teni a povinnosti ¢ist
a knihovna jim nabizi ,moZnost ¢&ist si*
pro radost a zabavu. Pokud rodina selhéa-
v4, muZe ji $kola a knihovna zastoupit.
Analyzované ocekavané vystupy jed-
notlivych vzdélavacich oblasti a obora
pozaduji zvladnuti nékterych ze slozek
étenaiské gramotnosti prevazné jen
v oblastech a oborech, kde je ¢tenf a éte-
natstvi do zna¢né miry vlastnim obsahem
oboru (jazykova a komunikaéni vychova,
literarni vychova). Ani zde neni étenai-
skd gramotnost pokryta systematicky;,
RVP ¢asto kladou dtiraz na rozvoj slozek
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étenaiské gramotnosti niz$i kognitivni
narocnosti (ziskavani informaci a zpraco-
vani informaci), zatimco za nedostatecné
lze oznadit zastoupeni slozek vy$si kogni-
tivni naroénosti - vysuzovani, hodnoceni
a metakognice.

Ne prekvapivé je rozvoj ¢tenatské
gramotnosti podporovan v o¢ekavanych
vystupech matetského jazyka. Avsak
Groeben (in Klumparova, 2008) hovoii
o ucelené koncepci vyuc¢ovani odbornych
predmeétd a didaktiky éteni. Upozornu-
je na to, Ze tyto techniky by mély byt
nacvi¢ovany na informaé¢nich textech
pochézejicich z nejriznéjsich obort lid-
ského védéni (z riznych predmétt) za
spoluprace specialisty na didaktiku ¢tent
se specialistou na odborny pfedmét, pro-
toZe takovyto u¢ebni tym velmi efektivné
ovlivituje u¢enf zaku.

Ctenaiska gramotnost neni posta-
vena ani do stejné roviny jako kli¢ové
kompetence, byt by tam svym rozsahem
a pojetim spadala. V nékterych zemich
se proto pouZzivd pojem d¢tendarska
kompetence (napt. Klumparova, 2008).
U kli¢ovych kompetenci RVP neni ani
explicitné zminéna, ale odkazy na slozky
¢tenaiské gramotnosti zde nalezneme:
u kompetence k uc¢eni a kompetence
k te$eni problémd mame u zakt podpo-
rovat dovednost vyhleddvani a tridéni
informaci, v komunikativni kompetenci
porozumeéni textlim, obrazovym materi-
alam a jejich kritické posouzeni; v RVP
SOV je ¢tenatska gramotnost zastoupe-
na u kompetence k uéeni: ovladat rtizné
zpUsoby préce s textem, umét efektivné
vyhledavat a zpracovévat informace, byt



¢tenaisky gramotny a vyuzivat ke svému
uceni razné informacni zdroje.

V pratezovych tématech bychom
nalezli spi8e odkazy na medialn{ gramot-
nost (PT Medidlni vychova), které cili na
péstovani kritického pristupu k infor-
macim, prestoze bychom ocekavali, Zze
¢tenarska gramotnost véetneé tkolt vys$si
kognitivni naro¢nosti miiZe byt velice
efektivné rozvijena pravé skrze pruate-
zova témata, diky jejich multidisciplinar-
nimu pojeti.

Slozky ¢tenarské gramotnosti jsou
soucasti otekavanych vystupi (vysledka
vzdélavani) vzdélavacich obort a oblas-
ti, klicovych kompetenci i pritezovych
témat, explicitné neni nikde uvedena
¢tendatskd gramotnost jako vyznamny
cil vzdélavani, nepracuje se v RVP ani
se samotnym pojmem a kvalitou vystupti
vzdélavani. Domnivame se tedy, Ze tyto
implicitni zminky o ¢tenarské gramot-
nosti a jejich slozkach nemohou ptiso-
bit na zakovskou populaci soustavné.
Rozvoj ¢tenaiské gramotnosti je proto
vyznamné ovliviiovan pojetim SVP, §kol-
nim klimatem a ptistupem konkrétniho
pedagoga.

VERONIKA LAUFKOVA

Ctenarska gramotnost

ve vybranych CVP

v projektu ,,ZvysSeni
kvality vzdélavani zakua,
rozvoje klicovych
kompetenci, oblasti
vzdélavani a gramotnosti“

Cilem projektu'® Zvygsent kvality vzdéld-
vdni Zdku, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, z néhoz
tento text vychazi, je podpora profesnich
kompetenci uditeldl a studentt s kligovy-
mi dopady na Z&ky v souladu s definova-
nymi cili RVP. V tzv. Spole¢enstvi praxe
je zajiStovana pravidelna spoluprace
a vzajemné obohacovani ugiteltl ZS a S8
s vysokoskolskymi uéiteli a budoucimi
uciteli, tj. studenty vysokych $kol ve
studijnich programech vzdélavajicich
ucitele v tématech &tenaiské, matema-
tické, informacéni gramotnosti, socialnich
a ob¢anskych kompetenci a ve vzdélava-
ci oblasti Clovek a priroda s uplatnénim
inovativnich, aktiviza¢nich a reflektiv-
nich pristupti. Na projektu spolupracuji
pedagogic¢ti odbornici Univerzity Karlovy
v Praze, Masarykovy univerzity v Brné,
Technické univerzity v Liberci a Jiho¢eské
univerzity v Ceskych Bud&jovicich, kteti
se zabyvaji psychologii, obecnou didakti-
kou, psychodidaktikou a specialni peda-
gogikou. Jednim z prvnich ukold projektu
byla analyza RVP z pohledu gramotnosti
a nasledn4 analyza SVP zapojenych ugi-
telt. Tato kapitola vychéazi z analyzy $kol-

15 Podrobnéji o projektu zde: http://pages.pedf.cuni.cz/sc25/, citovano 15. 4. 2018.
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nich vzdélavacich programi (dale SVP)
z pohledu uditeld zapojenych do projektu.

Utitelé (zakladnich a strednich $kol)
z praxe méli v rdmci jednoho vystupu
z projektu analyzovat své SVP z hlediska
¢tenarské gramotnosti na zakladé pred-
chozi teoretické prednésky a kritérii,
ktera byla uvedena v kapitole 1.2. Z této
jejich analyzy SVP a rozhovort s nimi
v ohniskovych skupinach (maximalné
13¢lennych) vychazi nasledujici podka-
pitoly.

Cilem této ¢asti vyzkumu bylo zjistit,
jak je téma ¢tenarské gramotnosti ukot-
veno, resp. specifikovano, ve vybranych
SVP utiteldt zapojenych do projektu.
Nasim cilem bylo tak odhalit silné a slabé
stranky jednotlivych SVP a inspirovat se
navzajem v implementaci rozvoje ¢tenai-
ské gramotnosti do edukaéni reality.

Vyzkumné otazky a vyzkumné
metody

Na zakladé vyse uvedeného dil¢itho
cile vyzkumu jsou kladeny nésledujici
vyzkumné otazky:

e Jaké slozky ¢tenatské gramotnosti
jsou ve SVP napti¢ véemi analyzova-
nymi $kolami?

e Couditeltim v jejich SVP ze sloZek &te-
néatské gramotnosti chybi?

¢ Jak je ¢tenaiska gramotnost uchopena
v kli¢ovych kompetencich analyzova-
nych SVP?

e Jakje ¢tenai'skad gramotnost uchopena
v prufezovych tématech analyzova-
nych SVP?

o Jaka je navaznost v oblasti ¢tenarské
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gramotnosti na predchozi, resp. dalsi
stupeni vzdélavani?

Metodou sbéru dat byla analyza doku-
mentt (SVP), kterou provadéli sami udi-
telé zapojeni do projektu, a rozhovory
s témito uciteli v ohniskovych skupinich
v ramci jednoho workshopu projektu
(*fjen 2017). Do této analyzy jsou zahr-
nuty analyzy SVP celkem od 32 ugitelt
zékladniho a stfedniho vzdélavani. Zis-
kand data byla zpracovavana technikou
otevieného kddovani v software pro
kvalitativni analyzu dat MAXQDA 2011.
Nasledujici podkapitoly odpovidaji sta-
novenym vyzkumnym ot4zkam.

Slozky ¢tenaiské gramotnosti
v analyzovanych SVP

V prvni fadé je treba Fici, Ze kvalita,
struktura a obsah SVP se velice lisi.
Jedna z prvnich otéazek, ktera byla udi-
teli diskutovana, byla pravé konkrétni
podoba SVP, v ni% se odréa#i i za¢lenéni
¢tenatrské gramotnosti. Na svych SVP
ocenovali zejména konkrétnost vystu-
pti a prehlednost svych SVP, které tvoti
podklad pro tvorbu tematickych plant
a propojeni u¢iva s o¢ekavanymi vystupy
a kompetencemi.

Utitelé v diskuzich vychézeli z analyzy
RVP ZV, GV, SOV, svych $kolnich SVP na
zékladé teoretického ramce, kterym byly
slozky ¢tenarské gramotnosti. Shoda
mezi nimi panovala na tom, Ze spole¢né
pro jejich 8koly v oblasti ¢tenaiské gra-
motnosti je to, co zahrnuje RVP. Opakova-
la se témata vztahujici se k motivaci pro



¢tenatstvi (rozvoj pozitivniho vztahu ke
¢teni a umeéni obecné) a sdileni (prezen-
tace oblibené knihy, oblibenych autor,
vystavy knih, seznamovani s oblibenymi
autory ¢i oblibenymi tituly pfi referatech,
vyjadfovani pocitl z Cetby &i feSeni pro-
blému v mezilidskych vztazich). Tady se
ucitelim z praxe osvédcilo mit v kazdé
tiidé knihovnu s détskymi knihami (tj.
tfidni knihovna nebo ¢tenaisky koutek),
potradat besedy o pfinesenych knihach
a vyuzivat koncept dilen ¢teni's.

Utitelé dale reflektovali, Ze Stenaiska
gramotnost se prolind opravdu naptic¢
v8emi pfedméty, nejcastéji byla jmeno-
véna matematika, anglicky jazyk, ¢lo-
vék a jeho svét, vychovy, ptip. praktické
¢innosti (zvlasté pii praci s navody) - to
vSe zejména na 1. stupni zdkladni $koly.
VyzdviZena byla dileZitost rozvoje &te-
narské gramotnosti pro praci s tabul-
kami, grafy, formula#i, mapami apod.
a porozumeni jejich obsahu (zejména
na 2. stupni ZS).

Ve sloZce ziskdvdni informact se uéi-
telé shodovali na ¢innostech, jako je
vyhledavani informaci rtizného druhu
potiebnych k dal$im ¢innostem, déle pra-
ce s tabulkami, grafy, formulafi, mapami,
mnohdy s vyuzitim ICT. NejobsaZznéjsi
byla slozka ¢tenatrské gramotnosti zpra-
covdnfi informact, do niZ ucitelé zatradili
sestavovani osnovy, vypravéni, ptednes,
liceni atmosféry piib&hu, ¢asovou nésled-
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nost, tvorbu nadpisu textu ¢&i odstavce,
ale také interpretaci obrazového materi-
alu. V aplikaci potom nejc¢astéji zmitiovali
dramatizaci prib&hu, praci s nedokonce-
nymi prib&hy (dovypravéni pribéhu dle
vlastni fantazie), vyuZiti navodii / postu-
pt a vyvrcholenim byla tvorba ttidniho ¢i
skolniho ¢asopisu. Do slozky vysuzovdni
a hodnocent ugitelé zatadili vysuzovani
zavért nebo hodnoceni postav literar-
niho dila (charakteristika hrdiny ¢i ved-
lejsich postav), rozliovani vystavby ¢i
zanrovych charakteristik textu.

Ctenaiska gramotnost
v kli¢ovych kompetencich
analyzovanych SVP

Nejcéastéji uditelé zminovali za¢lenéni
¢tenarské gramotnosti v kompetenci
k u¢en (napt. rozvoj kritického myslent;
rozvoj porozumeéni ¢tenému ¢i slySené-
mu textu; vyhodnocovani a hodnocent,
metakognice; podpora rozvoje tvorivosti
z&kt za vyuziti knih, ¢asopist, interne-
tu apod.; pouzivani symbold v procesu
uéeni; identifikace kli¢ovych slov v tex-
tu), v kompetenci komunikativni (napt.
vzdjemné naslouchani p#i referatech,
projektech, diskuzich, dovednost argu-
mentace atd.; pouzivani komunikaénich
technologii, roz$itovani slovni zasoby)
a kompetenci k fe$eni problému (vyhle-
davani informaci, porovnavani ¢&i ové-

6 Dalsf informace napt. STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., & TEMPLE, Ch. Vychovdvdme premyslivé
dtendfe. Prirucka &. VIIL Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT). Praha, 2000.; SLAPAL,
Milos. Dilna &tenf v praxi. Kritické listy. Ctvrtletntk pro kritické mysleni ve $koldch. 2007. &. 27, s. 13-20,

ISSN 1214-5823.
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fovani feseni dle prirucky; vedeni zakt
k praci s textem - s porozuménim), coz
se shoduje s RVP.

Ctenarska gramotnost
v prufezovych tématech
analyzovanych SVP

Ctenarska gramotnost v prifezovych
tématech uditelim spise chybéla, podob-
né jako v RVP (zejména na 1. stupni ZS
ji ugitelé ve svych SVP nezaznamenali
vitbec), na druhém stupni byla za¢lenéna,
ale spise jen okrajové. Pokud ji nékde
identifikovali, bylo to v Medidlni vijchové,
tj. prifezovém tématu, které se zamétuje
na rozvoj kritického mysleni a vnima-
ni medialnich sdéleni, vniméni autora
medidlnfho sdéleni a tvorbu medialni-
ho sdéleni (jako ptiklad byla uvadéna
tvorba $kolniho ¢asopisu). Druhym ¢asto
zminlovanym prufezovym tématem byla
Osobnostni a socidlnf vychova, v niz byla
identifikovdna &tenairska gramotnost
zejména ve schopnosti poznavani sebe
sama. V niz$i mite ji bylo mozné identi-
fikovat v Etické vychové (napt. verbalni
komunikace v mezilidskych vztazich) ¢i
Multikulturni vychové (napt. prace s kul-
turné odlinou pohadkou).

Co uéiteliim v jejich SVP
z oblasti ¢tenarské
gramotnosti chybi?

Ucitelé se shodovali na tom, Ze jim chybi
explicitni vymezeni cile vztahujiciho se
ke ¢tenéai'ské gramotnosti véetné absen-
ce samotného pojmu ¢&i explicitni uvedent
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sloZek ¢tenai'ské gramotnosti. Konkrétné
postradali budovani pozitivniho vztahu
k ¢etbé (byt vzorem, motivovat zaky k Get-
bé a klast diiraz na potéseni z Cetby, resp.
podporovat u nich ¢teni pro radost) a sdi-
leni z4Zitkd z Cetby, ptitemZ zmirfovali,
Ze mnohdy nenf na tyto slozky kladen
daraz na ukor techniky &¢teni (zejména
na 1. stupni Z8). Dalsi slozky ¢tenatské
gramotnosti (zejména ziskavani informa-
ci a zpracovani informaci) povazovali za
dostateéné zpracované.

Ackoliv popis konkrétnich forem
a metod vyuky nebo pomticek a prostied-
kit vyuZivanych na drovni tfidy nemiize
byt soucasti zédkladnich kurikularnich
dokumentti, ucitelé jej postradali. Ocenili
by je naptiklad pro systematicky rozvoj
¢tenatskych strategii (aby védéli, jak
je vyucovat, na jakych textech a které
z nich funguji u kterych typt zakd) a roz-
voj metakognice u svych zaka (zejména
vést zaky ke kritickému ptistupu k medi-
alnim informacim a schopnosti reflek-
tovat vlastni ¢teni, resp. ukola vyssi
kognitivni naro¢nosti). Uitelé postradali
rovneéz zaclenéni kulturnich a socidlnich
aspektt porozuméni textu.

Pro rozvoj hodnotové, postojové, zna-
lostni i dovednostni slozky ¢tenarské gra-
motnosti se uéitelim nejvice osvédéily
dilny &teni (z4ci si nosi do 8koly knihy dle
vlastniho vybéru, které v hodinach ¢tou
a dale s nimi pracuji). Pravé dilny ¢teni se
ucditelim ukazuji jako stéZejni pro rozvoj
¢tenairské gramotnosti ve vSech jejich
slozkach s moznosti sdilet své zaZitky
z ¢etby a prohlubovat porozuméni textu
dialogy se spoluzéky ¢&i ucitelem.



Utitelé by - nejen v této souvislos-
ti - ocenili $ifeni priklad dobré praxe
z domaciho prostiedi a podporu v tom,
jak implementovat ¢tenaiskou gramot-
nost jiz v pregradudlni ptipravé ucitelt
a prostiednictvim kvalitniho dal$iho
vzdélavani pedagogickych pracovniku.

Navaznost v oblasti ¢tenairské
gramotnosti na piedchozi,
resp. dalsi stupen vzdélavani

Utitelé se shodovali na tom, Ze ndvaznost
neumi posoudit, protoZe SVP matetskych,
resp. sttednich $kol nemaji k dispozici.
V porovnani navaznosti se u uvedenych
$kol ukazuje lepsi propojeni na predcho-
zi stupeni (mys$leno predevsim na 1. stu-
peti) neZ na stupeti nasledujici (SS). To
je oblast, které by bylo potfeba vénovat
vétsi pozornost.

V této souvislosti v§ak uditelé pouka-
zovali na rozpor ¢i nekonzistentnost mezi
SVP a edukaéni realitou, resp. vyukou
probihajici v jednotlivych t¥idach, tj. jak
je SVP v jejich 8kole napliiovan. Objevila
se také propast mezi 1. a 2. stupném, pii-
padné fakt, Ze na nékterych skolach se
s SVP nepracuje (ptipadné vyjime¢né).

S tim souvisela i ot4dzka procesu tvorby
SVP na analyzované gkole. Zde mtizeme
identifikovat v podstaté viechny moz-
né scénéate, nejéastéjsi byl ten, ze SVP
zpracovavalo vedeni $koly ve spolupraci
s uciteli, kteti byli rozdéleni do meto-
dickych skupin, pripadné byli povéteni
vypracovanim jednotlivci. Ve vSech ana-
lyzovanych skolach byl vyuzivan manuél
pro tvorbu SVP.
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Lisila se i dalsi prace s SVP: na vybra-
nych 8kolach neni obvykla aktualizace
SVP, nékde se o vystupech diskutuje
v priibéhu metodickych sdruZeni a jed-
nou za urc¢itou dobu (napt. dva az tii
roky) se SVP na zakladé reflexe uditelt
a vedeni aktualizuje. Na nékterych 8ko-
lach se vénuji doplnéni a aktualizaci SVP
kazdy rok na vyjezdnim zaseddni mimo
$kolu. Potésujici je i fakt, Ze koordinato-
ti SVP se dale vzdélavaji a prinasi nové
inovace a napady na aktualizace.

Ve vztahu k SVP byl fe$en i tematicky
plan. Opét se ukazala rozdilnost v jeho
podobé (zptsob uvedeni témat, hodino-
va dotace). Na rozdil od SVP tematické
plany nejsou vetejné sdilené, a je tedy
otazka, jak jsou srozumitelné naptiklad
rodi¢tm (zda vi, co, kdy a jak je u jejich
ditéte ve vztahu k ¢tenai'ské gramotnosti
rozvijeno).

Domnivame se, Ze jednou z cest pro
teSeni navaznosti, ale i poskytnuti
potiebné podpory zaktim v oblasti roz-
voje kli¢ové gramotnosti, by byla vyvojo-
va kontinua (,development continuum?*,
resp. mapy uc¢ebniho pokroku), ktera
jsou vytvorena s cilem rozvijet schopnost
kazdého 7aka dosahovat co nejlepsich
vzdélavacich vysledkll. Vyvojové konti-
nua jsou klicovou pomiickou v mnoha
anglosaskych zemich, nejsou vazana
na konkrétni roéniky a je mozné diky
nim ,zmapovat®, na jaké drovni se zak
nachdzi a zaroven naplanovat ¢innosti
tak, aby se posunul adekvatné ke svym
moznostem. Jsou konstruovana tak, Ze
urovné zvladnuti jednotlivych tkolt na
sebe promyslené navazuji a jsou detailné
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popsany. Tento model v podstaté odpo-
vida tomu, jak se lidé uéi. Diky nim je
mozné hodnotit kazdého zaka podle toho,
jak daleko se v procesu u¢eni dostal. Pod-
poruji osobni pfistup ke kazdému zakovi
a umoziuji zdkovi postupovat vlastnim
tempem?’. Vyvojova kontinua jsou uzitec-
né pro komplexni oblast uéeni - ¢teni,
psani apod. Nepokryvaji tedy jen vzdé-
lavaci obsah, ale rovnéz kompetence
a gramotnosti. Pokud si uéitel navykne
o rozvijenych dovednostech takto ptre-
myslet, nauéi se vyuku cilené ptipra-
vit, zvolit odpovidajici vyukové metody
i aktivity, specifikovat o¢ekavani smérem
k zakam (definovat, co znamena, Ze si
danou dovednost zaci dobt‘e osvojili - tzv.
dukaz o u¢eni) a podle toho volit vhodné
hodnotici nastroje. Praci s vyvojovymi

kontinui mtiZze pomoci p#i poskytovani
pravidelné zpétné vazby, pomoci ,Fidit
cestu zdka od jednoho zvlddnutého kroku
k dalsimu“ (Chval, Prochazkova, & Stra-
kova, 2015, s. 42) a spoletné s dal$imi
nastroji mtze zprostedkovat komplexni
zpétnou vazbu, kterd je dlouhodob4, a se
kterou 74k, ucitel i rodi¢ mohou systema-
ticky pracovat.

A ikdyZnemdame zatim na celonarodn{
drovni étenaiské vyvojové kontinuum, pti
plédnovani rozvoje ¢tenarské gramotnosti
je potteba stanovit si diléi cile, jejichz
prostiednictvim budeme u déti a zaku
¢tenai'skou gramotnost budovat. Znalos-
ti o ¢teni, ¢tenafstvi a dovednostech je
nejlepsi planovat skrze tzv. teorii mastery
learning?®®, pro uplatnéni tohoto ptistupu
je potom nutné védét, které dovednosti
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Mapy uéebniho pokroku nabidnuté $kolam spole¢nosti SCIO se daji v sou¢asné dobé pouZit v Sesti
predmétovych oblastech: matematickd, ¢tenai'ska a pfirodovédnda gramotnost; ¢esky a anglicky
jazyk; spole¢enské védy. Aplikace, kterda mapuje vysledky Zaka, ma v kazdé pfedmétové oblasti
$est urovni (vice informaci na <http://mup.scio.cz/). Na ¢tenarském vyvojovém kontinuu pracuje
projekt Pomdhdme skoldm k tispéchu. Jeho cilem je ptipravit a ovétit toto ¢tenarské vyvojové konti-
nuum a doprovodné materialy pro ¢tenai'skou gramotnost. V pilotazi se ukazalo, Ze toto kontinuum
pomaha stanoveni vzdélavacich cild ve étenafské gramotnosti, vyhodnocovani ¢tenatskych vykont
jednotlivych zaku a planovani dal$i vyuky. Do budoucna by &tenéai'ské vyvojové kontinuum meélo
vypadat tak, Ze kromé nazvu kritéria a popisu jeho obsahu bude jeho nedilnou souéasti i ptiklad
(jak mtize vypadat Zzaktiv vykon na této urovni) a doporudeni, jak vyucovat, aby se zak posunul.
Predstavené ¢tenaiské vyvojové kontinuum obsahuje $est trovni (pfedétenat, zacinajici Stenaft,
postupujici étenat, pokrodily étenat, zdatny ¢tenar a samostatny ¢tenér) a $est oblasti étenatrskych
cilii (¢tenatské chovani, étenafska odezva, porozumeéni textu, porozuméni v kontextech, ustalené
prvky a dekédovani textu). Zaroveti byly vyvinuty i tzv. deskriptory (popis toho, co by mél zak na
dané urovni a v daném cili zvladnout). Vice informaci na https://www.kellnerfoundation.cz/pomaha-
me-skolam-k-uspechu/podpora-ctenarstvi/co-pomaha-ucitelum, citovéno 17. 4. 2018.

Jinak také zvladajici uteni (Petty, 2008; Pasch a kol., 2005), zvladaci u¢eni (napt. Slavik, 1999;
Kostalova, Mikova, & Stang, 2008 ¢i uteni smétujici ke zvladnuti (Prticha, 2009). Bloom vétil, Ze
osvojit si soubor poznatkt nebo dovednosti, a dosahnout tak mistrovského ovladani, tj. mastery,
mohou vsichni Z4ci - za ptedpokladu, Ze jsou jim zajistény vhodné podminky (adekvatni pomoc,
zplisob vyutovani usity jim na miru) a takové mnozstvi ¢asu, které k tomuto osvojeni potiebuji
(Petty, 2008). Na poc¢atku stoji stanovené vzdélavaci cile (ty by mély byt nastaveny tak, aby jich
mohla dosdhnout cel4 t¥ida). Na jejich zakladé potom uditel sestavi diagnostické testy ¢&i jiny zptisob
ovétovani, zda si Zaci potiebné osvojili. Tém, kteti nesplituji kritéria, jsou poskytnuty doplitujici
materidly a opory - dal$i texty, pracovni listy, prace ve skuping, individualizovana zpétna vazba



musi ¢tenatsky gramotny ¢lovék zvladat,
v jaké kvalité a v jakém vyvojovém sledu
je potteba je rozvijet. Postoje ke ¢teni
se zase dobte rozviji predev$im napodo-
bou a reflexi, tzv. vstficnym piistupem
pedagoga.

Zaver

Cilem této studie bylo jednak analyzovat,
jakym zplisobem je ¢tenarskd gramot-
nost zakotvena v RVP na v$ech stupnich
vzdélavani (kromé predskolniho vzdéla-
vani), jednak analyzovat, jak je ¢tenaiska
gramotnost zakotvena ve SVP, a to u uéi-
teld zapojenych do projektu zaméteného
na rozvoj klicovych kompetenci v rdmci
oborovych didaktik, prafezovych témat
a mezipfedmétovych vztaht Zvyseni
kvality vzdéldvdni Zdki, rozvoje klicovych
kompetenct, oblasti vzdéldvdni a gramot-
nosti, protoze ¢tenai'skd gramotnost je
povaZovéna za zdkladn{ gramotnost, kte-
ranejvice koreluje s uspésnosti v Zivoté
a na pracovnim trhu a rdimcové a $kolni
vzdélavaci programy jsou zdkladnimi
kurikularnimi dokumenty, které vymezuji
z&vazné ramce pro jednotlivé etapy vzdé-
lavani, tj. v8e, co je spole¢né a nezbytné
pro vzdélavani zaka.

Analyza RVP vychdzela z pojeti ¢te-
naiské gramotnosti odborného panelu
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VUP a kritériem obsahové analyzy byly
nésledujici slozky ¢tenarské gramotnos-
ti: vztah ke ¢teni - sdileni - ziskavani
informaci - zpracovani informaci - apli-
kace - vysuzovani a hodnoceni - metako-
gnice. Stejnymi kritérii byly analyzovéany
SVP 32 ugitelt zapojenych do vyse zming-
ného projektu. A¢koliv je vzorek analyzo-
vanych SVP minimalni, lze usuzovat na
urcité trendy, které budou shrnuty nize.

Ctenarska gramotnost a jeji rozvoj by
mél figurovat jako vyznamny cil v ¢es-
kych legislativnich a zdkladnich kuriku-
larnich dokumentech, coZ se doposud
nestalo. Ctenafska gramotnost nefiguru-
je ani na stejné trovni jako kli¢ové kom-
petence nebo miniméalné jako jedna ze
slozek kli¢ovych kompetenci, neni pod-
porovana ani v prufezovych tématech,
samotny pojem je explicitné uveden jen
u dvou dopliujicich vzdélavacich obora
RVP ZV, navic neni vysvétlen ani ve Slov-
ni¢ku pouzitych vyrazu.

Nesmime se v8ak domnivat, Ze samot-
né nastaveni cild a rAmct mtzZe spasit roz-
voj ¢tenarské gramotnosti. Je proto tteba
ocenit existenci Narodni strategie pod-
pory kli¢ovych gramotnosti v zdkladn{m
vzdélavani (2012-2017); vznik Standardi
RVP PV, které predstavuji minimalni cilo-
vé pozadavky na vzdélavani a jejich cilem
je iéinné napomahat predevsim skolam
a uditelim pii napliiovani cilt vzdélava-

od uditele - a to podle diagnostikovanych chyb. Bloom pfedpokladal, Ze s vyuzitim této teorie se
zmen$i individualni rozdily ve vykonech zaki - Ze az 90 % zaku tidy dosdhne drovné, které drive
dosahlo hornich 10 % 74kt (Zimmerman & Dibenedetto, 2008). Efektivita této teorie byla zkouméana
v nékolika zemich a na v8ech stupnich $kol (souhrnné napt. Zimmermann & Dibenedetto, 2008;
Petty, 2008; Guskey, 2007) a byl vyzkumné prokazan pozitivni efekt zejména na uceni slabych zaki,
¢imz se snizuji rozdily ve vzdélavani (Zimmerman & Dibenedetto, 2008).
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ni stanovenych v RVP ZV; &i zastoupe-
ni slozek ¢tenatrské gramotnosti v RVP.
V praxi je vS8ak nutné rozvijet ¢tendi-
skou gramotnost ve v8ech jejich slozkach.
Nedostate¢né je v kurikularnich doku-
mentech zastoupen pozitivni vztah
k textim a sdileni zazitki a my3lenek
z ¢etby. Pozitivni vztah k texttim, poté-
$en{ z etby a vnitini motivace ¢ist je
jednoznacéné predpokladem pro rozvijeni
¢tenaiské gramotnosti. Zak, ktery &te se
zdjmem a pro radost u ¢tenf vydrzi déle
a dosahuje lepsich ¢tenatskych vysled-
ki, hlubsiho porozuméni ¢tenému i lep-
$ich vysledki v matematice (podrobnéji
napt. Cunningham & Cunningham, 2002;
Guthrie & Wigfield, 2000; Gabal & Véc-
lavikova-HelSusové, 2003; McPhail et al.,
2000; Strakova, 2016; Schiefele, 2009;
PISA, 2009). Utitelé se domnivali, Ze ¢as-
to na potéseni z ¢etby neni ¢as, mnohdy
prevazuji aktivity na rozvoj techniky éte-
ni, dekédovani ¢i memorovani poznatkii
(nejvice bylo ugiteli zmifiovano v tematic-
kém okruhu Literarni vychova), pomoci
by mohly kvalitné a vhodné vybavené
tridni knihovny nebo étenarské koutky.
Pouhy kladny vztah ke kniham a &teni
ale nezaruduje, Ze si ¢tenaf poradi se vse-
mi typy textt a operaci, ktery soucasny
zivot ve spole¢nosti vyzaduje. Z tst uci-
telt zaznivalo, Ze by v této oblasti potte-
bovali zejména podporu v dovednostech
vyucovat konkrétni étenai'ské strategie
na vhodnych textech. To dokazuje také
prazkum EACEA (2011) - kvalitni ugitelé
nejen suverénné zvladaji obsah textu, ale
velmi dobte znaji také ¢tenarské strate-
gie a védi, které z nich nejlépe fungujt
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u kterych typt zakt, a umi ¢tenarské
strategie vyucovat. Nacvik ¢tenatskych
strategii ve $kole by mél vést k tomu, Ze
osvojené ¢tenaiskeé strategie se pro zaky
stanou ¢tenarskymi dovednostmi, tedy
automatickymi ¢innostmi, které usti
v porozumeéni.

Analyza RVP a vybranych SVP pou-
kézala na fakt, Ze nejvétsi duraz z oblas-
ti ¢tenafské gramotnosti je kladen na
praci s informacemi (a vyhledavani
informaci), p¥ip. zpracovani informaci,
coz potvrzuji i vysledky mezinarodnich
vyzkumtl, mensi daraz je potom v RVP
i SVP kladen na rozvoj metakognice
(reflexe vlastniho &teni), resp. tkoli vy$si
kognitivni naro¢nosti. U¢iteltim se zdalo,
Ze vhodnou metodou pro rozvoj hodno-
tové, postojové, znalostni i dovednostni
slozky ¢tenatské gramotnosti je format
dilen ¢éteni a sledovani individualniho
pokroku zakt. Cilenou podporu zakt by
mohla umozZnit existence ¢tenarského
vyvojového kontinua a formativni pfistup
k hodnoceni zaki.

Rozvoj ¢tenai'ské gramotnosti nemutze
byt jen zalezitosti vyuky matefského
jazyka, ale meéla by zasahovat do vyu-
ky vétsiny vzdélavacich oblasti a obo-
rd, vyuzivanim neucebnicovych infor-
macnich text, napt. odbornych ¢lanki
a popularné-nau¢nych publikaci (Jano-
tov4, Tauberova & Potuznikova, 2017),
idedlné za spoluprace specialisty na
didaktiku ¢teni se specialistou na odbor-
ny predmét, protoze takovyto uéebni tym
velmi efektivné ovliviiuje uceni zakt
(Klumparovéa, 2008). Ruku v ruce s roz-
vojem &tenarské gramotnosti jde i rozvoj



pisatelské gramotnosti, podpora ucelené-
ho rozvoje receptivnich, produktivnich
i interaktivnich recovych dovednosti,
coz potvrzuji i vysledky mezinarodniho
vyzkumu PISA - ge$ti patnéctileti Zaci
meéli nejniZsi tspésnost ve srovnani se
svymi vrstevniky v otevrenych otdzkach
s tvorbou odpovédi, v nichz bylo zapotie-
bi formulovat odpovéd vlastnimi slovy
(produktivni fe¢ové dovednosti).

V rozhovorech s uciteli zaznivalo, Ze
jim chybi koncepce, zpracovani teore-
tickych vychodisek ¢tenatské gramot-
nosti i didaktické a ucelené zpracovani
této problematiky, na coZ upozortiovala
jiz Dolezalova (2014). Utitelé by ocenili
pomoc v implementaci rozvoje ¢tenatské
gramotnosti do edukaéni reality a v eva-
luaci dopadu téchto piistupt. To, Ze RVP
stanovuji rdmec v oblasti sloZek ¢tenai-
ské gramotnosti implicitné, svadi v ta-
dé ptipadt k tomu, aby byly pozadavky
formulované v RVP interpretovany jako
pozadavky zahrnujici ¢tenatstvi v§ude
tam, kde si 1ze predstavit vyuziti textu.
Pro rozvijeni étenat'stvi nestaci s zaky jen
¢ist a vyuzivat texty jako zdroje informa-
ci, ale je tfeba ¢tenatstvi cilené a nena-
hodile vyucovat, postupné a promys$lené
rozvijet ¢tenatské dovednosti i postoje,
tj. posilit kvalitu vyucovani a uéeni, cile-
né podporovat zaky, ktefi nedosahuji
potiebnych drovni zakladnich gramot-
nosti (Ndrodni strategie podpory kliovych
gramotnosti v zdkladnim vzdéldvdni) na
ukor kvantity ué¢iva. S tim tzce souvisi
materialni podminky $koly (naptiklad
vybavenost $kolnich a t¥idnich kniho-
ven), spoluprace s dal$imi institucemi
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(zejména knihovnami) a pristupem kon-
krétniho uditele.

Utitelé spoletné s akademiky vyslovili
vizi, Zze pokud se bude Zz4ktim nabizet pro-
stor a ¢as pro individualni éteni, umoz-
ni se jim pristup ke kvalitnim knih&m,
dopteje se jim ¢etba podle vlastni volby,
bude dostatek ¢asu vénovano nacviku
¢tenatskych strategif, diskuzim, hlubsi
a tvotivé interpretaci, pou¢enym rozho-
voram o piec¢teném, z nichZ se rodi hlu-
boké porozumeéni textu, a sdileni zazitk
z ¢etby, je mozné docilit toho, Ze ¢esti
Zaci budou ¢&ist radi a s porozuménim
také v pubescentnim véku i v dospélosti
a obstoji pti fungovani v béZném Zivoté
ina trhu prace.

Podékovani

Autorka dékuje vSem uciteldm zapoje-
nym do projektu za analyzy jejich $kol-
nich vzdélavacich programti a obohacuji-
ci rozhovory, akademiktim, kteff poskytli
sumarizaci ze svych diskuzi, zejména
Alené Nohavové, Martinu Schacherlo-
vi a Klare Spackové, a recenzentim za
poskytnuti precizni informativni zpétné
vazby.

Text je vystupem projektu Rozvoj klicovyjch
kompetenci v rdmci oborovych didaktik,
prifezovych témat a mezipiedméto-
vych vztaht ,Zvyseni kvality vzdéldvd-
ni Zdkd, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti®, reg.
¢ CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664
(2017-2019).
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