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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST
A VZDELAVANT, 2, 1, 3-5

Véazeni ¢tenati,

dovolujeme si VAm ptedloZit prvni &islo
jiz druhého ro¢niku ¢asopisu Gramot-
nost, pregramotnost a vzdélavani a zaro-
venl v poradi jiz ¢tvrté ¢islo tohoto stale
jesté nového ¢asopisu pohybujiciho se
na poli vzdélavacich gramotnosti v co
Vyzva prvniho ¢isla tohoto ro¢niku byla
oteviena vSem autortim, kteti se zaby-
vaji aktudlni problematikou vzdélava-
cich gramotnosti. I pfesto viak redakce
obdrzela predevsim ptispévky zamétrené
na oblast ¢tenarské gramotnosti.

O ¢em se tedy muZete dodist v &isle,
které pravé drzite ve svych rukou? Jak
jiZ naznacuje vycet ptispévkl v obsahu,
tentokrat predstavime $est vyzkumnych
studii a jednu zpravu. VSechny vyzkum-
né studie se v riazné mire dotykaji zminé-
né oblasti ¢tenai'ské gramotnosti, kazda
se v8ak zameéfuje na jiné aspekty této
problematiky. V ptispévcich naleznete
tfi studie sousttedujici se na praktic-
ké vyuZiti ¢tenatské gramotnosti at jiz
ve vztahu k efektivni préaci s textem ¢&i
v rdmci vyuziti metody podporujici u¢ent
se v souvislostech ve vyuce matet'ského
jazyka nebo v podobé problematiky psa-
ného projevu u zaka patych trid zaklad-
nich $kol. Ctenaiim jsou také nabidnuty
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studie teoreti¢téjsiho charakteru v podo-
bé zadlenovani prufezovych témat Gte-
nairskych kompetenci do rdmcoveé vzdé-
lavacich $kolnich programt a posléze
do skolnich vzdélavacich programti na
zékladnich $kolach a jejich redlné vyuziti
v praxi $kol nebo komparativni studie
vychdzejici z vyuzivani koncepce étenai-
ské gramotnosti u Zakt navstévujicich
bézné skoly a $koly implementujici do
svého SVP prvky Daltonského planu.
Posledni vyzkumné studie obohacuje
téma ¢tenarské gramotnosti o nazory
ucitelll v otdzce vzdélavani déti cizin-
ci v matefském jazyce na slovenskych
zékladnich 8kolach a uzavird pomérné
$iroky okruh problematiky étenarské
gramotnosti v tomto ¢&isle ¢asopisu. Na
zaveér si mizete precist vice v informa-
tivni zpravé o déni na celosvétovém
summitu ke ¢tenaiské konferenci 2018.
Nyni si ale pojdme spole¢né predstavit
podrobnéji jednotlivé ptispévky.
Vyzkumnd zprava autorky Pavliny
Nesnérové zamérujici se na rozvijeni
¢tenai'ské gramotnosti v edukaénim pro-
cesu si klade za cil predstavit mozZnosti
efektivni prace s textem na zdkladni $ko-
le, aby Z&ci nabyli poznatky v oblasti ¢éte-
natské gramotnosti pro dalsi etapy svého
Zivota. Uroveti étenarské gramotnosti je
zde meéfena prostiednictvim odlidnych
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z&kovskych schopnosti, ptikladem uvéa-
dime vyhledavani informaci ¢i intepre-
taci nebo posuzovani textu. Vysledky
vyzkumu mimo jiného predstavuji také
ukazky dobré praxe vyuzitelné pro udi-
tele z&kladnich $kol.

Druhé vyzkumné sdéleni, které pred-
stavila autorka Veronika Laufkov4, je
zajimavou sondou zacélenéni ¢tenaiské
gramotnosti do rdmcovych $kolnich
vzdélavacich programu (déle jen ,RVP“)
ve v8ech stupnich vzdélavani (mimo
piedskolniho vzdélavani). Kromé obsa-
hové analyzy RVP v oblasti ¢tenarské
gramotnosti je zde také propojeni s pro-
jektem OP VVV ,ZvySeni kvality vzdéla-
vani zakd, rozvoje klicovych kompetenci,
oblasti vzdélavani gramotnosti, do kte-
rého se aktivneé zapojilo 32 uditel, ktei
zactletiovali kompetence vychazejici ze
¢tenarské gramotnosti do SVP svych gkol.
Analyza sebranych dat tak vychazi nejen
z obsahové analyzy RVP a obsahové ana-
lyzy vybranych SVP, ale také z rozhovort
s uéiteli podilejicimi se na tvorbé SVP.
Ctenéti je tak odkryta skuteénost absen-
ce definice pojmu ¢tenatské gramotnosti
v RVP a v SVP a chybéjici ucelené didak-
tické zpracovani tohoto pojmu ve vzdé-
lavacich dokumentech.

V poradi tieti vyzkumna zprava auto-
rt Jaroslava Ri¢ana, Barbory Lankové,
Aleny Novékové a Ladislava Zilchera
nam predstavuje zajimavy vhled do pro-
blematiky komparace ¢tenarské gramot-
nosti a metakognitivniho monitorovani
mezi skupinou zakt béznych zakladnich
8kol a zakt zékladnich $kol implementu-
jicich do svého SVP prvky Daltonského

planu. Vysledky uskutednéného vyzku-
mu prokéazaly rozdily v irovni ¢tenarské
gramotnosti diagnostikované prostied-
nictvim uvolnéné dilohy PIRLS mezi zaky
navstévujicimi vy$e zminéné typy skol.
Zaveéry této studie poukazuji na rozdi-
ly mezi vysledky Zakt obou typt $kol.
Naslednd diskuze interpretuje vysledky
vyplyvajici z odliSného zaéletiovani ¢te-
naiské gramotnosti do SVP.

Ctvrta vyzkumné studie autord Pet-
ra Andéla a Véry Vykoukalové ¢tenére
seznamuje s problematikou mysleni
v souvislostech. Autofi v prispévku
predstavuji navrh metody podporujici
mysleni v souvislostech v béZné vyuce
matetského jazyka formou kombinace
asociaci a mechanického uceni znalosti.
Tuto metodu lze aplikovat pii uréitych
upravach jak na dospélé studenty, tak
zaky zé&kladni skoly.

Autorky Michaela Karasova a Anna
Kucharska mapuji problematiku psané-
ho projevu u zakt patych tfid zakladnich
8kol. Vytvorend diagnosticka zkouska
sledujici pisemnou produkci u zaka
patych ro¢nika byla uplatnéna na Sesti
z&kladnich 8kolach a vysledky zakt byly
porovnavany v souvislosti s pohlavim,
vzorem pisma a stanovenim specifickych
obtizi. Mezi zajimava zjisténi patii, Ze
signifikantn{ rozdily byly zaznamenany
u vysledkti konkrétnich subtesti mezi
divkami a chlapci, naopak z hlediska vzo-
ru pisma nebyly prok4zany zZadné rozdily
ve vysledcich zakt.

Posledni vyzkumnaé studie tohoto ¢isla
mezinarodnich autord Mariny Mikula-
jové, Alexandry Selingerové, Charlese
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Mifsuda, Timothyho Papadopouluse
a Julie Dockrellové pojednéva o vysled-
cich Setfeni zaméreného na néazory
utitelt v otazce vzdélavani déti cizin-
cli na slovenskych zakladnich $kolach.
Vyhodnocena data dotaznikového Sette-
ni ptedkladaji konkrétni nézory sloven-
skych uéitelti na vzdélavani déti cizinct
a objastiuji korelujici vztah mezi nazory
uditeld v souvislosti s jejich zku$enostmi,
vékem ¢i délkou praxe.

Zavérecnym pirispévkem tohoto ¢&is-
la je zprava informujici o Celosvétovém
summitu ke ¢tenairské konferenci 2018,
ktery pfinesl mnoho novych poznatka
tykajicich se uplatnéni ¢tenaiské gra-
motnosti v mezindrodnim kontextu.

Vérime, Ze nové ¢islo zaujme nejen
vyzkumniky zabyvajici se tématem &te-
narské gramotnosti. V zavéru jsou také
uvedeni recenzenti jednotlivych pii-
spévkl publikovanych v prvnim ro¢niku
naseho ¢asopisu - dékujeme jim také za
podnéty a ndméty na dalsi ipravy v tex-
tech. Podékovani samoziejmeé patii viem
autortim textu, véetneé jejich ochoty zhos-
tit se i navrzenych uprav recenzenty.

Co pro Vés ptipravujeme dal$iho?
MtuiZete se tésit na druhé ¢&islo druhé-
ho roéniku ¢asopisu, které je tematic-
ky zaméfreno na rozvoj prirodoveédné,
matematické a informaéni gramotnosti
v podminkéach soucasného kolstvi, které
pro Vés aktualné chystame. Pokud byste
meéli zajem prispét svou studii at jiZ teo-
retickou, metodologickou, piehledovou
¢i vyzkumnou do dal$ich ¢&isel naseho
¢asopisu, nevédhejte se obratit na nasi
redakéni radu prostiednictvim kontakt-

niho emailu gramotnost@pedf.cuni.cz.
Samoziejmeé jsou vitany také aktualni
diskuze, zpravy ¢i recenze jak v doméa-
cim, tak v zahrani¢nim prostiedi.

Anna Kucharska
Monika Kadrnozkova
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Kvalita ¢tenarské gramotnosti zaka
primarni Skoly

The Quality of the Reading Grammings of Primary
School Pupils

Pavlina Nesnérovd

Abstrakt: Prispévek si klade za cil predstavit vysledky vyzkumu ¢tenaiské gramotnosti zakt
primarni 8koly. Rozvijeni ¢tenai'ské gramotnosti je obsahem a cilem eduka¢niho procesu. Pro-
sttedkem k napliiovani tohoto cile je efektivni prace s textem - nauéi-li se zaci s textem u¢inné
pracovat, odnesou si ze zdkladni $koly do zZivota gramotnosti kompetenci, kterou budou dispo-
novat po cely svj zivot, tj. nabyté poznatky vyuzivat v bézném zivoté. Prispévek predstavuje
zé&kladni teoreticka vychodiska pro vymezeni této problematiky - véetné vysledkti mezinarodnich
vyzkumt - a prezentuje zvoleny metodologicky ptistup k vyzkumnému Setfeni, jehoZ cilem
je zjistit a popsat uroveni &tena¥ské gramotnosti 74kt prvniho stupné zakladni &koly. Uroveit
¢tenat'ské gramotnosti Zaki je v tomto ptipadé myslena jako kvalita jednotlivych sledovanych
postupt porozuméni (vyhledavani informaci, vyvozovani zavérd, interpretace a posuzovani
textu) v tloh4ch s texty zamétenymi na ziskavani a pouzivani informaci. V zavéretné ¢asti jsou

prezentovany vysledky tohoto vyzkumu.
Kli¢ova slova: gramotnost, funkéni gramotnost, ¢tenarska gramotnost, ¢tenaiské dovednosti.

Abstract: The paper aims to introduce the results of the research of reading literacy of primary
school pupils. Developing reading literacy is the content and goal of the learning process. A way
to achieve this goal is to work effectively with the text - if pupils learn to work effectively with
the text, they will take from the elementary school to the life of literacy the competences they
will have throughout their lives, ie the acquired knowledge used in everyday life. The paper
presents basic theoretical bases for defining this issue - including the results of international
research - and presents the chosen methodological approach to the research, whose aim is to
find out and describe the level of reading literacy of pupils of elementary school. Reader literacy
level in this case is thought to be the quality of individual comprehension techniques (informa-
tion retrieval, conclusion, interpretation, and text review) in the task of retrieving and using
information. The final part presents the results of this research.
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Uvod

Problematika rozvoje ¢tenarské gramot-
nosti je predmétem mezindrodnich
indrodnich vyzkumt, namétem k de-
batam nejen mezi odbornou vetejnosti
a tématem nejraznéjsich vzdélavacich
projektd, konferenci a seminatt. Nabyva
na vyznamu se zmeénou pojeti vzdélavani,
které se stdle vice odklani od pouhého
shromazdovan{ teoretickych védomost{
a obraci se k vytvareni kompetenci, tedy
k uziti nabytych poznatkt a dovednosti
v praxi. Moderni doba bohat4 na infor-
mace vytvorila potiebu tyto informace
ziskavat, pochopit a vyuzivat v béZném
zivoté: ,Jde o dovednosti nejen ¢tendr'ské,
tj. umét texty precist a rozumét jim, ale
také dovednosti vyhleddvat, zpracovdvat,
srovndvat informace obsaZené v textu,
reprodukovat obsah textu aj.“ (Priicha,
Walterova & Mares, 2009, s. 42).

Lze tict, Ze pravé dovednost praco-
vat s informacemi je jednim ze zaklad-
nich pozadavkil této doby a faktorem
uspésného uplatnéni ¢lovéka na trhu
préce i ve spole¢nosti. Samoziejmou sna-
hou soucasného skolstvi by tedy mélo byt
usili smétujici k pripravé déti na tento
nelehky tkol.

Zajem o problematiku ¢tenatské
gramotnosti vyvolaly zejména vysledky
mezinarodnich srovnavacich vyzkuma,
kterych se Ceska republika ziéastiiuje
od poloviny 90. let. 20. stoleti (Wildov4,

2005). V poslednich letech se zapojujeme
do dvou vyznamnych mezinarodnich
Setren{ zkoumajicich kompetence Zaka
v oblasti ¢teni - projekt PISA a projekt
PIRLS. Vysledky téchto vyzkumt ndm
davaji podnét k ivahdm o p#i¢inach
a dutsledcich aktualniho stavu a stavaji
se vychozim bodem dal$iho zkoumani.

Mezinéarodni Seti'eni PIRLS definuje
¢tendaiskou gramotnost jako ,schopnost
rozumét formdm psaného jazyka, které
vyZaduje spolec¢nost a/nebo oceriuji jednot-
livci, a tyto formy pouZivat. Mladi ¢tendri
mohou odvozovat vyznam z Siroké skdly
textit. Ctou, aby se uéili, aby se zaélenili do
spolecenstot ¢tendii ve Skole i v kaZdoden-
nim Zivoté, a také pro zdbavu* (Potuzni-
kova, 2010, s. 11). Podle vysledki z roku
2011 dosahli ¢esti zaci mladsiho skolniho
véku na celkové $kéle nadprimérnych
vysledkt. P#i podrobnéj$i analyze
dil¢ich 8kal v8ak lze sledovat odchylky
ve vykonech, zejména pak v postupech
porozumeéni. Je jen velmi malo ¢eskych
zakt, kteii neuméji vyhledavat explic-
itni informace, ale chybi Zaci schopni
nalézt a interpretovat myslenky, krit-
icky posuzovat text, jeho obsah, pouzité
jazykové prostiedky ¢i vysvétlit jejich
tlohu v textu. Uspé$nost 4kt v tiloh4ch
zameéfenych na vyhledavani informaci
a vyvozovani ptimych zavért byla 64 %,
zatimco v tlohach zamétenych na inter-
pretaci a posuzovani textu ¢inila pouze
45% (Kramplova, 2012).



Také posledni vysledky z roku 2016
dokladaji nadprimeérné vysledky zakt
v testu étenai'ské gramotnosti. V Narod-
ni zpravé mezinarodniho $etieni je viak
poukazovano na fakt, Ze za uplynulych 15
let - od roku 2001 do roku 2016 - doslo
v Ceské republice ke statisticky vyzn-
amnému zleps$eni pramérného vysledku
z4ku, avSak v porovnani s ptedchozim
cyklem v roce 2011 vysledek ¢eskych
zakt spiSe stagnuje (Janotova, Tau-
berova & Potuznikova, 2016). Je také
upozornovano na to, Ze od roku 2001 se
Gesti Zaci prabézné zlep$ovali na skale
vyhledavani a vyvozovani, na $kale in-
terpretace a posuzovani se zlepsili pouze
mezi lety 2001 a 2011 a nasledné se je-
jich vysledek opét zhorsil.

V ramci disertacni prace jsme real-
izovali vyzkum &tenarské gramotnosti
zakud primarni 8koly, ktery vychazi prave
z konceptu mezinarodniho $etieni PIRLS.
Tento projekt vymezuje ¢tenatrskou
gramotnost jako tvorivy a interaktivni
proces, ve kterém rozliSuje tfi aspekty,
které se uplatiiuji pti ¢teni - ucely Eteni,
postupy porozumeéni a ¢tenarské cho-
vani a postoje. Ugely &teni predstavuji
zaméry, s nimiz ¢tenati pristupuji k cetbé.
PIRLS se soustfeduje na ¢teni pro
ziskani literarni zkuSenosti (teni ze
zdjmu a pro radost) a éteni pro ziskani
a pouzivani informaci.

Konkrétnimu ucelu éteni odpovida
idruh textu, jehoZ ¢etbou lze dany ucel
naplnit. Zatimco $kala pro ziskdvani
literarni zku$enosti je testovana
prosttednictvim otazek a dkola vzta-

PAVLINA NESNEROVA

hujicich se k literdrnimu textu typu
povidky ¢i prihody, doprovdzenému
podptirnou ilustraci, $kala pro ziskavani
a pouzivani informaci zahrnuje v tes-
tovani radu diagramt, map, ilustraci,
fotografif ¢i tabulek. V nasem vyzkumu
se zdmérné zameétujeme na ucel ctent
pro ziskani a pouzivani informaci. Podle
vysledkt vyzkumu PIRLS z roku 2011
Z4aci v tlohéach s texty zamérenymi na
ziskavani a pouzivani informaci dosahli
zamérenymi na ziskavani literdrni
zkugenosti (Mullis, et al., 2012).

Terminem ,postupy porozumeéni® jsou
ve vyzkumu PIRLS oznacovany ¢innosti,
které ¢tenafi provadéji pfi cetbé textu
tak, aby porozuméli jeho vyznamu. Ve
vyzkumu jsou sledovany &tyfi postupy
porozumeéni - vyhledavani informaci,
vyvozovani zavérd, interpretace, po-
suzovani textu.

Ugely é&teni a postupy porozuméni
tvori v nasem vyzkumu zéaklad pisem-
ného testu ¢teni s porozuménim. Prak-
ticky to znamen4, Ze kazdy text v testu
reprezentuje zminovany tcel ¢teni a ke
kazdému textu je poloZzeno nékolik
otazek, které jsou zameéteny na konkré-
tni postupy porozumeéni.

Metodologie
Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo zjistit a popsat
droven Ctenairské gramotnosti zaka 3.,
4. a 5. ro¢niku zékladni gkoly. Urovni
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¢tenarské gramotnosti Zakl je v tomto
ptipadé myslena kvalita jednotlivych
sledovanych postupti porozuméni, tedy
celkové skore ¢i ispésnost v testu. Pri
zjistovani trovné ¢tenaiské gramotnosti
zakua jsme také sledovali, zda existuje
rozdil v kvalité ¢tenai'ské gramotnosti
z4kt jednotlivych roénikt, a pokud ano,
ve kterych postupech porozuméni se tyto
rozdily projevuji.

Na zakladé takto vymezenych cila
byla definovana vyzkumna otazka: jaka
je urovern ¢tenatrské gramotnosti zakl
3., 4. a 5. ro¢niku zakladni $koly, tedy
kvalita sledovanych postupti porozumé-
nf vyhled4vani informaci, vyvozovani
zaveért, interpretace a posuzovani textu
v ulohéach s texty zamétenymi na ziska-
vani a pouzivan{ informaci?

Dal$im na$im cilem bylo pfenést zjis-
téné vysledky do praxe. Vytvotili jsme
prakticky manudl, ve kterém formuluje-
me zékladn{ zasady pro rozvoj ¢tenatrské
gramotnosti ve vyuéovani - od vybéru
vhodného textu, spravného formulovani
otazek, které rozviji jednotlivé postupy
porozuméni, az po aktivity, které lze
zatazovat béhem vyuky ¢teni i po ni. Sou-
¢asti manualu jsou také ¢tyri ukazkové
piipravy na hodiny ¢&teni, které spliuji
v8echny teoretické poznatky a maximal-
neé rozvijeji ¢tenarskou gramotnost.

Metody vyzkumu

P fe$eni vyzkumu byla primarné pouzi-
ta empirickd metoda kvantitativniho
charakteru. Pomoci nf jsme analyzovali
a statisticky zpracovavali shromazdéna
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data - ispésnost zakl v praci s textovymi
informacemi podle jednotlivych postupt
porozuméni. Ziskana data byla nasledné
doplnéna o kvalitativni interpretaci. Ke
sbéru dat jsme pouzili testovou meto-
du - didakticky test pro Zaky.

Bylo vytvoreno pét verzi testovych
se$itl pro zaky. V rdmci pilotaze, ktera
byla prvni etapou vyzkumného Setieni,
jejimz cilem bylo zjistit a na zakladé
z&kovskych odpovédi popsat spravnost,
srozumitelnost a vhodnost formulace
otazek v testovych seSitech a zdroven
popsat ¢asovou naro¢nost jednotlivych
dloh, jsme na z&kladé vysledkt vybrali 3
testové sesity, které byly pouzity v hlav-
nim vyzkumném Setteni.

Vzhledem k tomu, Ze nebylo mozné
zaky mlads$iho $kolnfho véku vystavit
tak velké zatézi, byl testovy material
mezi Zaky ndhodné rozdélen. Béhem
testovani tak kazdy zak pracoval s jed-
nim testovym se$item. Schopnost zaku
porozumét textu jsme hodnotili podle
spravnosti odpovédi.

Kazdy testovy ses$it obsahoval dva
kratké informacéni texty a navazujici
otazky a ukoly. Informaéni texty byly
vybirany tak, aby se co nejvice podobaly
tém, se kterymi se déti sledované vékové
skupiny mohou setkat v bézném Zivoté.
Vyuzity byly jak uvolnéné ulohy PIRLS
(zvetejnény napt. v Hejny, Houfkova
& Jirotkova, 2013), tak originalni, vytvore-
né autorem vyzkumu. PouZité texty jsme
vybirali z ¢itanek, internetu a ué¢ebnic
pro déti. Vyuzity byly texty vykladové
(téma cestovani, moderni technika, zaha-
dy, osobnosti apod.) a texty informacni



typu (pozvanka, jizdni ¥ad nebo letdk).
VSechny pouzité texty vychazeji z bézné-
ho Zivota a ze situaci, které jsou pro zaky
ptirozené. Schopnost zakt porozumét
textu byla ve vyzkumu testovana pomoci
otazek a ukolt, které nasledovaly za tex-
tem. Kazdou otézkou ¢i kazdym tkolem
byla sledovéna tispésnost vzdy jednoho
postupu porozumeéni, jak je uvadi mezi-
narodni vyzkum PIRLS. Ulohy byly v tes-
tovém se$ité rovnomérneé rozloZené. Byly
pouzity jak otdzky s vybérem odpoveédi,
tak otazky s volnou tvorbou odpovédi.

Realizace vyzkumu

P ptipravé didaktickych testil jsme se
snazili napliiovat pozadavky kladené
na vyzkumny material, tedy objektivi-
tu a srovnatelnost, reliabilitu a validitu.
Obsahov4 validita a reliabilita testu byly
zajistény analyzou tloh v testech PIRLS
a néaslednou aplikaci jejich charakte-
ristik v tlohach vytvorenych pro tdely
vyzkumu. Jednotlivé polozky testu byly
zaroven ovérovany v predvyzkumném
Setreni.

Objektivita a srovnatelnost byly
zajistény jednotnosti didaktického tes-
tu a zplisobem zadani - didakticky test
byl zaktim zadan v ramci jedné vyuco-
vaci hodiny v béZném prostiedi $kolni
ttidy jako individudlni pisemna prace
v lavicich. Test zadaval autor vyzkumu
za pritomnosti t¥idni u¢itelky zaku. Pred
pisemnym testem piedchézela vyucovaci
hodina, jez méla zaky motivovat a naladit
na samostatnou praci. Probfhala disku-
ze a brainstorming v3ech zu¢astnénych

PAVLINA NESNEROVA

na téma ¢teni, oblibena kniha, navstéva
knihovny, obliba ¢teni ve vyu¢ovani apod.
Z4aci nebyli stresovéani éasovymi podmin-
kami ani hrozbou klasifikace.

Zkoumany vzorek

Zakladni populaci tvotili zaci povinné
$kolni dochazky od 3. do 5. ro¢niku pri-
marn{ 8koly v Praze. Zamérné byli vybra-
ni Z4ci raznych ro¢nik, nebot srovnéani
vysledkti ndm ukdazalo zajimava zjisténi
ve vyvoji ¢tendi'ské gramotnosti. Mohli
jsme tak poukéazat na vyvoj ¢i naopak
stagnaci v uré¢itych postupech porozu-
meéni. Do vyzkumu nebyli zahrnuti Z4ci
1. a 2. ro¢nikuy, jelikoz technika ¢teni
se v téchto roénicich stéle jesté rozviji
a upeviiuje.

Testovani probéhlo ve trech eta-
péch - pilotaz, hlavni vyzkumné Setieni
a vyzkumné Setteni opakované po roce.

V hlavnim vyzkumném S$etteni jsme
pracovali s vybérovym souborem o veli-
kosti zhruba 300 zakt z prvniho stup-
né zékladni $koly (100 zakt z 3. ro¢ni-
ku, 100 zaku ze 4. roéniku a 100 zakt
z 5. ro¢niku). Zakladni §koly byly vybira-
ny ndhodné z rejstifku $kol a $kolskych
zat{zeni v Praze, jak jej zvetejiiuje MSMT
CR. Podminkou pro vybér 8koly bylo, aby
meéla minimdalné dvé tfidy daného roc-
niku a neméla vybérové &i jinak speci-
ficky zamétené tfidy (napt. jazykové ¢&i
sportovni). Vybér byl také ovlivnén umfs-
ténim a lokalitou $koly. Byly osloveny
4 typy 8kol -8kola umisténa v historic-
kém centru Prahy, $kola v satelitni ¢asti
mésta, $kola nachézejici se na sidlisti

11
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Tabulka 1. Vysledky ispésnosti zakt ve skupiné dloh vyhledavani informaci v prv-

nim a druhém kole testovani

Roénik Celkem Pocet Prumérna Pocet uloh

fesilo zaka odpovédi uspésnost bez odpovédi
3. 15/16 360 324 50 % 36
4. 15/16 364 350 63 % 14
4. 16/17 284 260 65 % 24
5. 15/16 348 336 71 % 12
5. 16/17 200 192 73% 8

a 8kola na okraji Prahy. Z kazdé skoly
pak byla ndhodné vybrana vzdy jedna
ttida 3. ro¢nikuy, jedna tfida 4. roéniku
a jedna trida 5. ro¢niku.

Posledni vyzkumné Setieni bylo
realizovano rok po hlavnim testovani.
Testovan byl tentyZ vzorek zaka jako
v piedchozi etapé, maticovou technikou
vybéru vsak bylo zajisténo, aby kazdy
74k pracoval s jinym testovym se$item
nez rok predtim.

Vysledky a jejich
zhodnoceni

V nésledujici kapitole jsou predstave-
ny souhrnné vysledky realizovaného
vyzkumného $Seti‘eni. Prezentovany jsou
z hlediska skupiny jednotlivych postupti
porozumeéni.

Vyhledavani informaci

Pro ispésné splnéni otazek, které zkou-
maji postup porozuméni vyhledavani

12

informaci, by mél byt Zak schopen nalézt
informace ptimo vyjadiené v textu. Nenf
tieba ,¢ist mezi tadky” - vyznam je ziej-
my a vyjadfeny v textu.

Diskuze k problematice
postupu porozumeéni
vyhledavani informaci

Zdakladni podminkou vysoké tspésnosti
¢tenatské gramotnosti v roviné vyhle-
davani informaci je doslovné porozu-
mét, jaké informace tloha zjistuje, to
znamend nalézt souvislost mezi otdzkou
a informaci v textu a uvédomit si, ve kte-
rém misté textu je teba odpovéd hledat.
Tuto zékladni orientaci v textu by mél
zak nabyvat jiz po prvnim piecteni.

Z uvedenych vysledki vyplyva, Ze pro
z4aky jsou nejsnazs$im typem téchto tiloh
takové ulohy, které jsou poloZeny jasné,
vystiZzné a vyhleddvané informace jsou
explicitné uvedeny v textu. Jind situace
nastava, pokud vyhledavani informaci
komplikuje jisty faktor, ktery tlohu ¢ini
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déni textu, syntakticka sloZitost, neznéa-
mé pojmy apod. To byva pti¢inou nena-
lezeni souvislosti mezi zaddnim a infor-
macemi, které jsou v textu poskytnuté.
Jako naro¢ny se jevi také typ uloh, ve
kterych je Zak nucen spojit informace
vyjadiené v textu na rtznych mistech
v jeden celek, ptipadné vyhledavat infor-
mace v tabulkach.

Ve vétsiné tuloh, které zjistuji postup
porozuméni vyhledavani informaci,
vykazuji Z4ci 5. ro¢nfku nejvy$si prameér-
nou uspésnost, coz je logické vzhledem
k jejich véku a étenafskym zkuSenostem.
KdyZ se podivdme na odstup mezi vysled-
ky jednotlivych ro¢nikd, zjistime, Ze neni
veliky. Z4ci 3. ro¢niku dosahli primérné
uspésnosti 50 %, v druhém kole testo-
vani, tedy uz jako &tvrtaci, dosahli 65 %
uspésnosti. Tedy zlepseni o 15 % za rok.
Z4ci 4. ro¢niku v prvnim kole testovani

dosahli 63 %, v druhém kole testovani
se zlepsili 0 10 %. Zaroveil si miiZzeme
vSimnout srovnatelnych vysledku ¢tvrta-
kit z prvniho a druhého kola testovani -
65 % a 63 %. Z4ci téchto t¥id maji témet
stejnou droven ¢tendiskych dovednosti,
neni zde patrny Zzadny vykyv. Srovname-
li vysledky 5. ro¢niki, nalezneme pouhy
dvouprocentni rozdil.

Z vysledki 1ze konstatovat, Ze pokud
nenastane skute¢né z4sadni situace ve
vzdélavani zaka, meéli by zaci, kteti se
dostanou do patého ro¢niku, v tomto
typu otazek a kol dosahovat vysledk
kolem 70 % tispésnosti.

Vyvozovani zavéru
Aby zak pochopil, co ¢te, musi umét

informace z textu vysuzovat, tedy udé-
lat si o textu i o tom, co jim autor sledo-

13
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Tabulka 2. Vysledky tspés$nosti zakt ve skupiné dloh vyvozovani zavért v prvnim

a druhém kole testovani

Roénik Celkem Fesilo Pocet Pramérna Pocet uloh

zaku odpovédi uspésnost bez odpovédi
3. 15/16 360 324 59 % 37
4. 15/16 364 350 58 % 14
4. 16/17 284 266 74 % 18
5. 15/16 348 338 78 % 10
5. 16/17 200 193 82 % 7

val, promyslené zavéry a hodnoceni. Pro
tspésné splnéni kol zkoumajici tento
typ porozumeéni by mél byt z4k schopen
pochopit vyznam textu, proniknout pod
jeho povrch, domyslet si skute¢nosti, kte-
ré v ném nejsou vyslovné uvedeny, tedy
,Cist mezi tadky*. Nékdy sta¢i pouhé spo-
jeni dvou myslenek, které jsou v textu
ptimo obsazeny, nékdy vsak jejich spo-
jeni neni naznacéeno a je potteba moznou
vazbu rozpoznat. Vét$ina uvedenych tloh
zkoumad schopnost zaka propojit otazku
s uvedenymi indikatory v textu (at uz
to jsou explicitné uvedené informace,
zminky ¢i jen pouhé naznaky) a vyvodit
z nich pFislusny zaveér (celkové poselstvi
textu, pocity hlavnich hrdint, prostiedi,
ve kterém se déj odehrava apod.).

Diskuze k problematice
postupu porozumeéni
vyvozovani zaveéru

Z4ci byli nejiispésnéjsi ve vysuzovacich
tlohéch, které se bud tematicky vzta-
hovaly k situacim bézného Zivota, nebo

14

s nimiZz maji vlastni osobni zku$enost.
Pro Gspés$né splnéni téchto tiloh musi byt
schopni pochopit vyznam textu, pronik-
nout pod jeho povrch, domyslet si sku-
teénosti, které v ném mohou, ale také
nemusi byt uvedeny. Nékdy stacéi pouhé
spojeni dvou myslenek p*imo z textu,
jindy jejich spojeni neni naznaceno a je
potieba ,¢ist mezi fadky“ a moznou vaz-
bu odhalit.

Jako nejnéro¢néjsi ze zkoumanych
typt tloh se podle vysledki jevi ty, ve
kterych vysuzovani informaci navic kom-
plikuje faktor, jez ¢ini tilohy obtizné&;jsi,
napiiklad syntakticka sloZitost nebo
neobvyklé uspotrddani textu. Naopak
otézky a ulohy, které necinily obtiZe, byly
dlohy, s nimiz méli Zaci osobni zkuSenost,
a mohli proto odpovédi ¢astecné vysuzo-
vat z vlastni praxe.

Z grafu vycéteme, Ze Zaci 3. ro¢niku
doséahli primérné uspésnosti 59 % (ve
srovnani s postupem porozuméni vyhle-
davani informaci je to 0 9 % vice), v dal-
$im kole testovani - jiZ jako étvrtaci - se
zlepéili o 15 %. Z&ci 4. ro¢nika dosahli
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v prvnim kole testovani 68 %. Zde je patr-
ny rozdil v trovni 4. t¥id. Sestiprocentni
pokles vsak jesté nenaznacuje diferenco-
vanost v trovni vzdélani. Zlepseni ¢tvrta-
ki1 v dal$im roce bylo 0 14 %. Z4ci 5. t¥idy
dosahli urovné 78 %. Je to v porovnani
0 4 % méné, nez méli zaci 5. roéniku
v druhém kole testovani. Ti vSak byli
testovani podruhég, tudiz &tyfprocentni
rozdil berme jako dtsledek predchozi
zku$enosti.

Lze konstatovat, Ze otazky a uko-
ly zamétené na vysuzovani textu zaci
zvladli podstatné 1épe nez ty smétujici
k vyhledavani informaci, coZ je vzhledem
k naroc¢nosti a uzitym dovednostem pie-
kvapujici. Vy$si procento uspésnosti si
vysvétlujeme tim, Ze cestu ke spravnym
odpovédim pomohla najit vlastni zku-
$enost a praxe s danou tematikou. Z4ci

v mlad$im $kolnim véku maji{ znaéné
rozvinutou pfedstavivost a dokazi se do
situaci ,na papite” vzit, jako by je redlné
prozivali. A tudiZ se jim dané zavéry lépe
vyvozuji.

Interpretace

Pri interpretaci se Ctendr snazi o presnéj-
$f nebo komplexné&jsi porozumeéni textu
a propojeni s vlastnimi zkuSenostmi.
V takovém piipadé dochazi k vytvareni
logického spojeni toho, co neni v textu
ptimo uvedeno, s tim, co ¢tenaf sam
zazil a s ¢im zkuSenost u# jiz ma. Ctenat
opét pracuje s celym textem, nebo jeho
¢asti, v kazdém ptipadé zpracovava text
presahujici troven véty nebo slovniho
spojeni. Pfi interpretaci Casto ¢tenar
vychézi ze svého chapani svéta, které je

15
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Tabulka 3. Vysledky tispésnosti zakti ve skupiné dloh interpretace v prvnim a dru-

hém kole testovani

Roénik Celkem Pocet Prumérna Pocet uloh

fesilo zaka odpovédi uspésnost bez odpovédi
3. 15/16 270 240 41 % 30
4. 15/16 273 262 58 % 11
4. 16/17 245 233 59 % 12
5. 15/16 261 249 62 % 12
5. 16/17 150 145 72 % 3

z&vislé na jeho zkusenostech a nazorech,
proto se interpretace textu miiZe mezi

Diskuze k problematice
postupu porozumeéni
interpretace

Z vysledkt dloh vyvozujeme velky vliv
osobni zku$enosti s tématem - velmi niz-
kou Uspésnost mély ilohy na téma ,Zivot
v Antarktidé“ na rozdil od otazek a ukolt
zameétenych na oblast ,drobné zranéni*
¢i vylety®, se kterymi maji Zaci zaru¢ené
vétsi osobni praxi.

Ulohy, jeZ vyzadovaly vyjadreni vlast-
niho nézoru, ktery byl podloZen informa-
cemi z textu, byly vzhledem k iispésnosti

S vy$8i naroc¢nosti tloh (vyhledavani
informaci, ,éten{ mezi *adky“ a propo-
jovani zjisténych informaci s vlastnimi
zku$enostmi) uspésnost vyrazné klesa.
To Ize pozorovat i na celkové tispé$nosti
oproti pfedchozim postuptim porozumé-

16

ni (vyhledavani informaci - 62 %, vyvozo-
vani zavért - 70 %, interpretace - 56 %).

Z4ci ve 3. ro¢niku dosahli pouze 41%
uspésnosti. Ve druhém kole testova-
ni - jako &tvrtaci se vsak zlepsili 0 18 %,
coZ lze povaZovat za tspéch. Navic pti
druhém testovani uz dosahli 59 %, coz je
vysledek srovnatelny s vysledkem 4. roc¢-
niku prvniho kola. Ctvrtaci z prvniho kola
testovani se zlepsili 0 14 % v dal$im roce
Tady je patrné odchylka oproti 5. ro¢nfku,
lisf se 0 10 %, coZ je pomérné znatelny
rozdil. MtZe byt v§ak zptisoben skladbou
a celkovymi rozumovymi schopnostmi
konkrétni tridy. Z vysledkt tak nevyvo-
zujeme Zadné hlubsi zavéry.

Pri interpretaci se ¢tenat snazi o pres-
néjsi nebo komplexnéjsi porozumeéni
textu a je nutné zapojit logické mysleni.
Jak dokazuji vysledky, tento postup poro-
zuméni je pro zaky mladstho $kolnfho
véku naroénéjsi, proto je potieba tento
typ otéazek a tikold v rdmci $kolniho vyu-
¢ovéni vice rozvijet.
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Posuzovani textu

Ctenari mohou posuzovat obsahovou
i formalni stranku textu. Pii posuzovani
obsahu ¢tenaf porovnava vyznam textu
se svymi pfedstavami o svété a podle
toho zaujima bud odmitavé, souhlasné,
nebo neutralni stanovisko. P#i posuzo-
vani formy textu ¢erpa ¢tenat ze svych
védomosti o pravidlech jazyka, stavbé
textu apod. MuZe t¥eba hodnotit vhod-
nost ¢i pfimérenost prostredkt, které
autor pouzil.

Diskuze k problematice
postupu porozumeéni
posuzovani textu

Z uvedenych vysledki vyplyva, Ze v ram-
ci postupu porozuméni posuzovani tex-

tu jsou nejsnaz$im typem uloh pro Zaky
takové, v nichZ musi prokazat dovednost
vyuzit ziskané informace ¢tenim textu
pro vyjadieni vlastniho nazoru.

Jin& situace nastava, pokud posuzo-
vani textu komplikuje jisty faktor, ktery
ulohu ¢ini obtiZznéjsi, napt. chybi vlastni
zku$enost s danou problematikou nebo
je potieba se navic orientovat v tabulce.
To byl pro zaky opravdu problém. Je vidét,
Ze s tabulkami ¢i grafy ve vyucovani
vlibec nepracuji. Je v8ak dilezité si uvé-
domit, Ze rozvoj ¢tenarské gramotnosti
vyZaduje schopnost pracovat s rtiznymi
typy textt. Nelze spojovat ¢teni s porozu-
meénim pouze s vyukou matet'ského jazy-
ka a nelze se domnivat, Ze je zaleZitosti
jen c&etby literarnich textd.

Z4ci by se méli v pribghu $kol-
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Tabulka 4. Vysledky tispésnosti zakti ve skupiné uloh posuzovani textu v prvnim

a druhém kole testovani

Roénik Celkem Pocet Pramérna Pocet uloh

fesilo zaka odpovédi uspésnost bez odpovédi
3. 15/16 180 141 48 % 39
4. 15/16 182 159 51 % 23
4. 16/17 142 129 64 % 23
5. 15/16 174 156 72 % 18
5. 16/17 100 92 78 % 8

ni edukace setkavat a pracovat také Zaveér

s informaénimi texty, kterych je ¢asto
v ¢itankach a uéebnicich nedostatek. Je
proto na uditeli, aby vhodné zatazoval
do vyuky rizné typy textli, véetné téch
informacnich.

Dokazuji to i vysledky - prameérna
uspésnost zakl 3. a 4. roénika se 1is{
o pouha tfi procenta. Pokrok do dalsiho
ro¢niku je sice znatelny (tetaci o 16 %,
¢tvrtaci dokonce o 27 %), presto nelze
vyloudit, Ze prace s grafy a tabulkami
zkomplikovala vypliiovani odpovidaji
i vysledky. Zaci 5. roéniku dosahli slus-
ného vysledku 72 %.

Posuzovani textu je postup porozumé-
ni, ktery je zaloZen na zku$enostech pra-
ce s textem. Ctena¥ porovnava vyznam
textu se svymi predstavami a podle toho
zaujima bud odmitavé, souhlasné, nebo
neutralni stanovisko. Pro zaky mladsiho
$kolniho véku je hodnoceni textu obtiZné,
pokud s tim nemaji zkuSenosti. Proto je
nutné tento typ porozumeéni v rdmci vyu-
Covéani intenzivné rozvijet.
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Vysledky naseho vyzkumu koresponduji
s vysledky mezinarodniho Seteni PIRLS
z roku 2016 - testovani Z4ci dosahli
lepsich vysledkt na $kéle vyhledavani
a vyvozovani, ktera reprezentuje jedno-
dussi ¢tenaiské dovednosti.

V tlohéach, které jsou zamétené na
postup porozuméni vyhledadvéani informa-
cf, dosahli Z4ci v nagem testu primérné
Uspésnosti 62 %. Nejuspésnéjsi byli Zaci
ve vysuzovacich tlohéch, pro jejichz
spravné splnéni by mél byt zak schopen
pochopit vyznam textu, proniknout pod
jeho povrch, domyslet si skute¢nosti, kte-
ré v ném nejsou vyslovné uvedeny. Zde
z4aci dosahli pramérné uspésnosti 70 %.
Na 8kale interpretace a posuzovani, jez
odpovida komplexnéj$im ¢Etenadrskym
dovednostem, dosahli ¢esti Zaci horsiho
vysledku - celkova primérnd uspésnost
pro interpretaci ¢ini 56 %, podobné na
tom byly tdlohy zaméiené na posuzovani
textu s vysledkem 61 %.
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——3.-4. roénik 15/16-16/17

Z vysledkt vyplyva, Ze ¢eskym Zakim
se lépe dati vyhledéavat v textu izolova-
né udaje a rozumét smyslu dilé¢ich ¢asti
textu, neZ propojovat razné informace,
zamys$let se nad textem jako celkem,
nad jeho stylem nebo nad vyznamem
urcitych slov ¢i souvislej$ich pasazi ve
vztahu k celku.

To zfejmeé souvisi s dirazem kladenym
ve vyuce ¢teni na postupy vyhledavani
a vyvozovani a s niz8i mirou procvicova-
ni dovednosti interpretace a posuzovani
textu.

Pti dlouhodobém zkoumani tak kom-
plexniho jevu, jakym je ¢tenaiska gra-
motnost, dojdeme k velkému mnoZstvi
podnétt. Na nékteré z nich bychom radi
v této kapitole upozornili. Bude disku-
tovéna ¢tenatskd gramotnost z pohledu

4.-5. ro¢nik 15/16-16/17

——5. roénik 15/16

vybéru vychozich textq, tloh rozvijeji-
cich ¢tenaiskou gramotnost a aktivit
béhem ¢teni a po ném. Soucasti jsou také
pozndmky k vyuce ¢tenaiské gramotnos-
ti na nasich $kolach.
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Priloha
Rozvoj étenaiské gramotnosti v praxi

Na zakladé studia problematiky ¢tenaiské gramotnosti a rozboru vysledka pired-
lozeného vyzkumu se pokusime v této kapitole uvést nékolik praktickych rad a namé-
tl pro sestaveni vyuc¢ovaci hodiny ¢teni, ktera by spliiovala vSechny zminéné teore-
tické poznatky a maximéalné rozvijela ¢tendtrskou gramotnost. Tato ¢4ast je rozsitenim
vyzkumné studie, pro konkretizaci moznych piistupti. Postup byl aplikovén za zakladé
recenznich posudku.

Poznamky k vybéru vychoziho textu

Vzhledem ke skuteénosti, Ze zdkladem ¢tenai'ské gramotnosti je prace s textem, je
tteba jeho vybéru vénovat velkou pozornost. V nasich 8kolach se cilené pracuje pie-
dev$im s uméleckymi texty, které jsou soucdasti ¢itanek. Maji rozvijet kladny vztah
k umeélecké literatute a ke ¢teni. Tyto texty maji bezesporu ve $kolnim kurikulu své
nezastupitelné misto jako zdroj emoc¢nich prozitkt, podporuji predstavivost a fan-
tazii a v neposledni #adé slouZi k rozvoji slovni zasoby a jsou prikladem spravné
a tvorivé stylistiky.

Tendence rozvijet ¢tenarské dovednosti prosttednictvim umeéleckych text vak
nerespektuje pozadavky souc¢asné doby, ve které nastal informacéni boom a v niz se
objevuje obrovské mnozstvi textti zahlcenych informacemi. Tyto texty se od téch
uméleckych vyrazné 1i8f a v souvislosti s tim se také odlisuji étenarské strategie
a pozadavky na schopnosti a dovednosti ziskavat informace a déale je zpracovavat.
Domnivame se, Ze k rozvoji ¢tenarské gramotnosti nasich zaka by prospélo vétsi
zatrazovani textd vyskytujicich se v bézném zivoteé, napt. navody, letédky, pozvanky
apod. Vybérem takového textu navic podpoiime motivaci a ochotu pro dalsi praci
s textem.

Mezi vyuZivané zdroje alternativnich textovych materiald patif i internet. Pres-
toZe déti by nemély travit mnoho ¢asu na poéitaci, nesmime zapomenout, Ze vhodné
zvolené aktivity s timto zdrojem poznatkti u¢i zaky orientovat ve velkém mnozstvi
informaci.

Souhrnem lze fici, Ze ¢im véts$i rozmanitost textd zvolime, tim vice miiZeme pfi-
spivat k rozvoji dovednosti prace s informacemi.

Poznamky k otazkam a ukolim k textu

Nejptirozenéj$im zpisobem, jak rozvijet ¢tenarskou gramotnost, je p¥i praci s tex-
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ty modelovat takové situace, se kterymi se Zaci mohou setkavat v béZném Zivoté.
Dtlezité je také volit takové tlohy, kterymi by byly rozvijeny raznorodé schopnosti
a dovednosti textové informace zpracovavat. Velmi vhodnym vychodiskem by mohlo
byt védomi vnitini ¢lenitosti ¢tenarské gramotnosti, tedy brat v iivahu napiiklad
¢lenénf ¢tenarské gramotnosti na roviny podle postupt porozuméni, jak jej stanovuje
PIRLS. Volit Ize ale také $kalovani podle PISA &i VUP.

Z naseho vyzkumu vyplyv4 jasné doporuceni - pro dosaZeni co nejvétsi efektivity
rozvoje ¢étenai'ské gramotnosti zaki je velmi ti¢elné diferencovat dlohy k textu na
jednodussi, sttedné obtizné a obtiZzné, a to vzhledem k individudlnimu ptistupu
k zakovi.

Navrh prace ucitele s literarnim textem

O bezohledném slonovi

Autor textu: Jitka Molavcova

Zdroj: Janackova, Z. & Janackova T. (2010). Brno: Nova $kola, 2010, s. 28.

Metelkova Svobodov4, R. & Hyplova, ]. (2011). Strategie rozvijent étendi'ské gramotnosti
v ¢itankdch 1. stupné ZS. Ostrava: Ostravskda univerzita, Pedagogicka fakulta.

O ¢lovékuy, ktery mysli jenom na sebe, déla vSechno jenom tak, jak to jemu samotnému
vyhovuje, a je mu jedno, Ze ostatni omezuje nebo dokonce poskozuje, fikame, Ze je bez-
ohledny. Ur¢ité jste se, déti, s takovym ¢lovékem nékde setkaly. Mohl vas piedbihat p#i
nastupovani do autobusu, nebo bouchat dvefmi u vytahu. Takovy bezohledny ¢lovék si
také klidné pusti nahlas radio nebo televizi a je mu tiplné jedno, Ze kviili nému nemutze
nékdo spét, i kdyZ je uz noc.

V pohadkach to s bezohlednymi a zlymi lidmi vzdycky $patné dopadne. Vzpomeiite
si t¥eba, jak dopadla babizna z pohadky O pernikové chaloupce nebo zl4 kralovna
v pohé&dce Snéhurka a sedm trpasliki.

J& vdm budu dneska vypravét pohadku o slonovi, ktery byl bezohledny ke vsem
zvitatkim kolem, protoZe se domnival, Ze vzhledem ke své velikosti a sile si to mize
dovolit. Chodil kazdy den po cesté, ktera vedla k fece, kam v8echna zvitatka z blizkého
i dalekého okoli chodila pit a nékdy se i vykoupat. Slon si vzdycky vykracoval tak, jako
by ta cesta pattila jenom jemu. Neuhnul a nedal pfednost ani srn¢f mamince, ktera
prevadéla pies cestu malého kolouska, co se jen tak drzel na nohou, protoZe byl na
svété teprve tfi dny. Slon si nev§imal ani velmi starého, skoro slepého medvéda. No
a jak dopadne takova srazka slona s medvédem, srnkou, jezkem, zajickem ¢i klokanem,
si dovedeme piedstavit.

Jednoho letniho odpoledne si to slon kraé¢i uprostted cesty, neohliZi se nalevo ani
napravo, kiizovatka, zatacka, semafor, véechno je mu jedno. Ostatni zvitatka sotva
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stadila slonovi uskakovat z cesty. Slon se tomu je$té usmiva, a dokonce si mysli, Ze je
btihvijaky pa$ak, kdyZ mu vSichni uhybaji. Jak si tak kra¢i, zaburaci mu v uchu tenky,
ale pronikavy hlasek.

,Stlj, slone!” Slon se lekl a zastavil tak prudce, aZ mu chobot rozhoupal jak zvon na
véZzi kostela.

,No, to je drzost, zastavit slona, kdyZ je v pohybu,* fika si slon.

,Tak co bude? To tady budes$ stat celé odpoledne uprosti‘ed cesty a branit provozu?“
pistél mu do pravého ucha neptijemny hlasek.

,No, uhni! Zaparkuj po strané cesty, musim s tebou mluvit. Tak délej! Nezdrzuj!“

Prekvapeny slon poslechl. Teprve potom se rozhliZel na v§echny strany, ale nikoho
nevideél.

,Kdo jsi?* povida slon. ,A kde jsi? Ukaz se, at t& mohu zaslapnout!*

»T0 zrovna! Budu se ti ukazovat. Mné staci, Ze jsi mi rozbotil diim, zni¢il nasi ulici,
$kolku, nemocnici, zdsobarnu, jesle a viibec celé mravenisté.”

,Coze? Ty jsi mravenec?“ podivil se slon. ,Ten mriious mriavy, ktery mi nesahé ani,
ani, ani...“ slon si nemohl vzpomenout na nic malého. AZ po chvilce povida: ,Ani po
chodidlo mé nohy!“

,JO, to jsem ja. M4$ mé pfimo v uchu a budu ti ddvat povely tak dlouho, aZ se nauéi$
chovat se na cestach stejné jako kazdy jiny t¢astnik provozu.“

,CoZe? To mam snad zastavovat na kfiZzovatce jenom proto, Ze sviti ¢ervena? A vyhybat
se veverce nebo jezevci? Che, to tedy nikdy!" rozzlobil se slon a dupnul piedni nohou
tak vztekle, Ze z cesty vyletél oblak prachu.

»Jak chces. Ja tedy budu bydlet ve tvém pravém uchu a budu si tady délat, co budu
chtit. A ted se mi chce zrovna zpivat. J4 totiz rad zpivam.“

Jak mravenec rekl, tak také udélal. Zac¢al si zpivat narodni mravenci pisné, a to jednu
za druhou. Potom ptesel na pisné lidové, a kdyz si slon myslel, Ze mravenéi repertodr
je vyCerpan, zat¢al mravenec zpivat mravenc¢i odrhovacky. Kdyz uvazime, Ze mravenec
zrovna moc neintonoval, pochopime, pro¢ to slon vzdal.

»Tak dost! Udélam v$echno, co chces. Jenom, prosim té, nezpivej! Zpivas fale$né, moc
nahlas, ma$ neprijemny hlas, a hlavné se to neda vydrzet. Udélam opravdu v8echno, co
budes chtit, jenom drz kusadla!*

»Nechci toho moc. Chci, aby ses choval na cestach jako kazdy jiny a nemyslel jen na
svoje pohodli, ale i na ostatni,” ekl mravenec.

Tak zac¢al mravenecéek ucit slona slu§nému chovani. Slon byl celkem ucenlivy a taky
mu, kdyZ nechtél ohluchnout na pravé ucho, nic jiného nezbyvalo.

A my si budeme pamatovat, Ze v pohddkach ani v Zivoté to nevyhrava vzdycky jen ten,
kdo je velky, m4 silu a je bezohledny. J4 véfim, Ze nikdo z vas bezohledny neni a nebude.
Jinak by mu do ucha mohl vlézt mravenec.
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Aktivity pfed ¢tenim:

1. Otazky a ukoly:

Jaké znas lidské vlastnosti? Mohou byt vzdy jen dobré? Znas i néjaké Spatné lidské
vlastnosti?

(Zdci jmenuji lidské vlastnosti, zapisujeme je na tabuli a délime na dobré a $patné.)
(Otdzkami vedeme Zdky ke jmenovdni vlastnosti - bezohlednost.)

2. Cteni s predvidanim:

Na tabuli napi$eme tato slova: bezohlednost, slon, mravenec. Z4ci si maji na zakladé
téchto slov predstavit ptibéh, o ktery pravdépodobné ptijde. O ¢em bude ptibéh? Co
se stane? Jak skonéi?

(Zdci se podéli o své domnénky se sousedem v lavici, pipadné se véemi spoluZdky.)
(Cilem téchto aktivit je aktivizace znalosti a zkusenosti. Zdci si zopakuji, jaké lidské
vlastnosti zndme a to, Ze mohou byt dobré i spatné. Zdroveri se naladi na obsah textu.
Jejich vlastni piedstavy o pribéhu vyvolaji zdjem o ¢etbu a zvédavost, o éem pribéh
skutecné je.)

Aktivity v prubéhu ¢teni:

1. Cteni s otazkami:

Prvotni sezndmeni s textem miiZze probihat formou poslechu. Kombinujeme ¢teni
z&kd nahlas, ¢teni potichu pro sebe a také vysvétlovani neznamych slov v textu. Po
pieéteni vybraného odstavce klademe otéazky, které se vztahuji k jiz prectenému.
Pripadné se ptame zaki na jejich predstavy o tom, jak asi bude déj pokracovat.

e O jakém ¢lovéku se Fik4, Ze je bezohledny? (Postup porozumeéni - interpretace.)

e Kdo asi pisti slonovi do ucha? (Postup porozuméni - vyvozovdni zdvéri.)

(Aktivity slouzi k udrZeni pozornosti a zdjmu Zdkii. Zamérujeme se na ty déjové tiseky,
které jsou dtileZité pro celkové porozuméni textu.)

Aktivity po éteni:

1. Otazky a tkoly:

e Vjakém prostiedi se ptibéh odehrava? (Postup porozuméni - vyhleddni informact.)

e Vyhledej pasaz, ktera vyjadiuje, Ze je slon bezohledny. (Postup porozumeéni - vyhle-
ddni informact.)

e Jaké $kody slon stacil zptisobit? (Postup porozuméni - vyhleddni informact.)

e Pro¢ chtél mravenec odnaucit slona bezohlednosti? (Postup porozuméni - vyvozo-
vdni zdvért.)
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e Mravenec zpival slonovi do ucha narodni mravenéi pisné. Ceho myslig, Ze tim
chtél mravenec dosdhnout? (Postup porozuméni - posuzovdni textu.)

e Co zptisobilo, Ze se slon za¢al uéit slu§nému chovani? (Postup porozuméni - inter-
pretace.)

o Uved priklady, kdy mtize byt ¢lovék bezohledny. (Postup porozuméni - interpreta-
ce.)

o Jaké ponauceni plyne z ptibéhu? (Postup porozuméni - vyvozovdni zdvért.)

2. Pétilistek:

Z4ci samostatné zachycuji hlavni myslenky ptib&hu podle daného postupu: na prvni
misto napi$i téma ¢teného textu. Na druhé misto pak dvé prfidavna jména, pomoci
nichz popisi, jaké to dané téma je. Tieti fadek obsahuje tti slovesa, ktera vyjadiuji, co
téma dél4, co se s nim déje. Ctvrty ¥adek by mél obsahovat souvislou vétu o étyfech
slovech, kterd podava podstatnou informaci o tématu. Na paty fadek Zaci napisi
jedno slovo, které shrne podstatu celého jevu.

(Cilem aktivit je shrnuti dileZitych momentt pribéhu a vytyceni hlavni myslenky déje.
Na zdkladé sprdvnych odpovédi a tispésného zvlddnuti tikolu dojdeme k zdvéru, Ze Zdci
porozuméli textu.)

Nasledné é¢innosti:

Napis$ kratkou bajku, ve které budou vystupovat dvé rtizna zviratka, ale jind nez
v piedchozim ptib&hu. Také budou mit lidské vlastnosti a z jejich p#ibéhu bude
vyplyvat ponaudeni.

(Vyuziti hlavni myslenky k produkénim ¢innostem.)

Navrh prace ucitele s informaénim textem

Stanovani
Autor textu: Pavlina NeSnérova
Zdroj informaci: www.slapynadvltavou.cz

Planovani vyletu

Jara planuje s kamarady dvoudenni vylet, pfi kterém budou prespavat ve stanech.
Maji napldnovano mnoho aktivit, které si chtéji spole¢né uZit. Jizda na kole, chytani
ryb, prochazky po lese, sportovni hry. Pfi planovani takového vyletu je dilezité se
Fidit nejen provoznim fddem kempu, ale také pocasim. Jara si proto piedem zjistil
veskeré informace. Podivejte se na né takeé.
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Kemp Slapy

Klidny kemp na Slapech je vhodny pro milovniky p#irodniho koupéani, houbateni,
rybateni, pési turistiky a cykloturistiky. Prirodni koupani ve Vltavé zaruéi ptijemné
osvézeni v letnich mésicich. Kemp se nachazi na okraji lesa, kde je $iroka nabidka
vyletti.

Podrobna piredpovéd pocasi

Nedéle Skoro jasno aZ polojasno.

Pondéli Polojasno az oblaéno, piechodné aZ zataZeno.

Utery Zpotatku polojasno aZ obla¢no. Od jihovychodu povane mirny vitr.
Stieda Zatazeno, dést nebo pieharky na celém uzemi, ojedinéle i bouiky.
Vyhlidka Oblacno, prechodné zatazeno, misty mirné destové prehaiiky,

od ¢étvrtka do patku postupné polojasno.

Piehled teplot
Prvni idaj udava teplotu ptes den, druhy idaj udava teplotu v noci

Nedéle Pondéli Utery Streda Ctvrtek Patek

o: Iy

14°/3° 13°/5° 13°/4° 9°/8° 11°/2° 13°/4°

Zakladni informace

pro vecerni zabavu, pro rybaie, pro turistiku, pro vodéky, pro motorkéate,

Kemp vhodny pro pro téboteni, pro sportovni aktivity, pro rodinnou dovolenou
Socialni zafizeni sprcha s teplou vodou

Stravovani obchod s potravinami, restaurace, bufet, jidelna

Ubytovani chatky po ¢tytech nebo vlastnf stan

ubytovani je mozné kazdy den od 8.00 do 18.00 hodin

e Zabava - diskotéka, animaéni programy, ve¢erni organizovany program
e Sport - kanoistika, tenis, volejbal, nohejbal, pétanque
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Cenik
Prazdninova sezona Mimo prazdninovou sezonu
1.7.—31. 8.
cena za noc cena za noc
Chatka
Dospéli 150 K¢ 120 K&
Déti do 10 let 120 K¢ 80 K¢
Stan
Dospéli 100 K& 80 K¢
Déti do 10 let 80 K& 50 K¢

Aktivity pred ¢tenim:

1. Otazky a ukoly:

Jezdi$ rad na vylety? Kde se ti v Cechéch libilo nejvice? Jak nejradéji travis ¢as na
dovolené?

(Cilem otdzek je naladéni Zdki na obsah textu.)

2. Volné psani

Predstav si, Ze planuje$ dovolenou. Co véechno bys mél ptedem zjistit?

(Zdci na volnyj papir béhem t¥ minut vytvoi seznam véct, které jsou diilezité pro pldno-
vdni dovolené. DileZité je, aby psali vSe, co je v proni chvili napadne. O své myslenky se
deli se spoluzdkem v lavici, pfipadné se vsemi spoluZdky.)

Aktivity v prubéhu ¢éteni:

Prvotni sezndmeni s textem by mélo probihat vlastnim tichym ¢tenim. Vzhledem
k tomu, Ze text obsahuje tabulky, informace Zaci 1épe vstfebaji, pokud si jej ptec¢tou
sami. V zavéru ¢teni Zaky vyzveme, aby si text véetné vSech tabulek jesté nékolikrat
dobte prostudovali.

Aktivity po ¢teni:

Otéazky a tikoly

e Které dny ma podle predpovédi pocasi prset? (Postup porozuméni - vyhleddvdni
informact.)

e Na jaké dvé véci uvedené v textu je tfeba myslet, kdyz chceme vyrazit stanovat?
(Postup porozuméni - interpretace.)

e Jaké sporty je mozné v kempu provozovat? (Postup porozuméni - vyhleddvdni
informact.)
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¢ Kolik celkem zaplati t#i kamaradi za stanovani, kdyZ pojedou na dva dny o prazd-
nindch a je jim 16 let? (Postup porozuméni - vyvozovdni zdvéri.)

e Podivej se na tabulku prehledu teplot. Které dva pracovni dny bys podle piedpovédi
vybral/a na vylet a pro¢? (Postup porozuméni - posuzovdni textu.)

Nasledné éinnosti:

Z4ci vyuziji ziskané informace z textu k napsani ptibéhu na téma: To byly ale préazd-
niny!

(Vyuziti informact z textu k rozvijeni estetickyjch a produkénich ¢innosti, spojené s inter-
pretaci).
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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST VYZKUMNA STUDIE
A VZDELAVANT, 2, 1, 29-61

Ctenaiska gramotnost z pohledu
ramcovych a Skolnich vzdélavacich
programu

Reading Literacy from Point of View of Framework
Education Programmes and School Education
Programmes

Veronika Laufkovd

Abstrakt: Tato studie se zabyva ukotvenim ¢tenai'ské gramotnosti v ramcovych a vybranych
$kolnich vzdélavacich programech. Cilem této studie bylo jednak analyzovat, jakym zptisobem
je ¢tenaiska gramotnost zakotvena v RVP na v8ech stupnich vzdélavani (kromé predskolniho
vzdélavani), jednak analyzovat, jak je étenarska gramotnost zakotvena ve SVP, a to u ugiteld
zapojenych do projektu zaméteného na rozvoj klicovych kompetenci v rdmci oborovych didak-
tik, pratezovych témat a meziptedmétovych vztaht ,Zvyseni kvality vzdélavani z4ku, rozvoje
kli¢ovych kompetenci, oblasti vzdélavani a gramotnosti“. Obsahova analyza RVP vychazela
z pojeti étenafské gramotnosti odborného panelu VUP, a kritérii analyzy byly slozky étenaiské
gramotnosti: vztah ke ¢teni - sdileni - ziskavani informaci - zpracovani informaci - aplika-
ce - vysuzovani a hodnoceni - metakognice. Stejna kritéria byla pouZita i pro analyzu SVP
uciteldi zapojenych do vyse zminéného projektu. Vysledky analyzy RVP ukazuji, Ze ¢tenairska
gramotnost stale nefiguruje jako vyznamny cil zdkladnich kurikuldrnich dokumentt. Slozky
¢tenafské gramotnosti v8ak zastoupeny jsou, nejpodrobnéji v RVP ZV a RVP SOV, zejména
dtiraz na ziskavani a zpracovani informaci. Nejméné je kladen duraz na podpoieni pozitivniho
vztahu k literatute, podpory radosti ze ¢teni a sdileni zazitkt z ¢etby, které jsou predpokladem
pro rozvoj tenatské gramotnosti. Ugitelé z praxe totéz potvrdili na zakladé analyzy svych SVP
a poukazovali na nedostate¢né didaktické a ucelené zpracovani implementace vyuky ¢tenaiské
gramotnosti do eduka¢ni reality.

Kli¢ova slova: ¢tenaiska gramotnost, ramcové vzdélavaci programy, $kolnf vzdélavaci programy,

slozky ¢tenatrské gramotnosti, ¢tenatrské strategie, potéseni z cetby

Abstract: This study deals with anchoring reading literacy in framework and selected school
education programmes. The aim of this study was to analyse how reading literacy is integrated
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in the FEP at all levels of education (excluding preschool education) and to analyse how read-
ing literacy is integrated in SEP, for teachers involved in the development of key competences
within subject didactics, cross-curricular themes and inter-subject relations “Enhancing the
quality of pupil education, developing key competences, areas of education and literacies.”
The content analysis of the FEP was based on the reading literacy concept of the VUP expert
panel and the criteria of the analysis were reading literacy components: relationship to read-
ing - sharing - obtaining information - processing information - application - judgement and
evaluation - metacognition. The same criteria were used for the analysis of SEP teachers involved
in the project mentioned above. The results of the FEP analysis show that reading literacy is
still not an important aim of basic curriculum documents. Reading literacy components are
represented, particularly in the RVP ZV and RVP SOV, especially the emphasis on obtaining
and processing information. The least emphasis is put on endorsing a positive relationship to
literature, on endorsing the pleasure from reading and sharing the reading experience, that are
a prerequisite for the development of reading literacy. Teachers from practice also confirmed this
on the basis of their SEPs analysis and pointed out the insufficient didactic and comprehensive
process of implementation of the reading literacy teaching into educational reality.

Key words: reading literacy, reading literacy components, reader strategies, reading pleasure,
framework educational programs, school education programs, key competencies

Uvod

Svét je ¢im dal komplikovanéjsi a v lid-
skych silach nenf pojmout v§echny infor-
mace. I proto se promeériuji cile soucas-
ného vzdélavani, vyspélé zemé piehod-
nocuji své vzdélavaci obsahy a do centra
pozornosti se dostéavaji stéle vice kli¢ové
kompetence, resp. gramotnosti. Rozvinu-
té étenai'ska gramotnost sehrava dilezi-

tou roli nejen ve vztahu ke vzdélavacim
vysledkiim Zzak, ale rovnéz ve fungovani
na trhu prace.

Problematika ¢tenaiské gramotnos-
ti ziskala v CR na vyznamu piedevsim
v poslednich letech, a to zejména v sou-
vislosti s vysledky ¢eskych zakt a dospé-
lych v mezinarodnich vyzkumech PISRLS!,
PISA? a PIAACS3. V Setteni PISA (2009) se
CR v pomyslném %eb¥i¢ku umistila hlubo-

1 Vyzkum PIRLS (Mezinarodni vyzkum &tenatské gramotnosti) zjistuje uroven ¢tenatrské gramot-
nosti zaku 4. roéniku zakladni $koly. Je organizovan Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledki

vzdélavani - [EA.

2 Mezinarodni $et¥eni PISA (Programme for International Student Assessment) je povaZovano za nejvétsi

ve svété probiha. Vyzkum je jednou z aktivit Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj
(OECD). Setteni je zaméfeno na zji$tovani tirovné gramotnosti patnactiletych #aki, kteti se ve
vétsing zicastnénych zemi nachdazeji v poslednich ro¢nicich povinné $kolni dochazky. Je koncipovan
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ko pod primérem zemi OECD - 6% c¢es-
kych patnactiletych zakt nebylo schop-
no splnit ani nejzdkladnéjsi pozadavky
vyzkumu v oblasti ¢tenaiské gramotnosti.
Neuspésnymi byli Zaci zédkladnich $kol
a sttednich odbornych kol v maturitnich
a nematuritnich programech, v oblasti
ziskavani a posuzovani informaci se nasi
Z&ci umfistili pod mezinarodnim pramé-
rem. (Paleckové, 2010) Alarmujici je viak
skute¢nost, Ze CR je jednou z péti zemi,
ve kterych vyrazné vzrostlo (ze 17,5% na
23,1%) zastoupeni zakii pod druhou urov-
ni zptisobilosti.* Jde o Zaky, ktet{ by mohli
mit v disledku nedostateénych kompe-
tenci problémy pfi uplatnéni v dal$im
zivoté. Nedostatetnd a nevyzrala ¢tenar-
ska gramotnost mtiZze vést v koneéném
dusledku k vaznym problémtim nejen
pii studiu, ale i pozdéji pti uplatiiovani
na trhu prace (Gramotnost ve vzdélavani,
2011).

V posledni dobé je proto stale ¢asté-
ji a diiraznéji pozadovan promyslené&;jsi
rozvoj ¢tenat'ské gramotnosti 24kt v ¢es-
kych 8koléch, coz se odrazilo naptiklad
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v existenci Ndrodn{ strategie podpory kli-
covych gramotnosti v zdkladnim vzdéldvd-
ni (2012-2017), ktera je soudasti Strategie
vzdélavaci politiky 2020, a uznava, ze éte-
nai'skd a matematicka gramotnost tvoii
zédklad, na kterém vyrtistaji dalsi slozky
vybavy ¢lovéka pottebné v 21. stoleti.
Daraz na rozvoj kli¢ovych gramotnosti
ve vzdélavan{ souvisi s aktualnimi potie-
bami souc¢asné spoleénosti, a proto je
nasim cilem zmapovat, jak je ¢tenaiska
gramotnost ukotvena v ¢eskych zéklad-
nich kurikularnich dokumentech.

Vymezeni pojmu
¢tenaiska gramotnost

Definice ¢tenaiské
gramotnosti

Cteni je povaZovano za stéZejni kulturni
techniku (Niinning, Travnicek, & Holy,
20086). Ctenatstvi v sobé postihuje zejmé-
na aspekt hodnotovy, postojovy a volni
(pro &tenatstvi je klitové, jaky vztah si

tak, aby poskytoval tviircim $kolské politiky v jednotlivych zemich véechny dulezité informace
o fungovani jejich $kolskych systémt. Testovani probiha ve tfiletych cyklech, pficemz pokazdé je

V CR je jeho realizatorem Ceska 8kolni inspekce. (dostupné z: <http://www.csicr.cz/Prave-menu/

Mezinarodni-setreni/PISA>)

3 PIAAC je mezinarodni vyzkum dospélych (Programme for International Assessment of Adult Com-
petencies) organizované OECD s cilem zjistit, jak jsou obtané v jednotlivych zemich ptipraveni na
Zivot v moderni spole¢nosti. Tento vyzkum je zaméien na hodnoceni tirovné zakladnich dovednosti
pottebnych pro ispéch v bézném Zivoté i na pracovnim trhu. Zkouma ¢innosti, jimz se lidé vénuji
v kazdodennim Zivoté (¢teni, vyhledavani tidaji, vyuzivani pocitact a technologii), pracovni zku-
$enosti, prabéh potateéniho i dalsiho vzdsélavani. (dostupné z: <http://www.piaac.cz/>)

4 Z4ci jsou rozdéleni pomoci $esti tirovni zptisobilosti, podle toho, do jaké miry si Z4ci osvojili éte-

nejjednodussi ¢tenarské kompetence. V ramci vyzkumu PISA byla za zdkladn{ iroven stanovena
uroven druhé. (Paleckova, Tomasek, & Basl, 2010)
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¢lovek vytvari k ¢etbé a jakou roli v jeho
zivoté hraji knihy, knihovny a dalsi typy
textll - psanych, tisténych i elektronic-
kych).

0d 19. stoleti se od pojmu ¢teni (ktery
se vztahoval zejména ke krasné literatu-
te) a Gtenafstvi upousti, a je nahrazovan
pragmatickou kategorii ,uzivani knihy*“
(Niinning, Travnicek, & Holy, 2006).
Podobné tomu bylo s pojmem gramot-
nost. Havel a Najvarova (2011) uvadi, ze
v minulosti byla gramotnost chdpana
jako dichotomni dovednost, tedy gra-
motny ¢lovék umi &ist a psat, negramot-
ny to neumi. Toto pojeti se ukazalo jako
nedostacujici a do poptedi se dostavalo
Cteni s porozuménim, resp. porozumeéni
textu.

Domnivame se v souladu s Schnotzem
a Ballstaedem (1996), Ze zakladnim pied-
pokladem porozumeéni obsahu textu na
strané zaka je jeho ochota vyvinout usili
dobrat se vyznamu a smyslu. Kromé moti-
vl a zamérd je silné ovliviiovano také
znalostmi a dovednostmi (Schwarzova,
2009), zejména schopnosti diferencovat
hodnotu raznych informaci a generalizo-
vat, tj. zobecnit ur¢ité znalosti a vyuzit
je pti feSenf jinych problému stejné
kategorie (Vagnerova, 2001). S pojmem
porozumeéni textu velmi izce souvisi ¢te-
natské strategie, tedy zamérné postupy,
které kontroluji a modifikuji ¢tendtovu
snahu dekdédovat text, porozumét slovim

a smyslu, umoziuji Zaktim lépe porozu-
mét textu, zejména nirocnému. Potvr-
dilo se, ze Zaci, ktefi nemaji osvojené
Gcéinné ¢tenatrské strategie®, jsou méné
zdatnymi ¢tenati (OECD, 2010). Nacvik
téchto ¢tenatskych strategif ve $kole by
mél postupné dospét tak daleko, Ze se
étenarské strategie u Zakt rozvinou ve
¢tenarské dovednosti, tedy automatické
¢innosti, které usti v porozuméni (vice
napt. napt. Steelova, Meredith, & Temple,
2002; Slapal, 2007; Najvarova, 2008).
0Od porozuméni textu byl uz jen krok
ke ¢tenatské gramotnosti, kterd je spo-
jovana pravé s mezindrodnimi vyzkumy.
Samotny pojem ¢tendiskd gramotnost
byl nejprve spojovan pouze se znalost-
mi a dovednostmi a pro jejich ovétovani
se pouZival didakticky test (Stary et al.,
2012). Mezinarodn{ vyzkumy PIRLS a PISA
vychazi ve své definici ¢tenai'ské gramot-
nosti predevsim z pragmatické filosofie,
ktera zduraznuje schopnost &tenéate
o textu premyslet, uplatiiovat své mys-
lenky a zku$enosti v nasledném pouZiti
ziskanych informaci pro funkéni tcely,
a uplatnéni v praktickém zivoté. Klade
se tedy duraz na funkéni povahu étent,
které souvisi s konceptem celoZivotniho
ucenf. Dal$im teoretickym zdrojem téch-
to vyzkum? je psycholingvistika, ktera se
zabyva porozuménim textu a mentalnimi
operacemi, které pti ¢teni a porozumeéni
probihaji v lidském mozku, a sémantika,

5 Tompkinsonovéa (2006) definovala osm strategii, jeZ pomahaji ¢tenati porozumét textu: predvidani
(predicting), propojovani informaci (connecting), vizualizace (visualizing), kladeni otazek (questio-
ning), identifikace hlavnich myslenek (identifying the big ideas), vytvafeni souhrnt - sumarizace
(summarizing), kontrolovani (monitoring) a hodnoceni (evaluating).
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jedna ze sloZek sémiotiky. V mezinarod-
nim vyzkumu PISA 2015 byla vymezena
nasledovné: ,Ctendr'skd gramotnost pred-
stavuje porozumeni, vyuZivdni, posuzovd-
nf{ a angaZovdnf se v psanych textech za
ticelem dosaZent cilti jedince, rozsitent jeho
znalosti a potencidlu a aktivoni ucasti ve
spolecnosti* (Blazek a Ptihodova, 2016).
Podobné funkéni povahu étenatské
a funkéni gramotnosti vyzdvihuji také
autoti Pedagogického slovniku (Pracha,
Walterova, & Mare$, 2013). DoleZzalova
(2014, s. 8) zase zdtraznuje jeji komuni-
kaéni slozku, tj. hovoti o ni jako o ,druhu
komunikace umoZriujict vyménu informact,
kontakty na ddlku i zachovdni myslenek
budoucich ¢asti. Je prostifedkem komunika-
ce, kultivace c¢lovéka, prostredkem vzdéld-
vdni a informovanosti ¢lovéka.

Avsak ani mezinarodni vyzkumy
nechtély rezignovat na aspekt ¢tenatstvi,
proto byla ptivodni definice roz$ifena
o zdliraznéni étenarstvi (,engagement”,
tj. vyhledavat prilezitosti ke ¢teni), ¢imZ
OECD chtéla zdtraznit, Ze pro rozvoj ¢te-
nafskych dovednosti je velice dilezité,
aby si zaci sami hledali ptilezitosti ke Cte-
ni a byli aktivnimi ¢tenéati (OECD, 2010,
s. 37), a k jejimu sledovéani byl v zemich
OECD krome testu, ktery ovétuje znalosti
a dovednosti zaku ve ¢teni a porozuméni
textu, pripojen zakovsky dotaznik, kte-
rym se zjistuji étenatrské postoje a navy-
ky zakt ¢i zplisoby vyuky éteni.

ProtoZe se presto ¢eskym autortm
zdalo, ze mezinarodni vyzkumy se potad
prili§ soustiedi na testovatelné polozky
a funkéni povahu é&teni, byla v ¢eském
prosttedi (odbornym panelem VUP) defi-
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novana nasledovné: ,Ctendr'skd gramot-
nost je celozivotné se rozvijejici vybavenost
¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schop-
nostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro
uZivdni v$ech druhii textd v riznych indivi-
dudlnich i socidlnich kontextech.” (Ctenar-
ska gramotnost ve vyuce, 2011, s. 8) Ve
3. kapitole, ktera prezentuje zastoupeni
¢tenatrské gramotnosti v kurikularnich
dokumentech, vychazime praveé z tohoto
¢eského pojeti ¢tenatské gramotnosti,
resp. definice odborného panelu VUP,
které dle naseho ndzoru pojiméa ¢tenaf-
a zahrnuje v sobé jak aspekt hodnotovy,
postojovy a volni, tak aspekt znalostni
a dovednostni.

Ctenarska gramotnost je branou
k osvojeni mnoha dal$ich kompetenci
a objevuje se v u¢ebnich dokumentech
zemi Evropské unie jako jedna ze slozek
klicovych kompetenci, at uz v podobé
dtrazu na rozvoj porozumeéni a reproduk-
ce slozitych pisemnych sdélenf, kritické
posuzovani a vyuZivani rtznych zdroji
informaci, tak v podobé samostatného
ziskavani novych poznatkt. V odborné
literatuie se proto nékdy nehovoti o éte-
naiské gramotnosti, ale o ¢tenéai'ské kom-
petenci (napi. Klumparova, 2008), ktera
v sobé zahrnuje tti slozky: dovednost ¢ist,
kompetenci ¢ist s porozuménim bézné
texty a kompetenci ¢ist texty literarni.
Vzhledem k ustalenosti pojmu ¢tenarska
gramotnost se piiklanime k pouzivani
tohoto pojmu, jez dale vyuzivame.

Zavérem této kapitoly shriime rozsah
pojmu ¢tenaiska gramotnost. Ta nezahr-
nuje jen dovednost ¢&ist, psat ¢i porozumeét
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obsahu sdéleni textu - informativnimu
iliterdrnimu®, znalosti ¢tenétskych stra-
tegif a vyuzitelnost ziskanych informaci
z textu pro své fungovani v bézném zivo-
t& i celoZivotnim uceni (funkéni povaha
¢teni). Jedna se také o druh komunikace,
péstovani postojii a hodnot, tj. vztahu ke
knize/tetbé a sdileni svych ¢tenaiskych
z4zitkl a zkuSenosti. Rozvinutd ¢tendi-
ska gramotnost totiZz predpoklada, ze
¢tenarsky gramotny jedinec je aktivnim
¢tenarem, ktery je vnitfné motivovany
ke ¢teni, éteni mu prinasi potéSent, sdm
vyhledava ptilezitosti ke ¢teni pro rizné
Gcely, a pokud textu nerozumi, je schopen
zamérneé volit ¢tenarské strategie pro
lepsi porozuméni ¢&i text kriticky zhodno-
tit. Vyznam ¢tenafské gramotnosti tkvi
v celkové kultivaci ¢lovéka a jeho obstani
v béZném Zivoté, ve $kole, na trhu prace
a mé svij vyznam pro celoZivotni uc¢ent
(je prosttedkem vzdélani a informova-
nosti ¢lovéka).

Slozky étenaiské gramotnosti

Pouha definice ¢tenai'ské gramotnosti
nestaci k blizsf analyze rdmcovych Géte-
nafrskych programt (dale RVP). Proto
jsme se zameétili na tzv. sloZky ¢tenatské

gramotnosti, nékdy oznacované jako cte-

narské dovednosti ¢i postupy porozumé-
nf’, které nam slouZily jako kritéria pro
obsahovou analyzu RVP, jejiz vysledky
jsou uvedeny ve tteti kapitole.
Mezindrodni vyzkum PIRLS zji$tuje tii

oblasti/aspekty &tenaiské gramotnosti:
udely ¢teni (zaméry, s nimiz Stenat plistu-
puje k ¢etbé: ¢teni pro ziskavani literarni
zkus$enosti, éteni pro ziskavani a pouzi-
vani informaci), postupy porozuméni, éte-
narské chovani a postoje. Prvni dvé jsou
zjistovany testem, dalsi dvé prostiednic-
tvim Zdkovského dotazniku. Dale mezi-
narodnfi $etieni PIRLS vymezilo ¢tyfi tzv.
postupy porozumeéni, které testuje: vyhle-
ddvdni informact (,focus on and retrieve
explicitly stated informatik“), vyhledani
jedné ¢i nékolika explicitné vyjadienych
informaci ve vychozim textu), vyvozovdni
zdvért (,make straightforward inferen-
ces"); propojeni a domysleni skute¢nosti,
které nejsou v textu explicitné uvedeny;
obvykle se tyka vztahti mezi nékolika
vétami v ramci jednoho odstavce), inter-
pretaci (,interpret and integrate ideas
and information"; propojovani informacit
z riznych ¢asti textu, pochopeni hlav-
ni myslenky, hledani souvislosti mezi
textem a vlastnimi znalostmi ¢i zku$e-
nostmi) nebo posuzovdni textu (,evalua-
te and critique content and textual ele-

6 Pouzivame zde terminologii PIRLS, tj. rozliSujeme literdrni texty (ptib&hy, povidky, vypravéni apod.)
a informativni texty (u¢ebni texty, védecké, historické, biografické materialy, popularné-nauéné
texty, letaky, pracovni postupy atd. ¢asto doplnény grafy, mapami, ilustracemi, fotografiemi ¢i

tabulkou).

7V ptekladech k mezinarodnim vyzkumtm PIRLS a PISA se pouZiva pojem postupy porozuméni
(,processes of comprehension"), protoze je ¢tenati vykonavaji pti cetbé textu, aby porozuméli jeho
vyznamu, piipadné aspekty nebo mentalni strategie, ptistupy ¢i imysly, které étenati pouzivaji, aby
si nasli cestu k texttim, kolem nich a mezi nimi (PISA, Koncepéni ramec ¢tenéatské gramotnosti).
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ments"); kritické uvazovani o textu, napt.
o vhodnosti uziti jazykovych prosttedki,
vérohodnosti informaci nebo o autorové
zadmeéru) (Mullis & Martin, 2015; Janotova,
Tauberovd, & Potuznikova, 2017). Ces-
ti Z&ci jsou tspésnéjsi ve vyhledavani
izolovanych informaci v textu a v poro-
zuméni smyslu dil¢ich ¢asti vychoziho
textu, naopak horsich vysledkt dosahu-
ji v ptipadé, Ze maji propojovat razné
informace, zamyslet se nad textem jako
celkem, nad jeho stylem nebo vyznamem
urcitych slov ¢i pasazi ve vztahu k celku.
CR se fadi k zemim s nejméné vyrovnany-
mi vykony zak pti uplatiiovani riznych
¢tenaiskych dovednosti. Nejvétsi rozdi-
ly mezi divkami a chlapci byly zjistény
na $kéle porozuméni literarnim textim,
naopak nejmensi rozdily byly pozorovany
na $kale informativnich text?® (Janotova,
Tauberov4, & Potuznikova, 2017).
Setteni PISA rovné¥ zjistuje tii oblas-
ti/aspekty ¢tenatrské gramotnosti: obsah
(typy textt), situace a dovednosti. Ulohy,
které jsou soucasti testu pro zaky, se
vztahuji ke dvéma druhtm textu (souvis-
1é texty - tvoteny vétami, které jsou faze-
ny do odstavct, napt. vypravéni, vyklad,
popis, instrukce; nesouvislé texty - grafy,
tabulky, obrazky, mapy, reklamy); kazda
uloha je zasazena do konkrétni situa-
ce (jednotlivé situace predstavuji riizné
oblasti realného Zivota: osobni, vzdéla-
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vaci, pracovni, vetejnd) a pro spravné
vyresSeni ulohy musi Zaci uplatnit urci-
té dovednosti - postupy porozuméni.
PISA, na rozdil od PIRLS, se zamétuje
na zjistovani péti postupti porozuméni:
a) ziskdvdni informaci (,retrieving infor-
mation"), b) utvdreni celkového porozu-
ménti (,forming a broad understanding*),
c) vytvdrent interpretace (,developing an
interpretation®), d) posouzeni obsahu tex-
tu a jeho vyhodnocovdni (,reflecting on
and evaluating the context of a text");
f) posouzeni formy textu a jeji vyhodnoco-
vdani (,reflecting on and evaluating the
form of a text“). Pro u¢el vytvoreni zpravy
o ¢tenarské gramotnosti bylo téchto pét
postupti porozumeéni uspoiadano do tii
girsich gkal, a to (pro PISA 2009 a 2015):
ziskdni informaci (,access and retrieve",
tj. vyhledavani uré¢itych informaci v textu,
pripadné i jejich porovnani); zpracovd-
ni informaci (,integrate and interpret”,
tj. identifikace hlavni mys$lenky textu,
interpretace smyslu textu); a zhodnoceni
textu (,reflect and evaluate®, tj. hleda-
ni souvislosti mezi informacemi z textu
a ¢tendarovou vlastni znalosti svéta ¢i
informacemi z jiného zdroje, ¢tenaf pra-
cuje se znalostmi, které si osvojil diive
nebo v jiném prostiedi). Cesti zaci dlou-
hodobé maji nejvétsi problémy s tkoly
na zhodnoceni textu, naopak nejlépe si
vedou u kol na zpracovani informaci,

lepsi vysledky chlapci, chlapci neprokazali v zddné dil¢i oblasti étenai'ské gramotnosti lepsi vykon
v z4dné zemi (Janotova, Tauberova & PotuZnikova, 2017). RovnéZ v Setfeni PISA se dlouhodobg
ukazuje, Ze ve ¢tenai'ské gramotnosti dosahuji ve v8ech testovanych zemich divky lepsich vysledka

nez chlapci (Blazek & Pithodova, 2016).

35



CTENARSKA GRAMOTNOST

coZ souvisi s charakterem aktivit, s nimiz
se Zaci setkavaji ve $kole - napft. stano-
veni hlavni my$lenky textu (Kramplova,
2011; OECD, 2009).

Publikace Ceské $kolni inspekce (CSI)
Ctendi'skd gramotnost jako vzdéldvaci cil
pro kazdého Zdka (2010) predklada cel-
kem S$est rovin ¢tenairské gramotnosti:
vztah ke ¢tent, doslovné porozuméni, vysu-
zovdni (vyvozovani zavért z precteného),
metakognice (schopnost seberegulace, tj.
dovednost reflektovat zdmér vlastniho
¢teni apod.), sdileni (sdileni svych pro-
zitk®, porozumivani a pochopeni s dal-
$imi ¢tenati) a aplikace (vyuzivani Gteni
k seberozvoji, vyuZiti informaci z textu
v redlném Zivots). Zaroven uvadi slozky
¢étenaiské gramotnosti, které ma cte-
narsky gramotny ¢lovék ovladat a které
muiZeme jako uditelé u Zaka sledovat
arozvijet: Z&k je k ¢etbé motivovany, ¢et-
ba patii mezi preferované ¢innosti; zak
se soustiedi na ¢etbu; zak vyhleda v tex-
tu informace; zak shrnuje; zak si vyjas-
nuje pti ¢teni; zak si klade otazky k lep-
$imu porozuméni textu; zak predvida;
zak zachyti zdkladni slozky ptibéhu; zak
vyvozuje, vysuzuje nebo posuzuje; zZak
hled4 a naléza souvislosti; zak vyjadiuje
svou bezprostiedni reakci na ¢etbu.

Pro analyzu RVP jsme vyuzili jako
ramec nasledujici slozky ¢tenarské gra-
motnosti, které jsme stanovili za vyuzit{
rovin a slozek étenai'ské gramotnosti dle
publikace CSI Ctendi'skd gramotnost jako
vzdéldvaci cil pro kazdého zaka (2010)
a postupt porozuméni dle mezinarod-
nich vyzkumt PIRLS a PISA. Setadili jsme
je nasledovné: hodnotové a postojové
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slozky ¢tenatrské gramotnosti (vztah ke
¢teni a sdileni), slozky souvisejici s tikoly
niz$i kognitivni naro¢nosti (ziskavani
informacf, zpracovani informaci, aplika-
ce), které chapeme jako pFipravu pro kri-
tické mysleni, které je spojovano s kate-
goriemi vy$si kognitivni naro¢nosti (viz
revidovana Bloomova taxonomie Ander-
sonem a Kratwohlem z roku 2001 ¢i nova
taxonomie vzdélavacich cilt Marzana

a Kendalla z roku 2007), tedy analyzou,

hodnocenim, tvoienim a metakognici:

a) vztah ke éteni - zak je k ¢etb& moti-
vovany, ¢etba patii mezi preferované
¢innosti; zak se soustiedi na ¢etbu
a z Cetby ma potésent;

b) sdileni - vyjaditovani svych bezpro-
stfednich reakci na c¢etbu, sdileni
svych prozitkt, porozumivani a pocho-
peni s dal$imi ¢tenafi;

c) ziskdvdni informaci - vyhledavani
uréitych informaci v textu, ptipadné
ijejich porovnan;

d) zpracovdni informaci - identifikace
hlavni myslenky textu, interpretace
smyslu textu apod.;

e) aplikace - vyuZzivani ¢teni k seberozvo-
ji, vyuziti informaci z textu v redlném
Zivoteé;

f) vysuzovdni a hodnoceni - vyvozovani
zaveérn z precteného; kritické uvazo-
vani o textu, napt. o vhodnosti uziti
jazykovych prostiedki, vérohodnosti
informaci nebo o autorové zaméru;
hledéani souvislosti mezi informacemi
z textu a étendtrovou vlastni znalosti
svéta ¢i informacemi z jiného zdroje,
Ctendr pracuje se znalostmi, které si
osvojil d¥ive nebo v jiném prostiedi;



g) metakognice - schopnost seberegulace,
tj. dovednost reflektovat zamér vlast-
niho ¢teni apod.; volit texty a zptisob
¢teni; sledovat a vyhodnocovat vlastni
porozumeéni ¢tenému textu a zdmeérné
volit strategie pro lep$i porozumén,
napft. klast si otazky k lep§imu poro-
zuméni textu, predvidat, shrnovat,
vyjastiovat si pii étenf; tj. piekonavat
prekazky pii obtiZznosti obsahu nebo
sloZitosti vyjadrent.

V této souvislosti je potieba jesté zda-
raznit, Ze nejde jen o slozky ¢tenaiské
gramotnosti, ale rovnéZ o dovednost
¢ist rozmanité typy textl - texty psané,
obrazové, kombinujici obé tyto podoby,
dale texty rtiznych funkei a stylovych
rovin, a to jak tisténé, tak elektronické ¢i
rukopisné (Smejkalové a kol., in Narodni
strategie podpory kli¢ovych gramotnosti
v zékladnim vzdélavani).

Ramcové vzdélavaci
programy v CR

Hlavnim kurikuldrnim dokumentem
v Ceské republice je Ndrodni program pro
rozvoj vzdéldvdni (tzv. Bila kniha) a ram-
cové vzdélavaci programy. RVP jsou zpra-
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covany na statni urovni a vymezuji zavaz-
né ramece pro jednotlivé etapy vzdélavani
(ptedskolni, zdkladni a stiedni), tj. vse,
co je spoleéné a nezbytné pro vzdélavani
zaku: ,konkretizuji obecné cile vzdéldvd-
ni, specifikuji klicové kompetence duileZité
pro rozvoj osobnosti Zdkii, vymezuji vécné
oblasti vzdéldvdni a jejich obsahy, cha-
rakterizuji ocekdvané vysledky vzdéldvdni
a stanovuji rdmce a pravidla pro tvorbu
Skolnich vzdéldvacich programi, véetné
udebnich pldnii*. Jejich systém byl zave-
den na zékladé zakona ¢. 561/2004 Sb.,
o ptedskolnim, zakladnim, sttednim, vys-
$im odborném a jiném vzdélavani ($kol-
sky zakon), ve znéni pozdé&jsich predpi-
st'%. V RVP je vymezen vzdélavaci obsah,
a to skrze ocekavané vystupy a uéivo.
RVP podporuji svym pojetim ,komplexnt
piistup k realizaci vzdéldvactho obsahu,
véetné moznosti jeho vhodného propojo-
vdni, a predpoklddd volbu riznych vzde-
ldvacich postupt, odlisnych metod, forem
vyuky a vyuZiti vSech podptirngch opatient
ve shodé s individudinimi potitebami zdki*
(RVP ZV, 2017, s. 6). Jednotlivé RVP na
sebe navazuji svym pojetim a obsahem
(tj. mtZzeme identifikovat provazanost
mezi pted$kolnim, zdkladnim a stfednim
vzdélavanim).

Déle se budeme zabyvat jen charak-

9 Dostupné z: <http://www.nuv.cz/cinnosti/kurikulum-vseobecne-a-odborne-vzdelavani-a-evaluace/
ramcove-vzdelavaci-programy>, citovano 25. 7. 2018.

10 0d roku 2017 se pracuje na revizi ramcovych vzdélavacich programu pro piedskolni, zdkladni
vzdélavani, vzdélavani v gymnaziich i vdeobecného vzdélavani v sttednim odborném vzdélavani.
Réamec revizi, ktery je naplanovan az do roku 2020, se odviji od obecnych cil vzdélavani (odpo-
védny ob¢an, autonomni osobnost, tvotivy inovator a celoZivotné se ugici jedinec) tak, jak byly
formulovény v Bilé knize - Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice a v soutasnych
RVP (tzv. Delorsovy cile) se zachycenim zahrani¢nich trendu.
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teristikami rdmcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani (RVP
ZV), gymnazialni vzdélavani (RVP GV)
a sttedni odborné vzdélavani (RVP SOV).
Na predskolni vzdélavani se nezamétuje-
me vzhledem k povaze projektu®, jehoz
je tento text vystupem, a charakteru
této studie, ktera se zabyva ¢tenaiskou
gramotnosti, nikoli ¢tenarskou pregra-
motnosti, kterou v8ak chapeme jako
dutlezitou nejen pro rozvoj ¢tenarské gra-
motnosti, kterd motivuje dité pro dalsi
pozndavani a rozviji jeho osobnost, ale
také Fady dalsich gramotnosti.

RVP ZV, GV a SOV jsou orienta¢né roz-
déleny do nékolika vzdélavacich oblasti,
které jsou tvoreny jednim vzdélavacim
oborem ¢i vice obsahové blizkymi vzdé-
lavacimi obory. Pro kazdou vzdélavaci
oblast je uvedeno jeji cilové zamétent, tj.
k ¢emu je Z&k prostrednictvim vzdélava-
ciho obsahu veden. Samotny vzdélavaci
obsah vzdélavacich obort je tvoten oce-
kavanymi vystupy a u¢ivem. O¢ekavané
vystupy, které maji ¢innostni povahu
(¢innostni slovesa - viz taxonomie vzdé-
lavacich cila, napt. Vavra, 2011), jsou
prakticky zamétrené, vyuzitelné v béz-
ném Zivoté a ovéritelné. Vymezuji pted-
pokladdanou zptsobilost zakt vyuZzivat
osvojené ucivo v praktickych situacich
a v bézném zivoté. Ocekavané vystupy

stanovuji zdvaznou troven pro formu-
lovani vystupli v u¢ebnich osnovach
8kolnich vzdélavacich programi (SVP),
tj. kurikularnich dokumentti na $kolské
drovni, podle kterych je uskuteéiiovana
vyuka na jednotlivych 8kolach.

Ceské RVP na doporuéeni Evropské-
ho parlamentu a rady (dokument Kli¢ové
schopnosti pro celoZivotni ucéent - evrop-
sky referencéni rdmec zahrnuje osm klico-
vych kompetenci, které jsou pokladany
za stejné dulezité: komunikace v mater*
ském jazyce; komunikace v cizich jazycich;
matematickd schopnost a zdkladni schop-
nosti v oblasti védy a technologii - STEM;
schopnost prdce s digitdInimi technologie-
mi; schopnost ucit se; socidlni a obéanské
schopnosti; smysl pro iniciativu a podni-
kavost; kulturni povédomi a vyjddreni)'?
zavedly pojem kli¢ovych kompetenci,
které jsou definovany jako souhrn védo-
mosti, dovednosti, schopnosti, postojt
a hodnot dutlezitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého ¢lena spole¢nosti.
Za klitové kompetence absolventa povin-
ného vzdélavani jsou u nas povazovany:
kompetence k uceni, k rfeseni problému,
komunikativni, socidlni a persondlni, pra-
covni a obéanské. Pracovni kompetence je
v RVP GV ptejmenovana na kompetenci
k podnikavosti, ¢emuz je prizptisobena
jeji napln.

1 Projekt Zvysent kvality vzdéldvdni zdku, rozvoje klicovych kompetenct, oblasti vzdéldvdni a gramotnosti
neni zameétren na preprimarni vzdélavani, proto neni obsahem tohoto ¢lanku analyza Rdmcového
vzdeélavaciho programu pro ptedskolni vzdélavani. Na preprimarni vzdélavani je zameéten jiny
projekt s ndzvem Podpora pregramotnosti v predskolnim vzdéldvdni, podrobnéji viz <http://pages.

pedf.cuni.cz/sc1/>.

2 Dostupné z: <http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0]:L:2006:394:0010:0018:cs:

PDF>, citovano 24. 4. 2018.
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Specialni pozornost si zaslouZi jes-
té prafrezova témata, kterd se prolinaji
napti¢ vzdélavacimi oblastmi a jejich
tematické okruhy reprezentuji soudobé
problémy svéta. Jejich prostiednictvim
si osvojili béhem udiva, jednak pratrezova
témata pomadhaji rozvijet klicové kom-
petence zakl. Zptisob realizace a jejich
rozsah stanovuji jednotlivé SVP.

ProtoZe jsou rdmcové vzdélavaci
programy zdvazné dokumenty, které
konkretizuji obecné cile vzdélavani,
zajimalo nés, jak je v nich zastoupeno
pravé téma ¢tenaiské gramotnosti a je-
ji rozvoj. A protoZe si 8koly na zéklade
RVP vytvaieji ,své“ $kolni vzdélavaci
programy, v druhé ¢asti tohoto textu se
budeme zabyvat otazkou, jak je zastou-
pena ¢tenat'ska gramotnost ve vybranych
skolnich vzdélavacich programech.

Ctenarska gramotnost
v RVP pro zakladni,
gymnazialni a stiredni
odborné vzdélavani'®

Vyzkumné otazky a metody
vyzkumu

Cilem této ¢asti naseho vyzkumu byla
obsahova analyza RVP pro zékladn{ vzdé-
lavani (dale RVP ZV), stredni odborné
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vzdélavani (dale RVP SOV) a gymnazia

(dale RVP GV) z hlediska zastoupeni poj-

mu ¢tenairské gramotnosti a slozek ¢te-

natské gramotnosti. Zakladni vyzkumna
otazka znéla: Jak je ¢tenai'ska gramotnost
zastoupena v RVP ZV, GV a SOV*4?

Na tuto zdkladni vyzkumnou otazku
navazovaly dil¢i vyzkumné otazky:

e V jakych vzdélavacich oblastech
a oborech m4 byt dle RVP na ¢tenéi-
skou gramotnost kladen dtraz a jak
ma byt rozvijena?

e Jakymi klicovymi kompetencemi ma
byt dle RVP ¢tenaiska gramotnost
rozvijena?

e V jakych prtfrezovych tématech ma
byt dle RVP ¢tenaiska gramotnost
obsazena?

Jako vyzkumnou metodu jsme zvolili
obsahovou analyzu dokumentt (aktu-
alni RVP ZV, RVP GV, RVP SOV), oteka-
vané vystupy RVP setazené dle slozek
¢tenaiské gramotnosti jsou uvedené
v tabulkach 1-4.

RVP pro zakladni vzdélavani
z pohledu étenaiské gramot-
nosti - vysledky analyzy

Mezi hlavni cile zdkladniho vzdélavani
patii pomoci zaktim utvaret a postupné
rozvijet klitové kompetence a poskytnout
spolehlivy zéklad v§eobecného vzdélani

3 Urdité paséze této kapitoly jsou shodné s textem Krabsov4, V., & Novotn4, K. (2014). Ctenéarska
gramotnost v sou¢asnych RVP. In O. Dymokursky & T. Kasper (Eds.), Vybrané praktické aspekty
kurikuldrni reformy v éeském vzdéldvdni (117-131). Brno: Ceské pedagogicka spole¢nost; byly vsak

aktualizovany a doplnény.
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Tabulka 1. Vybrané o¢ekavané vystupy 1. stupné RVP ZV z hlediska slozek ¢tenai-

ské gramotnosti

Slozky étenarské
gramotnosti

Ocekavané vystupy 1. stupeii (RVP ZV, 2017)

vztah ke ¢teni

je rozvijen pozitivni vztah k literatufe i k dal$im druhtim uméni zaloZzenym
na umeéleckém textu

sdileni reflektuje svijj zaZitek z dramatického dila (DV - nepovinny pfedmét)
ziskavani vyhledav, sbira a tt{di data; ¢te a sestavuje jednoduché tabulky a diagramy
. . (matematika) / vyhledava informace na portalech, v knihovnach a databazich
informaci
(IXT)
plynule ¢te s porozuménim texty ptiméteného rozsahu a naroé¢nosti; porozumi
pisemnym nebo mluvenym pokynim ptimétené slozitosti; rozli$uje podstatné
zpracovani a okrajové informace v textu; volné reprodukuje text podle svych schopnosti;
informaci setadi ilustrace podle déjové posloupnosti a vypravi podle nich jednoduchy
pribéh / ¢te a sestavuje jednoduché tabulky a diagramy; fesi jednoduché
praktické slovni ulohy (M)
aplikace tvori vlastni literarni text na dané téma / vyjadiuje své dojmy z Getby a zazna-
P menavé je / pracuje podle slovniho névodu a predlohy (Clovék a svét prace)
vysuzovani

a hodnoceni

posuzuje tplnost ¢i neuplnost jednoduchého sdéleni

metakognice

Pozn.: O¢ekavané vystupy jsou odliseny lomitkem; vzdélavaci oblasti a vzdélavaci obory jsou uvedeny
zkratkami, pokud zkratka u otekavaného vystupu neni, jedna se o vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova

komunikace.

orientovaného zejména na situace blizké
zivotu a na praktické jednani. V zaklad-
nim vzdélavani se proto usiluje o napl-
novani deviti hlavnich cild, pro rozvoj
¢tenaiské gramotnosti je nejdtlezitéjsi
cil prvni: umoznit zaktim osvojit si stra-
tegie u€eni a motivovat je pro celozivotni
uceni. V RVP ZV je pojem gramotnost
uveden v souvislosti s ob¢anskou, medi-
alni, matematickou, finanéni a informadc-
ni gramotnosti, ptekvapivé jen na dvou
mistech je zminéna &tenarska gramot-
nost, a to pouze u dopliiujictho vzdéla-
vacfho oboru Etickd vyjchova: , Vzdéldvact
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obor umozriuje rozvijet ¢tendr'skou gra-
motnost - porozumént textiim, posouzeni
spolehlivosti a platnosti informact a jejich
vyuZiti v Zivoté” (RVP ZV, 2017, s. 114)
a u dopliujictho vzdélavaciho oboru Fil-
movd/audiovizudlni vychova: ,PFi ucent
se takto detailnf interpretaci pracuje zdk
také s odborngmi a kritickymi texty, coZ
podporuje jeho ¢tendfskou gramotnost.”
(RVP ZV, 2017, s. 115)

Nejvétsi prostor pro rozvoj ¢tenaiské
gramotnosti je logicky ve vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunika-
ce, kterd m4 rozvijet ,pozitivni vztah
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Tabulka 2. Vybrané o¢ekavané vystupy 2. stupné RVP ZV z hlediska slozek ¢tenai-

ské gramotnosti

Slozky étenarské
gramotnosti

Oéekavané vystupy 2. stupeii (RVP ZV, 2017)

vztah ke éteni

rozvijeni pozitivniho vztahu k literatute i k dal$im druhtim uméni zalozenym
na uméleckém textu

sdileni

formuluje tstné i pisemné dojmy ze své ¢etby, navstévy divadelniho nebo
filmového ptedstaveni a nazory na umeélecké dilo

ziskavani informaci

vyhledava informace v riznych informaénich zdrojich

zpracovani
informaci

ucelené reprodukuje preéteny text; formuluje hlavni myslenky textu; inter-
pretuje smysl dila / vyhledavé, vyhodnocuje a zpracovava data (C], M)

aplikace

usporada informace v textu s ohledem na jeho téel; vytvori struéné poznam-
ky z precteného textu / pracuje podle slovniho navodu, predlohy, jednodu-
chého naértu (CaSP)

vysuzovani
a hodnoceni

odliuje ve ¢teném nebo sly$eném textu fakta od ndzort a hodnoceni; rozpo-
znéava zakladni rysy individuéalniho stylu autora; // organizuje a ptiméiens
hodnoti informace z grafii, diagramt a dal$ich informac¢nich zdroja (M)

metakognice

vyuziva zdklady studijniho ¢teni / ovétuje vérohodnost informaci a infor-
macnich zdroja, posuzuje jejich zadvaznost a vzdjemnou néavaznost (IKT)
/ vyhledava souvislost mezi hudbou a jinymi druhy uméni (UaK, HV) /
kriticky ptistupuje k medialnim informacim, vyjadti svaj postoj k pisobeni
propagandy a reklamy na vetejné minéni (CaS, VkO)

k mateiskému jazyku jako prostiedku
k samostatnému ziskdvéani informaci
z raznych zdrojt, ke zvladnuti prace
s texty rtiznych forem a zaméieni, ke
sdileni étenatrskych zazitkt a k rozvoji
pozitivnich ¢étenaiskych navyki.“ (RVP
ZV, 2017, s. 17-18) Pokud bychom detail-
né analyzovali o¢ekavané vystupy (viz
tabulka 1), zjistime zac¢lenéni jednotli-
vych slozek ¢tenaiské gramotnosti jiz
na 1. stupni z&kladni $koly, avsak chybi
zde vysuzovani a metakognice (zalezitost
ukolu vys$si kognitivni naro¢nosti, diiraz
se klade na techniku ¢ten{ a tvotivé ¢in-
nosti s literarnim textem), coz je vzhle-
dem k této tirovni étenatské gramotnosti

pochopitelné. Je v8ak $koda, Ze sdileni
svych dojmu z ¢etby je uvedeno pouze
u nepovinného pfedmétu Dramatické
vychovy, jinak explicitné uvedeno neni,
piestoZe vime, Ze sdilenim dojmu a zku-
$enosti z ¢etby mezi spoluzéky a v dialo-
gu s u¢itelem se utvatri hlubsi ptemysleni
o textu a jeho porozumeéni.

V udivu 1. stupné se potom slozky
¢tenaiské gramotnosti objevuji v Komu-
nikacni a slohové vychové: a) ¢teni - prak-
tické ¢teni (technika ¢teni, éteni pozorné,
plynulé, znalost orienta¢nich prvki v tex-
tu); vécné c¢teni (¢teni jako zdroj infor-
maci, ¢teni vyhledavaci, kli¢ova slova);
b) naslouchéani - praktické naslouchani
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(zdvotilé, vyjadieni kontaktu s partne-
rem); vécné naslouchani (pozorné, sou-
stfedéné, aktivni - zaznamenat slySené,
reagovat otazkami) a Literdrni vyjchové:
poslech literarnich textt, zazitkové ¢tent
a naslouchani, tvofivé ¢innosti s literar-
nim textem - volné reprodukce precte-
ného nebo slySeného textu, dramatizace,
vlastn{ vytvarny doprovod.

Na 2. stupni je prostor pro rozvijenf
¢tenarské gramotnosti dle RVP zejmé-
na v Komunikacni a slohové vychové,
konkrétné v u¢ivu: a) ¢teni - praktické
(pozorné, primétrené rychlé, znalost ori-
entac¢nich prvki v textu), vécné (studijni,
¢teni jako zdroj informaci, vyhledavaci),
kritické (analytické, hodnotici), proZit-
kové; b) naslouchéni - praktické (vycho-
va k empatii, podnét k jednani), vécné
(soustiedéné, aktivni), kritické (objek-
tivni a subjektivni sdéleni, komunikaéni
zdmeér mluvcéiho, manipulativni ptisobeni
projevu, zvukové prostiedky souvislého
projevu a prostfedky mimojazykové),
zézitkové. V Literdrni vgjchové je kladen
diraz zejména na praci s uméleckou
literaturou: tvotivé ¢innosti s literarnim
textem - volné reprodukce precteného
nebo sly$eného textu, zdznam a repro-
dukce hlavnich myslenek, interpretace
literarniho textu, dramatizace; zptisoby
interpretace literarnich a jinych dél;
zéklady literarni teorie a historie - struk-
tura literarnfho dila (namét a téma dila,
literarni hrdina, kompozice literarniho
prib&hu), jazyk.

Ctenérska gramotnost je rozvijena
také ve vzdélavacim oboru Cizi jazyk
(zejména ve Gteni s porozuménim, napt.

42

z&k vyhledd potfebnou informaci v jedno-
duchém textu, ktery se vztahuje k osvo-
jovanym témattim; zak rozumi jednodu-
chym kratkym texttim z béZného Zivota,
zejména pokud ma k dispozici vizualni
oporu - 1. stupeii; zak vyhledd pozado-
vané informace v jednoduchych kaZzdo-
dennich autentickych materialech; zak
rozumi kratkym a jednoduchym texttim,
vyhledd v nich poZadované informa-
ce - 2. stuper). Cizi jazyk ma ov8em sva
specifika, kterych se nase prace netyka,
proto nebyl tento obor podroben detailni
analyze.

Aby zak dokéazal napiiklad ispésné
resit slovni tlohy ¢i nachézet informa-
ce z odbornych textt1, musi byt vybaven
¢tenai'skou gramotnosti na dostateéné
urovni (odviji se od typu slovnich tloh ¢i
vychozich textf, napt. Smejkalova, 2017).
Jak je patrné z tabulky ¢&. 2, v RVP ZV na
druhém stupni je reflektovana potieba
rozvijet ¢tenaiskou gramotnost nejen
v matefském jazyce, ale také v dalsich
vzdélavacich oborech. Pro ptriklad uva-
dime vybrané o¢ekéavané vystupy z dal-
$ich vzdélavacich oblasti a obort: zak
vyhledavd, vyhodnocuje a zpracovava
data, fe$i praktické slovni ulohy (Mate-
matika a jeji aplikace); ovétuje vérohod-
nost informaci a informaénich zdrojd,
posuzuje jejich zavaznost a vzdjemnou
ndavaznost; pouziva informace z rtiznych
informacnich zdroji a vyhodnocuje jed-
noduché vztahy mezi ddaji (Informagni
a komunikaéni technologie); vyuziva
archivi, knihoven, sbirek muzei a galerif
jako informaénich zdroji pro pochope-
ni minulosti (Clovek a jeho svét); vytvari



a vyuziva jako zdroj informaci rtiznorodé
verbéalni i neverbalni texty spole¢enského
a spoletenskovédniho charakteru (Clo-
vék a spolecnost); organizuje a priméiené
hodnoti geografické informace a zdroje
dat z dostupnych kartografickych pro-
duktti (Clovek a piiroda). Zd4 se, e RVP
ZV klade dtraz na praci s nesouvislymi
texty, resp. na praci s informacemi (jejich
vyhledavéani, zpracovani, interpretace
a kritické posouzeni), aviak edukaé¢ni
realita mize byt odli$nd. Vyzkum PIRLS
(2016) ukazal, ze piestoZe se ¢esti zaci
setkavaji pti vyuce Castéji s literarnimi
nez s informativnimi texty, nebyl jejich
vysledek na $kale informativnich text
vyrazné slabsi nez na skale literarnich
text(, byt lze z vysledk pozorovat, Ze ve
¢ten{ informativnich textl se ¢esti Zaci
oproti roku 2011 mirné& zhorsili (Jano-
tovd, Tauberova, & Potuznikova, 2017).
Avsak vyzkum PISA v roce 2009 ukézal,
Ze Ce$ti patnactileti Z4ci si vedli hute pti
préci s nesouvislymi texty, popisy, poky-
ny a argumentacénimi texty (Paletkova,
Tomasgek, & Basl, 2010), coz muze byt
dano tim, Zze nebyvaji ve vyuce instru-
ovani, jak ¢ist s porozuménim informa-
tivn{ a nesouvislé texty, protoZe v nasem
kurikulu a pfi vyuce je tradi¢né rozvoj
¢tendi'ské gramotnosti spojen s vyukou
matefského jazyka.

V RVP ZV vyzaduji vysokou droveri
¢tenarské gramotnosti klicové kompe-
tence k u¢eni (napt. zak vyhledava a t¥idi
informace a na zakladeé jejich pochopeni,
propojeni a systematizace je efektivné
vyuZiva v procesu uceni, tviréich ¢in-
nostech a praktickém Zivoté) a k feseni
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problému (z4k vyhled4 informace vhodné
k fe$eni problému, nachéazi jejich shodné,
podobné a odli$né znaky, vyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani riiz-
nych variant fe$enti), které predpokladaji
schopnost vybéru, vyhledani a tfidéni
informaci na zakladé jejich pochopent,
propojeni a systematizace; dale komu-
nikativni kompetence (Z4k rozumi rtz-
nym typtim textt a zdznami, obrazovych
material®, bézné uzivanych gest, zvukt
ajinych informac¢nich a komunikaénich
prostredkt, ptemysli o nich, reaguje na
né a tvotivé je vyuziva ke svému rozvoji
a k aktivnimu zapojeni se do spolegen-
ského déni) a obéanské kompetence, kte-
ré zase vyzaduji dle Prochazkové (2006)
porozumeéni riznym textiim, obrazovym
materidlim a schopnost kritického
posouzeni.

Pouze v jediném priifezovém tématu
RVP ZV je kladen dtiraz na rozvoj ¢tenar-
ské gramotnosti, a to v MedidIn{ vjchové:
a) kritické &teni a vnimani medialnich
sdéleni - péstovani kritického pfistupu
ke zpravodajstvi a reklamé; rozliSovani
zabavnich (,bulvarnich”) prvka ve sdéleni
od informativnich a spole¢ensky vyznam-
nych; identifikovani zdkladnich orientad-
nich prvka v textu; b) interpretace vztahu
medialnich sdéleni a reality - identifi-
kace spolec¢ensky vyznamnych hodnot
v textu; c) vnimani autora medialnich
sdéleni - identifikovani postojii a ndzort
autora v mediovaném sdélenf; vyrazové
prostiedky; prvky signalizujici explicitni
¢i implicitni vyjadieni hodnoceni; vybér
a kombinace slov, obrazt a zvukt z hle-
diska zaméru a hodnotového vyznamu.
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Tabulka 3. Vybrané o¢ekavané vystupy RVP GV z hlediska slozek ¢tenatské gra-

motnosti

Slozky étenaiskeé
gramotnosti

Océekavané vystupy RVP GV

vztah ke éteni

sdileni
zpracovani samostatné vyuziva riznych informaénich zdrojii (slovniky, encyklopedie,
informaci internet); postihne smysl textu
potizuje z textu vypisky, zpracovava vytahy, konspekty; tvotivé vyuziva infor-
. maci z odborné literatury, internetu, tisku a z dal$ich zdroju, kriticky je tridi
aplikace o . ) PR oo o
a vyhodnocuje; ziskané schopnosti a dovednosti tvofive vyuziva v produktivnich
¢innostech rozvijejicich jeho individualni styl
vysuzovani identifikuje vyuziti jednoho textu v textu jiném (intertextovost) a objasni jeho

a hodnoceni

funkci a u¢inek na étenate

metakognice

vysvétli davody a dtsledky raznych interpretaci téhoZ textu, porovna je a zhod-
noti, odhali eventualni dezinterpretace textu

Je to proto, Ze pro uplatnéni jednotlivce
ve spole¢nosti je dilezité umeét zpraco-
vat, vyhodnotit a vyuZzit podnéty, které
prichdazeji z okolniho svéta, coz vyzaduje
stéle vétsi schopnost zpracovat, vyhodno-
tit a vyuZit podnéty ptichazejici z médii.
V tomto pfipadé hovotime spise o medi-
odkazujeme napt. na text Jirdka (2004)
¢i publikaci VUP (Pasterova, Jirak, & Pav-
lickova, 2011).

RVP pro gymnazialni vzdéla-
vani z pohledu ¢tenarské gra-
motnosti - vysledky analyzy

Vzdélavani ve ¢étytletych gymnéaziich
a na vy$$im stupni viceletych gymnazii
ma zaky vybavit kli¢ovymi kompetence-
mi a vSeobecnym rozhledem na tirovni
sttedoskolsky vzdélaného ¢lovéka, a tim
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je ptipravit ptedev$im pro vysokoskol-
ské vzdélavani a dalsi typy tercidrniho
vzdélavani, profesni specializaci i pro
obcéansky zivot.

Tradi¢né je nejvétsi daraz na slozky
¢tenatské gramotnosti kladen v matet-
ském jazyce, avsak ani tady nenajdeme
slozky péstovani pozitivnhiho vztahu
ke ¢éteni ¢i potéSeni z ¢etby, absentuje
rovnéz sdileni zazitkli z ¢etby, coZ mtize
byt problematické vzhledem k tomu,
Ze v adolescentnim véku a po ném kle-
sé& kvantita cetby, zejména u chlapct
(Chaloupka, 2004), stejné jako potieba
rozmlouvat o pretteném, opét zvlasté
u chlapcti (Lederbuchové, 2004).

Podporovany jsou ukoly vyssi kogni-
tivni ndroc¢nosti. V dal$ich vzdélavacich
oblastech a oborech neni rozvoj ¢tenai-
ské gramotnosti uveden. Zd4 se, Zze RVP
GV predpoklada ¢tenatsky gramotného
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Tabulka 4. Vybrané o¢ekavané vystupy RVP SOV z hlediska sloZek ¢tenafrské gra-

motnosti

Slozky étenaiské
gramotnosti

Océekavané vystupy RVP SOV

vztah ke éteni vychova ke &tenaistvi

ptijimd, sdéluje a vymeénuje informace na zakladé jazykovych a slohovych

sdileni ;
znalosti
zpracovani ziskava informace z raznych zdrojt - z verbalnich text, z ikonickych textd
informaci (obrazy, fotografie, schémata, mapy) a kombinovanych textd (napt. film)
Aplikace orientuje se v ziskanych informacich, tiidi je, analyzuje, vyhodnocuje, provadi
P jejich vybér a dalsi zpracovani

. vyhledavé a interpretuje ptirodovédné informace a zaujimé stanoviska k nim;

vysuzovani

a hodnoceni X
a internetu

kriticky vyhodnoti informace z rtiznych zdroju - grafti, diagramu, tabulek

metakognice

vyuziva ziskané informace z textu v diskusi k ptirodovédné a odborné tematice

jedince na vysoké urovni a rozvoji ¢te-
narské gramotnosti neni vénovano piilis
prostoru, ackoliv realita miiZe byt odlisna
a bylo by tfeba ji ovérit.

V kli¢ovych kompetencich RVP GV
je zdtiraziiovan kriticky ptistup ke zdro-
jam informaci (kompetence k uéeni),
kritické interpretaci ziskanych poznat-
kit (kompetence k te$eni problémt),
k vyuzivani symbolickych i grafickych
vyjadieni informaci riizného typu (kom-
petence komunikativni), tj. zejména
slozky &tenat'ské gramotnosti, vyhleda-
vani informaci, aplikace, metakognice
a hodnoceni.

U prufezovych témat je tomu stejné
jako u RVP ZV, tedy slozky ¢tenatské gra-
motnosti 1ze identifikovat jen v pratezo-
vém tématu Medidlni vychova.

RVP pro stiedni odborné vzdé-
lavani s maturitni zkouskou
a pro obory s vyuénim listem
z pohledu ¢étenarské gramot-
nosti - vysledky analyzy
Prostudovali jsme vét$inu RVP pro
obory stiednfho vzdélavani s maturitni
zkouskou a pro obory s vyu¢nim listem,
které se v obecné roviné nelisi. Obecné
cile jsou naprosto totozné. V RVP SOV
je avizovano, Ze obecnym cilem jazyko-
vého vzdélani je ,rozvijet komunikacén{
kompetenci Zdki a naucit je uZivat jazyka
jako prostredku k dorozumivdni a myslent,
k prijimdnt, sdélovdn{ a vyméné informact
na zdkladé jazykovych a slohovych zna-
losti. "4

V dalsich oblastech vzdélavani nalez-
neme téZ podporu ¢tenatské gramotnosti

4 Dostupné z: <//www.msmt.cz/vzdelavani/ramcove-vzdelavaci-programy-zaslani-do-vnejsiho-pripo-
minkoveho-rizeni; napiiklad RVP_2641M01_Elektrotechnika.pdf>, s. 15, citovano 14. 4. 2018
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ve spole¢enskovédnim, pfirodovédném,
matematickém vzdélavani a ve vzdéla-
vani v informaénich a komunikaé¢nich
technologii (viz tabulka 4). Obecné lze
*ici, Ze ¢étenai'skd gramotnost je v RVP
SOV zmiinovana ¢astéji neZ v dalsich RVP
GV, velky dtraz se klade na dovednost
vyhledavat informace a pracovat s nimi,
budovan by mél byt i vztah k ¢etbé. Vice
neZ v jinych RVP se méa na rozvoji te-
natské gramotnosti podilet cely peda-
gogicky sbor (o tom svédéi zastoupeni
vySe uvedenych ocekavanych vystupt
z raznych oblasti vzdélavani). Samotny
pojem Kkli¢ova gramotnost ¢i klicova
kompetence v RVP SOV nenalezneme,
jen na néj poukazuje oc¢ekavany vystup,
Ze absolvent odborného vzdélavani by
mél byt ¢tendisky gramotny.

Ve vétsiné RVP pro odborné vzdélavani
nalezneme v ramci klicové kompetence
k uceni informaci, Ze absolventi by méli
ovladat rtizné zpusoby prace s textem
(zvl. studijni a analytické ¢teni), umét
efektivné vyhledavat a zpracovavat infor-
mace; byt ¢tenafsky gramotni; vyuzivat
ke svému uceni rtzné informadéni zdro-
je véetné zkusenosti svych i jinych lidi.
Kompetence komunikativni ma u zakt
rozvijet zpracovani administrativnich
pisemnosti, pracovnich dokumentt i sou-
vislych texti na bézna i odbornd témata.
Rozhodné nelze opomenout, Ze nékteré
obory (pt. Strojirenstvi) maji mezi kom-
petencemi zaiazenou naptiklad mate-
matickou kompetenci (kterda mimo jiné
po Zacich zada éteni a vytvateni riznych
forem grafického znazornéni, tj. tabul-
ky, diagramy, grafy, schémata) ¢i kompe-
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tenci vyuzivat prostiedky informacnich
a komunikaénich technologii a praco-
vat s informacemi (ziskavat informace
z raznych zdrojii nesenymi na rtiznych
médiich; uvédomovat si nutnost posuzo-
vat rozdilnou vérohodnost raznych infor-
macnich zdroji a kriticky pfistupovat
k ziskanym informacim).

Slozky ¢tenaiské gramotnosti lze
identifikovat v prarezovém tématu
Obcan v demokratické spolecnosti (zak se
orientuje v medialnich obsazich, kritic-
ky je hodnoti a optimalné vyuziva maso-
va média pro své rtizné potieby, téma
odpovidad Medialni vychové v RVP ZV
a GV); Clovék a svét prdce (prace s infor-
macemi, vyhledavani, vyhodnocovani
a vyuzivani informaci, které odpovida
slozce ziskavani informaci, zpracovani
informaci a hodnoceni), a v Informacni
a komunikacni technologii (vyhledavani,
zpracovavani, uchovavani i predavani
informaci). Prirezova témata se ale sou-
sttedi zejména na vyhledavani informaci
a praci s nimi, nikoliv na aplika¢ni rovinu
¢i ukoly vys$si kognitivni naro¢nosti, jak
by se nabizelo vzhledem k charakteru
prifezovych témat.

Ctenarska gramotnost v RVP
(shrnuti a diskuze)

Ctenarska gramotnost nefiguruje expli-
citné jako vyznamny cil zdkladnich kuri-
kularnich dokumentti. Dolezalova (2014,
s. 9) konstatuje, Ze ,i kdyz md ¢tendrskd
gramotnost velky vyznam pro nasi spo-
le¢nost, pojem neni uveden v zdkladnich
pedagogickych dokumentech”. Aniv legis-



lativnich ptedpisech rezortu $kolstvi nent
podpora ¢tenai'ské gramotnosti v zaklad-
nim vzdélavani vyslovné zminéna (na
rozdil od praxe nékterych zemi). Samot-
ny pojem je explicitné uveden jen u dvou
doplriujicich vzdéldvacich obortit RVP ZV
(Etickd vychova a Filmovd/audiovizudl-
ni vychova) a v RVP SOV je zminéno, Ze
absolvent odborného vzdélavani by mél
byt ¢tenafsky gramotny. V jiné souvis-
losti neni pojem zminén, neni definovan
ani ve Slovni¢ku pouzitych vyrazt. Nejde
v$ak jen o pouziti pojmu, ale také o nejas-
né vymezeni cilt zdkladniho vzdélavani,
zejména z hlediska drovni, kterych ma
byt dosahovano v uzlovych bodech vzdé-
lavaci drahy, jak uvadi i Narodni strategie
podpory kli¢ovych gramotnosti v zdklad-
nim vzdélavani (2012-2017, s. 7). Atkoliv
mohou 8koldm, u¢iteltim, rodi¢tm i Z4-
kiim pomoci pfi napliovani vzdélava-
cich cild zpracované Standardy ZV, které
jsou souc¢asti RVP ZV (http://www.nuv.
cz/t/zarazeni-standardu-do-rvp-zv), ani
ty nezachycuji problematiku ¢tenatské
gramotnosti v celé jeji $iti.

Presto, Ze s pojmem se explicitné
v RVP nepracuje, slozky &tenéaiské gra-
motnosti se v ném vyskytuji. Nejvétsi
duraz na rozvoj ¢tenatrské gramotnosti
jsme identifikovali v RVP SOU a SOS,
naopak nejméné jsou zastoupeny slozky
étenaiské gramotnosti v RVP GV, kde se
predpoklada, Ze je vzdélavan jiz ctenai-
sky gramotny jedinec.

Ackoliv vime, Ze potéSeni z Cetby
a vnittni motivace ¢ist jsou jednoznaéné
predpokladem pro rozvijeni ¢tenarské
gramotnosti (o vnéj$i motivaci je posta-
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rano socidlnim okolim jedince, zejména
od rodiny a ugiteld), slozky ¢tenatské
gramotnosti vztah ke étent a sdileni v RVP
zcela absentuji, nebo je jejich podpora
minimalni. Podpora téchto slozek ¢tenai-
ské gramotnosti se jevi jako zasadnf, pro-
toZe 74k, ktery ¢te / posloucha ze zajmu
(se zajmem), prohlubuje porozuméni ¢te-
nému, u ¢teni vydrzi déle a po jeho pie-
¢teni dosahuje lepsich vysledkt v nava-
zujicich ¢innostech (McPhail et al., 2000).
Mnohé vyzkumy (napf. Cunningham &
Cunningham, 2002; Guthrie & Wigfield,
2000; Gabal & Vaclavikova-HelSusova,
2003; Strakova, 2016) prokazaly, Ze moti-
vace a zdjem o Ctendaiské aktivity silne
koreluji s urovni ¢tenaiské gramotnosti.
Déti, které ¢tou v raném $kolnim véku
(i pozdgjsim) jen tak pro radost, dosahuji
lepsich ¢tenarskych vysledkt a lepsiho
porozuméni ¢tenému (Guthrie & Wigfield,
2000; Gabal & Vaclavikova-HelSusova,
2003; Schiefele, 2009) i lepsich vysledku
v matematice (PISA, 2009). Alarmujici
v8ak je, v roce 2009 43 % teskych Zaku
uvedlo, Ze si ne¢tou pro radost (v roce
2000 to bylo 26 %). CR se tak zatadila
mezi zemé& jako Rakousko, Nizozemi,
Belgie ¢i USA, kde je pomér neétoucich
patnéctiletych nejvyssi (OECD, 2010), coz
uvéadel jiz Chaloupka (2004): u chlapct
nastava na sklonku pubescence radikalni
pokles éetby, zejména u nestudujicich,
u divek je tento pokles pozvolny. Pro-
toze, jak se naptiklad piSe v dokumentu
Ctendr'stvf, jeho vijznam a podpora (2008,
s. 15), ,v obdobi mezi pozdnim détstvim
a adolescenct se pdchd tradiéni, na kla-
sicky kdnon zamérend vyjuka literatury
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na nasich skoldch nejvétsi $kody. Dramata,
bdsné, povidky a romdny z pokladnice lite-
rdrni tradice (...), které se ¢tou na druhém
stupni zdkladnich skol, se vétsinou zcela
mijeji se zdjmy dospivajicich a ni¢i nejen
zdjem o vyuku literatury, ale éasto i zdjem
o literaturu jako takovou. V této vjvojové
fdzi, v puberté, je propast mezi osobnimi
¢tendrskymi zdjmy (pokud viibec néjaké
existuji) a povinnou $kolni detbou a zpii-
sobem cetby viibec nejvétsi. Prdvé proto
zde musime nejaktivnéji jednat ve smyslu
podpory ctendrstoi prostifednictvim Skol
a knihoven {(...). Pro tspéch podpory ¢te-
ndrstoi je v této fdzi rozhodujict, aby vybér
(nejen z tematickyjch oblasti a riznyjch #dn-
rii, ale i mezi riiznymi urovnémi obtiznosti)
byl riznorody a odpovidal osobnosti ¢tend-
fe a jeho zdjmiim.“ DosaZen{ tohoto cile se
muZe podatit pti spolupraci rodiny, $koly
a knihovny, jak uvadi Prazova, Homolo-
v4, Landova a Richter (2014): zakladni
trojuhelnik podpory détského ¢tenaistvi
tvori rodi¢e, 8kola a knihovna. Rodice své
dité inspiruji a motivuji k ¢etbé, 8kola
je nauci technice ¢teni a povinnosti ¢ist
a knihovna jim nabizi ,moZnost ¢&ist si*
pro radost a zabavu. Pokud rodina selhéa-
v4, muZe ji $kola a knihovna zastoupit.
Analyzované ocekavané vystupy jed-
notlivych vzdélavacich oblasti a obora
pozaduji zvladnuti nékterych ze slozek
étenaiské gramotnosti prevazné jen
v oblastech a oborech, kde je ¢tenf a éte-
natstvi do zna¢né miry vlastnim obsahem
oboru (jazykova a komunikaéni vychova,
literarni vychova). Ani zde neni étenai-
skd gramotnost pokryta systematicky;,
RVP ¢asto kladou dtiraz na rozvoj slozek
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étenaiské gramotnosti niz$i kognitivni
narocnosti (ziskavani informaci a zpraco-
vani informaci), zatimco za nedostatecné
lze oznadit zastoupeni slozek vy$si kogni-
tivni naroénosti - vysuzovani, hodnoceni
a metakognice.

Ne prekvapivé je rozvoj ¢tenatské
gramotnosti podporovan v o¢ekavanych
vystupech matetského jazyka. Avsak
Groeben (in Klumparova, 2008) hovoii
o ucelené koncepci vyuc¢ovani odbornych
predmeétd a didaktiky éteni. Upozornu-
je na to, Ze tyto techniky by mély byt
nacvi¢ovany na informaé¢nich textech
pochézejicich z nejriznéjsich obort lid-
ského védéni (z riznych predmétt) za
spoluprace specialisty na didaktiku ¢tent
se specialistou na odborny pfedmét, pro-
toZe takovyto u¢ebni tym velmi efektivné
ovlivituje u¢enf zaku.

Ctenaiska gramotnost neni posta-
vena ani do stejné roviny jako kli¢ové
kompetence, byt by tam svym rozsahem
a pojetim spadala. V nékterych zemich
se proto pouZzivd pojem d¢tendarska
kompetence (napt. Klumparova, 2008).
U kli¢ovych kompetenci RVP neni ani
explicitné zminéna, ale odkazy na slozky
¢tenaiské gramotnosti zde nalezneme:
u kompetence k uc¢eni a kompetence
k te$eni problémd mame u zakt podpo-
rovat dovednost vyhleddvani a tridéni
informaci, v komunikativni kompetenci
porozumeéni textlim, obrazovym materi-
alam a jejich kritické posouzeni; v RVP
SOV je ¢tenatska gramotnost zastoupe-
na u kompetence k uéeni: ovladat rtizné
zpUsoby préce s textem, umét efektivné
vyhledavat a zpracovévat informace, byt



¢tenaisky gramotny a vyuzivat ke svému
uceni razné informacni zdroje.

V pratezovych tématech bychom
nalezli spi8e odkazy na medialn{ gramot-
nost (PT Medidlni vychova), které cili na
péstovani kritického pristupu k infor-
macim, prestoze bychom ocekavali, Zze
¢tenarska gramotnost véetneé tkolt vys$si
kognitivni naro¢nosti miiZe byt velice
efektivné rozvijena pravé skrze pruate-
zova témata, diky jejich multidisciplinar-
nimu pojeti.

Slozky ¢tenarské gramotnosti jsou
soucasti otekavanych vystupi (vysledka
vzdélavani) vzdélavacich obort a oblas-
ti, klicovych kompetenci i pritezovych
témat, explicitné neni nikde uvedena
¢tendatskd gramotnost jako vyznamny
cil vzdélavani, nepracuje se v RVP ani
se samotnym pojmem a kvalitou vystupti
vzdélavani. Domnivame se tedy, Ze tyto
implicitni zminky o ¢tenarské gramot-
nosti a jejich slozkach nemohou ptiso-
bit na zakovskou populaci soustavné.
Rozvoj ¢tenaiské gramotnosti je proto
vyznamné ovliviiovan pojetim SVP, §kol-
nim klimatem a ptistupem konkrétniho
pedagoga.

VERONIKA LAUFKOVA

Ctenarska gramotnost

ve vybranych CVP

v projektu ,,ZvysSeni
kvality vzdélavani zakua,
rozvoje klicovych
kompetenci, oblasti
vzdélavani a gramotnosti“

Cilem projektu'® Zvygsent kvality vzdéld-
vdni Zdku, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, z néhoz
tento text vychazi, je podpora profesnich
kompetenci uditeldl a studentt s kligovy-
mi dopady na Z&ky v souladu s definova-
nymi cili RVP. V tzv. Spole¢enstvi praxe
je zajiStovana pravidelna spoluprace
a vzajemné obohacovani ugiteltl ZS a S8
s vysokoskolskymi uéiteli a budoucimi
uciteli, tj. studenty vysokych $kol ve
studijnich programech vzdélavajicich
ucitele v tématech &tenaiské, matema-
tické, informacéni gramotnosti, socialnich
a ob¢anskych kompetenci a ve vzdélava-
ci oblasti Clovek a priroda s uplatnénim
inovativnich, aktiviza¢nich a reflektiv-
nich pristupti. Na projektu spolupracuji
pedagogic¢ti odbornici Univerzity Karlovy
v Praze, Masarykovy univerzity v Brné,
Technické univerzity v Liberci a Jiho¢eské
univerzity v Ceskych Bud&jovicich, kteti
se zabyvaji psychologii, obecnou didakti-
kou, psychodidaktikou a specialni peda-
gogikou. Jednim z prvnich ukold projektu
byla analyza RVP z pohledu gramotnosti
a nasledn4 analyza SVP zapojenych ugi-
telt. Tato kapitola vychéazi z analyzy $kol-

15 Podrobnéji o projektu zde: http://pages.pedf.cuni.cz/sc25/, citovano 15. 4. 2018.
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nich vzdélavacich programi (dale SVP)
z pohledu uditeld zapojenych do projektu.

Utitelé (zakladnich a strednich $kol)
z praxe méli v rdmci jednoho vystupu
z projektu analyzovat své SVP z hlediska
¢tenarské gramotnosti na zakladé pred-
chozi teoretické prednésky a kritérii,
ktera byla uvedena v kapitole 1.2. Z této
jejich analyzy SVP a rozhovort s nimi
v ohniskovych skupinach (maximalné
13¢lennych) vychazi nasledujici podka-
pitoly.

Cilem této ¢asti vyzkumu bylo zjistit,
jak je téma ¢tenarské gramotnosti ukot-
veno, resp. specifikovano, ve vybranych
SVP utiteldt zapojenych do projektu.
Nasim cilem bylo tak odhalit silné a slabé
stranky jednotlivych SVP a inspirovat se
navzajem v implementaci rozvoje ¢tenai-
ské gramotnosti do edukaéni reality.

Vyzkumné otazky a vyzkumné
metody

Na zakladé vyse uvedeného dil¢itho
cile vyzkumu jsou kladeny nésledujici
vyzkumné otazky:

e Jaké slozky ¢tenatské gramotnosti
jsou ve SVP napti¢ véemi analyzova-
nymi $kolami?

e Couditeltim v jejich SVP ze sloZek &te-
néatské gramotnosti chybi?

¢ Jak je ¢tenaiska gramotnost uchopena
v kli¢ovych kompetencich analyzova-
nych SVP?

e Jakje ¢tenai'skad gramotnost uchopena
v prufezovych tématech analyzova-
nych SVP?

o Jaka je navaznost v oblasti ¢tenarské
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gramotnosti na predchozi, resp. dalsi
stupeni vzdélavani?

Metodou sbéru dat byla analyza doku-
mentt (SVP), kterou provadéli sami udi-
telé zapojeni do projektu, a rozhovory
s témito uciteli v ohniskovych skupinich
v ramci jednoho workshopu projektu
(*fjen 2017). Do této analyzy jsou zahr-
nuty analyzy SVP celkem od 32 ugitelt
zékladniho a stfedniho vzdélavani. Zis-
kand data byla zpracovavana technikou
otevieného kddovani v software pro
kvalitativni analyzu dat MAXQDA 2011.
Nasledujici podkapitoly odpovidaji sta-
novenym vyzkumnym ot4zkam.

Slozky ¢tenaiské gramotnosti
v analyzovanych SVP

V prvni fadé je treba Fici, Ze kvalita,
struktura a obsah SVP se velice lisi.
Jedna z prvnich otéazek, ktera byla udi-
teli diskutovana, byla pravé konkrétni
podoba SVP, v ni% se odréa#i i za¢lenéni
¢tenatrské gramotnosti. Na svych SVP
ocenovali zejména konkrétnost vystu-
pti a prehlednost svych SVP, které tvoti
podklad pro tvorbu tematickych plant
a propojeni u¢iva s o¢ekavanymi vystupy
a kompetencemi.

Utitelé v diskuzich vychézeli z analyzy
RVP ZV, GV, SOV, svych $kolnich SVP na
zékladé teoretického ramce, kterym byly
slozky ¢tenarské gramotnosti. Shoda
mezi nimi panovala na tom, Ze spole¢né
pro jejich 8koly v oblasti ¢tenaiské gra-
motnosti je to, co zahrnuje RVP. Opakova-
la se témata vztahujici se k motivaci pro



¢tenatstvi (rozvoj pozitivniho vztahu ke
¢teni a umeéni obecné) a sdileni (prezen-
tace oblibené knihy, oblibenych autor,
vystavy knih, seznamovani s oblibenymi
autory ¢i oblibenymi tituly pfi referatech,
vyjadfovani pocitl z Cetby &i feSeni pro-
blému v mezilidskych vztazich). Tady se
ucitelim z praxe osvédcilo mit v kazdé
tiidé knihovnu s détskymi knihami (tj.
tfidni knihovna nebo ¢tenaisky koutek),
potradat besedy o pfinesenych knihach
a vyuzivat koncept dilen ¢teni's.

Utitelé dale reflektovali, Ze Stenaiska
gramotnost se prolind opravdu naptic¢
v8emi pfedméty, nejcastéji byla jmeno-
véna matematika, anglicky jazyk, ¢lo-
vék a jeho svét, vychovy, ptip. praktické
¢innosti (zvlasté pii praci s navody) - to
vSe zejména na 1. stupni zdkladni $koly.
VyzdviZena byla dileZitost rozvoje &te-
narské gramotnosti pro praci s tabul-
kami, grafy, formula#i, mapami apod.
a porozumeni jejich obsahu (zejména
na 2. stupni ZS).

Ve sloZce ziskdvdni informact se uéi-
telé shodovali na ¢innostech, jako je
vyhledavani informaci rtizného druhu
potiebnych k dal$im ¢innostem, déle pra-
ce s tabulkami, grafy, formulafi, mapami,
mnohdy s vyuzitim ICT. NejobsaZznéjsi
byla slozka ¢tenatrské gramotnosti zpra-
covdnfi informact, do niZ ucitelé zatradili
sestavovani osnovy, vypravéni, ptednes,
liceni atmosféry piib&hu, ¢asovou nésled-
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nost, tvorbu nadpisu textu ¢&i odstavce,
ale také interpretaci obrazového materi-
alu. V aplikaci potom nejc¢astéji zmitiovali
dramatizaci prib&hu, praci s nedokonce-
nymi prib&hy (dovypravéni pribéhu dle
vlastni fantazie), vyuZiti navodii / postu-
pt a vyvrcholenim byla tvorba ttidniho ¢i
skolniho ¢asopisu. Do slozky vysuzovdni
a hodnocent ugitelé zatadili vysuzovani
zavért nebo hodnoceni postav literar-
niho dila (charakteristika hrdiny ¢i ved-
lejsich postav), rozliovani vystavby ¢i
zanrovych charakteristik textu.

Ctenaiska gramotnost
v kli¢ovych kompetencich
analyzovanych SVP

Nejcéastéji uditelé zminovali za¢lenéni
¢tenarské gramotnosti v kompetenci
k u¢en (napt. rozvoj kritického myslent;
rozvoj porozumeéni ¢tenému ¢i slySené-
mu textu; vyhodnocovani a hodnocent,
metakognice; podpora rozvoje tvorivosti
z&kt za vyuziti knih, ¢asopist, interne-
tu apod.; pouzivani symbold v procesu
uéeni; identifikace kli¢ovych slov v tex-
tu), v kompetenci komunikativni (napt.
vzdjemné naslouchani p#i referatech,
projektech, diskuzich, dovednost argu-
mentace atd.; pouzivani komunikaénich
technologii, roz$itovani slovni zasoby)
a kompetenci k fe$eni problému (vyhle-
davani informaci, porovnavani ¢&i ové-

6 Dalsf informace napt. STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., & TEMPLE, Ch. Vychovdvdme premyslivé
dtendfe. Prirucka &. VIIL Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT). Praha, 2000.; SLAPAL,
Milos. Dilna &tenf v praxi. Kritické listy. Ctvrtletntk pro kritické mysleni ve $koldch. 2007. &. 27, s. 13-20,

ISSN 1214-5823.
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fovani feseni dle prirucky; vedeni zakt
k praci s textem - s porozuménim), coz
se shoduje s RVP.

Ctenarska gramotnost
v prufezovych tématech
analyzovanych SVP

Ctenarska gramotnost v prifezovych
tématech uditelim spise chybéla, podob-
né jako v RVP (zejména na 1. stupni ZS
ji ugitelé ve svych SVP nezaznamenali
vitbec), na druhém stupni byla za¢lenéna,
ale spise jen okrajové. Pokud ji nékde
identifikovali, bylo to v Medidlni vijchové,
tj. prifezovém tématu, které se zamétuje
na rozvoj kritického mysleni a vnima-
ni medialnich sdéleni, vniméni autora
medidlnfho sdéleni a tvorbu medialni-
ho sdéleni (jako ptiklad byla uvadéna
tvorba $kolniho ¢asopisu). Druhym ¢asto
zminlovanym prufezovym tématem byla
Osobnostni a socidlnf vychova, v niz byla
identifikovdna &tenairska gramotnost
zejména ve schopnosti poznavani sebe
sama. V niz$i mite ji bylo mozné identi-
fikovat v Etické vychové (napt. verbalni
komunikace v mezilidskych vztazich) ¢i
Multikulturni vychové (napt. prace s kul-
turné odlinou pohadkou).

Co uéiteliim v jejich SVP
z oblasti ¢tenarské
gramotnosti chybi?

Ucitelé se shodovali na tom, Ze jim chybi
explicitni vymezeni cile vztahujiciho se
ke ¢tenéai'ské gramotnosti véetné absen-
ce samotného pojmu ¢&i explicitni uvedent
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sloZek ¢tenai'ské gramotnosti. Konkrétné
postradali budovani pozitivniho vztahu
k ¢etbé (byt vzorem, motivovat zaky k Get-
bé a klast diiraz na potéseni z Cetby, resp.
podporovat u nich ¢teni pro radost) a sdi-
leni z4Zitkd z Cetby, ptitemZ zmirfovali,
Ze mnohdy nenf na tyto slozky kladen
daraz na ukor techniky &¢teni (zejména
na 1. stupni Z8). Dalsi slozky ¢tenatské
gramotnosti (zejména ziskavani informa-
ci a zpracovani informaci) povazovali za
dostateéné zpracované.

Ackoliv popis konkrétnich forem
a metod vyuky nebo pomticek a prostied-
kit vyuZivanych na drovni tfidy nemiize
byt soucasti zédkladnich kurikularnich
dokumentti, ucitelé jej postradali. Ocenili
by je naptiklad pro systematicky rozvoj
¢tenatskych strategii (aby védéli, jak
je vyucovat, na jakych textech a které
z nich funguji u kterych typt zakd) a roz-
voj metakognice u svych zaka (zejména
vést zaky ke kritickému ptistupu k medi-
alnim informacim a schopnosti reflek-
tovat vlastni ¢teni, resp. ukola vyssi
kognitivni naro¢nosti). Uitelé postradali
rovneéz zaclenéni kulturnich a socidlnich
aspektt porozuméni textu.

Pro rozvoj hodnotové, postojové, zna-
lostni i dovednostni slozky ¢tenarské gra-
motnosti se uéitelim nejvice osvédéily
dilny &teni (z4ci si nosi do 8koly knihy dle
vlastniho vybéru, které v hodinach ¢tou
a dale s nimi pracuji). Pravé dilny ¢teni se
ucditelim ukazuji jako stéZejni pro rozvoj
¢tenairské gramotnosti ve vSech jejich
slozkach s moznosti sdilet své zaZitky
z ¢etby a prohlubovat porozuméni textu
dialogy se spoluzéky ¢&i ucitelem.



Utitelé by - nejen v této souvislos-
ti - ocenili $ifeni priklad dobré praxe
z domaciho prostiedi a podporu v tom,
jak implementovat ¢tenaiskou gramot-
nost jiz v pregradudlni ptipravé ucitelt
a prostiednictvim kvalitniho dal$iho
vzdélavani pedagogickych pracovniku.

Navaznost v oblasti ¢tenairské
gramotnosti na piedchozi,
resp. dalsi stupen vzdélavani

Utitelé se shodovali na tom, Ze ndvaznost
neumi posoudit, protoZe SVP matetskych,
resp. sttednich $kol nemaji k dispozici.
V porovnani navaznosti se u uvedenych
$kol ukazuje lepsi propojeni na predcho-
zi stupeni (mys$leno predevsim na 1. stu-
peti) neZ na stupeti nasledujici (SS). To
je oblast, které by bylo potfeba vénovat
vétsi pozornost.

V této souvislosti v§ak uditelé pouka-
zovali na rozpor ¢i nekonzistentnost mezi
SVP a edukaéni realitou, resp. vyukou
probihajici v jednotlivych t¥idach, tj. jak
je SVP v jejich 8kole napliiovan. Objevila
se také propast mezi 1. a 2. stupném, pii-
padné fakt, Ze na nékterych skolach se
s SVP nepracuje (ptipadné vyjime¢né).

S tim souvisela i ot4dzka procesu tvorby
SVP na analyzované gkole. Zde mtizeme
identifikovat v podstaté viechny moz-
né scénéate, nejéastéjsi byl ten, ze SVP
zpracovavalo vedeni $koly ve spolupraci
s uciteli, kteti byli rozdéleni do meto-
dickych skupin, pripadné byli povéteni
vypracovanim jednotlivci. Ve vSech ana-
lyzovanych skolach byl vyuzivan manuél
pro tvorbu SVP.
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Lisila se i dalsi prace s SVP: na vybra-
nych 8kolach neni obvykla aktualizace
SVP, nékde se o vystupech diskutuje
v priibéhu metodickych sdruZeni a jed-
nou za urc¢itou dobu (napt. dva az tii
roky) se SVP na zakladé reflexe uditelt
a vedeni aktualizuje. Na nékterych 8ko-
lach se vénuji doplnéni a aktualizaci SVP
kazdy rok na vyjezdnim zaseddni mimo
$kolu. Potésujici je i fakt, Ze koordinato-
ti SVP se dale vzdélavaji a prinasi nové
inovace a napady na aktualizace.

Ve vztahu k SVP byl fe$en i tematicky
plan. Opét se ukazala rozdilnost v jeho
podobé (zptsob uvedeni témat, hodino-
va dotace). Na rozdil od SVP tematické
plany nejsou vetejné sdilené, a je tedy
otazka, jak jsou srozumitelné naptiklad
rodi¢tm (zda vi, co, kdy a jak je u jejich
ditéte ve vztahu k ¢tenai'ské gramotnosti
rozvijeno).

Domnivame se, Ze jednou z cest pro
teSeni navaznosti, ale i poskytnuti
potiebné podpory zaktim v oblasti roz-
voje kli¢ové gramotnosti, by byla vyvojo-
va kontinua (,development continuum?*,
resp. mapy uc¢ebniho pokroku), ktera
jsou vytvorena s cilem rozvijet schopnost
kazdého 7aka dosahovat co nejlepsich
vzdélavacich vysledkll. Vyvojové konti-
nua jsou klicovou pomiickou v mnoha
anglosaskych zemich, nejsou vazana
na konkrétni roéniky a je mozné diky
nim ,zmapovat®, na jaké drovni se zak
nachdzi a zaroven naplanovat ¢innosti
tak, aby se posunul adekvatné ke svym
moznostem. Jsou konstruovana tak, Ze
urovné zvladnuti jednotlivych tkolt na
sebe promyslené navazuji a jsou detailné
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popsany. Tento model v podstaté odpo-
vida tomu, jak se lidé uéi. Diky nim je
mozné hodnotit kazdého zaka podle toho,
jak daleko se v procesu u¢eni dostal. Pod-
poruji osobni pfistup ke kazdému zakovi
a umoziuji zdkovi postupovat vlastnim
tempem?’. Vyvojova kontinua jsou uzitec-
né pro komplexni oblast uéeni - ¢teni,
psani apod. Nepokryvaji tedy jen vzdé-
lavaci obsah, ale rovnéz kompetence
a gramotnosti. Pokud si uéitel navykne
o rozvijenych dovednostech takto ptre-
myslet, nauéi se vyuku cilené ptipra-
vit, zvolit odpovidajici vyukové metody
i aktivity, specifikovat o¢ekavani smérem
k zakam (definovat, co znamena, Ze si
danou dovednost zaci dobt‘e osvojili - tzv.
dukaz o u¢eni) a podle toho volit vhodné
hodnotici nastroje. Praci s vyvojovymi

kontinui mtiZze pomoci p#i poskytovani
pravidelné zpétné vazby, pomoci ,Fidit
cestu zdka od jednoho zvlddnutého kroku
k dalsimu“ (Chval, Prochazkova, & Stra-
kova, 2015, s. 42) a spoletné s dal$imi
nastroji mtze zprostedkovat komplexni
zpétnou vazbu, kterd je dlouhodob4, a se
kterou 74k, ucitel i rodi¢ mohou systema-
ticky pracovat.

A ikdyZnemdame zatim na celonarodn{
drovni étenaiské vyvojové kontinuum, pti
plédnovani rozvoje ¢tenarské gramotnosti
je potteba stanovit si diléi cile, jejichz
prostiednictvim budeme u déti a zaku
¢tenai'skou gramotnost budovat. Znalos-
ti o ¢teni, ¢tenafstvi a dovednostech je
nejlepsi planovat skrze tzv. teorii mastery
learning?®®, pro uplatnéni tohoto ptistupu
je potom nutné védét, které dovednosti
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Mapy uéebniho pokroku nabidnuté $kolam spole¢nosti SCIO se daji v sou¢asné dobé pouZit v Sesti
predmétovych oblastech: matematickd, ¢tenai'ska a pfirodovédnda gramotnost; ¢esky a anglicky
jazyk; spole¢enské védy. Aplikace, kterda mapuje vysledky Zaka, ma v kazdé pfedmétové oblasti
$est urovni (vice informaci na <http://mup.scio.cz/). Na ¢tenarském vyvojovém kontinuu pracuje
projekt Pomdhdme skoldm k tispéchu. Jeho cilem je ptipravit a ovétit toto ¢tenarské vyvojové konti-
nuum a doprovodné materialy pro ¢tenai'skou gramotnost. V pilotazi se ukazalo, Ze toto kontinuum
pomaha stanoveni vzdélavacich cild ve étenafské gramotnosti, vyhodnocovani ¢tenatskych vykont
jednotlivych zaku a planovani dal$i vyuky. Do budoucna by &tenéai'ské vyvojové kontinuum meélo
vypadat tak, Ze kromé nazvu kritéria a popisu jeho obsahu bude jeho nedilnou souéasti i ptiklad
(jak mtize vypadat Zzaktiv vykon na této urovni) a doporudeni, jak vyucovat, aby se zak posunul.
Predstavené ¢tenaiské vyvojové kontinuum obsahuje $est trovni (pfedétenat, zacinajici Stenaft,
postupujici étenat, pokrodily étenat, zdatny ¢tenar a samostatny ¢tenér) a $est oblasti étenatrskych
cilii (¢tenatské chovani, étenafska odezva, porozumeéni textu, porozuméni v kontextech, ustalené
prvky a dekédovani textu). Zaroveti byly vyvinuty i tzv. deskriptory (popis toho, co by mél zak na
dané urovni a v daném cili zvladnout). Vice informaci na https://www.kellnerfoundation.cz/pomaha-
me-skolam-k-uspechu/podpora-ctenarstvi/co-pomaha-ucitelum, citovéno 17. 4. 2018.

Jinak také zvladajici uteni (Petty, 2008; Pasch a kol., 2005), zvladaci u¢eni (napt. Slavik, 1999;
Kostalova, Mikova, & Stang, 2008 ¢i uteni smétujici ke zvladnuti (Prticha, 2009). Bloom vétil, Ze
osvojit si soubor poznatkt nebo dovednosti, a dosahnout tak mistrovského ovladani, tj. mastery,
mohou vsichni Z4ci - za ptedpokladu, Ze jsou jim zajistény vhodné podminky (adekvatni pomoc,
zplisob vyutovani usity jim na miru) a takové mnozstvi ¢asu, které k tomuto osvojeni potiebuji
(Petty, 2008). Na poc¢atku stoji stanovené vzdélavaci cile (ty by mély byt nastaveny tak, aby jich
mohla dosdhnout cel4 t¥ida). Na jejich zakladé potom uditel sestavi diagnostické testy ¢&i jiny zptisob
ovétovani, zda si Zaci potiebné osvojili. Tém, kteti nesplituji kritéria, jsou poskytnuty doplitujici
materidly a opory - dal$i texty, pracovni listy, prace ve skuping, individualizovana zpétna vazba



musi ¢tenatsky gramotny ¢lovék zvladat,
v jaké kvalité a v jakém vyvojovém sledu
je potteba je rozvijet. Postoje ke ¢teni
se zase dobte rozviji predev$im napodo-
bou a reflexi, tzv. vstficnym piistupem
pedagoga.

Zaver

Cilem této studie bylo jednak analyzovat,
jakym zplisobem je ¢tenarskd gramot-
nost zakotvena v RVP na v$ech stupnich
vzdélavani (kromé predskolniho vzdéla-
vani), jednak analyzovat, jak je ¢tenaiska
gramotnost zakotvena ve SVP, a to u uéi-
teld zapojenych do projektu zaméteného
na rozvoj klicovych kompetenci v rdmci
oborovych didaktik, prafezovych témat
a mezipfedmétovych vztaht Zvyseni
kvality vzdéldvdni Zdki, rozvoje klicovych
kompetenct, oblasti vzdéldvdni a gramot-
nosti, protoze ¢tenai'skd gramotnost je
povaZovéna za zdkladn{ gramotnost, kte-
ranejvice koreluje s uspésnosti v Zivoté
a na pracovnim trhu a rdimcové a $kolni
vzdélavaci programy jsou zdkladnimi
kurikularnimi dokumenty, které vymezuji
z&vazné ramce pro jednotlivé etapy vzdé-
lavani, tj. v8e, co je spole¢né a nezbytné
pro vzdélavani zaka.

Analyza RVP vychdzela z pojeti ¢te-
naiské gramotnosti odborného panelu
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VUP a kritériem obsahové analyzy byly
nésledujici slozky ¢tenarské gramotnos-
ti: vztah ke ¢teni - sdileni - ziskavani
informaci - zpracovani informaci - apli-
kace - vysuzovani a hodnoceni - metako-
gnice. Stejnymi kritérii byly analyzovéany
SVP 32 ugitelt zapojenych do vyse zming-
ného projektu. A¢koliv je vzorek analyzo-
vanych SVP minimalni, lze usuzovat na
urcité trendy, které budou shrnuty nize.

Ctenarska gramotnost a jeji rozvoj by
mél figurovat jako vyznamny cil v ¢es-
kych legislativnich a zdkladnich kuriku-
larnich dokumentech, coZ se doposud
nestalo. Ctenafska gramotnost nefiguru-
je ani na stejné trovni jako kli¢ové kom-
petence nebo miniméalné jako jedna ze
slozek kli¢ovych kompetenci, neni pod-
porovana ani v prufezovych tématech,
samotny pojem je explicitné uveden jen
u dvou dopliujicich vzdélavacich obora
RVP ZV, navic neni vysvétlen ani ve Slov-
ni¢ku pouzitych vyrazu.

Nesmime se v8ak domnivat, Ze samot-
né nastaveni cild a rAmct mtzZe spasit roz-
voj ¢tenarské gramotnosti. Je proto tteba
ocenit existenci Narodni strategie pod-
pory kli¢ovych gramotnosti v zdkladn{m
vzdélavani (2012-2017); vznik Standardi
RVP PV, které predstavuji minimalni cilo-
vé pozadavky na vzdélavani a jejich cilem
je iéinné napomahat predevsim skolam
a uditelim pii napliiovani cilt vzdélava-

od uditele - a to podle diagnostikovanych chyb. Bloom pfedpokladal, Ze s vyuzitim této teorie se
zmen$i individualni rozdily ve vykonech zaki - Ze az 90 % zaku tidy dosdhne drovné, které drive
dosahlo hornich 10 % 74kt (Zimmerman & Dibenedetto, 2008). Efektivita této teorie byla zkouméana
v nékolika zemich a na v8ech stupnich $kol (souhrnné napt. Zimmermann & Dibenedetto, 2008;
Petty, 2008; Guskey, 2007) a byl vyzkumné prokazan pozitivni efekt zejména na uceni slabych zaki,
¢imz se snizuji rozdily ve vzdélavani (Zimmerman & Dibenedetto, 2008).

55



CTENARSKA GRAMOTNOST

ni stanovenych v RVP ZV; &i zastoupe-
ni slozek ¢tenatrské gramotnosti v RVP.
V praxi je vS8ak nutné rozvijet ¢tendi-
skou gramotnost ve v8ech jejich slozkach.
Nedostate¢né je v kurikularnich doku-
mentech zastoupen pozitivni vztah
k textim a sdileni zazitki a my3lenek
z ¢etby. Pozitivni vztah k texttim, poté-
$en{ z etby a vnitini motivace ¢ist je
jednoznacéné predpokladem pro rozvijeni
¢tenaiské gramotnosti. Zak, ktery &te se
zdjmem a pro radost u ¢tenf vydrzi déle
a dosahuje lepsich ¢tenatskych vysled-
ki, hlubsiho porozuméni ¢tenému i lep-
$ich vysledki v matematice (podrobnéji
napt. Cunningham & Cunningham, 2002;
Guthrie & Wigfield, 2000; Gabal & Véc-
lavikova-HelSusové, 2003; McPhail et al.,
2000; Strakova, 2016; Schiefele, 2009;
PISA, 2009). Utitelé se domnivali, Ze ¢as-
to na potéseni z ¢etby neni ¢as, mnohdy
prevazuji aktivity na rozvoj techniky éte-
ni, dekédovani ¢i memorovani poznatkii
(nejvice bylo ugiteli zmifiovano v tematic-
kém okruhu Literarni vychova), pomoci
by mohly kvalitné a vhodné vybavené
tridni knihovny nebo étenarské koutky.
Pouhy kladny vztah ke kniham a &teni
ale nezaruduje, Ze si ¢tenaf poradi se vse-
mi typy textt a operaci, ktery soucasny
zivot ve spole¢nosti vyzaduje. Z tst uci-
telt zaznivalo, Ze by v této oblasti potte-
bovali zejména podporu v dovednostech
vyucovat konkrétni étenai'ské strategie
na vhodnych textech. To dokazuje také
prazkum EACEA (2011) - kvalitni ugitelé
nejen suverénné zvladaji obsah textu, ale
velmi dobte znaji také ¢tenarské strate-
gie a védi, které z nich nejlépe fungujt
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u kterych typt zakt, a umi ¢tenarské
strategie vyucovat. Nacvik ¢tenatskych
strategii ve $kole by mél vést k tomu, Ze
osvojené ¢tenaiskeé strategie se pro zaky
stanou ¢tenarskymi dovednostmi, tedy
automatickymi ¢innostmi, které usti
v porozumeéni.

Analyza RVP a vybranych SVP pou-
kézala na fakt, Ze nejvétsi duraz z oblas-
ti ¢tenafské gramotnosti je kladen na
praci s informacemi (a vyhledavani
informaci), p¥ip. zpracovani informaci,
coz potvrzuji i vysledky mezinarodnich
vyzkumtl, mensi daraz je potom v RVP
i SVP kladen na rozvoj metakognice
(reflexe vlastniho &teni), resp. tkoli vy$si
kognitivni naro¢nosti. U¢iteltim se zdalo,
Ze vhodnou metodou pro rozvoj hodno-
tové, postojové, znalostni i dovednostni
slozky ¢tenatské gramotnosti je format
dilen ¢éteni a sledovani individualniho
pokroku zakt. Cilenou podporu zakt by
mohla umozZnit existence ¢tenarského
vyvojového kontinua a formativni pfistup
k hodnoceni zaki.

Rozvoj ¢tenai'ské gramotnosti nemutze
byt jen zalezitosti vyuky matefského
jazyka, ale meéla by zasahovat do vyu-
ky vétsiny vzdélavacich oblasti a obo-
rd, vyuzivanim neucebnicovych infor-
macnich text, napt. odbornych ¢lanki
a popularné-nau¢nych publikaci (Jano-
tov4, Tauberova & Potuznikova, 2017),
idedlné za spoluprace specialisty na
didaktiku ¢teni se specialistou na odbor-
ny predmét, protoze takovyto uéebni tym
velmi efektivné ovliviiuje uceni zakt
(Klumparovéa, 2008). Ruku v ruce s roz-
vojem &tenarské gramotnosti jde i rozvoj



pisatelské gramotnosti, podpora ucelené-
ho rozvoje receptivnich, produktivnich
i interaktivnich recovych dovednosti,
coz potvrzuji i vysledky mezinarodniho
vyzkumu PISA - ge$ti patnéctileti Zaci
meéli nejniZsi tspésnost ve srovnani se
svymi vrstevniky v otevrenych otdzkach
s tvorbou odpovédi, v nichz bylo zapotie-
bi formulovat odpovéd vlastnimi slovy
(produktivni fe¢ové dovednosti).

V rozhovorech s uciteli zaznivalo, Ze
jim chybi koncepce, zpracovani teore-
tickych vychodisek ¢tenatské gramot-
nosti i didaktické a ucelené zpracovani
této problematiky, na coZ upozortiovala
jiz Dolezalova (2014). Utitelé by ocenili
pomoc v implementaci rozvoje ¢tenatské
gramotnosti do edukaéni reality a v eva-
luaci dopadu téchto piistupt. To, Ze RVP
stanovuji rdmec v oblasti sloZek ¢tenai-
ské gramotnosti implicitné, svadi v ta-
dé ptipadt k tomu, aby byly pozadavky
formulované v RVP interpretovany jako
pozadavky zahrnujici ¢tenatstvi v§ude
tam, kde si 1ze predstavit vyuziti textu.
Pro rozvijeni étenat'stvi nestaci s zaky jen
¢ist a vyuzivat texty jako zdroje informa-
ci, ale je tfeba ¢tenatstvi cilené a nena-
hodile vyucovat, postupné a promys$lené
rozvijet ¢tenatské dovednosti i postoje,
tj. posilit kvalitu vyucovani a uéeni, cile-
né podporovat zaky, ktefi nedosahuji
potiebnych drovni zakladnich gramot-
nosti (Ndrodni strategie podpory kliovych
gramotnosti v zdkladnim vzdéldvdni) na
ukor kvantity ué¢iva. S tim tzce souvisi
materialni podminky $koly (naptiklad
vybavenost $kolnich a t¥idnich kniho-
ven), spoluprace s dal$imi institucemi
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(zejména knihovnami) a pristupem kon-
krétniho uditele.

Utitelé spoletné s akademiky vyslovili
vizi, Zze pokud se bude Zz4ktim nabizet pro-
stor a ¢as pro individualni éteni, umoz-
ni se jim pristup ke kvalitnim knih&m,
dopteje se jim ¢etba podle vlastni volby,
bude dostatek ¢asu vénovano nacviku
¢tenatskych strategif, diskuzim, hlubsi
a tvotivé interpretaci, pou¢enym rozho-
voram o piec¢teném, z nichZ se rodi hlu-
boké porozumeéni textu, a sdileni zazitk
z ¢etby, je mozné docilit toho, Ze ¢esti
Zaci budou ¢&ist radi a s porozuménim
také v pubescentnim véku i v dospélosti
a obstoji pti fungovani v béZném Zivoté
ina trhu prace.

Podékovani

Autorka dékuje vSem uciteldm zapoje-
nym do projektu za analyzy jejich $kol-
nich vzdélavacich programti a obohacuji-
ci rozhovory, akademiktim, kteff poskytli
sumarizaci ze svych diskuzi, zejména
Alené Nohavové, Martinu Schacherlo-
vi a Klare Spackové, a recenzentim za
poskytnuti precizni informativni zpétné
vazby.

Text je vystupem projektu Rozvoj klicovyjch
kompetenci v rdmci oborovych didaktik,
prifezovych témat a mezipiedméto-
vych vztaht ,Zvyseni kvality vzdéldvd-
ni Zdkd, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti®, reg.
¢ CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664
(2017-2019).
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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST VYZKUMNA STUDIE
A VZDELAVANT, 2, 1, 63—83

Komparace urovné c¢tenarské
gramotnosti a metakognitivniho
monitorovani mezi Zaky béznych
zakladnich skol a zaky zakladnich skol
implementujicich prvky daltonského
planu

Comparison of Reading Literacy and Metacognitive
Monitoring Levels among Pupils of Unspecialized
Primary Schools and Pupils Attending Schools that
Implement Dalton Plan Features

Jaroslav Ri¢an, Barbora Lankovd, Alena Novdkovd,
Ladislav Zilcher

Abstrakt: Piedklddana kvaziexperimentalni empiricka studie pojednavé o diferencich v trovni
¢tenatské gramotnosti a metakognitivntho monitorovani mezi zaky béZnych nespecializovanych
zékladnich 8kol a Zdky navstévujicich zékladni 8koly, které do svého kurikula (SVP) implementuji
prvky daltonského planu. Ctenatska gramotnost je povaZovéana za bazalni zéklad ostatnich gra-
motnosti a metakognitivni rozvinutost vysvétluje podstatné mnozstvi individualnich odlisnosti
v testovém skérovani. Vysledky vyzkumu prokazaly rozdily jak v irovni ¢tendi'ské gramotnosti
diagnostikované prostiednictvim uvolnéné ulohy PIRLS, tak ¢aste¢né i v oblasti metakognitivniho

monitorovani. Mozn4 vysvétleni téchto nuanci jsou diskutovany v zavére¢né ¢asti studie.

Kliéova slova: Daltonsky plan, ¢tenafskd gramotnost, metakognitivni monitorovani, kva-
ziexperiment

Abstract: This presented quasi-experimental empiric study discusses the differences in the
levels of reading literacy and metacognitive monitoring between pupils in ordinary unspecia-
lized primary schools and pupils attending primary schools that implement Dalton Plan featu-
res into their curriculum. Reading literacy is considered to be the fundamental base of other
literacy and the level of metacognitive development explains a significant amount of individual
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differences in test scores. The results of this experiment have shown differences in the level of

reading literacy diagnosed through a PIRLS released item, as well as partial differences in the

field of metacognitive monitoring. The possible explanations of these nuances are discussed

in the final part of the study.

Key words: Dalton Plan, reading literacy, metacognitive monitoring, quasi-experiment

Uvod

V Ceské republice bylo ve $kolnim roce
2016/2017 zaregistrovano 4 140 zaklad-
nich skol, coz je o 25 zakladnich $kol
vice neZ v roce 2015/2016. Nejvétsi na-
rist zaznamendavéa sektor soukromych
8kol, jejichZ podil se z celkového poctu
zvysil 0 1,3 % béhem t¥i let (CSI, 2017).
Tato skute¢nost naznaduje, Ze se v Ces-
ké republice zvy3uje poptavka rodi¢t po
jiné nez ,tradi¢ni 8kole“. Proto se také
neustale véts$i mnoZstvi béznych zaklad-
nich kol za¢ina specializovat na urc¢itou
oblast, a to od sportovniho ¢i matematic-
kého zaméteni aZ po programy Zadit spo-
lu, Zdrava 8kola, ¢i vyuzivani samotnych
principt daltonské formy préce, prvka
navrhnutych Marii Montessori, $koly
Waldorfské aj. Znaéné mnozstvi téchto
8kol byva oznacovéno jako $koly alter-
nativni, které mtzeme definovat jako:
»VSechny druhy $kol bez ohledu na zfizova-
tele (cirkevni, soukromé, ver'ejné), které se
odlisuji néétm od hl. proudu standardnich,
béznych, prevazujicich skol daného vzdeé-
ldvaciho systému. Odlisnost organizaci
vyuky a skolniho Zivota, kurikula (obsah,

cile), prostredi (architektura, jind komu-
nikace), hodnocent (slovni), vztah mezi
Skolou a rodi¢i a obci aj.“ (Priicha 2001,
s. 20). I ptesto, Ze od 1. 9. 2016 vstoupila
v platnost Vyhlaska o vzdélavani zakt
se speciadlnimi vzdélavacimi potiebami
a zaka nadanych 27/2016, ktera mj. uda-
v4, Ze v8ichni Zaci by méli byt vzdélavani
primarné ve spadové $kole (¢imZ maiji
rodice, alesponl z legislativniho thlu
pohledu, ztiZenou moZnost umistit své
dité mimo prisludnou spadovou oblast
a vybrat si tak typ vzdélavaciho progra-
mu, do kterého by chtéli své dité prihla-
sit), se stale alespon teoreticky nabizi
pestiej$i moznost vybéru zakladni $koly
a ¢im dal tim ¢astéji se rodi¢e budou-
cich ,prviia¢ka“ zaobiraji jejim vhodnym
zvolenim. ,Rodice vyrazné podporuji jak
vybér skoly (91 %), tak diferenciaci (73 %).
Domnivaji se, Ze by méli mit prdvo vybrat
si Skolu pro své dité a Ze rozdélovdni{ déti
dle kognitivnich schopnosti zajistuje kva-
litni vzdéldvdni.“ (Simonova, 2015, s. 78).
To je také jeden z determinantti stale
klesajictho procenta zaku, nastupujicich
na zakladni 8kolu, kterd jim byla ptidéle-
na na zékladé spadovosti. Kritéria; jako

t Prvninameéstek primatora mésta Brna, Mgr. Hladik, ve svém vystupu na Daltonské konferenci dne
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vzdalenost od $koly, obsah vzdélavani
nabizeny $kolou, ptistup jednotlivych
pedagogti a jejich preference; se neustéa-
le méni spole¢né s tim, jakym mnoZstvim
zmeén ¢esky $kolsky systém prosel v pri-
muzZeme v prvni fadé povazovat vznik tzv.
,Bilé knihy*, ktera se stala podkladem pro
vznik Ramcového vzdélavaciho programu
(dale jen RVP). Tento ,program byl schvd-
len a vyddn s uéinnosti od tnora 2005*
(MSMT, 2009, s. 24) a radikalné zmé-
nil kurikularni model fungujici do této
doby. Vymezuje povinny obsah, rozsah
a podminky vzdélavani kazdého oboru
vzdélavani v zdkladnim a sttednim vzdé-
lavani a pro predskolni, zdkladni umé-
lecké a jazykové vzdélavani (RVP, 2016).
K veskerym témto zméndm a reformam
vedla snaha o rozvoj nového konceptu
$koly. Podle Walterové a kolektivu (2004);
se md $kola stat instituci, kde se zaci
pripravuji na Zivot, uéi se fesit problémy,
s nimiZ se setkavaji a setkavat budou. Da
se Fici, Ze prostfedkem k dosaZenf téchto
cilti ve vzdélavani je zavadéni klicovych
kompetenci. Helmke (2009) v této sou-
vislosti uvadi, Ze jednou z charakteris-
tik kvalitni vyuky je pravé orientace na
kompetence vychéazejicich z podstaty
konstruktivisticky pojaté vyuky, ktera se
v obecné roviné vyznacuje tim, Ze si zdk
buduje své poznani sam, nebo ve skupiné
(Skoda & Doulik, 2011).

Vznik a zavadéni RVP, jenz je zaklad-
nim pilitem pro vznik $kolniho vzdéla-

vaciho programu (déle jen SVP), umoz-
nilo 8kolam a u¢itelam (do jisté miry)
volnost ve vzdélavani zaki, jelikoz skoly
v souCasné situaci jiZ nemaji ,svdzané
ruce“ osnovami. Diky tomu se mohly
zacit specifikovat, oteviely se dvete
pro vznik soukromych $kol a uplatnéni
novych zptsobti vyuky. V tomto sméru
hraje dtlezitou roli samozitejmé uditel,
jeho pristup k zaktim, k organizadnim
formdam, vyu¢ovacim metoddm a prave
samotné tvorb& SVP. Ugitel by mé&l mit
predevsim dovednosti spojené s plano-
vanim a piipravou, mél by byt schopen
efektivni komunikace duleZité pti reali-
zaci vyu¢ovaci hodiny, rozvijet ptiznivé
klima ve tidé, pribézné evaluovat ¢in-
nost zaka a v neposledni fadé by se mél
zameérovat i na sebereflexi (Gillernova &
Krejtova, 2012). Spole¢enské podminky
a pozadavky na ucitele se v$ak stale méni,
je tedy viibec mozné stat se ,idedlnim
utitelem“? Dle nazoru verejnosti by mél
byt ucitel predevsim odbornikem v obo-
ru a dale primarné vzorem pro své Zaky,
jenz uplatiiuje lidské hodnoty (Walterova,
Cerny, Greger, & Chval, 2004). Pokud by-
chom k tomu ptidali energi¢nost, schop-
nost vést, a nikoliv velet a velké mnoZstvi
kreativity, mdme optimélniho ucitele
pracujiciho s formami daltonské prace
(Wenke & Rohner, 2000). Zde je na misté
upozornit, Ze daltonska vyuka jako tako-
va se v Ceské republice na zadné $kole
nepraktikuje, proto zde hovofime pouze
o formach prace vyuzivajicich principt

10. 5. 2018 uved]l, Ze zhruba 48% zakt nastoupilo na zékladé spadovosti, coz je, troufame si fici,

pomérné nizké ¢islo.
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daltonského planu, pro néjz jsou stézejni
tii zasady, a to svoboda/zodpovédnost,
samostatnost a spoluprace.

Ctenarska gramotnost

Ceska republika se zapojila pti postupné
inovaci 8kolstvi do mezinarodnich srov-
navacich Setfeni, jako je PIRLS, TIMMS
aj., kterd zkoumaji a srovnéavaji droven
étenarské a matematické gramotnosti
a také uroven zaka v oblasti prirodnich
véd. PrestoZe jak uréity segment odborné,
tak zejm. laické vefrejnosti nepovazuje
vysledky ¢eskych Zaku v oblasti mate-
matické, pfirodovédné a ¢tenarské gra-
motnosti za alarmujici, tak (vice méné)
sestupné tendence tspésnosti ¢eskych
zaku, zejména pak zakt druhého stup-
neé, preci jen néco indikuji. Na druhou
stranu muZze byt tato skutecnost jakymsi
hnacim motorem pro alternativni sméry,
které svym pristupem a principy utvaii
dostate¢ny prostor pro rozvoj potieb-
nych kompetenci.

O étenai'ské gramotnosti nelze hovorit
jako o pouhé dovednosti &teni, ktera je
kognitivnim procesem, jenz je osvojo-
van na zakladé recepce verbalniho textu.
Hovotime o ni jako o komplexu doved-
nosti zamértujicich se na ... vyhleddvdn{
informact z riznych typu textu, interpre-
tace smyslu téchto informact, zhodnocent
obsahu textu.“ (Pricha & Veteska, 2014,
s.70). Pedagogicky slovnik (Priicha, Wal-
terova & Mares, 2009) poznamenavi, e
¢tenarska gramotnost v sobé zahrnuje
védomosti a dovednosti, které jedinec
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vyuZije pfi praci s texty, se kterymi se
v zivoté bézné setkava. Dodava také, ze
se jedna téz o schopnosti, jez jedinci
umozni nejen texty precist a porozumét
jim, ale v textu také vyhledavat, zpraco-
vavat a srovnavat informace a reprodu-
kovat je. To je spole¢né se schopnosti
kritického hodnoceni informaci vzhle-
dem k dobg, ve které se nachazime, ve
které ma kazdy pristup ke stale rostou-
cimu mnoZstvi informaci, bezesporu
¢im dal tim vice duleZité. Skoly by mély
proto tuto potiebu reflektovat ve svych
vzdélavacich programech a zZ&ky i v tom-
to sméru rozvijet. Neni proto divu, Ze
odbornici vénuji pozornost problema-
tice rozvoje ¢tenarské gramotnosti déti
jiz pred jejich vstupem do zdkladnich
kol (Kropatkova, Wildov4, & Kucharska,
2014). S rostoucimi naroky na soudobou
spole¢nost a vyzvami v rdmci uplatnéni
se na trhu préce; roste také potteba co
nejvy$si irovné funkéni gramotnosti,
ktera patii mezi klicové kompetence
rozvijené v oblasti primarnfho a sekun-
dérniho $kolstvi, jejiZz nedilnou soucésti
je pravé gramotnost ¢tenarskd. Budova-
ni ¢tenaiské gramotnosti je dlouhodo-
by proces, neovlivituje ho samoziejmé
pouze samotné vyuka, ale z vnitfniho
hlediska mtZzeme hovotit napf. o gene-
tické dispozici, motivaci, zdjmu, intelek-
tovych schopnosti aj. (Wildova, 2012),
naopak vnéj$imi faktory jsou $kola,
rodina a mimoskolni aktivity (Melme-
rovd, 2017). Na zakladé ¢etnosti téchto
faktort je tedy tézké globalné sledovat
jejirozvoj. Mezi nejkomplexnéj$i mezina-
rodnf testovani patt{ v souvislosti s prv-
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nim stupném zmifiované Setreni PIRLS,
které zkoumd ¢étenaiskou gramotnost
z mnoha aspekttl. Cesk4 republika se
do $etteni zapoijila v roce 2001. Setieni
probiha jednou za pét let a realizuje se
ve 4. ro¢nicich zékladnich $kol v pribliz-
neé 50 zemich z celého svéta. Na zakladé
poslednich vysledkti PIRLS v roce 2016
bylo zjisténo, Ze v oblasti jednodussich
¢tenatskych dovednosti dosahuji ¢esti
Zaci pomérné vysoké urovné, naopak
snizuje. K tomu vystizné uvadéji Janoto-
vé4, Tauberova a Potuznikova (2017), Ze
»L Ceském kurikulu nejsou presné defino-
vdny metody vyuky c¢tent ani konkrétni
odekdvané étendiské gramotnosti” (s. 42),
coz by mohlo byt jednim z dvodt téchto
vysledkt. Otazkou je, jakou cestou se
vydat, aby doslo k zlep$eni této skutec-
nosti.

Metakognice

Spole¢né s pozadavky spolec¢nosti
a v souvislosti s jejim vyvojem se méni
i pozadavky na jednotlivé zaky. ,JiZ nesta-
¢f znalosti a dovednosti ziskané v institu-
cich formdlntho vzdéldvdni. CeloZivotni
uceni a kompetence k uceni, “naudit se
ucit”, jsou predpokladem pro zvldddni
Zivotnich i pracovnich situact.“ (Waltero-
v4 et al., s. 15). V téchto souvislostech
se hovoti o konceptu autoregulovaného
uceni, jehoz nedilnou slozkou je i meta-
kognitivni komponent. Pfes nejednotny
diskurz v otéazce, zda je metakognice
pojem nadiazeny (Kluwe, 1987) k auto-

regulovanému uceni, nebo pojmem pod-
fazenym (Zimmerman, 1995), tak plati,
Ze experti uvadéji ve svych modelech
autoregulovaného uceni metakognitiv-
ni komponent jako jeho nedilnou sloz-
ku (napf. Zimmerman, 2002). Jak uvadi
Mare$ (1998) tak ,souddsti Zdkovy kom-
petence po absolvovdni urcitého predmé-
tu, roéniku, stupné skoly nemohou byjt jen
znalosti faktudlnt, deklarativni, ale také-a
moznd predevsim- procesudlni, znalosti
typu ,jak jednat” a znalosti kontextové,
znalosti typu, ,kdy tak jednat®, ,kde tak
jednat®, ,proc tak jednat* (s. 152), ¢imz se
dostavame k samotné definici a ¢lenénf
metakognice. Metakognici mazeme ché-
pat jako potencialitu a schopnost zacha-
zet se svym mys$lenim jako s objektem
(aktivni reflexe vlastniho premysleni, at
uZ obsahové stranky, tak i procesualni),
ktery je tvotena dvéma zakladnimi kom-
ponenty (Veenman, Van Hout-Wolters,
& Affenbach, 2006): (i) stabilni slozku
(,off-line") predstavuji metakognitivni
znalosti (znalost vlastnich silnych a sla-
bych stranek kognice, znalost charak-
teristik ukolu, portfolio disponibilnich
strategii, posouzeni relativni efektivity,
kdy, kde, jak a pro¢ je vhodné pouZit
urcéitou strategii); (ii) metakognitivni
fizeni referuje jiz k vlastnimu proce-
su ¢innosti (,on-line“) skladajiciho se
z predvidani, pldnovani, monitorovan{
a evaluace vykondavanych kognitivnich
aktivit. Procesy metakognitivniho fize-
ni mizeme v odborné literatui'e nalézt
pod oznadenim metakognitivni strategie
(Schraw, 1998). Z toho davodu, Ze meta-
kognitivni monitorovani je povaZovano
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atribut metakognice (Zimmerman, 1990),
zaméfujeme se v této studii pravé na
jeho diagnostiku prostiednictvim inter-
valovych 8kal, na které zak zanasi sub-
jektivni miru jistoty spravnosti odpovédi
(confidence judgements). Obvykle je totiZ
metakognitivni monitorovani definova-
no jako mira shody mezi sebehodno-
cenim vlastnich uéebnich, étecich
a pamétovych vykona a skutecné
prokazanym vykonem.

Empiricka ¢ast
Zdtvodnéni vyznamnosti

tématu, vyzkumny cil
a vyzkumny problém

Vyznam ¢tenaiské gramotnosti je jed-
noznac¢né zcela kli¢ovy pro budovani
ostatnich ,gramotnosti“ (Ronzano, 2010;
Piercy & Piercy, 2011). Co se tyka kon-
ceptu metakognice, tak (v souvislosti
s konstruktem autoregulovaného uéeni)
v rdmci vychovné vzdélavaciho proce-
su a RVP je spjat zejména s kompeten-
ci k u¢eni (Pravdova, 2013).2 ,Opravdu
a upifmné povaZuji za pitomost, aby uko-
lem $koly bylo ,vybavit Zdky souborem
kli¢ovych kompetenct®, jak se po ucitelich
chce, notabene jednd-li se o kompeten-

ce ,komunikativni, persondlni, obéanské
a pracovni®. Vzdyt je to nebetyénd hlou-
post!* (Zuzana Majerova Zahradniko-
va, 2018). Vaci tomuto vyroku se zcela
vymezujeme, nebot odporuje sou¢asnym
empirickym (verifikovatelnym) vyzkum-
nym zavértm, prestoZe souhlasime se
slovy Parise a Winograda (1990), aby
»metakognice nebyla vnimdna jako findInt
ctl jakéhokoliv uéent a vyucovdni ... ale
naopak, méla by byt vniméana jako pii-
lezitost k tomu, ,jak studentiim predat
znalost a jistotu, kterd jim umozni ridit
své vlastni ucent a posili je v jejich zanicent
a pdtrdni po moznostech v jejich cilech,
které jsou odhodlani ndsledovat.” (s. 22).
Metakognitivni komponent je klicovy
faktor v kognitivnim zpracovani informa-
ci a konstruktivistické? teorie uc¢eni (Gar-
cia, Garcia, Berdén, Pichardo, & Justicia,
2014) a vykazuje mnoho shodnych znaku
s teorif Uspés$né inteligence Sternberga
(1985, 1994). U této teorie je vyzdvihova-
no uvédomeénti, jaky ,druh“ mysleni od
nas vyzaduji riizné tkoly a situace, kte-
rym jsme vystaveni. Toto uvédoméni pak
odli$uje jedince vice ispésné od méné
Uspésnych. Sou¢asné empirické nalezy
potvrzuji, Ze at se jednd o znalostni, nebo
tidici slozku metakognice, obé oblasti
vysvétluji podstatné mnozstvi individu-
4lnich odlisnosti v testovém skoérovani

Metakognitivni aspekty vyuky se bézné vyskytuji naptiklad b&éhem ugitelovy prace s chybou z4ka.

V tomto procesu je zak veden k detekovani chyby, jeji identifikaci, interpretaci ptic¢in a k jeji korekei.
Existuji dokonce i vzdélavaci programy, které se ve svych kurikularnich dokumentech explicitné
zamétuji na préci s chybou (Da Vinci Science High School - Sparks, 2014).

Ve shodé s Hnikem (2012) se v8ak vymezujeme vidi extrémnimu pojeti konstruktivismu, ktery

tvrdi, Ze by si na v8echny poznatky mél zak (z4ci) ,pfijit sam“ (sami).
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(Schneider, Schlagmiiller, & Visé, 1998;
Dunlosky & Metcalfe, 2009; Schneider &
Artelt, 2010) a jejich prediktivni poten-
cial ve vztahu ke $kolni ispésnosti je
vy$$i neZ standardnimi zptsoby zjistova-
na droven inteligence (Wang, Haertel, &
Walberg, 1990; Veenman & Spaans, 2005).
Meta-analyza studijnich dspécht jasné
dokladé a podtrhava vyznam metakogni-
ce (Wang et al., 1990). Vyslovujeme proto
predpoklad, ktery se zaroven stava cilem
této prace, a to, Ze preferované kuri-
kulum (SVP) muize byt p¥i¢inou dife-
renci v urovni étenai'ské gramotnosti
a metakognitivniho monitorovani.
Vyzkumny problém jsme proto defino-
vali jako kauzalni: Jak ovliviiuje prefe-
rované kurikulum $koly (SVP) troveii
c¢tenarské gramotnosti a metakogni-
tivniho monitorovani svych zaka?

Pouzivané nastroje a techniky
méteni, vyzkumny vzorek

Pro zji$téni tirovné ¢tenarské gramotnos-
ti jsme pouzili uvolnénou dlohu PIRLS
z roku 2011 (,Z&hada ob#iho zubu*; Jano-
tova & Safrankova, 2013), kterou jsme
doplnili 0 10 cm dlouhé tsecky, na které
zak zanésel miru jistoty spravnosti odpo-
védi, coZz ndm umoznilo diagnostikovat
uroven metakognitivniho monitorovani.
V soucétu se v testu vyskytovalo 11 dloh,
z nichZ 4 byly na niz$f kognitivni ope-
race (vyhledavani explicitné uvedenych
informaci z textu) a 7 na vy$si kognitivni
operace (vyvozovani zavert, interpretace
a schopnost pracovat s grafickym orga-

nizérem - vypliiovani tabulky), coZ kore-
sponduje se sou¢asnym paradigmatem
tvorby didaktickych testd, ve kterych
ma byt vétsina dloh (,idealng” v poméru
Hajerova-Miillerova, 2006). Data ziskana
na zékladé soudu jistoty lze vyuZit pro
uréeni nasledujicich indexti: index abso-
lutni ptesnosti, bias index, scatter index,
index relativni ptesnosti a index diskri-
minace (detailni piehled viz Schraw,
2009). V této praci se zaméfujeme na
nejéastéji uchopovany (i) index absolutni
presnosti (diskrepance mezi soudem jis-
toty a vykonem v ptislugné uloze):

II}dex abéolutni _1lgN (c; — p_)z
pfesnosti N =L '

kde c,je mira hodnoty soudu jistoty (10 %,
20 %, ... tedy 0,1; 0,2) a p, odpovida vyko-
nu v testované poloZce (dichotomicky:
0 % = nespravna odpovéd, hodnota 0;
100 % = spravna odpovéd, hodnota 1)
a (ii) bias index (urtujici miru jedinco-
va sebepodceniovani nebo naopak nad-
hodnocovani; bias lze interpretovat jako
velikost a smér chyby v dsudku):
Bias Index = %Z N (ci—p)
Vyzkum probihal od bfezna do kvétna
2017 a navazoval na rozsahlejsi vyzkum
z roku 2015 (Ri¢an, 2016). Zakladni sou-
bor tvotili Zaci 5. roénikt $kolnfho roku
2016/2017, ptitom:
1. Do zékladniho souboru ZS$ daltonské-
ho planu patftili v8ichni Zaci 5. roc-
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Tabulka 1. Zakladni deskriptivni analyza pro sledované proménné (a) Uroven ¢éteni
s porozuménim a (b) Metakognitivni monitorovani

Metakognitivni monitorovani

Uroveii éteni

promenne s porozuménim e eamosti Bias index

DZ$ BZS DZ$ BZS DZ$ BZS
N 236 549 236 549 236 549
Max 1 1 0,54 0,86 0,59 0,93
Min 1 0 0,00 0,00 -0,63 -0,75
Me 9 9 0,17 0,18 -0,07 -0,01
R 8,8 8,2 0,18 0,20 -0,07 0,01
Mod 10 10 0,09 0,09 -0,16 0,12
SD 2,0 2,3 0,12 0,13 0,20 0,21

nik?, jejichz instituce byla uvedena
v seznamu 8kol Czech Dalton k datu
10. 1. 2017. Osloven byl cely zakladn{
soubor.

2. Zékladni soubor béZnych Z$
piedstavovali Z4ci 5. roénikd. Zptisob
vybéru byl dostupny a tykal se zéklad-
nich $kol v Usteckém a Stfedoteském
kraji.

Vyse uvedené ¢lenéni vzniklo na zakla-
dé tzv. pedagogicko-didaktického hle-
diska, ve kterém ,alternativnimi skolami*
rozumime instituce, ve kterych aplikuji
ty vzdélavaci pristupy, které jsou spe-
cifické a obsahem i formou odliné od
»Sstandardnich” koncepci (Priicha, 2012).
Rydl (2003) mezi tyto $koly tadi klasické
reformni $koly montessoriovské, jenské,
daltonské, decrolyovské, freinetovské,
lietzovské a ¢astetné i waldorfské. Za
béZné nespecializované $koly byly
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povazovany ty instituce, které se nehla-
sf jak k vy$e uvedenym programiim, tak
k tém, které jsou uvedeny Institutem pro
podporu inovativniho vzdélavani. Autoii
tohoto ptrispévku si vzhledem ke zptso-
bu vybéru vyzkumnych vzorka uvédo-
muji niz8{ externi validitu realizované-
ho Setteni. Dohromady tvotil vybérovy
vzorek celkem N = 785 zakt (zakd ZS
daltonského planu N = 236 a zaka béz-
nych nespecializovanych ZS N = 549). Ve
gkolnim roce 2016/2017 se v 5. tridach
nachézelo celkem 109974 z4kt (Statistic-
ké rocenky $kolstvi: vykonové ukazatele
2016/2017).

Deskriptivni a induktivni
statistika

Prvnim krokem pii praci se ziskanymi
daty je jejich zakladni deskripce ve smys-
lu uré¢enf polohy dat veskerych sledova-
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Obrazek 1. Histogramy pro ovéfeni normality dat k vysledkim ¢teni s porozuménim
pro jednotlivé typy vzdélavacich programu
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nych proménnych. Statistické veli¢iny
jsou pouzivany ve shodé s odbornou lite-
raturou (Hendl, 2012): minimum (Min),
maximum (Max), median (Me), primér
(R), modus (Mod), smérodatna odchylky
(SD). Celkem se jednalo o 785 responden-
ti1. (DZS = 236; BZS = 549).

Induktivni statistika pro obé& sledo-
vané proménné se skldda z logického
poradi po sobé jdoucich kroku: (1) vizu-
alizace rozloZeni dat pomoci histogram,
(2) testovani normality (Shapiro Wilk),
(3) vizualizace dat pomoci kvartilovych
grafti a (4) zjistovani statistickych rozdilt
odpovidajici statistickou metodou.

Induktivni statistika
k vysledktim éteni
s porozumeénim

Hodnota p-level Shapiro-Wilkova testu
normality byla v obou zkoumanych pii-
padech p < 0,05 a je tedy moZné v obou
ptipadech zamitnout nulovou hypotézu

o normalnim rozdéleni dat na jednopro-
centni hladiné vyznamnosti a pfijmout
tak alternativni hypotézu fikajici, Ze data
maji jiné; neZ normalni rozdéleni. Z toho-
to divodu byl nasledné k porovnani obou
skupin vyuzit Mann-Whitney U test.

Alternativn{ hypotéza byla formulova-
na nésledovné:

H1 Hrubé skory testu zjistujiciho dro-
ven porozumeén{ ¢tenému se lisi v zavis-
losti na typu preferovaného kurikula
skoly.

Na pétiprocentni hladiné vyznamnos-
ti byla testovana nulova hypotéza:

H1 Hrubé skory testu zjistujiciho tro-
ven porozumeéni ¢tenému nejsou zavislé
na typu preferovaného kurikula $koly
(mediany jsou si rovny).

Graf poukazuje na vy$$i uroveii poro-
zumeni ¢tenému u zaka navstévujicich
skoly, jez implementuji ve své vyuce
prvky daltonského planu. Na statisticky
vyznamny rozdil poukazuje i vysledna
hodnota p-level pro Man-Whitney U test,
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Obrazek 2. Kvartilovy graf k vysledkim ¢teni s porozuménim pro jednotlivé typy

vzdélavacich programit
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ktera je p = 0,004082. Zamitame tim tedy
nulovou hypotézu o shodnosti mediant

a potvrzujeme hypotézu alternativni.

Uroveti porozuméni étenému je zavisla
na typu preferovaného kurikula $koly.

Induktivni statistika
k vysledkiim metakognitivniho
monitorovani

Bylo zjistovano, zda se ziskané hodnoty
metakognitivnfho monitorovani u zaka
lisi v zavislosti na typu preferovaného
kurikula skoly. Nejprve byla ovéfovana
urovenl absolutni pfesnosti, nasledné
biasu.
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Absolutni pfesnost

Pro zkoumani normality byl opét vyuzit
Shapiro-Wilkav test, v obou zkoumanych
ptipadech byla hodnota p < 0,05 a je tedy
mozné zamitnout nulovou hypotézu
o normalnim rozdéleni dat a ptijmout
tak alternativni hypotézu *ikajici, Ze data
maji jiné neZ normalni rozdéleni. Z toho
dtivodu byl k porovnani obou skupin
vyuzit Mann-Whitney U test.

Alternativni hypotéza byla formulovana
nasledovné:

H2a Ziskané hodnoty absolutni ptes-
nosti u zaku se lisi v zavislosti na typu
preferovaného kurikula $koly.
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Obrazek 3. Histogramy pro ovéieni normality dat k vyslednym hodnotam absolutni
presnosti pro jednotlivé typy vzdélavacich programit
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Na pétiprocentni hladiné vyznamnos-
ti byla testovdna nulova hypotéza:

H2a, Ziskané hodnoty absolutni
presnosti u Zaktl jsou nezavislé na typu
preferovaného kurikula $koly (mediany
jsou si rovny).

Z grafu nejsou zi'ejmé vyrazné rozdily
mezi hodnotami indexu absolutni ptes-
nosti zaku jednotlivych druha $kol. Na
rozdily nepoukazuji ani vysledky Mann-
Whitney U testu; s hodnotou p-level =
0,172626, a tak nelze zamitnout nulovou
hypotézu o shodnosti medianti. Nezami-
tame tedy nulovou hypotézu, ktera rika,
Ze ziskané hodnoty absolutni ptesnosti
u Zaku jsou nezavislé na typu preferova-
ného kurikula skoly.

Bias

Normalita byla ovérena pomoci Shapi-
ro-Wilkova testu. Na zakladé hodnoty
p < 0,05 bylo mozné zamitnout nulovou

hypotézu o normalnim rozdéleni dat
a prijmout alternativni hypotézu fikajici,
Ze data maji jiné, nez normalni rozdéleni.
K porovnani obou skupin byl tedy vyuzit
Mann-Whitney U test.

Alternativni hypotéza byla formulovana
nasledovné:

H2b Ziskané hodnoty biasu u zakua
se 1i81 v zavislosti na typu preferovaného
kurikula skoly.

Na pétiprocentni hladiné vyznamnos-
ti byla testovana nulova hypotéza:

H2b, Ziskané hodnoty biasu u zakt
jsou nezavislé na typu preferovaného
kurikula $koly (mediany jsou si rovny).

Z grafu je zfejmé, Ze Zaci navstévujici
8koly, které implementuji prvky dal-
tonského planu, dosahuji, na rozdil od
zakt navstévujicich bézné zakladni
$koly, spise zadpornych hodnot indexu
bias. Na zé&kladé vysledné hodnoty p-
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Obrazek 4. Kvartilovy graf k vysledktim absolutni pfesnosti pro jednotlivé typy

vzdélavacich programit
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level pro Man-Whitney U test, kterd je
p = 0,000008, zamitame nulovou hypo-
tézu o shodnosti mediant a potvrzujeme
hypotézu alternativni. Hodnota indexu
bias je zavisla na typu preferovaného
kurikula skoly.

Interpretace dat
a diskuze

V interpretaci se nejprve zamérime
na proménnou Cteni s porozuménim
a nasledné na aspekt metakognitivniho
monitorovani. Jestlize usouvztaznime
postupy porozuméni ¢tenému s princi-
py daltonské vyuky, je mozné alesponi
z teoretického hlediska nelézt pri¢iny
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diferenci ve prospéch zakti dochéazeji-
cich do $kol implementujicich principy
daltonské vyuky. Schopnost interpreta-
ce textu definovana jako ,presnéjst nebo
komplexnéjsi porozumént textu jeho pro-
pojenim s vlastni zkusenosti“ (Janotova
& Safrankova, 2013, s. 12) a vyvozovani
z4vérl je podporovana prostiednictvim
préce ve skupiné, kde jsou zaci ponecha-
ni v tzv. komplementarnim/dopliikovém
postupu (pozitivni zavislosti). V tomto
pripadé je cely kol rozdélen mezi jednot-
livé skupiny, a to tak, Ze kazda skupina
musi vypracovat ¢ast celkového zadani
(Wenke & Rohner 2000). Zde musi byt
zaci schopni vyvodit zavéry z jednotli-
vych ¢4sti a pochopit podstatu, aby doslo
ke spravnému propojeni. Posuzovani tex-
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Obrazek 5. Histogramy pro ovéfeni normality dat k vyslednym hodnotam indexu
bias pro jednotlivé typy vzdélavacich programi
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tu, ve kterém se ,pozornost étendie pite-
souvd od porozuméni vyznamu ke kritic-
kému uvaZovdni o textu samém* (Janotova
& Safrankova 2013, s. 13), je v kontextu
daltonskych principti podporovéno slov-
nim sebehodnocenim, které nuti zaka
kriticky uvazovat nejen o sobé samém,
ale také o forme, kterou v souvislosti
s étenym materialem zvolil. Zaci mohou
posoudit, diky svému portfoliu, i vyvoj
svych vyjadfovacich schopnosti béhem
celého/celych roku/let. Experimentalné
bylo dokazano (Thiede, Griffin, & Wiley,
2011), Ze v momenté, kdy zak otekava,
Ze polozky v didaktickém testu budou
primarné konstruovany na nizs$i kogni-
tivni stupné uvazovani (memory test;
jednd se o druh testu, ktery je navrzen
tak, aby posoudil pamétové vybaveni
si detaild vyslovné uvedenych v tex-
tu), vykazuje v téchto polozkach vyssi
miru jistoty a také v téchto polozkach
lépe skoruje. Naopak, ocekava-li zak, ze
poloZky v testu budou primarné na vys-

$i myslenkové operace (inference test;
jedna se o druh testu, ktery je navrzen
tak, aby posoudil schopnost vyvozovani
zavéra implicitnich informaci a mysle-
nek z textu), vykazuje v téchto polozkach
vy$$i miru jistoty a zdroven je v téchto
polozkach uspésnéjsi. Efekt otekavani
(test expectancy) mutize ¢astecné vysveétlit
vy$si skore zakt dochazejicich do kol
implementujicich prvky daltonského
planu v testu zjistujicitho porozumeéni
¢tenému, av$ak v kontextu irovné meta-
kognitivniho monitorovani (nebyl nale-
zen statisticky vyznamny rozdil) by bylo
zapottebi dopliujici Setieni polozkové
analyzy testovych uloh (uroveii metako-
gnitivniho monitorovani v zavislosti na
kognitivni naro¢nosti testové polozky).
Jestlize v8ak z4aci kol implementujicich
prvky daltonského pldnu skute¢né oce-
kavaji ukoly vy$si kognitivni naroénosti,
je zapotiebi takovy pristup jejich uditeltt
jednoznaéné kvitovat.

Index absolutni ptesnosti vyjadiuje,
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Obrazek 6. Kvartilovy graf k vysledktim indexu bias pro jednotlivé typy vzdélavacich
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nakolik pfesny je nas tisudek o vlastnim
vykonu v porovnani s nagim skute¢nym
vykonem. Mnohé studie ptinesly shodné
zavéry s tim, Ze mira presnosti souvi-
si s ispéchem zakt v daném piedmétu
(Kruger & Dunning, 1999; Hacker, Bol,
Horgan, & Rakow, 2000; Ri¢an, 2016).
V nasem vyzkumu se tento poznatek
neprokazal - mezi zdky béznych nespe-
cializovanych $kol a zaky dochézejicich
do skol implementujicich prvky dalton-
ského planu nebyl prokazan statisticky
vyznamny rozdil v irovni metakognitiv-
niho monitorovani uréeného prostiednic-
tvim ukazatele absolutni pfesnosti. Bene-
fit ze zapojeni metakognitivnich procest
nastavé v ptipadé, kdy se tkol nachazi
v subjektivné vnimaném adekvatnim
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pasmu narocnosti. Je-li tikol shledan za
snadny, je fe$en prostiednictvim méné
naroénych procest - skrze existujict
znalostni zdkladnu. Z toho diivodu nenf
zapottebi nasadit procesy kognitivné
naroc¢nejsi povahy. Vysoka mira zna-
losti muze vést k redukci subjektivné
vnimané naroé¢nosti ikolu, a proto neni
zapottebi nasazeni metakognitivnich
pristuptl. Cim vétsi rozsah ma domé-
nové-specificka znalost, o to méné je
zapotiebi nasadit strategie k tomu, aby
mohl byt tikol vyfe$en (Waters & Waters,
2010). Ten, kdo mé piedchozi védomosti,
profituje z integrace novych poznatkti do
stavajiciho konceptu. Pfedpokladem pro
to je, aby védomosti, které jiz jsou k dis-
pozici (pojmy), byly v obsahovém vzta-
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hu k védomostem, které se maji ziskat.
Pokud by se do dlouhodobé paméti mély
prenést védomostni jednotky, ke kterym
jsou sotva k dispozici ptedchozi znalosti,
je nutné nejprve prostiednictvim vy$sich
kognitivné naro¢nych procesti vypraco-
vat novou znalostni bazi. Je moZné se
domnivat, Ze jednotlivé otazky byly pro
zaky dochazejicich do $kol implemen-
tujicich prvky daltonského planu jedno-
duché a z toho davodu nebylo zapottebi
metakognitivniho monitorovani? V této
zalezitosti by bylo zapotiebi doplitujictho
vyzkumu.

Vysledky, v ptipadé ukazatele bias,
jsou ¢astec¢né konzistentni s existujicimi
vysledky (Bol, Hacker, O Shea, & Allen,
2005). Vice zdatni Zaci maji obvykle
sklon se podcefiovat (zaporna hodnota
bias indexu), kdeZto méné zdatni Zaci
maji tendenci se pfecefiovat (kladna
hodnota bias indexu). U zakd dochéaze-
jicich do $kol implementujicich prvky
daltonského planu je mozné skuteéné
pozorovat mirné podcenéni (statisticky
vyznamny rozdil vii¢i zdktim dochéaze-
jicich do bé&Znych Z8), aviak u méné
vykonnych zakt (v této studii Zzaci béz-
nych ZS) neni pozorovatelna tendence
k nadhodnocovani. Naopak, tito zaci
vykazuji témeét ,idealni hodnotu* (Me
-0,01), kterou mtizeme interpretovat jako
»idedlni sebeobraz” o své vlastni vykon-
nosti a z toho divodu nemutzeme tvrdit,
Ze se u nich vyskytuje tzv. iluze kompe-
tence (illusion of competence - Koriat &
Bjork, 2005; ¢&i unskilled but unaware
effect - Hacker, Bol, & Keener, 2008; téz

jako tzv. Dunning-Kruger effect; Kruger
& Dunning, 1999), ktera by mohla byt
vysvétlujici pri¢inou nizs$i vykonnosti
v polozkéach zjistujicich porozuméni ¢te-
nému. Vice zdatni Zaci podcenuji svou
schopnost a chybné ptedpokladaji, Ze
ukoly, které jsou pro né lehké, jsou leh-
ké i pro ostatni. Obecné lze konstatovat,
Ze bias u méné zdatnych zaka vyvéra
z chybného vnimani sebe sama, kdez-
to bias u vice zdatnych Zakd prameni
z chybného vnimani druhych. Nadhod-
noceni a podhodnoceni vlastni vykon-
nosti ma bezprostiedni dopad na zaktv
pristup k uéivu. Ve vztahu k vlastni
vychovné vzdélavaci realité miiZze vést
nadhodnoceni vlastniho vykonu k tomu,
7e se Zak nenauci ucivo dost dikladné,
protoZe je mylné ptresvédcen o tom, Ze
ma udivo jiZz osvojené. Moment, kdy je
zak konfrontovan s realitou (zpé&tna
vazba - vysledky z testu), miiZe vyvolat
frustraci (Flannelly, 2001). Nadhodno-
ceni tedy zplisobuje, Ze se Zak rozhodne
predc¢asné skondit se studiem na test
(popt. premysleni nad otdzkou/ulohou)
a vystavi se tak riziku selhani. Vyrazné
podcenéni svého vykonu mtiiZe ohro-
zit zaklv uspéch stejné vyrazné, jako
v pfipadé nadhodnoceni svého vykonu,
jelikoz zdk nemusi byt schopen rozpo-
znat vhodny moment k ukonéeni studia
uciva (popt. jeho ¢asti), ackoliv jej jiz
ovlada (nebo v situaci, kdy spravné otaz-
ku/tkol vytesil a pfesto u ni/ného setr-
vava). Vysledkem tedy mtize byt chybné
rozvrzeni ¢asu potiebného k osvojeni
poZadovaného uéiva v ramci jednoho
vyutovaciho pfedmétu a hrozi tak, Ze
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si zak neosvoji u¢ivo jiného predmétu
v dtsledku nedostatku ¢asu.

V dtsledku vlivu mnoha intervenu-
jicich proménnych, které jsou typické
pro kvaziexperimentalni uspoiadani,
neni moZné povaZovat miru jednoznac-
né interpretace vysledku této studie za
vysokou (nizkd interni validita). Zvy$eni
intern{ validity by bylo moZné prostied-
nictvim transformace intervenujicich
proménnych na nezavisle proménné (tj.
zjistovat napf. socioekonomicky statut
rodicn, IQ zaka, uéebni styl ucitel, apod. -
snaha zachytit co nejvét$i mnozstvi pro-
ménnych, které by mohly, kromé SVP,
ovlivnit troven ¢tenatrské gramotnosti
a metakognitivniho monitorovani). Rov-
néz se nejednalo o nahodny vybér (pie-
stoZe v ramci vyzkumného vzorku u Z&-
kit nav$tévujicich ZS implementujicich
do svého kurikula prvky daltonského
planu se podatilo zapojit do vyzkumu
pomérné vyznamnou C¢ast zakladni-
ho souboru), a tak ani externi validita
(zevseobecnéni na zakladni soubor) neni
prili§ vysokd. Na druhou stranu zavéry
této studie vyvolaly radu otazek, které
by mohly byt zodpovézeny navazujicimi
studiemi. Diference v ur¢. sledovanych
oblastech se mezi participanty tohoto
Setfeni objevily a podle naseho nazoru
zasluhuji pozornost.

Zavér
K tomu, aby se u zaku rozvijela ¢tenai'ska

gramotnost, je musime vést a umoznit jim
dostatek ¢asu na intrakomunikaci, jeli-
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koz z&k postupuje v procesu porozumeéni
individualné (vysledek porozuméni naby-
va urtité hloubky a trva rtiznou dobu)
prostrednictvim vnitini Fe¢i (Hadkova
& Jindracek, 2012). Vyznamny rusky psy-
cholog Vygotskij (1934/1987) referoval
o metakognici pravé jako o vnitini reci
(jako néco, co se objevuje béhem socialni
interakce). Podle ného to je pravé vnittni
ted, kterd vede, monitoruje a kontroluje
proces u¢eni. Tim se vymezuje daltonsky
plan. Casova dotace ma ditéti umo#nit
vet$i prostor pro ,piekonani piekazek,
a to takovym zptsobem, ktery mu vyho-
vuje. Ke zminénému uvedme lakonické
vyjadieni nezndmého ditéte (Parkhurst,
1922, s. 145): ,Zjistite, Ze cokoli musite
udélat, se miiZze stdt nécim, co chcete
udélat.” Principy daltonského planu se
oprostuji od frontalni formy vyuky, vyuZi-
vaji kruhovy model, Zaci pracuji na jed-
notlivych stanovistich, bud sami, ¢&i ve
skupiné a ,jsou vedeni k tomu, aby hledali
vlastni redeni” (Wenke & Réhner 2000, s.
59) pii zpracovani tkolu. P¥i samostatné
praci muze ucitel vyuzivat tzv. odlozené
pozornosti, Zaci pracuji samostatné, ale
na rozdil od b&Zné samostatné prace se
utitel tvaii ,jakoby neexistoval®, Zaci
jsou nuceni proto hledat vysvétleni od
spoluzaku (Ibid). Na z4ky je tak piene-
sena zodpovédnost za proces a vysledek
vlastniho uéeni. PestoZe Stipek, Feiler,
Daniels a Milburn (1995) zjistili, Ze v ote-
vieném prostiedi, kde ucitel poskytuje
zaktim vétsi svobodu, 1ze rovnéz pozoro-
vat vy$si irovenl metakognice, je nutné
uvést, Ze pozitivni dopad uéebnich akti-
vit zaloZenych na samostatnosti zaki je
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pfimo imeérny urovni autoregulace zaka
(Mares, 1998; Vermunt & Verloop, 1999;
Mevarech & Kramarski, 2003) - ergo,
zdaleka ne v§em zaktim mohou byt prin-
cipy daltonského planu (samostatnost,
preneseni odpovédnosti) v ,plné miie“
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Rozvoj mysleni v souvislostech metodou
retézcu asociaci a znalosti

The Development of Thinking in Context by Means
of the Method of Associations and Knowledge Strings

Petr Andél, Veéra Vykoukalovd

Abstrakt: Prispévek piedstavuje navrh metody podporujici mysleni v souvislostech v ramci
$kolni vyuky. Podminkou pro rozvoj celostniho pohledu je dostate¢na pripravenost uéitelti pro
tento zpisob piistupu k tématu a jeji aplikace do $kol. P¥i vyuce studentt na FP Technické
univerzity v Liberci jsme vyzkouseli metodu kombinace asociaci a mechanického u¢eni znalosti
(pracovni nazev retézce AZA = asociace - znalost - asociace). Od zvoleného vychoziho pojmu
studenti zpracovavaji fetézce pojmi, ve kterych se stiidaji individualni asociace se seznamem
faktografickych znalosti vazanych na dany pojem. K zakladnimu ovéteni metody byl proveden
orientaéni pilotni priizkum u studentek 5. ro¢niku oboru Ugitelstvi pro 1. stupeii zakladni
$koly. Postup zaloZeny na vlastnich asociacich umoziuje lépe pochopit provazanost véech jevi
v okolnim svété, podporuje kognitivni rozvoj a u¢i dovednosti vzajemného propojovani. Uvedeny

postup lze velmi dobie modifikovat pro z4ky na rtiznych stupnich skol.

Klic¢ova slova: pojem, znalosti, krajina, jazyk, fragmentace, pojmova mapa, myslenkova mapa,
Fetézec, asociace, mezipfedmétové vztahy

Abstract: The paper presents a suggestion of a method supporting thinking in the context of
school teaching. The condition for the development of general view is teachers’ sufficient pre-
paredness for this approach to the subject and its application to schools. During the teaching
of students of the Faculty of Education in Technical University in Liberec we have applied the
method of combination of associations and mechanical learning of knowledge (temporary name
AKA = association - knowledge - association). Student’s process chains of concepts (beginning
with the chosen initial term) and they alter individual associations with the list of factual
knowledge linked to that term. As a basic verification of the method, the pilot research was
implemented by the fifth year students of the Primary Education Program. The method based
on their own associations helps them to understand the interconnection of all phenomena in
the surrounding world. Moreover, it supports the cognitive development and teaches the ability
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of mutual interconnection. The above mentioned technique should also be easily modifiable for

the pupils of various levels of education.

Key words: item, knowledge, landscape, language, fragmentation, concept map, mental map,

string, association, inter-subject relations

Uvod

Jednim ze zékladnich tdkold vzdélavani
na 1. stupni ZS je pomoci zaktim vytvorit
si uceleny pohled na svét kolem sebe.
Dilezité vychodisko poskytuje v tomto
sméru rodina, nicméné velmi vyznamné
se podili také institucionalni pfedskoln{
vzdélavani, jehoZ zdkladem je integro-
vany zpusob vyuky, sluc¢ujici poznatky
z jednotlivych obort do tematickych
celkti. Tyto poznatky déti v raznych ¢éin-
nostech prirozené propojuji s vlastnimi
praktickymi zkuSenostmi. Znamen4 to
tedy, Ze predskolni déti se uci prosttred-
nictvim integrovanych blokd, coZ jim
umoziiuje vnimat svét v jeho ptirozenych
souvislostech a zisk4vat tak globalnéjsi,
srozumitelnéj$i a redlnéjsi pohled na
déni kolem sebe. Tento piistup podpo-
ruje také rozdéleni vzdélavaciho obsahu
pfedskolnich institucionalnich zatizeni,
ktery je v RAmcovém vzdélavacim pro-
gramu pro predskolni vzdélavani (dale
RVP PV)! uspoiadan do péti tematickych
vzdélavacich oblasti? které zohlednuji
a propojuji aspekty biologické, psycholo-

gické, interpersonalni, socidlné-kulturni,
environmentalnf aj. Ve formulacich RVP
PV je explicitné vyjadieno, Ze vzdélavaci
obsah predstavuje kompaktni, vnitiné
propojeny celek, jehoz ¢lenéni do oblas-
ti je tfeba vnimat pouze jako pomocné.
Takto uchopeny systém vzdélavani se
silné integra¢nimi prvky umoziiuje pro-
pojenost poznavani bez ohledu na cha-
rakter jednotlivych dil¢ich poznatkd.
Prechodem ditéte na z&kladni $kolu se
kurikularni pohled na zptisob uchopova-
ninovych poznatki a dovednosti vyrazné
méni. Prestoze Ramcoveé vzdélavaci pro-
gram pro zakladni vzdélavani (dale RVP
ZV), s prubéznymi upravami platny jiz
od roku 2005, je pomérné inovativnim
a modernim dokumentem, jeho zakla-
dem je tradi¢ni{ déleni rdmcové nastiné-
nych znalosti a dovednosti (formulova-
nych prostiednictvim tzv. o¢ekdvanych
vystupt) dle jednotlivych vzdé&lavacich
oborti. RVP ZV stanovuje 21 obortl v ram-
ci 10 vzdélavacich oblasti. Takto pojaté
kurikulum sice umoznuje ve vzdélavani
nasich déti postupovat promyslené a sys-
tematicky, ale zarover - pfi pochopitelné

Posledni zména Ramcového vzdélavaciho programu pro ptedskolni vzdélavani vstoupila v platnost

opatfenim ministra $kolstvi, mladeZe a télovychovy 1. ledna 2018.
2 (1) Dit& a jeho télo, (2) Dité a jeho psychika, (3) Dité a ten druhy, (4) Dité a spole¢nost a (5) Dité

a svét.
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snaze uctiteldt vyhovét pozadavkiam jed-
notlivych obort - s sebou pfinasi nebez-
peci separace predavanych poznatkd,
které jsou v8ak v Zivotn{ realité ptiroze-
né vzajemné propojené. Tato provaza-
nost jevi, bézna v procesu ptirozeného
poznavani, z prosttedi rodiny ptirozené
vyplyvajici a kurikulem ptedskolniho
vzdélavani legislativné podporovana,
zatind byt na zakladni $kole postupné
naru$ovand rozdélenim dil¢ich poznatkt
do jednotlivych vzdélavacich obort. Jako
logicky dutsledek tohoto ptistupu byva
v pozdéjsich roénicich velké mnozZstvi
separovanych znalosti, s jejichZ zataze-
nim a propojenim v systému poznévani
mohou mit nékteti zaci obtize. V RVP
ZV je sice na problém integrace obsahu
u¢iva pamatovano podporou mezipied-
meétovych vztahtl a vyty¢enim pritezo-
vych témat, nicméné se domnivame, Ze
vzhledem k obsahové naroénosti uciva
a mnoZstvi novych kompetenci, které
musi zak zvladnout a které jsou v poca-
te¢nich ro¢nicich zékladni 8koly také
spojeny s niro¢nym osvojovanim cteni,
psani a poc¢etnich tkon1, je toto nebez-
pec¢i separace velmi redlnym jevem.
V ramci zachovani kvality vzdélavani je
tedy tieba této problematice zcela jisté
vénovat pozornost.

Hledani optiméalni rovnovahy mezi
celostnim a analyticko-specializaénim
pfistupem ke vzdélavani je mozné sle-
dovat v celych déjinach pedagogiky
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a vy¢et pouzivanych ptistupt je velmi
giroky (Kasper & Kasperova, 2008). Jejich
podrobny rozbor neni na$im zamérem.
Uvadime jen nékteré piiklady *ady snah
o celostni pfistup, jako jsou napft. skoly
Montessori (Montessori, 2013), pojmové
mapy (Sitnd, 2013), prace O. Hausenbla-
se (Hausenblas, 2015), L. Liptakové
(Liptakova, 2015) atd. K tomuto pristupu
smétuje také soucasné chapani mate-
matické, étenai'ské a ptirodovédné gra-
motnosti jako celistvému, oborové pro-
pojenému systému dovednosti, zietelné
patrné v pojeti mezinarodnich vyzkumu
(napt. PISA, PIRLS, TIMMS aj.). Vzhle-
dem k verbalnimu zdkladu problematiky
tento trend zi‘etelné vyplyva také z praci
autorti vénujicich se ¢tendai'ské gramot-
nosti (Dolezalova, 2014; Vykoukalova &
Wildova, 2013; Slapal & Kostalova, 2012;
aj.) véetné zaméteni na rizikové skupi-
ny zakd (Kucharskd, 2014). Platformou
pro diskuze jsou také ¢asté konference
pedagogickych fakult, vzdélavaci portaly
(EDUin, Kritické mysleni, Ceska $kolni
inspekce, Ministerstvo $kolstvi mladeze
a télovychovy aj.)? i tematicky zaméiené
¢asopisy (napf. Gramotnost, pregramot-
nost, vzdélavani, Kritické listy aj.). Kli¢o-
vou roli v procesu vzdélavani mé uditel,
je tedy tfeba zamétovat se i na jeho roli,
stanovit profesni standardy (Spilkova,
2010) atd.

Za zdkladni teoretickd vychodis-
ka naseho ptistupu lze vSak spatiovat

3 http://www.eduin.cz/; http://www.kritickemysleni.cz/facelift_index.php; http://www.csicr.cz/;
http://www.msmt.cz/ministerstvo/skolsky-informacni-a-vzdelavaci-portal.
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pojmové a my$lenkové mapovani, které
v ¢eském prostredi vychazi z ¢etnych
zahrani¢nich inspiraci, napt. Novak
s Gowinem (1984), Buzan (2007), Petty
(2013) aj., kteti shodné zdtraziiuji pozi-
tivni vlivy pojmového ¢i myslenkového
mapovani na mysleni a potaZmo na
vyuku. V ¢eské odborné literatute jsou
to napt. Cap s Mare$em (2001) ¢&i Janik
(2005), ktery pojmové mapovani povazu-
je mj. za vhodnou vyzkumnou techniku,
nebot prosttednictvim grafické repre-
zentace souvisejicich pojmul a jejich
vzdjemného vztahu lze dobte zachytit
vyznamy specifickych konceptt. Vzhle-
dem k pevné zadanému klicovému pojmu
je naSemu pojeti blizké Janikovo nestruk-
turované pojmové mapovani, nicméné
dalsi principy rozvijeni kli¢ového pojmu
respektuji spiSe pravidla myslenkové-
ho mapovéani (napi. umisténi hlavniho
pojmu uprostied, z néj vyrtstajici vétve,
nevyzadovany popis vztahu mezi pojmy
na spojnicich aj.), v souladu s pojmovym
mapovanim je véak ponechana (nikoli
vyZzadovana) vyjadrit také tzv. kiizova
spojeni pojmi. Metoda pojmového mapo-
vani (concept mapping) i zékladni princi-
py myslenkového mapovani je pomérné
ucelené ptredstavena v ptrispévku VyuZzi-
ti pojmovych map ve vyuce pedagogi-
ky (Vonkova & Bendl, 2010, s. 20-24),
v ném? autoti popisuji podstatu, funkce,
prednosti a limity této metody a diskutu-
ji jeji vyuziti v raznych oblastech.

Je treba ptredeslat, ze pfedmétem
tohoto ptispévku nenf zavadéni nového
teoretického piistupu, ale pouze predsta-
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veni dil¢i metodické pomticky pro rozvoj
mysleni v souvislostech u Zaka zaklad-
nich 8kol a logicky i u studentti uéitelstvi
na pedagogickych fakultach.

Problematika
fragmentace - analogie
krajiny a poznani

Integrujici role
materského jazyka

Matetsky jazyk sehrava zakladni roli pii
uchopovani novych poznatkt a vytvareni
si uceleného pohledu na svét. Je obec-
nym ramcem pro pojmy ze vSech oblasti
poznéni, prosttednictvim ného probiha
cilené i spontanni vzdélavani a vycho-
va ¢lovéka. Na trovni p¥irodni slozky
okolniho svéta je takovymto integrujicim
pojmem krajina. Ta je definovana jako
urditd vymezena ¢ast zemského povrchu,
ktera se sklada ze souboru ekosystémut
a vznikla spoluptsobenim pfirodnich
faktort a ¢lovéka. Veskeré jevy prirodni-
ho svéta se odehravaji v ramci krajiny. Je
proto tc¢elné nalézt analogii mezi obéma
veli¢inami - jazykem jako bazi sociokul-
turni a krajinou jako platformou ptirod-
ni - a vyjit z nich pfi popisu zédkladnich
principt vzdélavaciho systému.
Krajinna ekologie se stéle vice zabyva
negativnim vlivem fragmentace kraji-
ny na jeji zdkladni funkce. Vytvarenim
antropogennich bariér (délnice, silni-
ce, Zeleznice, dopravni a sidelni infra-
struktura, pramyslové zemédélstvi aj.)



dochéazi k rozdrobeni krajiny na stéale
mensi celky a k izolaci dil¢ich popu-
laci zivoé¢ichu i rostlin. Tento proces,
oznacovany jako fragmentace, vede ke
sniZzovani jejich vitality a k ohrozovani
funkci prirodnich ekosystému. Frag-
mentace krajiny a populaci se tak stava
celosvétove i u nas jednim z hlavnich
témat ochrany ptirody (Miko & Hosek,
2009; Andsl, 2005). Pouze jako ilustraéni
ptiklad z&vaZnosti problému je moZzné
uvést, Ze v Ceské republice se fragmenta-
ci kazdoroc¢né ztraci cca 500 km? krajiny,
ktera dosud nebyla pietizend dopravou
(Andeél & Vojar, 2011).

Na urovni naseho vzdélavaciho sys-
tému muizeme pozorovat analogicky
jev - fragmentaci poznatki ptirozeného
poznavani svéta dobie minénym systé-
mem jejich t¥idéni a roztazovanim do
jednotlivych oborti a oblasti. MiiZeme
diskutovat, které poznatky (a kdy) za-
ktim predestieme v ramci ¢eského jazyka,
matematiky, biologie, zemépisu, déjepisu
atd. a pritom neuvédomeéle ztracime pra-
vé onu pfirozenost a kontinuitu pozna-
vani. Stejné jako fragmentovana kraji-
na oproti ptivodnimu stavu ztraci svoji
kvalitu, nese fragmentované poznavani
nebezpeci zpomaleni, ¢i dokonce regresi
v uchopovani poznatkt. Nepropustnost
krajiny lze srovnat s nepropustnosti
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poznatkt. Na urovni krajiny je tento
negativni jev feSen pomoci migra¢nich
koridort a migrac¢nich objektt, které jsou
jiz dnes ptirozenou soucasti stavebnich
studii a jejich néaslednych realizaci. Lze
tedy konstatovat, Ze v oblasti ekologie
byla nalezena a aplikovana kompenzaé¢ni
opatfeni. Stejné tak na trovni systému
vzdélavani lze vyuZit razné integrativ-
ni prvky podporujici komplexni pfistup
k poznavani, na trovni kurikularni dané
napt. podporou meziptedmeétovych vzta-
ht, stanovenim pratrezovych témat atd.,
na urovni $kolni praxe napf. volbou
vhodnych metod vyuky*.

Neni v8ak smyslem naseho ptispév-
ku kritizovat ¢i rozporovat systém a roz-
loZeni uc¢iva $kolniho kurikula. Koncepce
vychovy a vzdélavani je natolik sloZita
problematika, tykajici se mnoha aspek-
tl a vzdjemné v jednotlivych rovinadch
prolinajici, Ze v podstaté nelze nalézt
idedlni re$eni, stejné jako neni mozné
v krajiné prestat stavét dopravni infra-
strukturu, zastavit pfirozeny rast mést
a obci, ¢i zarazit vystavbu pramyslovych
¢i zemédélskych objektd. Nasim cilem
je poukazat na mozné rizika segmentace
poznatkd, ptrispét k diskuzi o moZnos-
tech integrace a vzdjemného propojeni
predkladaného u¢iva dané mnohovrstev-
natou zivotni realitou a pokusit se nasti-

4 Existuje fada didaktickych metod usilujicich o komplexni, holisticky piistup, propojenost jednot-
livych pFedméti a poznatku. Jako integrujici prvky lze vyuzit napt. metody RWCT, projekty, brain-
storming, mys$lenkové mapy aj. Odborné publikace klasifikuji metody dle riznych hledisek, popisuji
principy, podavaji ptiklady dobré praxe atd. (napf. Zormanova, 2012; Kritické listy 2000-2013;

Kostalova, 2013 aj.)
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nit jeden z moZnych pfistupt ve $kolni
praxi pouzitelny pro rozvoj celostniho
pohledu na svét.

Rizika fragmentace poznani

Uziti pojmu fragmentace v souvislosti
s vySe popsanym jevem povazujeme za
velmi vhodny. Fragmentum (lat.) zname-
néa zlomek, ulomek, ¢ast. Délenim na ¢as-
ti se obvykle ztraci pavodni kvalita celku.
Jako je fragmentace krajiny v sou¢asné
dobé problémem ekologickym, mtize se
fragmentace poznani stat problémem
spolec¢enskym, vzdélavacim, didaktic-
kym. Nase krajina je prostorem naseho
zivota, nas$ jazyk je prostorem naseho
poznavani, komunikace a interakce se
svétem. Poznavame prostiednictvim
matefského jazyka, prostfednictvim
jeho pojmd, které jsou zéaroveil prosto-
rem naseho mysleni. Poznavani pouze
v ramci ohrani¢enych prostor jednotli-
vych obort sniZuje pfirozenost a kvalitu
poznavani, ztéZuje totiZ moZnost vnimat
vzajemné souvislosti. Fragmentace kraji-
ny je zlomovym bodem v ochrané ptirody.
Lze se tedy ptéat, zda fragmentace poznéa-
ninenf onim zlomovym bodem v oblasti
sou¢asného vzdélavani.

Opakem fragmentace je konektivita,
propojenost. Chceme-li tedy, aby $kola
skuteéné pripravovala Zaky pro Zivot,
je tfeba ve vyuce podporovat vnimani
souvislosti mezi obsahy jednotlivych poj-

mu, jejich propojenost a pranik v rdmci
raznych obort. Matetsky jazyk je zde
zakladnim integrujicim prvkem.

Navrh metody
Asociace - Znalost -
Asociace (AZA)

Princip metody - kombinace
asociaci a faktografie

Zdakladni podminkou pro rozvoj celost-
nfho pohledu, podporujictho mys$leni
v souvislostech, je dostate¢nd ptiprave-
nost uciteld pro integrativni zptisob pii-
stupu k vychoveé a vzdélavani. Pii praci
se studenty® na Fakulté piirodovédné-
humanitni a pedagogické Technické
univerzity v Liberci jsme v rdmci nasich
obort (biologie, ekologie, ¢esky jazyk)
zjistili, Ze studenti ¢asto mivaji problém
s integraci informaci, poznatkt a pojmt
z rtznych obort a jejich mezioborovym
transferem. Casto nevnimaji vzajem-
nou ptibuznost pojma, napt. lexikalni,
sémantickou aj. Zamysleli jsme se tedy
nad moZnou cestou, jak by bylo moZno
jednoduse a nenasilné, ale i zdbavnou
formou a s ohledem na individualni pre-
ference, podnitit studenty k vnimani
vzdjemnych souvislosti pojmi. Zaroven
jsme chtéli zvysovat faktografické zna-
losti studentti, nebot jsme zaznamenali,
Ze patrné v souvislosti s nastavenou linii

5 Pojem student chapeme jako jméno vespolné, nebot na Katedi'e primarntho vzdélavani FP v Liberci
(stejné jako na v8ech katedrach vénujicich se ptipravé budoucich ugitelt 1. stupné ZS v ramci nasi
republiky) pocet studentek znaéné prevysuje jejich muzské kolegy.
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na$eho 8kolstvi, odklangjiciho se (moZna

a7 ptili§) od metody memorovani znalosti

a faktt, jsou znalosti studentti ¢asto vel-

mi povrchni, dtrzkovité a nepropojené.
Pfi vyuce jsme tedy vyzkouseli meto-

du kombinace asociaci a mechanického
ucenf znalosti. Tuto metodu jsme pojme-
novali (v souladu s jejim charakterem)
pracovnim n4zvem AZA = asociace - zna-
lost - asociace. Jeji princip v sobé sdruzu-
je: dvé vyznamné prednosti:

a) volnost vybéry, jez je vysoce motivac-
nim prvkem, podporujicim individu-
alnf pristup k osvojovani poznatktl
a umoziujicim vychazet z osobnich
zku$enosti kazdého zaka;

b) posileni faktografické stranky uéeni,
ktera v poslednich letech ptili§ ustu-
puje do pozadi.

V praxi to znamend, Ze studenti zpra-
covavaji retézce pojmt, ve kterych se
sttidaji individualni asociace se sezna-
mem faktografickych znalosti vazanych
na dany pojem. Od spole¢né (¢i indi-
viduélng) zvoleného vychoziho pojmu
jednotlivec rozviji na zakladé vlastniho
vybéru fetézce ¢i sité pojmu, jejichz
ramec napliluje obsahem dle vlastniho
vybéru (popt. vybéru ugitelem struktural-
né zadaného). Tento postup, zalozeny na
kombinaci vlastnich asociaci s fizenym
obsahem pojmu, umoZiiuje studentiim
lépe pochopit provazanost vSech jeva
v okolnim svété. Domnivame se, Ze uve-
deny postup je mozno modifikovat i pro
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z&ky obou stupiiti zdkladnich a stednich
$kol véetné jiz nejmladsich zaka, tj. Zaka
na 1. stupni zédkladni skoly.

Metodika vytvareni
Fetézcii AZA

Principem vytvareni fetézci AZA je cyk-

lické opakovani t¥i zdkladnich kroki:

a) vybér vychoziho slova,

b) vytvoteni asociace,

c) formulovani konkrétnich znalosti,
(nasleduje dalsi vybér vychoziho slo-
va).

Z ptredchoziho popisu krokut vyplyva, Ze
podstatou metody je stéle probihajici
sttidani asociace a formulace konkrét-
nich faktografickych udajt, zahajené
vybérem vychoziho slova a ukon¢ené
v kterémkoli misté procesu. K jednotli-
vym kroktim déle podrobnéji.

Vybér vychoziho slova

a stanoveni parametra

Prvnim krokem v metodé AZA je stano-
veni vychoziho slova. Toto vychozi slovo
je moZné vybrat volnym ¢i fizenym vybé-
rem® a také lze stanovit uréité paramet-
ry (sémantické ¢i formalni) ohranicujici
nésledujici asociace, napft. lze stanovit
jejich rozsah, strukturu, grafické ztvarné-
ni, uziti obrazku a ilustraci, tematickou
oblast aj., ¢i nechat v$e plynout volné dle
vlastniho vybéru studenttl. P¥ikladem
konkrétniho vysledku prace s metodou

8 Vybér vychoziho slova i asociace mohou byt vztazeny k aktudlni situaci, losovana z navrhu zakt

atd.
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Obrazek 1. Typy Fetézcti dle formy

Typ radialni

vesmir \ dalka hvézda
hvézda / vesmir

vecer / \l/ \ nadéje slunce
zpévacka teplo

Typ linearni

Obrazek 2. Typy rozvijeni pojmt dle zdkladu asociace

Typ lingvisticky (jazykovy)

listopad rodny list

\ list /
y

listonos

Typ subjektivni (zaZitkovy)

drevo

Unor

Typ sémanticky (vécny, tematicky)
ptaci
strom
\,hodokmen
— 5 letadlo

AZA, kdy bylo stanoveno vychozi slovo,
povinna jazykova pitibuznost v prvni
linii asociaci, maximé&lni dvouasociaéni
Fetézec a maximalné tii kratké typogra-
fické udaje ke kazdému pojmu je obr. 4.
Obr. 5 predstavuje ukazku, kdy vychozi
pojem byl zadan tematicky. Kazdy stu-
dent mél za kol vybrat si ze zadanych
25 druhti stromt 1 strom a k nému zpra-
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covat stru¢né asociacéni retézce. Je tireba
si uvédomit, ze v kazdém dal$im kroku
se volba slova, ze kterého se bude déle
vychéazet, znovu opakuje, ale je zde jiz
zcela v reZii Zdka. Vychozim slovem se
v dal$im kole miiZe stat:
a) slovo piredchozi (posledni) asociace.
Ptiklad je na obr. 5: lipa - lipovy list -
srdce - infarkt.



Obrazek 2. Ukazka asociaéni sité pojmt
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olympiada

ruhy —>télocvi¢na

prales ~——>kdaceni pralesu
drevo les
strom
kmen stromec
rodokmen ptaci Vanoce
|
rodice sojka darky —> kniha
\% N
mama Krakonos cukrovi

liana

b) slovo z vybrané faktografie. Piiklad
z obr. 4: zvonovina - je bronz - bron-
zové sochy.

Tento postup odpovida béZznému aso-
cia¢nimu mysleni, kdy nova informace
(zjisteny fakt) vyvolava nové asociace
vedouci nésledné jinym smérem. Ve
svém dusledku tak podporuje vznik
slozité vicerozmérné sité poznatkd.

Vytvoreni asociace
Retézce pojmil, které aplikaci metody
asociace - znalost - asociace (dale AZA)
ptirozené vzniknou, mohou mit z formal-
niho hlediska charakter radialni (hnizdo-
vani) ¢ilinearni (fetézce). V praxi se oba
typy kombinuji a tvoti sit (viz obr. 1).
Dle zékladu asociace jsme zazname-

nali vyuziti t#{ zdkladnich typt rozvijeni
pojmu, které se vzdjemné kombinovaly:
(i) typ lingvisticky (jazykovy), zaloZeny
na asociaci pfibuznosti slovnich zaklad
pojmu; (ii) typ sémanticky (vécny, tema-
ticky), jehoz asocia¢ni fada je inspirova-
na obsahovou spojitosti pojmu a typ (iii)
subjektivni (zazitkovy), kde rozvijeni poj-
m bylo zaloZeno na subjektivnim zazit-
ku (zku$enosti) studenta (viz obr. 2).

V praxi dochéazi ke kombinaci typt
tetézct dle formy s typy rozvijeni pojmu
dle zdkladu asociace. Vznika individual-
ni sit pojml na zakladé vzajemné propo-
jenych subjektivnich asociaci, ktera je
vyjadrenim zku$enosti a zdjmu kazdého
jednotlivce. Vzhledem ke zcela indivi-
duélnimu charakteru asociaci prakticky
neexistuji dvé naprosto stejné asociac-

93



ROZVO] MYSLENT V SOUVISLOSTECH METODOU RETEZCU ASOCIACT A ZNALOSTI

Obrazek 4. Ukazka konkrétni asocia¢ni sité

(Krkonose)

- zvonek zeleny
- ptak, ¢eled pénkavoviti

- technické zafizeni
- elektricky zvonek

zvonik \ zvonovina
~film Zvonik od Matky BoZi dle - "Ief'_'“' t‘c"d(\;:;’;‘zs
romanu Victora Huga (1802-1885) - slitina Cu o)+ Sn
- pfedstavitel romantismu, dilo
také Bidnici, Délnici mofe aj. \
zvon bronzové sochy
k/ - socha sv. Vaclava — Praha
zvone - zakladatel novodobého
Ceského socharstvi: Josef Vaclav
- rod dvoudéloznych rostlin Myslbek (1848-1922)
- zvonek rozkladity — bézny ---
zvonek gesky — endemit —> pandemie doba bronzovda «—

S Ohmiv zakon

- u nas 2200-800 pf. n. I.
- Recko — Mykénska kultura
- Troiska vélka

&omér

ni sité. Zde je tfeba opét upozornit na
vysokou miru motivovanosti studentt
pti vytvareni siti AZA diky respektovani
vlastni asocia¢ni cesty. Ukazka sité aso-
ciace viz obr. 3.

Formulovani konkrétnich znalosti
Samotné vytvoreni fetézce / sité asociad-
nich pojmu je dobrym motiva¢nim zékla-
dem pro ¢ast faktografickou, kde dochézi
k napliovani obsahu pojmu, a tim k p#i-
rozenému procesu uceni prostirednictvim
ziskavan{ informaci. Ziskané informace
je tieba verbalizovat, ¢imZ se student /
74k ptirozené udi:

e stimulovat pamét a piedchozi zkuse-
nost (tj. reflektovat jiz diive ziskané
poznatky),

¢ vyhledavat informace z rtiznych zdro-
j a syntetizovat je,
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e vybirat podstatné ¢i zajimavé informa-
ce z mnoZstvi informaci dostupnych,

e dfive nabyté védomosti propojovat
s novymi informacemi,

e verbalné formulovat myslenky,

e kriticky myslet, posuzovat vérohod-
nost informaci a jejich zdrojt atd.
Rozsah znalosti, které si zak ptipo-

ji k dané asociaci, nenf nutné striktné

definovat. Ale z praktického hlediska pro
udrzeni konsistence celého pristupu se
doporucuje omezit se na 1 az 3 faktogra-
fické udaje. Je na zakovi, pokud ho téma
zaujme, aby si o ném zjistil vice.
Studenti pti praktickém ovétrovani pti-
pominali, Ze v rdmci tvorby fetézc AZA
zjistili, Ze nékteré informace je natolik
zaujaly, Ze se déle problémem zabyvali

i nad rdmec zadané prace. A to, domni-

vame se, je jeden z velmi dulezitych
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Obrazek 5. Piiklad AZA z vychoziho slovo lipa

Semtinska lipa ---

pamatny strom ---

kategorie ochrany
prirody

Lipovy kvét --- med --
- vCely --- varrodza

Lazné Lipova --- 1éceni
obezity --- body mass
index

Lipovy list --- srdce ---
infarkt --- koureni

Arie ,0 vy lipy ... -
opera Libuse ---
Bedfich Smetana

Narodni strom ---
statni symboly ---
vyloZzky generald

Mékkeé drevo ---
rezbarstvi --- gotické
umeéni

poznatkd, které jsme v prabéhu zkou$eni
metody ziskali.

Kli¢ovou roli p#i ziskavani faktogra-
fickych informacf hraje internet. Metoda
AZA umoziiuje vyuZit tolik proklamo-
vanou tezi, Ze veSkeré informace jsou
lehce dostupné na internetu. Zaci tak
ve druhém kroku procesu velmi rychle
a snadno najdou Fadu faktografickych
dat ke zvolené asociaci, mohou si je
zaznamenat a plynule pokracovat déale.
Nedochazi tak k preruseni kontinuity
prace a ztraté celkového pohledu na
vytvatenou sit. V dobach ptred rozvojem

internetu by hledani faktografie k poj-
mim raznych oborti bylo velmi zdlouha-
vé a obtiZné a Zaci by ztraceli trpélivost
i motivaci a prakticky by metoda byla
nerealizovatelna. V dne$ni dobé mohou
byt fetézce AZA naopak inspiraci pro
z&ky k cilenému ,surfovani na internetu®,
k hledani vazeb a souvislosti i u jinak
béZnych pojmu.

Aplikace fetézcti AZA

Metodu AZA lze vyuzit v kazdé cilové
skupiné z4akd, tj. pro zZaky v8ech stupnu
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a typt $kol (samoziejmé s modifikaci dle
vékovych zvlastnosti a dal$ich parame-
tra cilové skupiny), a to velmi rozma-
nitym zptisobem. Pro Zaky zdkladnich

a sttednich kol je mozZné uvést nékolik

nameta:

e pripravny ukol - pfiprava prezentace
pro ostatni,

e bez ptipravy jako zpestieni hodiny -
kratké 5-10minutové bloky, zamétené
bud na vstupni motivaci k probirané
latce, nebo zavéretné opakovani
tématu,

e kooperativn{ hra, skupinova prace - se
zadanim konkrétnich parametrti pro
asociace i faktografii,

e dals$i moznosti.

Zéakladnim piedpokladem pro vyuZivani
metody AZA a pro celkovy rozvoj celost-
niho vzdélavani je odpovidajici priprava
ucitelt. Proto je vhodné zatrazovat tuto
metodu v raznych pifedmétech vyuky
na pedagogickych fakultach. V praxi se
osvéddilo zadavani seminédrnich pract
s pfedem definovanym okruhem vstup-
nich pojmt, ve vztahu k obsahu uéiva
daného predmétu.

Pilotni vyzkum

Pro ovéteni formulovanych dil¢ich meto-
dickych zavért a pro pfipravu odpovi-
dajictho vyzkumného projektu byl zre-
alizovany orientaé¢ni pilotni vyzkum.
Byl proveden na Technické univerzité
v Liberci, Fakulté pfirodovédné-humanit-
ni a pedagogické u studentek 5. ro¢nfku

96

studijnfho oboru Ugitelstvi pro 1. stupent
zékladnich skol. Zuéastnilo se ho 25 stu-
dentek.

Zadani

Na zdakladé predchoziho seznameni
s metodou AZA formou prezentace v roz-
sahu cca predchozi kapitoly a kratkém
procvic¢eni na hoding, bylo zad&no zpra-
covani samostatného ptikladu formou
domaéci préace, aby bylo mozné vyuzivat
informaénich zdrojt internetu. Zadani
bylo zdmérné relativné volné, uréeno
bylo pouze téma vychoziho slova, a to
strom. Nebyl ur¢en poZadovany pocet
asociaci, ani pocet vypisovanych znalosti.
Vystupni formou byl ,pavouk® asociaci
vybihajici z vychoziho slova a ptipojené
,bubliny“ znalosti, provedené tak, aby
vysledny produkt respektoval 1 stranu
formatu A4. Tim byl sou¢asné urcen
i zédkladni rozsah.

Vysledky

Vzhledem k volnému zad4ani se vysledky
praci zna¢né lisily po vécné i formalni
strance a byly vyrazné ovlivnény osob-
nim pristupem kazdé jednotlivé student-
ky k danému tkolu. Pro hodnoceni bylo
vybréano 20 listd, které odpovidaly zada-
nym pozadavktim a piedstavovaly oceka-
vané spektrum pouzitych postupti.

Jako vychozi slovo bylo v zadani urce-
no slovo strom, ve zvoleném souboru se
jednalo o déle uvedené konkrétni stromy:
vrba, topol, javor, dub, btiza bélokor3,
hrusgeti obecn4, jetab ptaci, jabloil doma-
ci, jinan dvoulalo¢ny, tie$eii obecnd, buk
lesni, modfin evropsky, trnovnik akat,



smrk ztepily, ote$dk kralovsky, borovi-
ce ¢ernd, platan, jirovec madal a slivon
$vestka.

ProtoZe pozadovany pocet asociaci,
ze kterych byly nasledné vyhledavany
znalosti, nebyl striktné zadéan, vysledky
se znacné individualné lisily a objevily se
v rozsahu mezi hodnotami 5 a 19, aritme-
ticky pramér byl 10,1. Pro charakterizaci
stiedni hodnoty je vhodné pouzit median
(7,5), ktery neni tolik ovlivnén extrém-
nimi hodnotami. Z hlediska formalni
struktury prevazovalo radidlni uspota-
déani asociaci v kratkych retézcich (2-3
urovné).

Z hlediska cile metody AZA, tedy
vytvateni vazeb mezi pojmy a podporo-
vani rozvoje mezipfedmétovych vztaht,
se jevi jako zasadni otazka tematického
zameéteni zvolenych asociaci. Pti klasifi-
kaci zde vychazime rdmcoveé z hlavnich
predmétti pro prvni stupeii zdkladni $ko-
ly, tj. z Ceského jazyka, matematiky, pii-
rodovédy, vlastivédy, hudebni, vytvarné
a télesné vychovy. Lze opravnéné pied-
pokladat, Ze tematické zaméteni asociaci
vyznamné ovlivni zvoleny vstupni pojem.
Zde byla zamérné zvolena véechna vstup-
ni slova z jednoho predmétu (ptirodo-
védy) s cilem sledovat, zda se asociace
postupné rozsiti i do dalsich predmétt.
Tento ptedpoklad se plné potvrdil. Vliv
zvoleného vstupniho slova byl patrny.
V prvni trovni asociaci (A1), tedy asociaci
navazujicich na vychozi slovo, se tykalo
prirodovédy cca 46 % asociaci, ve druhé
urovni (A2) to bylo 24 %, ve tieti (A3) jiZ
pouze 16 %. S vy38im poétem urovni se
logicky rozsituje spektrum témat. Jejich
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celkové zastoupeni v souboru v8ech aso-
ciaci je popsano déle.

Do oblasti ¢eského jazyka ptipadlo
cca 15 % asociaci, pti¢emz jsou zastou-
peny literarni autori (Alois Jirasek, Karel
Jaromir Erben, Svatopluk Cech, William
Shakespeare, Karel Capek, Vaclav Ctvr-
tek), jejich dila (véetné ady veternic-
kt pro déti). Vyskytuji se zde i obecné
jazykové pojmy (ohebné slovni druhy).
Matematika je zastoupena minimalné
(cca 1 %), coZ souvisi s celkovou nizkou
preferenci tohoto predmétu v daném stu-
dijnim oboru. Podetné zastoupeni maji
pojmy vztahujici se k vlastivédé. Zhru-
ba 12 % tvoti pojmy zemé&pisné (domaci
i zahrani¢ni), 5 % déjepisné (Karel IV,
korunovac¢ni klenoty, bitva u Maratho-
nu). Ptirodovéda obsahuje cca 25 % poj-
mu, pfi¢emZ pojmy se netykaji pouze
vychozi botaniky, ale i zoologie, fyziky
(Archimeduav zakon, kladka), chemie
(sira) aj. Oblasti vychov (hudebni, vytvar-
n4, télesnd) jsou zastoupeny piekvapivé
malo, cca po 3 procentech. Zbyvajici (pii-
blizné tietina) pojmu spada do oblasti
bézného zivota a jejich tridéni do pred-
métl neni ucelné.

Tematicky vybér asociaci je silné sub-
jektivni a souvisi s celkovym zamétenim,
vzdélanim a zalibami respondenta (napt.
Rock for people jako asociace k méstu
Plzeti je dan4 patrné osobni zku$enosti).
Proto vy$e uvedené zastoupeni jednot-
livych predmétt zde neni podkladem
k diskusi o jejich vzajemnych pomérech,
ale pouze jako dtkaz vychozi teze, Ze
i z jednoho zvoleného bodu (botanika -
stromy) se v priibéhu cca 7-10 asociaci

97



ROZVO] MYSLENT V SOUVISLOSTECH METODOU RETEZCU ASOCIACT A ZNALOSTI

vytvarii sit zasahujici do viech predmétd.
Tato sit se navic rozsifi cca 2-5 fakto-
grafickymi znalostmi, které student ke
kazdé asociaci vyhledava.

Zaveér

Vysledky orienta¢niho pilotniho pri-
zkumu potvrdily potencidl metody AZA
jako dopliitkového néstroje pti rozvoji
celostniho mysleni. Pro uptesnéni meto-
dickych a didaktickych postupt bude tie-
ba provést dalsi a podrobné;jsi vyzkumna
Setfeni.

Diskuse a zaveér

Jak jiz bylo ptedeslano, zde navrhova-
nd metoda asociace - znalost - asocia-
ce (AZA), je jednou z moznych metod
podporujicich integraci obort a rozvoj
faktografickych znalosti pti zachovani
vysoké motivaéni hodnoty prace na bazi
vlastniho vybéru zakt. V Zddném piipa-
dé se nema stat dal$i povinnou soucasti
$kolni vyuky. Jeji aplikaci u studentt
ucditelstvi pro 1. stupen jsme v$ak nabyli
dojmu, Ze takovyto zptisob prace s pojmy
je nejen poucny, ale i zdbavny vzhledem
k velké volnosti zptsobu retézeni poj-
mu, kterou poskytuje. Aktuélni vysledky
mezinarodniho Setieni TIMMS 2015 pou-
kazuji na skute¢nost, Ze ¢esti Zaci nema-
ji ke 8kole dobry vztah. Vyjadrili totiz
v porovndani se ztucastnénymi zemémi
se 8kolou a ze v8ech zemi do ni chodf
nejméné radi (CSI, 2016). Toto alarmuji-
ci zjisténi zde uvadime proto, abychom
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podtrhli vyznam motivace, ktery se poji
s moznosti respektovat smeér, popt. $ifi
poznéni, ktery si zak / student sam dle
svych zajmu vyty¢i. Toto se v realizaci
nasi metody projevilo v riznosti sméra,
kterym se studenti ubirali.

Mozny pozitivni vliv na posileni mezi-
predmeétovych vztaht prezentuje i pii-
klad uvedeny na obr. 4. Z vychoziho slova
»Zvon" jsou ve dvou krocich prezentovany
znalosti z ¢eského jazyka (zdrobnéliny
zvon - zvonek), chemie (bronz), fyziky
(Ohmuv zakon), biologie (ptak zvonek
zeleny), ochrany ptirody (endemit),
ochrany zdravi (pandemie), d&jin umsé-
ni (Myslbek), déjepis (doba bronzova),
starovéka literatura (Homér). Je dillezité,
Ze 8iroky interdisciplinarni zabér potvr-
dila i vét§ina semindrnich praci studentti
FP TUL zadanych v rezimu metody AZA.
Ukazuje se, Ze vytvareni siti poznatkl
mezi obory je pro studenty pfirozenou
aktivitou, kterou je tieba pouze rozvijet.

Jsme si védomi, Ze metoda AZA sledu-
je ptirozené postupy lidského myslent,
které ucitelé bézné vyuzivaji v ramci
svych hodin. Za ptinos a vyhodu naseho
pristupu povazujeme jeji formalizaci do
podoby jakéhosi volného mezioborového
celkuy, diky némuz je pro studenty / Zaky
mnohem lépe uchopitelna.

Obrovskym pfinosem metody je posi-
lovani dovednosti sebeuc¢eni i vzdjemné-
ho udeni mezi zaky, ¢imZ se automaticky
a ptirozeneé posiluji interpersonélni vzta-
hy v détském kolektivu.

Nechavame k diskuzi dal$i moznos-
ti, jak implementovat metodu AZA do
vyutovani, jak ¢asto a v jakém rozsahu,



stejné jako mozné zptsoby kontroly
a navazujici aktivity.

V dnes$ni dobé stale probihajici spe-
cializace vzdélani a atomizace védnich
obort, je tieba vyrazné posilovat prv-
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a vyuzivat k tomu vSech dostupnych
a didakticky relevantnich metod. Domni-
vame se, Ze zde prezentovand metoda
AZA (asociace - znalosti - asociace) by
mohla byt jednou z nich.

ky celostniho pristupu ke vzdélavani
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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST VYZKUMNA STUDIE
A VZDELAVANT, 2, 1, 101-123

Psany projev zaka patych roc¢nika
Written Expression among Fifth Grade Pupils

Michaela Karasovd, Anna Kucharskd

Abstrakt: V ptedlozeném prispévku se zabyvame problematikou psaného projevu (,written
projektu, v ramci néhoz doslo k vytvoreni diagnostické zkousky, ktera byla zadavana zaktim
5. ro¢nikt ZS a ktera sledovala pisemnou produkci déti. Pi jeji konstrukci jsme se inspirovali
nékterymi zahrani¢nimi néstroji a jednim néstrojem z Ceské republiky, ktery je uzivan u studentt
vysokych 8kol (Cimlerovd, et al., 2014). Nagim dal3im cilem bylo ovétit vypovidajici hodnotu
navrzeného testu psaného projevu u zakt patych roé¢niku a vykon zakt porovnat z hlediska pohla-
vi, uzivaného vzoru pisma (vazany projev, Comenia Script) a p¥itomnosti specifickych obtiZi.

Shér dat probihal skupinovou administraci. Vyzkumné studie psaného projevu se zti¢astnilo
celkem Sest zdkladnich $kol. Ziskali jsme data celkem od 125 zakt patych roéniki. Do vzorku,
u kterého jsme provedli statistické vyhodnoceni dat, jsme zafadili na zakladé ndhodného vybéru
48 74kt bez specifickych obtiZi a vSech 8 zakl se specifickymi obtiZemi.

V testu psaného projevu byl z hlediska pohlavi prokazan statisticky vyznamny rozdil ve
vysledcich subtestu Pocet slov, Podet vét, Pocet souvéti, Kompozice textu, Obsah textu a v celko-
vém skoru. Divky v téchto kategoriich skoérovaly statisticky vyznamné 1épe nez chlapci. Mezi
skupinami rozdélenymi z hlediska vzoru pisma se statisticky vyznamné rozdily neprokazaly
v Zz&dném subtestu ani v celkovém skoru. Mezi skupinou zakt s SpO a skupinou zakt bez SpO
se prokéazaly statisticky vyznamné rozdily jen v subtestu Pocet souvéti. V zddném jiném subtestu
ani v celkovém skoru se mezi témito skupinami rozdily neprokazaly.

Reliabilita testu je 0,752 (Cronbachovo alfa), byly prokdzany korela¢ni vztahy mezi vytvo-
Fenymi hodnoticimi kritérii, s vyjimkou vztaht mezi Pravopisem a tvaroslovim, Obsahem textu
a Parafrdzemi vét.

Dosazené vysledky budou vyuzity pro konstrukci definitivniho néastroje pro hodnoceni

psaného projevu.
Klic¢ova slova: psani, psany projev, porucha psaného projevu, diagnostika psaného projevu

Abstract: In the present paper, we deal with the mapping of the issue of written expression
among fifth-grade pupils. In the introduction of this paper we define the term ,written expres-
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sion“ and place it in the framework of both our and foreign literature, including pointing out
problems in written expression and the possibilities of its diagnosis.

The focus of the research report is to mediate the results of research project. During this
project a diagnostic test was assigned to the fifth-grade pupils of primary school and monitored
the production of children in written expression. During the creation of the diagnostic test we
were inspired by some foreign diagnostic instruments and one diagnostic instrument from the
Czech Republic, which is used by university students (Cimlerova, et al., 2014). Our next goal was
to verify the predictive value of the proposed written expression test among fifth grade pupils
and to compare pupils’ performance in terms of gender, font pattern (bound font, Comenia Script
font) and the presence of specific difficulties.

Data collection was conducted by a group administration. A total of six elementary schools
took part in research studies of the written expression. We have collected data from 125 fifth-
grade students. We randomly selected 48 pupils without specific difficulties and all 8 pupils
with specific difficulties were randomly assigned to the sample in which we performed a static
data evaluation.

In the test of written expression, a statistically significant difference was found in the results
of the subtest Number of words, Number of sentences, Number of conjectures, Composition of text,
Text content and overall score. Girls scored statistically significantly better than boys in these
categories. There were no statistically significant differences between the subgroups divided by
the term of font pattern in any subtests nor the overall score. There were statistically significant
differences between the group of pupils with specific difficulties and the group of pupils without
specific difficulties only in the subtest Number of conjectures. Differences between these groups
have not been confirmed in any other subtests or overall score.

The reliability of the test is 0.752 (Cronbach'’s alpha). Correlation relationships have been
established between the established evaluation criteria, with the exception of the Spelling and
morphology, the Content of the text and the Paraphrase of sentences.

The results obtained in this study will be used to construct a definitive tool for evaluation
of written expression.

Key words: writing, written expression, disorder of written expression, diagnosis of written
expression

Uvod ni. Uroveni gramotnostnich dovednosti
jedince ovliviiuje profesni a spolecen-

ské uplatnéni. Kromé ¢teni patfi mezi

Soucasna doba klade velké naroky na
gramotnostni dovednosti, jejichZ rozvoj

je v potatku vzdélavani cilem a posléze
se stava prosttedkem dal$iho vzdélava-
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telné text, ktery je nositelem uréitého
vyznamu. Buduje se postupné, jednotlivé
roviny, které si zak osvojuje, se vzajemné
propojuji a doplnuji.

V soucéasné dobé jsme svédky posu-
nl tykajicich se forem psani - napt. se
rozsituji vzory psani, kterymi se zaci uci
psat - a to nejenom v Ceské republice,
ale i v zahranié¢i (Ku¢erova, Kucharska
et al., 2018). Diskutovana je také otazka
psani na klavesnici - kdy a jak by se mélo
dité s timto nové potiebnym zptisobem
psani setkavat a jak by mélo byt v rozvoji
této dovednosti podpofeno metodicky
a didakticky. Sledovana byva také zmé-
na formy pisemného sdéleni v kratkych
elektronickych zpravach (SMS, e-mail).

Pomérné opomijenou strankou psani
je jedna rovina, které se budeme vénovat
v tomto piispévku - jde o vyvrcholeni
procesu psani, tedy rovina samostatné
pisemné produkce. Samotny pojem psa-
ny projev (ptipadné pisemné vyjddieni)
piejimame z anglického vyrazu ,written
expression” - jedna se o dovednost jedin-
ce vyjadrit adekvatné své myslenky psa-
nou formou fe¢i. Aby byl toho schopen,
musi mit z nageho pohledu rozvinuty t#i
slozky psani.

V prvni roviné psani jde o zvladnuti
grafomotorickych aspektd psani - zde
bychom mohli upozornit na pojmy pis-
mo, rukopis, pisarské dovednosti. Rozvoj
této roviny zac¢ind jiz v ptedskolnim véku,
zejména prostiednictvim kresby. Stézej-
nim je ale rany $kolni vék, ve kterém se
zak uti psat. Vysledkem by mél byt &itel-
né napsany produkt, ktery respektuje
uZivany vzor pro psani. I kdyZ je to u nas

dtlezitd sledovana i diskutované pro-
ménn4, v zahrani¢nich konceptech, jak
bude popséano dale, se ptilis rukopisna
stradnka psani nesleduje. Ve druhé roviné
se pozornost piresouva k osvojovani si
pravopisu a gramatickych pravidel. Zde
jde o to, aby byl vysledny produkt na-
pséan spravné, bezchybné, dle kodifikace
spisovného jazyka. Caravolasové a Volin
(2005) pro tuto rovinu pouzivaji termin
pisatelské dovednosti. Na tuto rovinu byva
nejvice soustiedéna pozornost - problé-
my v ni jsou vyrazné a rozpoznatelné,
uditele i rodi¢e upozornuji na problém
ditéte, které v pisemném projevu chybu-
je a zaostava za svymi vrstevniky.
Jakmile jsou prvni dvé roviny zvlad-
nuty (samoziejmeé se prolinaji, jsou roz-
vijeny soucasng, oddéleni je jen umélé)
a z&k ovladne rukopis, pravopis a gra-
matiku psaného jazyka, otevira se mu
prostor pro to, aby sam zacal produko-
vat text a vyuZivat psan{ jako prostitedku
vyjddrent vlastnich myslenek (Karasova,
2018). V této roviné je jedinec schopen
konstruovat smysluplny text - a to jak
text, ktery ma byt reakci na néjakou
pobidku (napt. slohova prace na dané
téma, popis udélosti, zpracovani resumé
prec¢teného textu, atd.), tak text, ktery
vychdzi ze zcela vlastniho popudu auto-
ra a obsahové stranka je zcela v jeho
rukou (napf. zapisky, denitek). Nutné je
upozornit, Ze i zde je oddéleni od ostat-
nich rovin umeélé. Zajem ditéte o spon-
tanni vyjadieni pomoci psani vidime
uz od ptredskolniho véku, kdy nékteré
déti zapisuji slova, podepisuji se, chté&ji
vyjadrit své myslenky, poméhaji si napt.
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kresbou, kterou dopliiuji jednoduchy-
mi népisy. A podobné je tomu ve véku
$kolnim - i kdyZ je psany projev zatim
neukoncéeny a nedokonaly, mtize mit Zak
zajem o vyjadiovani pomoci psanf a mize
tak ¢init, i jen v jednoduché formé.

Pokud pojem psany projev takto ukot-
vime, je zfejmé, Ze by neméla byt opomi-
jena ani jedna jeho rovina. Jsou soudéasti
narok $kolniho vzdélavani v mlad$im
8kolnim véku (resp. dle RVP u zakud na
konci 1. st. Z3), spadaji v§ak i do rdmce
sledovani ptipadnych obtizi zdkt a hleda-
ni vhodnych piistupti k jejich pirekonani,
tedy do oblasti psychologické a specidlné
pedagogické diagnostiky a intervence.
Hodnoceni dosazené urovné a kvality
psani je béznou soucdsti poradenské
diagnostiky (zejména s ohledem na spe-
cifickou poruchu psani a pravopisu - tj.
dysgrafii a dysortografii). Doposud se
u nas ale malo pracuje s poruchou psa-
ného projevu ve smyslu formulaénich
potizi ¢&i problému s tvorbou textd,
naopak v zahrani¢i se tomuto problé-
mu vénuje celd fada autort (viz dale).
V tuzemském prostredi bohuzel existu-
je jen malo zdrojt a vyzkumnych studif,
které by se zabyvaly pisemnym projevem
v jeho komplexnim pojeti u déti mladsiho
$kolniho véku. Dosud ani nevznikly pro
ndmi uvddénou tfeti rovinu pisemného
projevu adekvatni diagnostické néstroje,
zatimco v zahrani¢i takovych néstroji
nalezneme hned nékolik.

Snahou tohoto prispévku je na dané
téma upozornit a sezndmit ctendre s prv-
nim vyzkumnym ovérfovdni psaného proje-
vu u Zdkii na konci mladsiho skolntho véku,
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a to v jeho komplexnim pojeti. V proni fadé
se ale podivejme na nékteré diilezité teo-
retické aspekty problematiky.

Teoretické aspekty

Psany projev

Nejdrive je nutné si piesnéji vymezit
pojem psaného projevu a seznamit se
se zahrani¢nimi pojetimi. Pojem muiize
byt chédpan riznymi zptsoby, ale v naSem
ptipadé se jedna o komplexni jev, ktery
v sobé zahrnuje znalosti gramatickych
pravidel, techniky psani a dovednost na-
psat souvisly smysluplny text (Farrall, n.
d.). Proces tohoto psani spojuje kognici,
jazyk a motorické dovednosti (Saini et
al., 2012). V ¢eském prostiedi najdeme
zminku o tzv. psanf s porozuménim, kte-
ré predstavuje schopnost ptijatelnym
zplsobem se vyjadtit (Vagnerovd; in
Svoboda et al., 2009). Piesnou definici
psaného projevuy, se kterou nyni pracuje
zahrani¢nf odbornad literatura, tedy nena-
jdeme, jedna se o dovednost tvorit delsi
text s osvojenymi pravidly tykajicimi se
préce s jazykovymi prostiedky.

Na psany projev maji vliv nékteré
faktory. MiZeme je kategorizovat jako
dovednosti nizsi a vyssi drovné. Jako
pravopis a rukopis. Tyto dvé doved-
nosti, pokud jsou oslabeny, omezuji
dovednosti vy$si urovne, kam tadime
pldnovdni, kontrolu psani, formulaci
myslenek, opravu textu apod. (Bernin-
ger et al., 1992; 1994; 1996; in Puranik
et al., 2012; Lienemann et al., 2009). Pti
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oslabeni niz$ich dovednosti dité svoji
pozornost védomeé smétuje k formovani
pismen (rukopisu) a k pravopisu, a jiz
mu nezbyva tolik pozornosti a kognitiv-
nich zdrojii na komponovani samotného
textu. Druhym faktorem, ktery ovlivituje
psany projev, jsou dovednosti vy$si urov-
né neboli kognitivni schopnosti. Za tyto
kognitivni komponenty, které maji vliv
na psani, mtizeme povazovat exekutivni
funkce jako je planovani, organizovani,
porozumeéni a kontroluy, a déle i pracovni
pamét (Hajovsky et al., 2017). Z uvede-
nych informaci mtizeme potvrdit, Ze psa-
ny projev je opravdu komplexnim jevem
a pfi problémech v psaném projevu je
teba zvazovat jak kognitivni schopnosti,
tak pravopis a rukopis. Psany projev je
také dovednost, do které se promitaji
nékteré dalsi charakteristiky, jako jsou
napt. poruchy uceni, pohlavi, vék ale
i socioekonomicky status.

Porucha psaného projevu

Terminologie poruch psani prosla vyvo-
jem, jednotlivé manudly (napt. MNK,
DSM) se mohou od sebe drobné lisit.
Neni cilem tohoto ptispévku podat roz-
bor vyvoje termint poruch psani, zmini-

V ceském prostiedi se pracuje
s pojmem dysgrafie (specificka porucha
psani) pro oznaceni problému v grafo-
motorickém aspektu psani, zahrnujicimi
dovednost napodobit a osvojit si tvary
pismen, propojit je do slov, a to tak, aby
bylo pismo ¢itelné. Déle je to dysorto-
grafie (specificka porucha pravopisu),

jejimZ projevem je neschopnost ditéte
naucit se spravneé pisemné psat. Treti
rovina pisemného projevuy, tj. samostat-
né pisemné vyjadieni, nebyva (aZ na jiz
zminéné psani s porozuménim) v uve-
denych kategoriich poruch psanf speci-
fikovana - nenajdeme je v publikacich
Matgjcka (1995), Zelinkové (2003), Bar-
tosové (2012) aj.

Mezinérodni klasifikace nemoci (MNK-
10), kterd je uzivana i v CR, zahrnuje
problémy v psani do kategorie Poruch
psychického vyvoje (F80-89), konkrétné
F81 Specifické vyvojové poruchy skolnich
dovednosti. Jednotka F81.1 Specifickd
porucha psani a vyslovnosti obsahuje
obtize v pisemném projevu, pokud ne-
jsou diisledkem problémti ve éteni. Typic-
kym projevem je naruSend schopnost
vyslovnosti a dovednost spravné psat
slova. Do kategorie dle manuélu nepa-
t# problémy 74kt s izolovanymi problé-
my v rukopisné strdnce psani - mohou
byt véak doprovodnym jevem problému
s pravopisem. Mohli bychom tedy ten-
to popis propojit s dysortografii, jak ji
u nas pouzivame. Dysgrafii jako takovou
v daném manudlu nenajdeme, problémy
s rukopisem jsou davany do spojitosti
se specifickymi vyvojovymi poruchami
motorickych funkci (F82). Zajimavé je,
Ze v ramci kategorie F81 najdeme i tzv.
jiné vyjvojové poruchy skolnich dovednostt
(F81.8), které zahrnuji vyvojovou expresiv-
ni poruchu psani. 1 kdyZ zde neni zminén
presnéjsi popis obtizi, je pravdépodob-
né, Ze se jedna o poruchu samostatného
vyjadfovani pomoci psani.

Jak uvadi nékteti autofi, o poruse
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psaného projevu je zatim zndmo malo
(napt. Bressert, 2017), vét$i pozornost je
vénovana porucham ¢teni a matematiky.
Duivodem, pro¢ se ale touto poruchou
zabyvame, je klasifikace mentalnich
poruch uvedena v DSM-5. Tento diagnos-
ticky manudl v kapitole tykajici se spe-
cifickych poruch uéeni® hovoii o poruse
v psaném projevu (,disorder of written
expression"). Pod tuto oblast spadaji pro-
jevy a) v pravopise?, b) gramatice a inter-
punkci a ¢) v jasnosti a organizaci psaného
projevu (DSM-5, APA, 2013)%. Manuél jesté
vice specifikuje obtiZe v psaném proje-
vu - jedinec s touto poruchou déla vice-
nasobné gramatické nebo interpunkéni
chyby ve vétach, uziva slabou organizaci
vét a odstavcd v textu, jeho pisemné
vyjadieni mys$lenek postrada jasnost, ma
extrémné $patny rukopis.

Dtvodem, pro¢ se u nas o tomto
aspektu poruch pisemného projevu zatim
prili§ nemluvi a nevznikaji diagnostické
nastroje odhalujici tento problém, miize
byt pravé rozdilny systém klasifikace

nemoci MKN-10 a DSM-5, pfi¢emz ¢esti
odbornici vychéazeji hlavné z prvné jme-
novaného.

Bressert (2017) k poruse psaného pro-
jevu doplituje, Ze dovednosti a schopnos-
ti v psan{ jsou na zakladé testovani pod
o¢ekavanou hranici vzhledem k véku,
inteligenci a vzdélani a Ze porucha
vyznamné interferuje s akademickym
tUspéchem nebo s aktivitami béZného
Zivota, které vyZaduji psanf a tvorbu tex-
tu. Jedinci mohou mit problém vytvaret
ideovy zadmér psani, tvotit smysluplné
véty, sefadit a zorganizovat své myslenky
do textu a spravné pouzivat gramaticka
pravidla (DSF, 2014). Nékteré déti mohou
mit problém naptiklad v produkci ¢itel-
ného rukopisu ¢i v pravopise, zatimco
jiné déti maji potiZe s organizovanim
mys$lenek a napadu pii psani (Saini et
al., 2012). Autoti ¢lanku dale popisuji,
Ze déti mohou poruchu psaného proje-
vu Gasto zazivat tak, Ze jejich mys$lenky
bézi rychleji, nez je jejich ruka dokaze
prepsat nebo pielozit do psaného pro-

t Pokud bychom méli kratce zminit, v ¢em se li§i DSM-IV od DSM-5, tak je to v pojeti samotného

celku problému ve $kolnich dovednostech. V DSM-V se terminologie vraci k ozna¢eni ,specific”
learning disabilities (v DSM-IV to byly jen ,learning disabilities“). Nova klasifikace ma odlisny
piistup k poruchdm uéeni nez piedchozi vydani, rozsitfuje kategorii tak, aby zvysila diagnostickou
piesnost a efektivné se zameétila péci u déti se specifickymi obtiZzemi. Specifickd porucha uéeni je
nyni jednou, celkovou diagndzou, zahrnujici nedostatky, které maji vliv na dosazené akademické
vysledky. Spise neZ omezit poruchy uéeni na diagnostiku, zejména v oblasti ¢teni, matematiky
a psaného vyrazu, kritéria popisuji nedostatky obecnych akademickych dovednosti a poskytuji
podrobna kritéria pro tzv. domény - problémy v oblasti ¢teni, matematiky a pisemného projevu.
Pozornost je vénovana i zdvaznosti obtiZi a je davan diiraz na podporu vyvoje pfisludnych dovednosti
v predskolnim véku (APA, 2013).

Presnéji feteno, ,spelling accuracy, presnost ve spelovani - tento aspekt neni v ¢estiné fe$en, mohli
bychom k nému analogicky ptifadit dovednost spravného zapisu slov z hlediska poradi a spravné
napsanych pismen.

Presnéji fedeno, ,spelling accuracy, ptesnost ve spelovani - tento aspekt neni v ¢estiné fe$en, mohli
bychom k nému analogicky piifadit dovednost spravného zapisu slov z hlediska potadi a spravné
napsanych pismen.
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jevu na papife. Jak si mizeme v$imnout,
popisovanych symptomt poruchy psa-
ného projevu je hodné a autoii se ¢as-
to 1if ve vyctu obtiZi. Zatim neexistuje
jednotny obraz této poruchy. Jako moz-
ny zdroj potiZi v psaném projevu jsou
uvadény potize v mentdalnich aktivitach
rukopis, pravopis, vybér slov a spojeni
vét (Uhry & Shepherd, 1993; in Saini et
al., 2012). Automatizace téchto aktivit
uvolnuje zdroje pro aktivity vy$si turovne,
které se nésledné staraji o obsah, orga-
nizaci a jasnost psani.

Pfi studiu problematiky psaného pro-
jevu se také doéteme o souvislosti psa-
ného projevu s dal$imi oblastmi, jako je
cteni a mluveny jazyk. Mluveny a psany
jazyk spolu dzce souvisi, jelikoz mluve-
ny projev je jakymsi pfedstupném toho
psaného, a proto ho ovliviiuje (Shana-
han, 2006; in Puranik et al., 2012). Pokud
ma4 jedinec omezenou slovni zasobu, ¢i
néjakou dalsi slabinu v mluveném proje-
vu, mé jako spisovatel k dispozici nedo-
statek slov ¢i jinych prostiedkt a jeho
text je méné precizni ¢i krat$i (Puranik
et al., 2012). Podle jednoho vyzkumu pra-
vé mluveny jazyk predikuje schopnost
vypravného psani u zakt 3.-5. ro¢nikt
(Hooper et al., 2010; in Puranik et al.,
2012). Stejné tak ma na psany projev
vliv éteni. Ze ¢teni je moZné pochopit
spravnou strukturu vét, strategii vytva-
feni vhodnych vét a odstavcu a slozeni

jednoduchého textu (DSF, 2014). Ctenim
si déti ukladaji vzorce, které formuji sta-
vebni kameny pisemného projevu. Tyto
souvislosti maji jisté vliv na samotny
psany projev zakd, a proto bylo nutné je
alespor kratce zminit.

Diagnostika psaného projevu

Hodnoceni psani a jeho ptredpokladt
je soudéasti tuzemské poradenské dia-
gnostiky, existuji diagnostické koncepty
s kvalitativni i kvantitativni metodolo-
gif pro hodnoceni problémovych okruht
psani. Zatim ale neni kladen dtraz na
zmitlovanou dovednost formulovat psany
text®. V zahranic¢i objevime hned néko-
lik test ¢i testovych baterii, které se
vénuji psanému projevu a vétsina z nich
je pouzitelna u déti mladsiho skolniho
véku. V ¢eském prostiedi se v8ak s Zad-
nym z téchto testt bézné nepracuje. Nase
odborné diagnostika mé zatim k dispo-
zici pouze jeden test, ktery se z ¢asti
vénuje psanému projevu, ale bohuzel
je ur¢en jen dospélé populaci od 18 let
a je jim Resumé z baterie testti DysTest
(Cimlerova et al., 2014).

V této ¢asti se budeme vénovat pii-
stuptim k diagnostice psaného proje-
vu. VétSina testli pristupuje k psanému
projevu po svém a test psaného projevu
reflektuje pohled autort na danou pro-
blematiku (Farral, n. d.). Podle Farrall
(n. d) je vyhodné, pokud se psany projev

4 Kvalitativni rozbor potizi v psani (rukopis, pravopis) u déti §kolntho véku uvadi napt. jiz Matgjcek
(1995), kvantitativni stranku pomoci standardizovaného néastroje najdeme napt. u Caravolasové
a Volina (2005) - ani zde se v$ak nesleduje schopnost samostatné aktivni pisemné produkce.
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hodnoti v rdmci dkold, kde mé jedinec
napsat delsi text. Testy, se kterymi jsme
se blize seznamili, tuto polozku zpravidla
obsahuji. Kazdy test ale vyuziva jiny pod-
nétovy materidl, aby ovéril dovednosti
déti v psaném projevu a ptipadné odhalil
jeho slabiny.

P#i studiu dostupnych testt®, které
obsahuji poloZky testujici psany projev,
jsme dospéli k nékolika zavértim. Jako
podstatné pro hodnoceni psané exprese
se ukézalo zatadit ukol, ktery je zaloZen
na psani ptibéhu ¢i eseje. Jako podnéto-
vy material pro psani ptib&éhu mutize byt
vyuZzit obrazek, nedokonéeny pi#ibéh ¢i
podnétovy text. Jednotlivé testy vétsi-
nou hodnoti podobné proménné, jako
je uzity slovnik, obsah ptibéhu, délka
pribéhu, struktura vét a organizace textu,
popis postav, tematicka zralost a mys-
lenka pribéhu, zajem o ¢tenatre anebo
humor. Kromé psaného projevu se vét-
$ina testll vénuje i zkoumani formalnich
naleZitosti psani jako je pravopis a gra-
matika, schopnost psani logickych vét,
ale i schopnosti studentti identifikovat
a opravit chybu. Testovani psaného pro-
jevu je zatim omezeno na mensi pocet
testového materidlu nez naptiklad testo-
vani ¢teni. Jak jsme zminili vyse, v Ceské
republice se tomuto tématu vénuje zatim
jen DysTest, ktery je ur¢en dospélé popu-
laci (Cimlerova et al., 2014). Je v§ak moz-
né v existujicich testech nalézt inspiraci
pro tvorbu vlastni testové baterie i pro

tvorbu hodnoticiho systému k tomuto
testu. Tuto baterii je v§ak tfeba tvorit
s ohledem na schopnosti a zdjmy déti
mladsiho $kolniho véku.

Navrh takového testu a hodnoceni
se uskuteénil v rdmci diplomové prace
(Karasovd, 2018) s nazvem Psany pro-
jev u Zdku 5. ro¢niki. Jednalo se o prvni
pokus vytvorit test pro zZaky mladsiho
$kolnfho véku v ¢eském prostiedi, ve
kterém byl kladen dliraz na samostatné
psani zakt. V poradenské diagnostice
se vyuziva opisu a prepisu textu a dale
pak diktdtu. Sledovana je pritom kvalita
psani a pisma (proces psani, vysledky
psani po strance rukopisné), dale pak
pravopisné stranka - chybovost v psani.
Samostatné psani v poradenské diagnos-
tice zatim chybi. Dokonce se mtZeme
setkat s nazorem (napf. i u uditelt), ze
z&k s poruchou uc¢eni ma problém s ruko-
pisem a se spravnosti pisemné produkce,
ale Ze se porucha ucéeni nevztahuje na
jeho schopnost tvorby textt. Zak by tak
mel byt schopen spravné text formulovat,
meél by se umét pisemné vyjadrit.

Cil vyzkumu

V predlozeném ptispévku vychazime
z diplomové prace (Karasova, 2018),
ktera se vénovala problematice psané-
ho projevu a ktera reagovala na skutec-
nost, Ze se v ¢eském prostiedi tématu

5 Napfi. Woodcock-Johnson IV Tests of Achievement (W] 1V), in Villarreal (2015), Test of Written Lan-
guage (TOWL-4), in Farrall (n. d.), Test of Early Written Language (TEWL-3) in (Hresko et al. (2012),
Kaufman Test of Educational Achievement (KTEA-III) in Kaufman & Kaufman (2014), aj.
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psaného projevu (,written expression*)
zatim nikdo ptili§ vyzkumné nevénuje
a diagndéza poruchy psaného projevu
v jeho komplexnosti je u nas zatim témét
nepopséana.

Zédkladnim cilem bylo zmapovat
a zhodnotit oblast psaného projevu
u zaka 5. roénikt zdkladnich skol, kdy
by jiZ zaci méli byt schopni samostatné
kvalitni psané produkce, jelikoZz maji
dostate¢né upevnén pravopis i rukopis.
Dil¢im cilem vyzkumu byl navrh testu
psaného projevu, ktery by byl pro takto
staré déti zajimavy a zaroveii by pfitom
interindividualné rozliSoval. Test byl
navrZzen na zakladé analyzy vybranych
zahranic¢nich a ¢eskych testi. Sou¢asné
bylo nutné navrhnout systém hodnoceni
tohoto testu, ktery by se opiral o zpt-
sob hodnocenf testll psaného projevu ve
svété i u nés. Dalsim dil¢im cilem bylo
u zvolené vékové skupiny zakt porov-
nat vykon stanovenych skupin v testu
psaného projevu. Zaky jsme mezi sebou
porovnavali z hlediska pohlavi, z hledis-
ka vzoru pisma (vzor vazany a vzor neva-
zany neboli Comenia Script) a z hlediska
piitomnosti ¢i nepfitomnosti poruch
uceni ve stanovenych parametrech. Ve
vyzkumu nés také zajimalo, do jaké miry
spolu koreluji vysledky v jednotlivych
subtestech. Nedilnou souc¢ésti bylo také
zjistit reliabilitu nové vytvoreného tes-
tu. Na zakladeé téchto cild jsme si kladli
nékolik vyzkumnych otazek:
e Jakych aspektd si musime v§imat pti

hodnoceni psaného projevu
e Ma4 vzor pisma vliv na kvalitu a rozsah

vlastni psané produkce Zakt?

e Zaznamename rozdilné vysledky
v psaném projevu u chlapct a divek?

e Lisi se vykon v psaném projevu zaki
s SpO oproti zaktim bez SpO?

Metodologie

Pouzité metody

JelikoZ v Ceské republice dosud neexistu-
je diagnosticky néstroj, pomoci kterého
bychom mohli posuzovat psany projev
déti mladsiho $kolniho véku v jeho kom-
plexnim pojeti, vytvotili jsme navrh tako-
vého testu. V ramci diplomové préace byl
navrhnut test se ¢tyfmi tikoly, které byli
z4aci schopni zvladnout v jedné vyucova-
ci hodiné. Pri koncipovani tohoto testu
jsme vychéazeli z testl psaného projevu
jiz existujicich predevsim v zahraniéi.
Z testli vzniklych v ¢eském prostiredi
jsme nejvice inspirace nalezli v DysTestu
(Cimlerova et al., 2014).

Prvni tkol v testu byl zaméten na tak-
zvané ,dlouhé” psani. Vét§ina dostup-
nych testl psaného projevu obsahuje
pravé polozku, ve které je po respon-
dentech vyZadovano spontanni psani na
zékladé inspirace ptedloZenym piibéhem
¢i obrazkem. V navrzeném testu byla
pro prvni tkol vyuzita jako podnétovy
material nedokonc¢end pohadka, ktera
byla zvolena vzhledem k véku a atraktiv-
nosti pro zdky mladsiho $kolniho véku.
Jako vychozi zdroj pro vybér pohadky
jsme zvolili knihu Nedokonéené pohddky
(Slaby, 2013). Z této knihy byla vybra-
na pohadka o tradi¢ni postavé JeZibaby,
jejiz pribéh obsahuje i prvky humoru.
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Pohadka pracuje na jednoduchém prin-
cipu - déj pohadky je v ur¢itém vypja-
tém okamziku prerusen, coz probouzi
détskou fantazii a laka déti vymyslet si
pokracovani a zakoncéeni prib&hu (Slaby,
2013). Inspirativnost této pohadky jsme
ovérovali v rdmci pilotniho $etfeni.

Dalsi t#i ukoly testu byly zaméfeny na
ovétrovani jazykovych schopnosti déti
a také na ovéteni porozuméni pohad-
ce z prvniho tkolu. Ve druhém i titetim
tkolu jsme zameérné vybrali obtiznd ¢i
neobvykla slova, kterd se v pohadce
objevila. Druhy tkol byl zaméien na
tvorbu synonym. Vybrano bylo celkem
pét slov ze zvolené pohadky, ke kterym
méli Zaci dotvotit synonyma. Ve tietim
tkolu mély déti za ikol spojovat uvede-
na slova. Jednalo se v podstaté o pasivni
porozumeéni synonymum, kdy meli Z4ci
v prvnim sloupecku celkem sedm slov
vybranych z pohadky a k témto sloviim
méli spravné pritadit jejich vyznamovy
ekvivalent z druhého sloupce.

Posledni, étvrty, tikol se tykal parafra-
ze dvou vybranych vét z pohadky. V tom-
to tkolu jsme sledovali vérnost piedloze
a zachovani smyslu vét.

K vy3se predstavenému testu byl tak-
téZ navrZen vlastni systém hodnoceni
inspirovany existujicimi testy. Test jsme
v rdmci hodnoceni rozdélili do t¥i vét-
$ich subtestt. Jednd se o subtest Pohdd-
ka, Synonyma a Parafrdze vét. V kazdém
z téchto subtestt se zaméfujeme na pie-
dem stanoven4 kritéria a hodnotime zde
nékolik kategorii. Maximum bodt, které
bylo za test mozZné ziskat je 20, pricemZ
se u kazdé stanovené polozky pracovalo
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s hodnotici §kalou 0 aZ 2 body. Cim vy$-
$f bodové ohodnoceni v daném kritériu
zak ziskd, tim je jeho vykon v daném
testu lepsi, kvalitnéjsi. Pti hodnoceni se
zabyvame jak formalnim, tak obsahovym
hlediskem.

V ramci prvniho tkolu (subtest Pohdd-
ka) jsme hodnotili hned nékolik parame-
trt1 vyprodukovaného textu. U prvnich ti{
oblasti hodnoceni pracujeme s ¢iselnym
tidajem tykajicim se Poctu slov, Poctu vét
a Poctu souvéti v textu. Tyto tidaje nam
mohou pomoci hodnotit takzvanou kom-
poziéni plynulost (napt. Wechsler, 2005;
in Babayidit, 2015) a slouZi k porovnéa-
ni rozsahu pisemné produkce napii¢
vyzkumnymi skupinami.

U prvniho tkolu také hodnotime Pra-
vopis a tvaroslovt, ptitem? si blize v§imé-
me mnoZstvi a typologii chyb ve vypro-
dukovaném textu. Jako hrani¢ni pdsmo
chybovosti v celém textu jsme zvolili
hodnotu 7 % chyb na cely text (Matg&jcek,
1995). Jako tteti v Pohddce hodnotime
Kompozici textu. Pfi tvorbé tohoto hodno-
ceni jsme se inspirovali v jiz zminéném
DysTestu (Cimlerova et al., 2014), ktery
kompoziéni vystavbu textu posuzuje ve
dvou podkategoriich - koheze textu a cel-
kova koherence. V rdmci Koheze textu
posuzujeme vystavbu vét a souvéti, vaz-
by mezi vétami a jejich srozumitelnost
pro ¢tenate. U posuzovani Koherence
textu si vdimame vysledné soudrznosti
textu, logické ndvaznosti jednotlivych
vét a celkového smyslu pribéhu.

Posledni ¢asti, ktera se v ramci prvni-
ho subtestu Pohddky hodnoti, je Obsah
textu. V rdmci této kategorii hodnoti-
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me dvé podkategorie. Prvni z nich jsou
Deéjoué linie, ve kterych posuzujeme pocet
déjovych liniif s mnozstvim uvedenych
informaci a detailti, které pisatel zminf,
nez ptrevypravi cely ptib&h. Druhou pod-
kategorii je hodnoceni uZitého Slovniku.
Posuzujeme zde uZitou slovni zasobu,
adekvatnost vybéru jazykovych prostted-
kt v textu a také uzivani neobvyklych ¢i
kreativnich slov a slovnich spojent.

Ukol &. 2 a 3 jsme v ramci hodnoce-
ni spojili do jednoho vét$iho subtestu
s nazvem Synonyma. Ukol &. 2, ktery
v testu po respondentech Zada tvorbu
synonym ke zvolenym sloviim, zarazu-
jeme v ramci hodnoceni do kategorie
Aktivni porozuméni synonymum, kde zaci
ziskavaji body za zvoleni vhodného a pti-
léhavého synonyma k danému slovu.

V tkolu &. 3 jsme ovérovali Pasioni
porozumeéni synonymiim. Zde se bodové
ohodnoceni odviji od po¢tu spravné pii-
tazenych dvojic slov.

Posledni kol byl zaméten na doved-
nosti parafrazovat piedloZeny text (Para-
frdze vét). Nejvice bodi, tedy 2 body, pti-
Fazujeme, pokud zak parafrazuje celou
vétu, zachovéa v8echny podstatné faktory
a drzi vyznam piedlohy.

Vyzkumny vzorek

Vyzkum k diplomové préci byl zaméien
na zaky patych roénikt zékladnich skol.
Tato konkrétni vékova skupina byla zvo-
lena zdmérné proto, Ze v tomto roé¢niku je
jiz v rdmci vyuky kvalitné osvojena a pro-
cvi¢ena oblast grafomotoriky i oblast
gramatickych pravidel, uplatiiujicich se

v psanych textech. Zaci téchto roénikit
maji tedy jiZ teoreticky dost prostoru
pro to, aby svou pozornost piesunuli od
rukopisu a pravopisu, ktery by mél byt
v tomto véku jiZ automatizovan, pravé
k samostatnému psanému projevu. Jinak
re€eno, k vyuZiti psani jako formy vyjad-
feni vlastnich myslenek.

Celkovy pocet oslovenych responden-
tl v patych t¥idach byl 125 zakt z cel-
kem $esti zdkladnich $kol. Respondenti
patych ro¢nika ze tii z oslovenych skol
psali vdzanym vzorem pisma, ve tfech
$kolach Zaci psali vzorem pisma Come-
nia Script (dale téz CS). Pro realizaci
samotného vyzkumu byla zvolena jen
¢ast déti z celkového pocétu vhodnych
respondentti. Abychom zachovali rov-
nomérné rozloZeni poétu déti v rdmci
pohlavi i v rdmci vzoru psaného pis-
ma, vylosovali jsme ndhodné z kazdé
$koly 4 chlapce a 4 divky. Z vybéru
finadlnfho vzorku déti jsme primarné
zamérné vyclenili zaky se specificky-
mi obtiZzemi, kteii tak tvorili samo-
statnou skupinu ¢itajici 8 responden-
td. Tato skupina byla ponechéna i pii
takto nizkém pocétu zakd, jelikoZ néas
zajimalo porovnani Zzakl se specificky-
mi obtiZzemi se zZaky bez téchto obtizi.
Ziskané vysledky v§ak vnimame pouze
jako orientacéni a také informaéni pro
dalsi smétovani navazujiciho Setfeni.

Koneény vzorek respondentt, jejichz
pisemné projevy jsme analyzovali, tvori-
lo 24 divek a 24 chlapcti bez specifickych
obtiZi, z toho 12 chlapcti a 12 divek pisi-
cich vazanym pismem a 12 chlapcti a 12
divek pisgicich CS. Zakt se specifickymi
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Tabulka 1. Pocet respondentt

" . Celkem détf Celkem détf .
& Pocet  Pocet . . . . Celkovy .

Skola N ) bez specifickych  se specifickymi . .. Vzorpisma

chlapca  divek e ». . pocet déti

obtizi obtiZemi

A 4 4 8 0 8 VP
B 4 4 8 1 9 Cs
c 4 4 8 2 10 Cs
D 4 4 8 0 8 VP
E 4 4 8 4 12 CS
F 4 4 8 1 9 VP
VP (25) /
Celkem 24 24 48 8 56 CS (31)

Pozn. CS.... Comenia Script, VP.... vdzané pismo

obtizemi (SpO)® bylo celkem 8, bez dal-
§tho rozliovani pohlavi ¢i vzoru pisma
(tabulka ¢. 1).

Realizace vyzkumu

Prvnim krokem vyzkumu bylo navrh-
nout test psaného projevu i s jeho hod-
nocenim. Po ndvrhu testu byla oslovena
jedna zédkladni $kola v hlavnim mésté
Praze s zadosti o pilotaz testu v jednom
z patych ro¢niki. Na zékladé pozorovani
indsledného zhodnoceni testu byly nék-
teré formalni naleZitosti testu upraveny.

Néasledné mohl byt realizovan sbhér
dat k vyzkumu, ktery probéhl v kvét-
nu a ¢ervnu 2016. Sbér dat k vyzkumu
probéhl ve spolupraci s kolegyni pracu-

jici na vyzkumném projektu Grantové
agentury Univerzity Karlovy. Diky této
spolupréaci bylo autorce projektu umoz-
néno navazat kontakt s nékterymi oslo-
venymi $kolami. Ve vybranych $kolach
byl zadan test navrzeny Zaktim patych
ro¢nikit. Na zadavan{ a praci s testem
byla témto zdkam vyhrazena vzdy jed-
na vyuc¢ovaci hodina (45 minut). Test
byl zadavan podle pfedem navrzeného
systému administrace ve v8ech tfidach
stejnym zptisobem.

Vysledky a interpretace

V ramci diplomového tkolu byly testy
celého vybraného vzorku déti bez SpO

6 Z&ci se specifickymi obtiZzemi byli pomé&rng heterogenni skupinou, zahrnovala nejen #aky s SPU,
ale také zaky se specifickou poruchou chovani a vyvojovou dysfazif, idaje byly ziskavany od rodi¢t.
U v3ech téchto skupin lze o¢ekavat z riiznych davodu slabsi vykon ve sledovanych parametrech.
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Tabulka 2. Reliabilita hodnoticiho systému psaného projevu

Test/subtest Cronbachovo alfa
Celkovy skor 0,752
Pravopis a tvaroslovi 0,716
Kompozice textu 0,635
Obsah text 0,715
Synonyma 0,708
Parafraze vét 0,758

(n=48) i déti s SpO (n=8) skorovany dle
navrzeného systému hodnoceni. Na
zékladé tohoto hodnoceni jsme mohli
porovnavat jednotlivé skupiny napii¢
subtesty. Pri praci se ziskanymi daty
jsme vysledky rozdélili do nékolika sku-
pin. Prvni déleni bylo na zakladé pohlavi,
na chlapce a divky v celém souboru déti
bez SpO. Druhé déleni probéhlo také
v souboru déti bez SpO, a to podle vzo-
ru pisma. Ziskali jsme tedy dvé skupi-
ny - Comenia Script (CS) a vazané pismo
(VP). Ve tietim bodé jsme porovnavali
celkové vysledky souboru probandii bez
SpO a souboru probandii s SPO. Skupinu
déti s SPO jsme kvtili nizkému poctu jiz
déle nerozdélovali podle pohlavi a vzoru
pisma, ale zcela jisté se zde otevira néko-
lik vyzkumnych moznosti pro dalsi praci
s touto skupinou.

Skupiny jsme tedy porovnavali dle
pohlavi, pisma a ptitomnosti SpO. U téch-
to zvolenych skupin jsme mezi sebou
porovnavali celkovy vysledek v testu
a déle dil&i vysledky v subtestu Pocet slov,
Pocet vét, Pocet souvéti, Pravopis a tvaro-
slovi, Kompozice textu, Obsah, Synonyma

a Parafrdze vét. Komentaie neobsahuji
statistické parametry - jsou k dispozici
v prilohach 1 a 2 tohoto ¢lanku.

Reliabilita hodnoticiho
systému

Abychom mohli sledovat vyzkumné
otazky, museli jsme nejdrive provétit,
zda je ndmi vytvoteny hodnotici systém
spolehlivy pro hodnoceni danych kvalit
pisemného projevu. Pro vypocet relia-
bility byl vyuZit Cronbachtv koeficient
alfa. Skaloudovéa (1998) za ptijatelnou
reliabilitu povazuje je$té hodnotu 0,7.
V tabulce ¢. 3 uvedené nize mtZeme
pozorovat, Ze se téméf vSechny hod-
noty Cronbachovo alfa pohybuji nad
prijatelnou hodnotou 0,7. Celkova reli-
abilita testu je 0,752. Tuto reliabilitu
povaZzujeme za piijatelnou. Ctyti z péti
subtestli maji taktéz reliabilitu vét$i nez
0,7. Pouze u subtestu Kompozice textu je
reliabilita 0,635 a bylo by tedy vhodné ji
jesté ovérit. Nami navrZeny test se ale
pfi hodnoceni psaného projevu celkové
prokéazal jako spolehlivy, proto mtiZzeme

113



PSANY PROJEV ZAKU PATYCH ROCNIKU

pristoupit k popisu ziskanych vysledkt
ijejich interpretaci.

Pocet slov, vét a souveéti

P#i hodnoceni vysledkt jsme se nejdii-
ve vénovali popisné statistice poctu slov,
vét a souvéti vyprodukovanych détmi
v ukolu ¢. 1 a nasledné jsme provedli sta-
tistické ovéreni rozdila mezi skupinami.
Podle nékterych autort je celkovy pocet
slov ukazatelem kompozi¢ni plynulos-
ti, kterd koreluje s kvalitou pisemného
projevu (Graham et al., 1997, Olinghouse
et al., 2009; in Babayidit, 2015). Sleduje-
me zde tedy jakousi plynulost v tvorbé
népadt, myslenek i plynulost v samot-
ném psani z hlediska grafomotoriky. Ve
v8ech tiech oblastech si nejlépe vedly
divky. Napsaly pramérné nejvice slov, vét
a souvéti v pfib&hu. Olinghouse (2008; in
Babayidit, 2015) zjistil, Ze divky pi‘eko-
naji chlapce v psani pravé v plynulosti
kompozice a také v jeji kvalité. K podob-
nym z&véram dospéli i Malecki a Jewell
(2003; in Babayidit, 2015), kteti zjistili, Ze
divky prekonaji chlapce ve v$ech aspek-
tech psaného projevu véetné plynulosti
kompozice a ptesnosti hlaskovani. Divky
podavaji v Poctu slov, Poctu vét a Poctu
souvéti statisticky vyznamné lepsi vyko-
ny nez chlapci. Chlapci byli v produkci
textu v nasi studii spi$e na drovni zakt
s SpO.

Primérné nejméné slov a vét naopak
napsali Zaci s poruchami uéeni. Pokud
se zaméitime na skupinu zaka s SpO je
moZné, Ze jejich kompozi¢ni plynulost
ovlivituji problémy v pravopisu nebo
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rukopisu. Jak uvadi naptiklad Graham
et al. (2000; in Puranik et al., 2012), zau-
tomatizované psani, v oblasti rukopisu
i pravopisu, je nejlepsi prediktor délky
a kvality textu u zakua zékladnich $kol. Je
tedy mozné, Ze na pocet slov, vét a souve-
ti mohlo u naseho vzorku déti s SPO hrat
prave toto roli. Nasledné jsme zjistili, ze
zaci bez SpO podali statisticky vyznamné
lepsi vysledky v Poétu souvéti nez Zaci
s SpO. Prekvapilo néas ale, Ze se jednalo
o statisticky rozdil jen v této kategorii.
ProtoZe se priméry déti SpO a bez SpO
se lisily pomérné hodné, podivali jsme se
na vysledky zakt se SpO blize.

Zjistili jsme, Ze se ve skupiné zakl
s SpO objevuje tzv. ,outlier, tedy dité,
které ma vybocujici vykon. Toto dité mélo
v testu velmi dobré vysledky a v podsta-
té vylepsuje vykony skupiny zaki s SpO
natolik, Ze to ovliviluje statistickou
vyznamnost rozdildi. Jeden z moznych
zplisobty, jak s ,outliery“ zachéazet, je
vyradit jejich vysledek z vypoctt. Pokud
bychom tak uéinili, tak by rozdily mezi
skupinami vysly jako statisticky vyznam-
né v Poctu slov, Poétu vét, Poctu souvétt
a v Obsahu textu. Ve findlnich vysledcich
jsme tak ovSem neudinili, jelikoZ je pro
tuto praci zatim stéZejni mit zarfazené
vSechny déti s SpO, ale ptitomnost ,out-
liera“ je pro nas zajimava. Jednalo se
o divku, u které rodi¢e divky do kolon-
ky ,Specifické obtize* uvedli vyvojovou
dysfazii a specifickou poruchu chovani.
Divka v$ak svymi vykony z celé skupiny
déti se specifickymi obtiZemi opravdu
vy¢nivala, jeji celkovy skdr z testu je 20
bodt. Tento vykon nds vzhledem k popi-
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sovanému druhu obtizi prekvapuje. Je
tedy mozné, Ze zde hraly roli osobnostni
faktory jako je snazivost, zaujeti tiko-
lem a tvotivost. Taktéz musime zvaZovat
moznost, Ze uvedené obtiZe nejsou dia-
gnosticky podloZené. Pravé v tomto pii-
padé bychom mohli pochybovat o rodi¢i
uvedené diagnoze, nebot u jedince s dys-
fazii bychom oéekéavali horsi dovednosti
spiSe v pisemné produkci.

Mezi détmi jsme z hlediska vzoru pis-
ma nezaznamenali statisticky vyznamné
rozdily v Poctu slov, Poctu vét a Poctu sou-
véti. Tato informace je vlastné pozitivni.
Pokud by mél vzor pisma zdsadni vliv
na produkci textu, bylo by teba polemi-
zovat nad vhodnosti daného vzoru. Ve 3.
ro¢niku se rozdil ve vzoru pisma vyrov-
nava a pozdéji by jiz nemél mit vzor pis-
ma na psany projev déti tak vyrazny vliv
(Kucéerova, Kubin, & Kucharska, 2016;
Veverkova, 2011).

Pravopis a tvaroslovi

Pravopis a tvaroslovi ptredstavuji kate-
gorii, pomoci které hodnotime formalni
stranku textu déti. Nespecificka chybo-
vost byla v testech minimalni, naopak
témét polovina zakd méla v textu 10
a vice procent specifickych chyb. Jako
specifické chyby jsme poc¢itali i chyby
v interpunkeci, po vzoru klasifikace chyb
v DSM-5 (2013). Ve finale vétsinu téchto
specifickych chyb tvotila pravé vynecha-
nd interpunkce. Otazkou tedy je, zda je
vhodné interpunkci povaZovat za speci-
fickou chybu nebo zda se v tomto piipa-
dé jedna jen o chyby z nepozornosti pti

tvorbé dlouhého textu nebo z neznalosti,
ktera mtze byt ale ptimérend vzhledem
k véku. Predpokladame, Ze je mozné, ze
zaci byli zaujati ikolem a interpunkci
opomenuli. Na chyby v interpunkci moh-
la mit vliv také délka textu ¢&i sloZitost
vét a pribéhu. Déti v pohéadce ¢asto kon-
struovaly dialogy s ptimou fe¢i a zde
meély problém dodrzovat interpunkci.
Chybovost by se pfipadné také mohla
snizit, pokud by déti byly administrato-
rem testu vyzvany ke kontrole chyb, coz
se bohuzel pti tomto zadavani nedélo. Pii
dalsi vyzkumné praci je tteba tomuto
aspektu vénovat bliz§i pozornost.

Mezi zvolenymi skupinami jsme
neprokdzali statisticky vyznamné rozdily
v Pravopise a tvaroslovi. Na chybovost
tedy nemélo v nasem vzorku vliv pohla-
vi, vzor pisma, a dokonce ani specifické
obtize zakl - zde je potifeba pamato-
vat, Ze vzorek byl pomérné heterogen-
ni a netvotily ho jen déti s vyvojovou
dysortografii, u kterych by pravdépo-
dobné v tomto kritériu byly rozdily zjis-
tény. Jak jiz bylo uvedeno, pti konstrukci
definitivniho néstroje je potfeba mit na
zieteli presnéjsi kontrolu pro odliSen{
specifické chybovosti.

Kompozice textu

V subtestu Kompozice textu jsme hodnotili
také formalnf stranku textu. Na rozdil od
pravopisu jsme zde ale uz sledovali cha-
rakteristiky, které hodnoti psany projev
v jeho vy$si roviné. V8imali jsme si zde
préace s vétnymi celky, logické vystavby
textu a navaznosti udalosti, srozumitel-
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nosti textu, ale i toho, zda se ptibéh éte
snadno, nebo pozaduje po ¢tenafi vétsi
pozornost, aby textu porozumél.

V kategorii Kompozice textu se v nasem
vyzkumném vzorku prokazaly statisticky
vyznamné rozdily pouze mezi skupinou
divek a chlapct. Divky tedy tvotily kom-
pozi¢né vyspélejsi text (ze véech skupin
ziskaly primeérné nejvice bodti). Opét
zde odké&Zeme na ¢lanek od autorky
Babayidit (2015), kter4 se vénuje prave
rozdilim v psaném projevu z hlediska
pohlavi. Olinghouse (2008; in Babayidit,
2015) zjistil, Ze divky jsou lep$i nez chlap-
ci pravé v kvalité kompozice. Stejné jako
plynulost kompozice, udadvana poétem
slov, to mtZe souviset s vétsi zkusSenos-
ti divek se psanim jako takovym (napi.
psani ve volném ¢ase).

Obsahova stranka textu

V Obsahové strdnce ptibéhu jsme hod-
notili dvé podkategorie - Podet déjovych
linif a Slovnik. Slo ndm tedy hlavné o to,
abychom zjistili, jak déti dokazi rozvijet
piibéh a kolik ,krokt“ do svého vyprave-
nf zahrnou, neZ dospéji k zavéru. Samo-
ztejmé ¢im vice dé&jovych linii, popist
aktivit a informac{ dité zminf, tim je zis-
kany skoér vys$si. V této kategorii také
hodnotime uzity slovnik. Hlavné to, zda
dité pouziva zajimava ¢i neobvykla slov-
ni spojeni, rozviji slova privlastky a zda
je celkové jeho projev vyspélejsi.
Statisticky vyznamny rozdil jsme
prokéazali v Obsahu textu jen u skupin
rozdélenych z hlediska pohlavi. Divky
opét ziskaly ze vS8ech skupin nejvice
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bodt a oproti chlapctim ziskaly statis-
ticky lepsi vysledky. U dalsich skupin se
tyto rozdily nepotvrdily. Pokud bychom
ze skupiny zakt s SpO vytadili zminéné-
ho ,outliera®, byly by rozdily této skupiny
a skupiny zakt bez SpO také statisticky
vyznamné.

Synonyma a parafraze vét

Synonyma a Parafrdze vét predstavovaly
zbylé tti ukoly v testu psaného projevu.
Ovétovaly porozuméni pohddce a jazy-
kové schopnosti déti. Déti byly v téchto
subtestech pomérné tspésné a takto
ptipravené ukoly jim neplsobily vétsi
potiZe. Pfi hodnoceni testt jsme zvazo-
vali, zda nebyly tyto tikoly pro déti prilis
lehké. Hlavné tedy ukol &. 3 - Pasivnf
porozuméni synonymum, kde mély déti
za ukol spojovat slova s jejich vyznamo-
vym ekvivalentem. Ke kazdému slovu
existovalo v druhém sloupci jen jedno
mozné synonymum a je tedy mozné, Ze
déti mohly postupovat vylu¢ovaci meto-
dou. Tento tkol by bylo pravdépodob-
né vhodné v dal$im vyzkumu upravit.
Mezi zvolenymi skupinami se v téchto
dvou subtestech neprokazaly statisticky
vyznamné rozdily.

Celkovy skor v testu

Do celkového hrubého skéru jsme zahr-
nuli body za Pravopis a tvaroslovi, Kom-
pozici textu, Obsahovou strdnku textu,
Synonyma a Parafrdzi vét. V navrzeném
testu psaného projevu byly v nasem
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Ziskaly za test pramérné nejvice boda
a také se prokazal statisticky vyznam-
ny rozdil mezi nimi a skupinou chlapcti.
Divky si tedy celkové vedly statisticky
vyznamne lépe. Jejich lepsi vykon se sta-
tisticky prokazal také v Kompozici textu
a Obsahu textu. Tato zjisténi se shoduji
s udaji z literatury o lep$im vykonu divek
v psaném projevu (viz vyse).

Vnimame jako pozitivni, Ze mezi
skupinami rozdélenymi z hlediska vzo-
ru pisma nejsou v celkovém skoru, ani
v jednotlivych subtestech, statisticky
vyznamné rozdily. V naSem vyzkumu se
tedy potvrdilo, Ze vzor pisma nem4 vliv
na psany projev. Mezi skupinami zaka
s SpO a bez SpO se v subtestech i v cel-
kovém skoéru vzdy objevuji rozdily v pri-
meérném hrubém skéru ve prospéch zakt
bez SpO. V Zadné testované kategorii se
vSak neprokéazal rozdil jako statisticky
vyznamny, mimo kategorii Pocet souvéti
(tento udaj se ale nepocita do celkového
skoru). Tyto informace ale nemutzeme
zobeciiovat. K takovym zavéram by bylo
treba vétsiho vzorku zaki s SpO.

Shrnuti vysledkt

V ramci potvrzovani statisticky vyznam-
nych rozdila byl zaznamenén rozdil
v nékolika kategoriich mezi skupinou di-
vek a skupinou chlapcti. Divky skérovaly
statisticky vyznamné lépe neZ chlapci
v celkovém skoru, v Poétu slov, Poétu vét
a v Poctu souvéti, dale v Kompozici tex-
tu a v Obsahové strdnce textu. V dalsich
posuzovanych kategoriich se statisticky
vyznamné rozdily neprokézaly.

Statisticky vyznamny rozdil nebyl pro-
ké&zéan v Zadné z testovanych kategorii
z hlediska vzoru pisma. Neprojevila se
tedy prevaha v psaném projevu u zak
pisicich jednim ¢i druhym vzorem pisma.
Tento rozdil jsme ani nepfedpokladali.

Pti porovnéni vykonu zakd s SpO
a vSech zbylych zakd bez SpO jsme
dospéli k nasledujicim zavértim. Mezi
z&ky rozdélenymi do skupin z hlediska
pritomnosti ¢i nepfitomnosti specific-
kych poruch u¢eni nebyl prokazan statis-
ticky vyznamny rozdil v Zzaddné testované
kategorii kromé Poétu souvéti. Zaci bez
SpO dosahli statisticky vyznamné lepsich
vysledkli v Poc¢tu souvétf nez Zaci s SpO.
V nasem vyzkumném vzorku se ale jinak
neprokazalo, Ze by zaci s SpO podavali
statisticky vyznamné horsi vysledky nez
zaci bez SpO. Ve stanovenych hypoté-
zéch jsme tento rozdil ale ptedpokléadali.
P#i bliz§im zkoumadni jsme si ale v§imli,
Ze se ve skupiné zakt s SPO objevuje tzv.
soutlier” - tedy dité, které ma nadstan-
dardni vysledky vzhledem ke skupiné
s SpO i ke skupiné bez SpO. Toto dité
tedy nésledné vylep$uje vykony celé sku-
piny zaku s SpO.

Korelace

Pti hodnoceni vysledkt testu nés také
zajimalo, jak spolu jednotlivé subtesty
souviseji. Ke sledovani vztaht pomoci
korelaci jsme pouZili Spearmantiv kore-
la¢ni koeficient. Korelaci jsme potvrdili
témér u vsech subtestt (viz tabulka &. 2).
Zjistili jsme ale, Ze spolu vzajemné neko-
reluji Pravopis a tvaroslovi, Obsah textu
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Tabulka 3. Korelace jednotlivych subtestti a celkového skoru

N=48 Cellll:::;)/y Pravopis Kompozice Obsah Svnonvma Parafraze

sk6¥ a tvaroslovi textu textu Y Y vét
]?il;?lvgkér 1 0,697+ 0,846%  0,628** 0,689%* 0,684*
Zl‘t:i/‘;(l)'gsovi 0,697% 1 0487% 0,262 0,425+ 0,277
z‘:t‘:lp"zme 0,846"* 0,487+ 1 0571% 0,482+ 0,464
Obsah textu  0,628* 0,262 0,571% 1 0,449 0,191
Synonyma 0,689% 0,425 0,482%*  0,449% 1 0,351*
Sgtrafraze 0,684%* 0,277 0,464** 0,191 0,351* 1

**p <0,01, * p <0,05

a Parafrdze vét. Tato skutec¢nost nas piilis
neptekvapuje, jelikoZ pravopisna stran-
ka textu viibec nemusi ovlivitovat obsah
textu. Obsah tedy nemusi korespondovat
s formou a vyrazem. Déti mohou byt tvo-
Fivé, mit ndpady a zaroveil mit v textu
chyby. Nebo naopak mohou napsat gra-
maticky bezchybny text, ktery je vsak
obsahové chudy. U Parafrdze vét pitedpo-
kladame korelaci hlavné s Kompozict tex-
tu, jelikoZ v obou kategoriich jde o praci
s vétnou skladbou a o vystavbu vét ¢&i
souvéti. Tato korelace se ndm potvrdila
na hladiné vyznamnosti 1 %. V parafrazi
jsme nehodnotili pravopisné chyby, ani
kreativni slovni spojeni, jen zachovani
smyslu ptedlohy

Diskuze a zavér

V predstavené vyzkumné studii jsme oveé-
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tovali novy zplisob hodnoceni psaného
projevu, ktery lépe reflektuje cilovou
kompetenci v oblasti psaného projevu
zakli mladsiho $kolnfho véku - tedy
nejen citelny a pravopisné spravny
pisemny zaznam, ale i schopnost vlast-
niho pisemného vyjadieni. Dospéli jsme
k zajimavym zjisténim.

Analyza vysledkt test poukézala na
urcité rozdily mezi zvolenymi skupinami.
Nasim cilem ale nebylo ziskat zobecnitel-
né zaveéry. Pro takové zobecnéni by bylo
tteba provést vyzkum s vét$im poctem
jak zakt bez specifickych poruch uce-
ni, tak hlavné zakt s poruchami uéeni,
jejichZz vzorek byl v nasem vyzkumu
opravdu nizky. Je tfeba také poukéazat
na to, Ze tato préace je prvnim pokusem
o analyzu psaného projevu a prvnim
pokusem o popis rozdiltt mezi sledova-
nymi skupinami. Samoziejmé by bylo
vhodné dalsi vyzkumné badani v oblasti
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psaného projevu a poruch psaného proje-
vu. Nicméné povaZujeme pilotni vyzkum
za spliujici tcel, ovérili jsme, Ze jsou zaci
5. roénikti schopni danou diagnostickou
zkousgku splnit, mame k dispozici idaje
o tom, co bychom v dal$im ovérovani
méli zménit ¢i doplnit.

Pro dalsi zkoumadni v této oblasti je
potiebné, aby byl celkovy vzorek respon-
dentt vétsi. Idedlné bychom o téchto
respondentech méli ziskat dalsi potieb-
né informace (poruchy uéeni, intelekt,
znamkKy...), abychom mohli provést zhod-
nocenf, které proménné ovlivituji vykon
v testuy, sledujicim psany projev. V dal$im
testovani by bylo vhodné navysit pocet
respondentti ve skupiné zakt se specific-
kymi obtiZemi, zejména mit homogenni
skupinu zakt, u kterych byla diagnos-
tikovéana specificka porucha psani (ve
smyslu vyvojové dysortografie). Srovnani
vysledka zakt s poruchami uceni, cile-
nych na dovednost psani, a bez poruch
ucéeni by mohlo ptinést zajimava zjisténi
a navrhnout moznosti naprav.

Test pro hodnoceni psaného projevu
jisté nabizi také nespocet moznosti ke
kvalitativnimu popisu vyprodukovanych
texttl. Dals{ odborné zkoumani této pro-
blematiky by bylo vhodné rozsifit na $irsi
veékovou kategorii, tedy sledovat nejen
zaky 5. ro¢nik1, ale naptiklad zaky 3. a 4.
ro¢niku, tedy v obdobi, kdy za¢ina byt
davan daraz na samostatné vyjadiova-
ni se pomoci psani. Pokud bychom byli
schopni identifikovat z&ky, ktef' napt. jiz
ve 3. ro¢niku vykazuji problémy v samo-
statném vyjadieni se pomoci psani, moh-
li bychom dfive zahdjit podporu a pred-

chézet prohlubovani obtiZi. Zejména by
bylo pfinosné, kdybychom v ramci ti‘eti
roviny psaného projevu dle MNK-5 (APA,
2013) - tj. v jasnosti a organizaci psaného
projevu identifikovali, které dovednosti
jsou pro zZ&ky nejvice problémové - na né
by mohla smétovat cilend intervence.

Za dulezité povazujeme nadlezy, Ze
divky ve vét8iné z navrzenych kritérif
dosahuji statisticky lep$tho vykonu nez
chlapci. Potvrzuje se tak véts$i ohroZeni
chlapct ptipadnymi poruchami psaného
projevuy, coz koresponduje s udaji z lite-
ratury o vét$im percentudlnim zastoupe-
ni chlapct ve skupiné jedinct se specific-
kymi poruchami uéeni (Maté&jcek, 1993;
Zelinkovd, 2003; Svoboda, Krej¢itova, &
Vagnerova, M, 2009, aj.).

Stejné tak je vyznamny poznatek, Ze
se v 5. ro¢niku nelisi ve vykonu v testu
pisemné produkce Zaci, ktefi pisi vaza-
nym pismen a pismem Comenia Script.
P zavadéni tohoto vzoru pro psani se
objevovaly obavy, zda nové pismo zaky
nepoznamend (Ku¢erova, Kucharska et
al., v pripravé). Jak se ukéazalo, v para-
metrech, které byly posuzovany, nebyl
zadny rozdil mezi vzory prokazan - oba
didaktické pristupy ptinasi podobné
vysledky ve vSech sledovanych rovinach
pisemného projevu.

Prace reaguje na ,bilé“ misto v ¢eské
diagnostice a otevira téma, které je u nas
dosud malo probadané. Cilem vyuky psa-
ni nenf jen schopnost zdznamu néc¢ich
myslenek, které se posuzuji prostied-
nictvim piepisu a opisu textu a diktéatu,
ale také schopnost produkce a z&zna-
mu vlastnich myslenek. Jsme si védomi
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toho, Ze samotnda podoba a zadani nami
navrzeného testu se mize v budoucnu
zménit. V zahraniénich testech jsme se
sezndmili s nejrtizné&j$imi formami tes-
tovani psaného projevu - ve v8ech jeho
rovinach, které byly popsany v tomto pii-
spévku. Navrzeny test v nasem vyzkumu
tedy pfedstavuje jen jeden mozny piistup
k psanému projevu.

Zavérem prace diskutujeme dalsi
vyzkumné moznosti v oblasti problemati-
ky psaného projevuy, véetné navrhu tpra-
vy nékterych poloZek testu. Pf¥inos pra-
ce vnimame v otevieni tématu psaného
projevu v ¢eském vyzkumném prostiedi.
Prace by mohla prispét k piipraveé dia-
gnostického nastroje ovérujicitho psany
projev u zakt mladsfho $kolnfho véku.

Piiloha 1. Statistické paramenty hodnotici stupnice pisemného projevu (aritm.

pramér, smérodatné odchylka)

Pocet slov

Divky Chlapci CS VP Bez SpO SpO
667 (i (6549 51 750 a7
Podet vét/souvéti

Divky Chlapci cs VP Bez SpO SpO
29/8,46 16,88/5,25 23,13/7,08 22,75/6,63 22,94/6,85 14,63/3,88
(11,84/4,20) (9,35/3,12) (13,51/4,63) (11,04/3,35) (12,21/4,01) (8,90/2,81)
Pravopis a tvaroslovi

Divky Chlapci Cs VP Bez SpO SpO
3,17 2,79 2,92 3,04 2,98 2,88
(0,96) (1,06) 0,97) (1,08) (1,02) (0,99)
Kompozice textu

Divky Chlapci Cs VP Bez SpO SpO
2,46 1,67 2,04 2,08 2,06 1,88
(1,02) 1,24) (1,16) (1,25) (1,19) (1,25)
Obsah textu

Divky Chlapci Cs VP Bez SpO SpO
2,92 2,29 2,58 2,63 2,6 2
(0,83) (1,04) (1,06) (0,92) (0,98) (1,07)
Synonyma

Divky Chlapci CS VP Bez SpO SpO
3,21 2,88 2,88 3,21 3,04 3
(0,88) (0,80) (0,99) (0,66) (0,85) (1,07)
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Parafraze vét

Divky Chlapci Cs VP Bez SpO SpO
2,96 2,67 3 2,63 2,81 2,13
(1,40) 1,31) (1,29) (1,41) (1,35) (1,64)
Celkovy skér

Divky Chlapci Cs VP Bez SpO SpO
14,71 12,29 13,42 13,58 13,5 11,88
(3,47) (3,94) (4,01) (3,81) (3,87) (4,22)

Priloha 2. Testované rozdily mezi skupinami (Mann-Whitney-U)

Pocet slov

Pohlavi Vzor pisma Specifické obtize

p=0,003**  U=433,5 z=3,001  p=0,789 U=275 2=-0,268 p=0,058 U=111 z=-1,897
Pocet vét

Pohlavi Vzor pisma Specifické obtize

p=0,001 U=456 z=3,466 p=0,951 U=285 z=-0,062 p=0,062 U=112,5 z=-1,863
Pocet souvéti

Pohlavi Vzor pisma Specifické obtize

p=0,006 U=420,5 z=2,744 p=0,983 U=289 z=0,021 p=0,027 U=98,5 z=-2,198
Pravopis a tvaroslovi

Pohlavi Vzor pisma Specifické obtize

p=0,236 U=341 z=1,184 p=0,532 U=260 z=-0,626 p=0,722 U=178 z=-0,356
Kompozice textu

Pohlavi Vzor pisma Specifické obtiZe

p=0,022 U=395,5 z=2,292  p=0,790 U=2755  z=-0,266 p=0,628 U=172 z=-0,484
Obsah textu

Pohlavi Vzor pisma Specifické obtize

p=0,035 U=384,5 z=2,106  p=0,861 U=280 2=-0,175 p=0,075 U=120 z=-1,779
Synonyma

Pohlavi Vzor pisma Specifické obtize

p=0,130 U=357 z=1,515  p=0,263 U=237 z=-1,120 p=0,960 U=194 z=0,50

Parafraze vét
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Pohlavi Vzor pisma Specifické obtize

p=0,273 U=338,5 z=1,095  p=0,293 U=336,5 z=1,052 p=0,240 U=144 z=-1,175
Celkovy skér

Pohlavi Vzor pisma Specifické obtize

p=0,037 U=389 z=2,091  p=0,877 U=280,5 z=-0,155 p=0,282 U=145 2=0,269

Pozn. Pohlavi (divky vs. Chlapci), vzor pisma (VP vs. CS), specifické obtize (bez SpO vs.
SpO)

Do ¥ < 0,05, % p < 0,01, **p < 0,001

U, Z .... Man-Whittney test

Tato publikace vznikla v rdmci resent projektu GAUK ¢&. 311015, Vijvoj pisemného projevu
od 1. do 5. tfidy zdkladni skoly“ feseného na Univerzité Karlové, Pedagogické fakulté
(2015-2017)
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Viacjazycné triedy - nazory ucitelov
na Slovensku na vzdelavanie deti
cudzincov

Multilingual Classrooms - Teachers” Views in
Slovakia toward Education of Immigrant Children

Marina Mikulajovd, Alexandra Selingerovd, Charles Mifsud,
Timothy Papadopoulus, Julie Dockrell

Abstrakt: Dotaznik Viacjazytné triedy (Multilingual Classrooms Questionnaire) sme vytvorili
za ucelom ziskat nazory ucitelov na vzdeldvanie deti cudzincov v rozli¢nych eurépskych kra-
jinach. V tejto $tadii referujeme vysledky, ziskané na Slovensku. Dotaznik anonymne vyplnilo
265 ucitelov zakladnych $kol v obdobi marec - maj 2017. 57,5 % respondentov vyucovalo
cudzincov a 42,5 % nemalo cudzincov v triedach. Zaujimali nds aj genera¢né rozdiely medzi
ucitelmi. Ucitelia uvadzali demografické tdaje, droven svojich jazykovych znalosti, stratégie,
ktoré pouzivaju vo vyucovani a ¢initele, ktoré povazuji za podporné alebo za bariéry pri vyuco-
vani deti cudzincov. Okrem toho na 6 stupriovej Likertovej $kdle vyjadrovali mieru sthlasu so
45 vyrokmi, tykajicimi sa viacjazy¢nosti v triedach. Vysledky dvoch analyz MANOVA ukazali,
Ze ani vlastnd skusenost s vyu¢ovanim cudzincov, ani vek uéitelov vyznamne neovplyvnili ich
nazory, vyjadrené na Likertovej $kdale. Podobny vysledok priniesla aj multivaria¢né analyza
kovariancie (MANCOVA), ked nezavisla premenna bola ,cudzinci v triedach” a kovariujtca
premennd bol vek uéitelov. V $tudii bliz$ie charakterizujeme nazory slovenskych ucitelov na
multilingvizmus vo vyuéovani.

Klucové slova: viacjazy¢nost, uditelia, nazory, Dotaznik Viacjazycné triedy, Slovensko

Abstract: European educational systems are facing significant challenges to integrate immi-
grant children whose mother tongue is different from a language of the country of education.
Particular EU countries differ considerably in their experiences and readiness to solve these
challenges. In Slovakia the number of immigrant children in schools is under 1 %. The current
study aims to examine the challenges faced by teachers in Slovakia. The Multilingual Class-
rooms Questionnaire was created by the international group of experts involved in European
Literacy Network to make a survey of teachers” knowledge, attitudes and behaviors toward
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multilingualism. This paper reports the results of the survey in Slovakia. We were interested
if teachers’ views varied by their experience with teaching multilingual classes and their age.
Two hundred and sixty five teachers of grades 1-9 anonymously completed the online 85 item
questionnaire in March - May 2017. 57,5 % of the teachers had immigrant children in their
classes, 42,5 % had no such experience. 40,6 % were 25-44 years old, 59,4 % were in the age of
45-64. They presented their teaching strategies and factors which they considered supportive
or barriers in teaching multilingual classes. In addition, the teachers expressed their level of
agreement with 45 statements concerning multilingualism on 6 points Likert scale. Results of
two MANOVAs show that neither experience with multilingual classes nor age of the teachers
were significant predictors of their views. The same was true by MANCOVA with experience as
independent variable and age as covariate. In the paper we capture the views of Slovak teachers
on multilingualism in education.

Key words: multilingualism, teachers, views, Multilingual Classrooms Questionnaire, Slovakia.

V suti¢asnosti je v Eurdpe realitou narast
pristahovalcov a prichod utec¢eneckej
vlny z krajin tzv. tretieho sveta, suZova-
nych vojnovymi konfliktami a chudobou.
Eurdpske skolstvo ¢eli potrebe zacletio-
vat deti z rodin, ktoré nehovoria jazykom
krajiny, do ktorej prichadzaju a v ktorej
sa budu povinne institucionalne vzde-
lavat. Jednotlivé krajiny EU sa zna¢ne
lisia v skdsenostiach aj pripravenosti
zvladnut problémy s tym spojené. Slo-
venska sa zatial ute¢enecka vlna vyraz-
nejsie nedotkla, ale pristahovalectvo je
aj unés skuto¢nostou, i ked jeho pri¢iny
maju ¢asto ekonomické alebo iné dovo-
dy. V nas8ich skolach sa tiez vzdelavaju
deti cudzincov (dalej cudzinci), hoci je
ich pomerne velmi malo (<1 %) v porov-
nani s priemerom krajin OECD: podla
tatistickych udajov PISA 2015 (OECD,
2018) az 12,5 % vsetkych Ziakov starsich
ako 15 rokov tvoria pristahovalci. Kym
v $kolskom roku 2010/2011 navstevovalo
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zakladné skoly v SR 900 deti s cudzim
Statnym obcianstvom (Ustav informa-
cif a prognoz $kolstva, podla Dréal et al.,
2011), v roku 2016/2017 to bol vyse dvoj-
nasobok, uz 1942 deti (Centrum vedecko-
technickych informaécii SR, januar 2017,
na vyziadanie).

U nas je legislativny ramec vzdelava-
nia Ziakov cudzincov ukotveny v Skol-
skom zékone (¢. 245/2008 Z. z., § 146)
a metodicky tento proces riadi Statny
pedagogicky ustav, ktory vydal pedago-
gicko-organizatné pokyny, metodické
odporucania a dal$ie dokumenty, vzta-
hujice sa na vzdeldvanie cudzincov.
Centrum pre vyskum etnicity a kultd-
ry Nad4cie Milana Sime&ku vydalo dve
publikacie: Vzdelavanie deti cudzin-
cov na Slovensku, Potreby a rieSenia
(Gazovicova et al., 2011) a Vzdelavanie
deti cudzincov na Slovensku. Priklady
dobrej praxe (Dral et al., 2011). V nich
s vyuZzitim kvalitativnej metodoldgie
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vyskumne mapuje aplikovanie legislativy
a vzdelavacie praktiky v $kol4ch, opisuje
vzdelavanie o¢ami cudzincov a uvadza
cely rad osvedéenych stratégii a metod
vyudovania, vychadzajicich z dobrej
praxe. Tieto publikacie su velmi uZito¢-
nym vychodiskom pre vetkych ucitelov
zakladnych $kol, ktori majui inojazyéné
deti vo svojich triedach. Nie je nam vsak
zname, Ze by sa u nés realizoval vyskum,
zamerany na ndazory ucitelov na viac-
jazycnost v kontexte ich pedagogickej
praxe.

Ako sa chape
viacjazycnost
a transjazykovost

Bilingvizmus (angl. bilingualism) je
najéastejsi pripad viacjazy¢nosti (angl.
multilingualism). Viacjazy¢nost sa defi-
nuje ako stav, ked jedinec alebo spolo¢-
nost pouZivajui na komunikaciu viacero
jazykov. Za viacjazy¢né sa nepovazuju
len osoby pochdadzajuce z bilingvalneho,
resp. multilingvalneho prostredia, ale aj
jedinci, nadobudajici druhy alebo dalsi
jazyk v priebehu Zivota, napriklad po
presidleni do inej krajiny. Nie je presne
zname, kolko ludi na svete je viacjazy¢-
nych, ale kvalifikované odhady hovoria,
Ze vySe polovica svetovej populécie.
Bilingvizmus ako fenomén je pomerne
dobre presktimany (napr. Stefanik, 2004).
V neurokognitivnej rovine je preukazané
(Bialystok, 2017), Ze pouZivanie dvoch
jazykov meni prostrednictvom mecha-
nizmov plasticity kognitivne fungovanie

aj mozgovu $trukturu a funkcie jedinca
v priebehu celého Zivota. Viacjazy¢nost
deti psycholdgovia spéjaji s benefitmi
v kognitivnom aj socidlnom vyvine, u nas
bola priekopni¢kou psycholingvistické-
ho vyskumu bilingvizmu 0. Arochova
(1984, 1986).

Existuje viacero psycholingvistickych
modelov bilingvizmu. Tradi¢ne sa chapal
ako existencia dvoch jazykov ako para-
lelnych systémov, ked druhy jazyk sa len

,priberie“ k prvému. Cummins (1979) za-
viedol model vzdjomnej zavislosti dvoch
jazykov na baze spolo¢nej znalosti, umoz-
nujtcej ,prenasat’ odborné aj jazykové
koncepty medzi nimi. Model ,striedania
kodov* (angl. code-switching) zdoraziiuje
sustavné ,prekra¢ovanie hranic* medzi
jazykmi (...) a nakoniec model, nazyvany
transjazykovost (Lewis, Jones & Baker,
2012; Garcia & Kleyn, 2016). Kazdy z nich
priniesol do vzdelavania urc¢ité postupy
a praktiky. Napriklad simultanne aj suk-
cesivne zavadzanie druhého jazyka vo
vyuctovani sa opieralo o model vzajomne;j
z4vislosti dvoch jazykov na baze spolo¢-
nej znalosti. Model striedania kédov zas
poméhal najmaé v rozvojovych krajinach,
aby deti rozumeli tomu, ¢o sa v $kole udia,
ak jazyk vzdeldvania bol odli$ny od ich
materinského (Arthur & Martin, 2006).

Transjazykovost (angl. translangu-
aging) je novy model aj pristup vo vzde-
lavani. Je principialne odli$ny od ostat-
nych, pretoze ako jediny sa na problém
pozera z opacnej perspektivy: nie zvonka,
z pohladu jednotlivych jazykov (anglic-
tina, arab¢ina, hebrej¢ina, rustina atd.),
ale z pozicie jedinca, komunikujiceho
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tymito jazykmi hovorenou recou, ¢ita-
nim, pisanim, prostrednictvom digital-
nych médii, na vyucovani ¢i vo volnom
¢ase. Tento model postuluje existenciu
jedného lingvistického systému (a nie
viacerych) v mentalnej vybave viacjazy¢-
ného dietata, ktory sa postupne vyvija
a obohacuje jazykovymi informaciami
(fonologickymi vlastnostami, slovnou
zdsobou, gramatikou a $tylistickymi pra-
vidlami viacerych jazykov) a rozvija sa
jazykovou praxou. Model vznikol vo wa-
le$sko-anglickom vzdelavacom prostredi
(Williams, 1994, in Garcia & Kleyn, 2016)
a zaviedol praktiky ako napriklad ¢itanie
textu v jednom jazyku a jeho reproduk-
ciu v druhom na rozvoj lingvistického
potencidlu ziakov. Prave jazykovéa prax,
teda ¢o dieta s jazykmi ,robi*, resp. kolko
a aké ma4 prilezitosti vyuzivat celd svoju
jazykovu vybavu v komunikécii, v u¢ent
a na vyucovani, je rozhodujtca z hladis-
ka viacjazy¢nosti.

Podla L. S. Vygotského (1976) jazyk méa
dve funkcie: komunikaénu a intelektual-
nu, ktord sa buduje s oporou o mechaniz-
my vnutornej re¢i. Autor zaviedol pojem
zéna najblizsieho vyvinu; hlavna myslien-
ka spodiva v tom, Ze existuje dynamic-
ky priestor medzi tym, ¢o dieta dokaze
pochopit, urobit, vyrie$it samo a tym,
¢o uz dokdaze za pomoci dospelého. Odo-
vzdavanie skisenosti nazyva mediaciou,
ktora sa uskutodiiuje prostrednictvom
socialnych interakcii, jazykovych néstro-
jov a kulturnych artefaktov (v nagom pri-
pade napr. knih, uéebnic). V ,zéne" pre-
bieha uéenie efektivne: dospeli vyuziva-
ju vyvinovy potencidl deti a nielen ich
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aktudlne znalosti a zru¢nosti. L. C. Moll
(2014) rozsiril Vygotského pojem na bi-
lingvdlnu zénu najbliZsieho vyvinu. Podla
autora je aktivna uloha uditela vo vzde-
lavani viacjazy¢nych deti prvoradé, lebo
moZze vytvarat prileZitosti na sociélnu aj
jazykovd medidciu tak, aby deti zapojili
svoj plny lingvisticky potencial, a nie-
len jazykové znalosti nadobudnuté vo
vyucovacom jazyku. V transjazykovom
modeli sa Ziakom neprikazuje hovorit
vyluéne v jazyku triedy, ale mozu si vypo-
méhat aj slovami, frazami a znalostami
v dalSom jazyku, ktory lep$ie ovladaju.
Prikladom st skupinové aktivity ¢itania,
ked Ziaci m6zu preukazat, Ze chapu viac,
ako dokazu vyjadrit vo vyucovacom jazy-
ku. Podla L. C. Molla (tamtiez) aktualna
uroveii detf napriklad v tlohe &itat text
s porozumenim a odpovedat na otazky
je definovan4 ich su¢asnymi kompeten-
ciami vo vyuc¢ovacom jazyku, ale hrani-
ca zoény najbliz§ieho vyvinu je vytytena
tym, ako danu tlohu dokazu vyriesit za
pomoci utitela (pripadne bilingvalneho
asistenta ucitela), ak si mozu vypomoct
aj materinskym jazykom, aby tento neos-
tal ,nemy*. Inymi prikladmi multilingval-
nych stratégii (Nevarez-La Torre, 2014)
je ,premostovanie®, ked bilingvalni Ziaci
v malej skupinke porovnavaji podobnos-
ti a rozdiely danych jazykov s vyuzitim
kontrastivnej analyzy, alebo ked na ho-
diné&ch literatiry maju tu istd knihu vo
vyutovacom aj materinskom jazyku, ak
titul existuje v preklade.

Transjazykovy model neignoruje fakt,
Ze existuju sociélne i politické aspekty
komunikacie a su situécie, ktoré vyza-
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duju alebo preferuji pouzivanie jedného
z jazykov. Model poskytuje detom slo-
bodu v komunikacii a zaroven ich uéi
citlivosti vo¢i kontextu a re$pektovaniu
hranic.

Na tomto mieste treba spomentt
vyskyt deti so $pecidlnymi potrebami
v triedach. Ich sa takisto moze tykat
multilingvalna Zivotn4 situécia a o to je
pre ne zlozitej$ia. Problematické osvo-
jovanie nového jazyka v hovorenej ¢i
pisanej modalite alebo jeho nespravne
pouzivanie moze maskovat pritomnost
vyvinovej poruchy, napriklad narusené-
ho vyvinu reéi alebo dyslexie, ¢i dokonca
intelektovej poruchy. A naopak: tazkosti
v u¢eni mozu byt neopodstatnene pri-
pisované vyvinovému zaostavaniu deti
alebo vyvinovej poruche. Nové trendy
v priprave ucitelov v bilingvalnej $pe-
cidlnej pedagogike najde ¢itatel v prehla-
dovej $tadii P. Wang a S. B. Woolf (2015)
a priklady dobrej praxe, zaloZenej na
dokazoch v monotematickom ¢isle ¢a-
sopisu Journal of Multilingual Education
Research, Vol. 6, 2015.

Vseobecne plati, a to treba mat na pa-
mati, Ze osvojovanie si nového jazyka
v procese ucenia a ucenia sa v $kole nie
je totoZné s osvojovanim si ho na jazy-
kovom kurze alebo na vyu¢ovani na ho-
dinéch slovenciny: to, ¢o Ziaci s jazykom
,robia“, je tu odliné ako su odligné aj
vzdelavacie ciele.

Dotaznik Viacjazy¢né triedy (Multi-
lingual Classrooms! - dalej MLC) vznikol

. MIFSUD, T. PAPADOPOULUS, ]. DOCKRELL

v ramci projektu COST 1401 European
Literacy Network. Dotaznik vytvorila me-
dzinarodné skupina odbornikov z devia-
tich eurépskych krajin, prevazne psy-
cholégov, véitane autorov tejto Studie.
Finalna verzia je vysledkom diskusii
a zohladnenia pripomienok ¢lenov sku-
piny z jednotlivych krajin vzhladom na
kultarne a vzdelavacie $pecifika ich kra-
jin. Z&merom bolo ziskat v eurépskom
kontexte porovnatelné informacie od
ucitelov zédkladnych 8koél o ich ndzoroch
na vzdelavanie cudzincov v jednotlivych
krajinach. Kazda krajina ma v tomto
ohlade svoje $pecifika: ind situdcia je
napr. vo Velkej Britanii a na Malte, kde je
tradi¢ne vysoka multikulturalita, odlisna
v Rakusku, ktoré v poslednych rokoch
prijalo velku vlnu imigrantov a ind na
Slovensku, kde je velmi nizke percento
cudzincov v $kolach.

Na tomto mieste referujeme len vy-
sledky, ziskané pomocou dotaznika MLC
na Slovensku, medzinarodna kompara-
tivna $tudia bude nasledovat po ukonce-
ni v8etkych analyz.

Cielom nasho vyskumu bolo zistit:
vybrané demografické udaje a dro-
ven jazykovych znalosti ugitelov, ktori
vyplnia dotaznik MLC na Slovensku,
aké zdroje, stratégie a okolnosti uci-
telia povazuju za podporné alebo za
bariéry vo vyuéovani cudzincov, ¢o
podla nich poméha cudzincom adap-
tovat sa a zvladat naroky $koly,

aké maju uditelia nazory na viacjazy¢-

1

Dotaznik je vlastnictvom medzindrodného projektu COST Action IS 1401 WG10©.
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nost, na ulohu materinského jazyka
vo vzdelavani, na uéenie sa cielového
jazyka a na osvojovanie si gramotnos-
ti v cielovom jazyku.

Pri tivahach o slovenskych $pecifikdch
sme sa rozhodli pre dva uhly pohladu
na ziskané udaje: prvy sa vztahuje na
vlastnu skusenost uéitelov s vyu¢ovanim
cudzincov, druhy je generaény a tyka
sa spolo¢ensko-politickych pomerov,
v ktorych sa uéitelia rozhodli nadobud-
nut pedagogické vzdelanie a vykonavat
pracu uditela - ¢i to bolo v obdobi pred
rokom 1989 alebo neskor. Predpokla-
dali sme, Ze tieto dve skutoénosti moézu
ovplyvnit nazory nasich ucitelov na
problematiku viacjazyc¢nosti vo vzdela-
vani. V stlade s tym sme sformulovali
vyskumné otazky: 1. Budud sa ndzory uci-
telov odliSovat podla toho, ¢i maju alebo
nemaju cudzincov vo svojich triedach?
Ak 4no, tak v ktorych doménach budd
odli$né? 2. Budu sa nazory ucitelov odli-
Sovat genera¢ne? Ak ano, tak v ktorych
doménach?

Metoda
Dizajn vyskumu

Vyskum m4 exploraény dizajn. Dotaznik
sa administroval v tychto krajinach EU:
Velka Britania, Malta, Bulharsko, Cyprus,
Dansko, Grécko, Rakuisko, Slovensko
a Katalansko. Slovensky preklad z ang-
liétiny sme overili spatnym prekladom.
Objektom nasho vyskumu boli ugitelia
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zékladnych $kol na Slovensku, ktori vypl-
nili dotaznik MLC. Predmetom vyskumu
boli informécie a nazory, ktoré vyjadrili
v dotazniku.

Metoda zberu dat

Zber dat sme uskutocnili v mesiacoch
marec-m4j 2017 prostrednictvom uverej-
nenia dotaznika online. Jeho vyplnenie
trvalo 20-30 mintt. Zberu dat predcha-
dzalo zistovanie poc¢tu cudzincov na zak-
ladnych skolach v SR v $kolskom roku
2016/17, idaje nam poskytol Statisticky
drad SR. Podla tychto informécii vdanom
$kolskom roku bol poc¢et zakladnych §kol
2101 a v nich sa vzdelavalo 1942 cudzin-
cov. Z nich bolo 1293 rezidentov a 649 bez
trvalého pobytu v SR. Z celkového poétu
1942 cudzincov 1452 navstevovalo $tatnu
$koluy, 388 stukromnu a 102 cirkevnu. Vy-
skyt tychto ziakov v $kolach a triedach
je teda celkove velmi nizky.

Utitelov sme oslovili listom prostred-
nictvom vedicich odborov $kolstva na
okresnych uradoch vo vSetkych 6smich
krajoch SR, ktori tiez poziadali $koly,
v ktorych sa vzdelavaju cudzinci, aby sa
zapojili do nasho vyskumu. V liste sme
vysvetlili ciele vyskumu a jeho medzi-
narodny rozmer. Nasim zamerom bolo
ziskat ¢o najvacsi pocet vyplnenych do-
taznikov MLC od uéitelov, ktori vyuduja
u nés a maju skusenosti so vzdelava-
nim deti cudzincov. U¢itelia sa zapojili
do vyskumu na zdklade dobrovolnosti.
I$lo o jednoduchy ndhodny vyber res-
pondentov.
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Participanti

Dotaznik anonymne vyplnilo 266 uéitelov
zo vSetkych krajov SR: najviac zastipené
boli kosicky (25,2 %) a nitriansky (17,3 %),
najmenej trenciansky (4,1 %) a Zzilinsky
(3 %). Z demografickych tdajov o parti-
cipantoch vyberame: 87 % tvorili Zeny.
Vek sa pohyboval od 25 do 64 rokov. 108
(40,6 %) bolo vo veku 25-44 rokov, tychto
sme na zdklade generaéného kritéria za-
radili do skupiny mladsich, 157 ugitelov
bolo vo veku 45-64 rokov, tych sme na
zaklade generacného kritéria zaradili do
skupiny stars$ich. Vysokoskolské vzde-
lanie II. stuptia malo 95,9 % a III. stupiia
2,3 %, zvy$ok iné. Len 8,3 % malo me-
nej ako péat rokov praxe. Temer vSetci
(96,6 %) maju odbornu pedagogicku
kvalifikaciu. Z 266 ucitelov 153 uviedlo,
Ze vyutuju cudzincov a 113 uviedlo, Ze
nemaju cudzincov vo svojich triedach.

Struktira dotaznika MLC

MLC je konstruovany z viacerych okru-
hov zatvorenych otézok aj niekolkych
otvorenych otdzok, ktorymi respondenti
dopliaju informacie. Zatvorené otazky
s nutenou volbou boli dichotomické aj
polytomické, spolu ich bolo 40. Okrem
toho MLC obsahuje 45 vyrokov s vyja-
drenim miery suihlasu na 6 stupiiovej
Likertovej $kale. To umozZiuje nielen
zistovat nazor, ale aj jeho pribliznu
intenzitu. Dotaznik bol nastaveny tak, Ze
neumoziioval neuvadzat odpovede, takze
v datach sa nevyskytli Ziadne chybajtice
udaje.

Prva &ast dotaznfka zistuje demo-
grafické udaje, ktoré sme uviedli vyssie.
Druhaé ¢ast Jazyky, ktorymi rozprdvate
a ktorym rozumiete sa zameriava na zna-
losti cudzich jazykov uéitelov. Tretia ¢ast
Moznosti uéenia sa jazykov: ¢o sa deje vo
vasej skole a triede mapuje vyskyt cud-
zincov v triedach, stratégie, ktoré ucitel
pouziva pri vyudovani, zdroje, z kto-
rych &erpé a tieZ ¢initele, ktoré uditelia
povazujui za podporné alebo za bariéry vo
vztahu k viacjazy¢nym triedam.

»Psychologické jadro“ dotaznika MLC
predstavuje ¢ast Ndzory ucitelov na
viacjazycénost. Tvori ju Likertova 8kala
so 6 bodovou stupnicou, pri¢om 1 bod
znamend rozhodny nesthlas a 6 bodov
maximélny suhlas (rozhodne nesuhla-
sim - nesthlasim - skor nesidhlasim -
skor suhlasim - stihlasim - rozhodne
suhlasim). Utitelia vyjadruju svoje
nézory v $tyroch doménach: na viacja-
zy¢nost (doména Ndzor, 15 vyrokov), na
ulohu materinského jazyka vo vzdelava-
ni (doména Materinsky jazyk, 16 vyrokov),
na ucenie sa cielového jazyka, konkrétne
slovenciny (doména Cielovy jazyk, 8 vyro-
kov) a na osvojovanie si gramotnosti
v cielovom jazyku (doména Gramotnost,
6 vyrokov) a tiez sme vytvorili Celkovy
index ndzorov (45 vyrokov).

Z kazdej domény na ilustraciu uvedie-
me po tri vyroky:

1) doména Ndzor

Skoly by mali vyu¢ovat v dvoch alebo

viacerych jazykoch. Uéitelia by mali

mat pochopenie pre socidlne pomery
deti vo svojej triede. Vyudovanie deti
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v cielovom a v materinskom jazyku
sposobuje jazykové nejasnosti.

2) doména Materinsky jazyk
Deti cudzincov nechcd rozpravat
materinskym jazykom pred rovesni-
kmi. Casté pouZivanie materinského
jazyka oneskori naucéenie sa cielové-
ho jazyka. Pouzivanie materinského
jazyka v triede pomdha detom pri
uceni sa cielového jazyka opierat
sa 0 konceptudlne znalosti osvojené
v materinskom jazyku.

3) doména Cielovy jazyk
Cielovy jazyk a materinsky jazyk
dietata sa vzdjomne posiliiuji. Udi-
telia by mali zamedzovat pouZivaniu
materinského jazyka v triede, pokial
nejde o vyuc¢ovaci jazyk. Pri vyucovani
jazyka by mal uéitel hovorit aj o inych
jazykoch, ak su ich gramatické kon-
strukcie podobné.

4) doména Gramotnost
Deti, ktoré vedia ¢itat a pisat v mate-
rinskom jazyku, sa budd uéit iny jazyk
rychlej$ie ako tie, ktoré nevedia ¢itat
a pisat v materinskom jazyku. Detom,
ktoré nie st zdatné vo vyucovacom
jazyku, by sa v 8kole darilo viac, ak by
sa najprv naudili ¢itat a pisat v mate-
rinskom jazyku. Vysokd droveil gra-
motnosti vo viac ako dvoch jazykoch
vedie k vy$$iemu rozvoju znalosti
v 8kolskom predmete.

Postupy a metddy analyzy dat

Zo spracovania sme vylucili kvoli skres-
leniu d4t jednu participantku, ktord mala
v triede viac ako 70 % cudzincov, kym
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ostatnych 265 uditelov uviedlo, Ze maju
1-10 %, resp. 11-30 % cudzincov v triede
alebo ziadne také dieta. Normalitu rozlo-
Zenia dat sme overovali pomocou histo-
gramov a testom Kolmogorova-Smirnova.
Vnutornu konzistenciu $kalovych polo-
ziek sme zistovali Cronbachovym koefi-
cientom a, korelacie medzi doménami
dotaznika pomocou Pearsonovho koefi-
cientu. Pre jednotlivé domény aj celkové
skore nazorov uvadzame deskriptivnu
Statistiku, pre celkové skdre nazorov
sme tiez Studentovym t-testom zistova-
li rozdiely medzi skupinami. V dal$ich
analyzach sme vychdadzali z odporada-
ni Carifia a Perlu (Carifio & Perla, 2007)
ohladom spracovania ddajov v Likerto-
vych $kdlach, kedZe dotaznik MLC pred-
stavuje jeden celok. Pomocou MANOVA
a MANCOVA sme overovali, ¢i skisenost
s vyucovanim cudzincov a vek ucitelov
ovplyviiuji ich nédzory v jednotlivych do-
ménach dotaznika.

Vysledky

Ako ukézali vysledky, do vyskumu sa
zapojili uditelia, ktorf mali cudzincov
v triede (57,5 %), aj ktori nemali takychto
ziakov (42,5 %). Po¢et cudzincov v trie-
de bol spravidla nizky: len 4 % ucitelov
uviedlo ich pocget v rozmedzi 11-30%.

Jazyky, ktorymi rozpravate
a ktorym rozumiete

Z 265 respondentov ako materinsky
jazyk uviedlo 74,8 % slovencinu, 19,2 %
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madarcinu (vSetci uviedli, Ze ovladaja
aj slovencinu), 2,3 % ¢estinu a zvy$ok
iné. 89,1 % uviedlo, Ze ovlada este dalsi
cudzi jazyk slovom aj pismom, najéastej-
$ie angliétinu na trovni C2. Treti jazyk
neovlada ani slovom ani pismom len 25
(9,4 %) utitelov a rovnaky pocet ucitelov
ovlada az $tyri jazyky slovom aj pismom
aspor na urovni Al.

MoZnosti uéenia sa jazykov: ¢o
sa deje vo vasej Skole a triede

Na otazku, ¢i st $pecidlne vyskoleni na
vyucovanie detf z rozli¢éného jazykového
prostredia, az 94,7 % uditelov uviedlo, Ze
nie. Cudzinci v ich $kole rozpravajui roz-
liénymi materinskymi jazykmi: najc¢astej-
$ie sa vyskytoval vietnamsky, ukrajinsky;,
arabsky, rusky, korejsky jazyk.

Na otéazku, ¢i sa v ich $kole pouzivaju
nejaké strategické postupy na znizova-
nie jazykovych bariér cudzincov, 59 % zo
v8etkych ucitelov odpovedalo zaporne
a 41 % kladne. Medzi konkrétnymi stra-
tégiami najCastejsie uvadzali: tvorbu $pe-
cidlnych materidlov (63 krat), menovanie
zodpovedného ucitela v kole (55 krat),
pripravu ugitelov (32 krat), podporu pre
rodi¢ov cudzincov (25 krat). Vytvorenie
$pecidlnej triedy sa vyskytlo len v piatich
odpovediach.

Na otazku, aké stratégie pouZzivaju
uditelia vo vyuc¢ovani viacjazyc¢nej triedy,
65,4 % odpovedalo, Ze Ziadne Specidlne
stratégie nevyuziva. Ostatni uditelia
uviedli, Ze vyuZivaju alebo kombinujui
tieto postupy: prechadzaji z jedného
jazyka do iného (striedaju jazyky), pre-

kladanie do jazyka cudzincov, Ziaci pre-
kladaju svojim spoluZiakom, vytvaranie
jazykovych skupin. V kategoérii odpo-
vedi iné ojedinele upresnili, napriklad:
vysvetlenim opiSem vyznam slova a vety,
pouzivam ndzorné obrdzky, prekladanie
z jazyka triedy do jazyka cudzinca a opa-
kovanie odpovedi v slovenskom jazyku,
riesime individudlnu pomoc pre Ziakov.

Na otazku, ¢i maju v $kole nejaké
$pecifické zdroje na vyucovanie jazyka
pre ziakov, ktori neovladaju jazyk trie-
dy, z 265 uditelov 83,5 % odpovedalo,
Ze nemaju a 16,5 % odpovedalo kladne.
Z dostupnych zdrojov v $kole/triede udi-
telia najcastejsie uvadzali: online zdro-
je (153 krat), knihy (128 krat), u¢ebnice
(119 krat), hry (77 krat) a $pecialne podi-
tatové programy (40 krat). V kategorii iné
salen v jednom pripade objavila odpoved,
Ze deti majti povolené pouZzit poc¢as hodiny
preklada¢ v mobilnom telefone.

Na otazku, akd jednu moZnost odpo-
rac¢aju, ak dieta nehovorf jazykom trie-
dy, ucitelia najcastejsie vyberali: hodiny
mimo vyu€ovania na podporu naucenia
sa jazyka (45,5 %) a intenzivny jazykovy
kurz (41,7 %). Zaradenie do niz$ieho ro¢-
nika (5,6 %) a zaradenie do prislusného
ro¢nika (4,5 %) sa vyskytli spolu 27 krét,
iné odpovede boli ojedinelé.

Na otazku, aké postupy podla ich
nézoru najviac poméhaji cudzincom
dosahovat lepsie vysledky vo vzdelavani,
najcastejsie uvadzali zapojenie rodi¢ov
cudzincov do $kolskych aktivit, stuvisi-
acich s ut¢enim (141 krat) a zapojenie
rodi¢ov do sociadlnych aktivit $koly (96
krat).
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Tabulka 1. Udaje popisnej $tatistiky pre polozky v jednotlivych doménach a v Cel-
kovom indexe nazorov pre dve skupiny ué¢itelov: maju cudzincov v triedach (N=152),

nemaju cudzincov v triedach (N=113)

Maju cudzincov v triedach N Rozpatie Minimum Maximum Priemer Median SD
Doména Ndzor 152 2,60 2,50 5,10 423 428 39
Doména Cielovy jazyk 152 2,40 2,60 5,00 3,98 3,97 ,45

ano Doména Materinsky jazyk 152 1,90 2,70 4,60 3,61 3,62 ,32
Doména Gramotnost 152 4,20 1,80 6,00 419 415 , 70
Celkovy index nazorov 152 2,00 2,80 4,80 4,00 4,03 ,34
Doména Ndzor 113 2,00 3,30 5,30 4,26 4,27 ,34
Doména Cielovy jazyk 113 2,10 3,00 5,10 3,96 3,69 ,40

nie Doména Materinsky jazyk 113 2,10 2,60 4,60 3,68 3,88 31
Doména Gramotnost 113 3,00 3,00 6,00 4,24 4,17 ,61
Celkovy index nazorov 113 1,70 3,10 4,90 4,03 4,01 31

Spomedzi faktorov, ktoré su podla
nich prekazkou, aby cudzinci dosahovali
lepsie vysledky vo vzdelavani, najcas-
tej8ie vyberali tieto: nedostato¢na pri-
prava ucitelov v otazkach viacjazy¢nosti
a multikulturality (156 krat), nedostatoc-
né/neprimerané multilingvalne ut¢ebné
pomécky (81 krat), kulturne jednostran-
né hodnotenie - ludsky faktor (72 krat),
obmedzeny pocet zamestnancov v $kole
(60 krat) a v neposlednej miere aj kul-
tirne jednostranné testovacie nastroje
(56 krat).

Na poslednt otazku, akej najvacsej
vyzve Gelili vo viacjazytnej triede, z troch
ponuknutych moZnosti volili takto:
obmedzené ¢itatelské navyky u ziakov
(42,5 %), potreba riesit otakavania zo
strany rodi¢ov a spolo¢nosti (38,3 %)
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a nedostatok vacésej spoluprace a koor-
din4acie medzi uc¢itelmi (19,2 %).

Nazory uéitelov

na viacjazyénost

Polozky dotaznika s hodnotenim na
Likertovej $kéale (spolu 45) sme u celého
vyberového stuboru (N=265) podrobili
analyze reliability. Zistili sme vnutornd
konzistenciu na trovni Cronbachovej
a =,766, ¢o povazujeme za dostato¢nu
reliabilitu néstroja.

Korelacie medzi jednotlivymi domé-
nami v celom vyberovom subore nie su
vysoké, ¢o poukazuje na to, Ze dotaznik
nie je z hladiska $truktiiry homogénny,
su v8ak Statisticky vysoko vyznamné.
Najslabsi vztah je medzi doménami
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Tabulka 2. Udaje popisnej $tatistiky pre polozky v jednotlivych doménach a v Cel-
kovom indexe nazorov pre dve skupiny uéitelov: mladsi (25-44 rokov, N=108) starsi

(45-64 rokov, N=157)

Vek N Rozpitie Minimum Maximum Priemer Medidn SD
Domeéna Ndzor 108 2,60 2,50 5,10 4,19 4,20 ,38
Doména Cielovy jazyk 108 2,50 2,60 5,10 3,96 3,69 ,48

25-44 Doména Materinsky jazyk 108 1,90 2,70 4,60 3,63 3,94 31
Doména Gramotnost 108 4,20 1,80 6,00 418 400 ,75
Celkovy index nazorov 108 2,10 2,80 4,90 3,99 3,95 ,35
Doména Ndzor 157 2,00 3,30 5,30 4,28 427 36
Doména Cielovy jazyk 157 2,10 2,90 5,00 3,98 3,63 ,40

45-64 Doména Materinsky jazyk 157 2,10 2,60 4,60 3,64 400 ,32
Doména Gramotnost 157 3,50 2,50 6,00 4,24 433 ,60
Celkovy index nazorov 157 1,70 3,10 4,80 4,03 4,05 ,32

Gramotnost a Materinsky jazyk (,225™,
najvyssie koreluju Gramotnost a Cielovy
jazyk (,560™

Zistovanie vplyvu
skiisenosti s vyu¢ovanim
cudzincov a veku na nazory
ucitelov

Dalej sme v stlade s vyskumnymi otazka-
mi zistovali, ¢i skisenost s vyu¢ovanim
cudzincov (tabulka 1)a genera¢na pris-
lugnost ucitelov (tabulka 2) ovplyvnia
ich nazory. Vysledky sme analyzovali
podla jednotlivych domén, aj globalne
(Celkovy index ndzorov). Najprv uvedie-
me udaje popisnej Statistiky a vysledky
zistovania rozdielov medzi skupinami
v Celkovom indexe ndzorov. Potom budu

nasledovat vysledky multivaria¢nych
analyz rozptylu.

Najvacsie rozpéatie v hodnoteniach
sme zaznamenali v skupine ucitelov,
ktori uéia cudzincov, v doméne Gramot-
nost. NajniZ$ie rozpétie bolo v Celkovom
indexe ndzorov u tych, ktori takéto deti
neucia. Priemerné a medidnové hodnoty
(ak stred skaly je 3,5) ukazuju, Ze udite-
lia z oboch skupin nevyjadrovali krajné
nazory ani v jednej z domén, naopak, na
zaklade Celkového indexu ndzorov ich
vyjadrenia povazujeme za skor sihlasné
s vyrokmi. Ak porovndme obe skupiny
z hladiska vyskytu minimélnych hodnot,
potom v doméne Gramotnost sa u ucitelov,
ktori maju cudzincov v triedach, vyskytli
menej sihlasné nazory. V Celkovom inde-
xe ndzorov sa nepreukazal ani $tatisticky,
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ani vecne vyznamny rozdiel medzi sku-
pinami: t(263) = -,750; p = ,454, r,_ =,046.

Najvacsie rozpéatie v hodnoteniach
sme opéat zaznamenali v doméne Gra-
motnost, tentoraz v skupine mladsich
v Celkovom indexe ndzorov, a to v sku-
pine star$ich uditelov. Aj tu priemerné
a medidnové hodnoty ukazujd, Ze udite-
lia z oboch skupin nevyjadrovali krajné
nézory ani v jednej z domén a na zéklade
Celkového indexu ndzorov ich vyjadrenia
povazujeme za skor suhlasné s vyrokmi.
Ak porovname obe skupiny z hladiska
vyskytu minimalnych hodnot, potom
v doméne Gramotnost sa u mlads$ich
ucitelov vyskytli menej sihlasné nézo-
ry (minimum 1,8), ale rozpatie odpovedi
v tejto doméne bolo u nich najvacsie (4,2).
V Celkovom indexe ndzorov sa nepreuka-
zal ani $tatisticky, ani vecne vyznamny
rozdiel medzi skupinami: t(263) = -,958;
p=,339,r, =,059.

Dalej sme prikro¢ili k analyzam
pomocou multivaria¢nej analyzy roz-
ptylu a analyzy kovariancie. Normalitu
distribticie sme posudili pomocou testu
Kolmogorova-Smirnova a na zaklade his-
togramov. V doménach Ndzory (Z = 1,312,
p =,064) a Materinsky jazyk (Z=1,110, p =
,170) sa preukdazala normélna distribucia
odpovedi v oboch postupoch a v ostat-
nych dvoch doménach sa ukazala vysoka
podobnost priemernych a medidnovych
skare pre polozky danej domény (Cielovy
jazyk M = 3,971, SD = ,429, Mdn = 4,000,
Gramotnost M = 4,212, SD = ,664, Mdn =
4,167).
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Prva vyskumna otdzka znela, ¢i skise-
nost s vyu¢ovanim cudzincov ovplyviiu-
je nazory ucitelov v $tyroch dimenziach
MLC a ak 4no, tak v ktorej alebo ktorych.
Nezéavislou premennou bola dichotomic-
ka premenné majti cudzincov v triedach
(4no - nie), $tyri zavislé premenné boli
priemerné $kalové skére v doménach:
Ndzor, Materinsky jazyk, Cielovy jazyk,
Gramotnost. V metéde MANOVA Wilk-
sova Lambda nadobudla hodnotu ,981, F
= 1,241, p = ,294. KonStatujeme, Ze pris-
lusnost uéitelov k skupine podla toho, ¢i
udia alebo neucia cudzincov, nespdsobu-
je rozdiely v ich odpovediach na $kalach
MLC.

Druhé vyskumnd otazka znela, ¢i
vek uditelov ovplyviiuje nazory uditelov
v §tyroch dimenzidch MLC. Nezavislou
premennou bola dichotomicka premen-
na vek (mladsi - starsi), $tyri zavislé
premenné boli priemerné $kalové sko-
re v doménach: Ndzor, Materinsky jazyk,
Cielovy jazyk, Gramotnost. V metdde
MANOVA Wilksova Lambda nadobudla
hodnotu ,987, F =,850, p =,494. Konsta-
tujeme, Ze prislusnost ucitelov k skupine
podla veku nespdsobuje rozdiely v ich
odpovediach na skalach MLC.

Vysledky nenadobudli droveii $ta-
tistickej signifikancie ani v analyze
kovariancie (MANCOVA), ked nezavisla
premenna bola dichotomicka premenna
maju cudzincov v triedach a kovariujica
premennd bol vek: Wilksova Lambda
nadobudla hodnotu ,982, F = 1,218, p =
,304.



M. MIKULAJOVA, A. SELINGEROVA, CH. MIFSUD, T. PAPADOPOULUS, J. DOCKRELL

Tabulka 3. Medianové (zaokruhlené) hodnoty miery suhlasu v jednotlivych domé-
nach a v celkovom indexe nazorov u véetkych utitelov (N=265)

Doména Doména Doména Doména Celkovy index
Ndzor Materinsky jazyk Cielovy jazyk Gramotnost ndzorov
4,30 3,60 4,00 4,20 4,00

Miera suhlasu uéitelov
s vyrokmi v doménach:
niektoré zistenia

KedZe sme medzi skupinami uc¢itelov
nezistili vplyv sktisenosti s vyu¢ovanim
cudzincov ani veku na ich nazory, dalej
sme analyzovali mieru sihlasu s vyro-
kmi v $tyroch doménach a v Celkovom
indexe ndzorov u vsetkych ucitelov spolu
(tabulka 3).

Zudajov je zrejmé, Ze uditelia vyjadri-
v doméne Materinsky jazyk a najvyssiu
v doméne Ndzor. Celkovy index ndzoru
nadobudol hodnotu 4 = skor sihlasim.

Zaoberali sme sa aj odpovedami na
jednotlivé polozky. Vzhladom na to, Ze na
tomto mieste nie je Gcelné uviest skalové
skore vSetkych 45 poloziek, vyberdme
viaceré, ktoré povaZzujeme za vypoved-
né z hladiska cielov nagho vyskumu
(v zatvorkach uvadzame ich zaokruhlené
$kalové mediadnové hodnoty).

Doména Ndzor:

e Utitelia by mali mat pochopenie pre
socidlne pomery deti vo svojej triede.
(5,2)

e Viacjazycné médid mézu podporit vzd-
jomné pochopenie. (4,8)

Skoly by mali vyuéovat len v jednom
jazyku. (3,1)

Doména Materinsky jazyk:

Ucitel by mal byt informovany o mate-
rinskom jazyku dietata a o jeho kultire.
4,7)

U¢enie sa predmetu v materinskom
jazyku pomdha detom naucit sa pred-
met lepsie. (4,0)

Deti cudzincov si mézu zachovat domd-
cu kultiru aj bez zachovania materin-
ského jazyka. (3,1)

Doména Cielovy jazyk:

Rozvoj chdpania, ako jazyk funguje, je
pre deti doélezity. (4,4)

Pri vyucovani jazyka by mal ucitel
hovorit aj o ingch jazykoch, ak su ich
gramatické konstrukcie podobné. (4,1)
Ziaci, ktort sa udia jazyk, by mali byt
povzbudzovani ndjst si spésob ucenia
sami (vysvetlenie slov, gramatiky).
43

Doména Gramotnost:

Vysokd tiroveri gramotnosti vo viac ako
dvoch jazykoch vedie k vyssiemu rozvo-
ju znalosti v $kolskom predmete. (4,3)
Rozvoj gramotnosti v materinskom jazy-
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ku méZe ulahdit rozvoj ¢itania a pisania
v cielovom jazyku. (4,3)

e Detom, ktoré nie su zdatné vo vyuco-
vacom jazyku, by sa v skole darilo viac,
ak by sa najprv naudili ¢itat a pisat
v materinskom jazyku. (3,9).

Diskusia

V tvode ndsho vyskumu sme zistovali
vybrané demografické udaje a urover ja-
zykovych znalosti ué¢itelov, ktori vyplnia
dotaznik MLC na Slovensku. Z vysledkov
vyplyva, Ze dotaznik MLC vyplnili uéitelia
vo veku 25-64 rokov, z nich bola prevaha
zien. 40,6 % ucitelov bolo vo veku 25-44
rokov, ktori nastupili na pedagogicku
drahu po roku 1989, ostatni boli starsi.
Sloven¢inu ako materinsky jazyk
uviedli tri $tvrtiny respondentov, z inych
jazykov vysoko dominovala madar¢ina,
pri¢om vsetci boli bilingvalni. Uditelia
st jazykovo velmi dobre vybaveni: 89 %
ovlada druhy jazyk, najc¢astejsie na trov-
ni expert; na prvom mieste ide o angli¢-
tinu, potom rustinu a nemd¢inu. Mnohi
(45 %) ovladaju treti a niektori aj $tvrty
jazyk. Ak vezmeme do uvahy, Ze 97 % ma
vysokoskolské vzdelanie pedagogické-
ho smeru, mézeme nasich respondentov
povaZzovat za vysoko vzdelanych profesi-
ondlov aj v eur6pskom kontexte.
Vyskyt cudzincov v triedach zak-
ladnych 8kol v SR je v porovnani s eu-
réopskymi pomermi velmi nizky: v $kol-
skom roku 2016/17 bol priemerne pod
hranicou jedno dieta v $kole. Cudzincov
vyucuje nadpoloviéna vaésina respon-
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dentov (57 %), o nam umoznilo porov-
nat nazory na viacjazyc¢nost na zdklade
vlastnej skusenosti . Na druhej strane
takmer v8etci (94,7 %) uviedli, Ze nie st
$peciélne vyskoleni na vyudovanie deti
z rozliéného jazykového prostredia. To
hovori o nedostato¢nej podpore uéitelov
napriek rozli¢nym vzdeldvacim aktivitdm
zo strany $tatnych institicif aj tretieho
sektora (GaZovicova et al., 2011; Dral et
al., 2011), ucitelia si zatial s problémami
musia poradit, ako sa d4. O¢ividne s tym-
to stavom nie su spokojni, kedZe spome-
dzi faktorov, ktoré povazuju za prekazku,
aby cudzinci dosahovali lepsie vysledky
vo vzdeldvani, na prvom mieste uviedli
nedostato¢nu pripravu ucitelov v otaz-
kach viacjazy¢nosti a multikulturality.
Vy$e tretina z nich povaZuje za najvaésiu
vyzvu, ktorej ¢elili vo viacjazy¢nej trie-
de, potrebu riesit o¢akavania zo strany
rodi¢ov a spolo¢nosti.

Utitelia majua silné socidlne citenie,
o ¢om sved¢i viacero skutoénosti z do-
taznfka MLC: mnohi sa kriticky zmienili
o ludskom faktore a kultirne jednostran-
nom hodnoteni a spomenuli aj kultirne
jednostranné testovacie nastroje. Vyjad-
rili vysokt mieru sthlasu s vyrokom U¢i-
telia by mali mat pochopenie pre socidlne
pomery deti vo svojej triede.

Ak dieta nehovori jazykom triedy, od-
porddaju hodiny mimo vyudovania na
naucenie sa jazyka a intenzivny jazykovy
kurz. To pripisujeme skutoénosti, Ze prvy
jazyk ziakov ¢asto neovladaji. Zaradenie
do niZ$ieho roénika odporuéali len oje-
dinele, ¢o ani nie je v sulade s dobrou
praxou v zahrani¢i (Garcia & Kleyn, 2016;



M. MIKULAJOVA, A. SELINGEROVA, CH. MIFSUD, T. PAPADOPOULUS, J. DOCKRELL

Moll, 2014). Priblizne dve tretiny u¢itelov
vo vyucovani viacjazycnej triedy nepou-
ziva ziadne $pecidlne stratégie. Ak ano,
ide o postupy, ktoré sa uplatiiuju aj v za-
hraniéi, i ked nejde o transjazykovost:
striedaju jazyky, prekladaji detom do ich
jazyka alebo Ziaci prekladaji svojim spo-
luziakom, vytvaraju jazykové skupiny. Je
velmi pozitivne, Ze podla ugitelov najviac
poméha zapojenie rodi¢ov cudzincov do
$kolskych aktivit, sivisiacich s u¢enim
a do socialnych aktivit 8koly. Toto je aj
sucasny trend, osvedéeny v zahranici.

Utitelia, ktorf u¢ia cudzincov a ti, kto-
ri nemaju cudzincov vo svojich triedach
sa neli$ili v ndzoroch na viacjazy¢nost
v Ziadnej zo $tyroch domén (Ndzor, Ma-
terinsky jazyk, Cielovy jazyk, Gramotnost).
To isté plati aj o genera¢nom rozdeleni
ucitelov. MoZe to suvisiet s velmi niz-
kym vyskytom cudzincov v 8kolskych
triedach, ale aj s limitovanou odbornou
pripravou ucitelov v otdzkach multikul-
turality a viacjazy¢nosti. Napriek tomu
nézory ucitelov st skor akceptujice ako
odmietajtce, ¢o multikulturalita prindsa
do skolskych tried, i ked vyjadrovali svo-
je nazory na celej 8kéle od sthlasnych
po nesuhlasné.

Znalost cudzich jazykov vSeobecne
vysoko ocetiuju, ale ohladom vyucovania
viacjazyénych deti sa ich ndzory velmi
roznia. Napriklad s vyrokom, Ze udit
viacjazy¢né deti je naroc¢nejsie, suhlasi
a nesuhlasi priblizne rovnaky pocet res-
pondentov a podobne je to s vyrokom,
Ze vyutovanie deti v cielovom a mate-
rinskom jazyku spdsobuje jazykové ne-
jasnosti.

Utitelia volili odpovede na celej $kéle
aj ohladom tulohy materinského jazyka
vo vzdeldvani. Vyroky sa tykali pomoci
ucitela pri zachovavani materinského
jazyka, aktivit $koly, zameranych na
zvy$ovanie povedomia o materinskom
jazyku a kulture cudzincov, akceptova-
nia materinského jazyka vo vyuéovani
a jeho vyznamu v uéeni. Celkove mierne
prevaZovali stihlasné nézory.

V nézoroch na ucéenie sa cielového ja-
zyka ucitelia prevazne suhlasia s vyzna-
mom metalingvistickych znalosti (Ziaci
chépu, ako jazyk funguje, porovnavanie
jazykovych foriem a $truktdr medzi ja-
zykmi na hodinach), ale zaroven preva-
Zuje nazor, Ze deti by si mali najst postup
ucenia sami, napriklad ked potrebuju vy-
svetlit nové slova alebo gramatiku, ¢o nie
je v sulade s poziciou transjazykovosti
ani Vygotského (1976) ideou mediacie.

Celkove uditelia maju menej ,jasno®
v tlohe hovorenej materinskej re¢i ako
v dlohe pisanej reci: akoby nevedeli, ¢o
v triede podporit a ¢o minimalizovat.
Napriklad prevazne suhlasia (median
4,7) s nazorom, Ze ucitelia by mali byt
informovani o materinskom jazyku cu-
dzincov a o ich kultudre, ale zaroven sa
o nich na vyu¢ovani prili§ nezmieriuja.
TaktieZ prevazne suhlasia (median 4,0)
s nazorom, Ze deti sa naucia obsah uci-
va lepsie, ak sa ho ué¢ia v materinskom
jazyku, zdroven neodmietaju nazor, Ze
pouzivanie materinského jazyka treba
minimalizovat, len ¢o sa deti naudia cie-
lovy jazyk.

Co sa tyka gramotnosti treba pove-
dat, Ze mnohf ugitelia (40 %) povazuju
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obmedzené ¢itatelské navyky u ziakov
za najvacsiu vyzvu, ktorej ¢elili vo viacja-
zycnej triede. Celkove vysoko prevazoval
nazor o vztahu viacjazy¢nosti k rozvoju
$kolskych znalost{ a poznavacich schop-
nosti, aj ohladom transferu gramotnosti
v materinskom jazyku na osvojovanie
si ¢itania a pisania v cielovom jazyku.
Takmer tretina uéitelov v§ak nesuhlasila
s nazorom, e detom, ktoré nie su zdat-
né vo vyuc¢ovacom jazyku, by sa v $kole
darilo viac, ak by sa najprv naudili ¢itat
a pisat v materinskom jazyku.

Zaverom mozeme kon$tatovat, Ze
nazory uditelov na otazky vzdelavania
cudzincov v dotazniku MLC st rozdielne,
nie su celkom ujasnené, ale prevazuje
podporna a sthlasna ndzorova tendencia.
Ziskané informécie a poznatky mozu byt
uZito¢nym voditkom pri rozvijani multi-
kulturality v $kolstve a vzdel4dvani budu-
cich ucitelov.

Za limity vyskumu povaZujeme nedos-
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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST
A VZDELAVANT, 2, 1, 143148

ZPRAVA

Celosvétovy summit k ¢tenarské

gramotnosti 2018

World Literacy Summit 2018

Uvod

Tteti svétovy summit o ¢tenaiské gra-
motnosti se konal v Oxfordu ve Velké Bri-
tanii a byl zahéajen 24. btezna 2018. Jeho
ustifednim motto bylo ,Close the Litera-
cy Gap“. Kongres poskytl ptilezitost pro
vzajemné setkani vice nez 300 delegatt
z 54 zemf{ a umoznil jim navézat spolu-
préaci, sdilet ndpady, udit se a strategicky
planovat, jak ,uzaviit globalni mezery*“
ve Ctenarské gramotnosti v 21. stoleti.
Summit nabidl platformu pro diskusi
a sdileni védomosti a zku$enosti mezi
nékterymi nejsilnéj$imi aktéry (organi-
zaci, vzdélavacich instituci), podilejicich
se na celosvétovém rozvoji ¢tenaiské
gramotnosti.

Mezi ptedndasejicimi na téma Svétova
¢tenarska gramotnost byli kromé zastup-
ctt Karlovy univerzity a dal$ich vyznam-
nych vzdélavacich a vyzkumnych insti-
tuci také: World Vision, Deaf Children
Worldwide, Pencils of Promise, Malaika,
World Literacy Foundation, National
Literacy Trust, Sun Books, Books for
Africa, LitWorld, Plan International, SIL
International, STIR Education, The Citi-

pages.pedf.cuni.cz/gramotnost

zens Foundation, Book Aid International,
Aid Afghanistan for Education, Nelson
Mandela University, Queen’s University,
Libraries Without Borders, San Diego
State University, Pro Literacy, University
of Melbourne, University of South Africa
a mnoho dalsich.

Na summitu bylo prezentovidno mno-
ho inspirativnich podnétt, jak ¢elit celo-
svétovym problémim v souvislosti s chy-
béjici nebo nedostate¢né rozvinutou
¢tenai'skou gramotnosti déti i dospélych.
Na summitu jednoznaéné zaznélo, Ze éte-
narska gramotnost je povazovana za
kli¢ovou gramotnost v boji proti svétové
chudobé a pro vytvateni mirumilovnych
vztahti mezi narody.

Celosvétovy summit svolala celosvéto-
vé ptisobici neziskova nadace The World
Literacy Foundation (WLF), kter4 se
pokousi vymanit mladé lidi z chudoby
prostiednictvim rozvijeni jejich ¢tenéai-
ské gramotnosti. Kazdy jedinec by mél
byt schopny ¢ist a pséat, aby se mohl
zapojit do zivota soudobé spolec¢nosti.
WLF buduje silné spolec¢enstvi, poskytu-
je podporu organizacim zabyvajicim se
¢tenarskou gramotnosti a zvysuje jejich
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uc¢innost prostfednictvim inovativnich
teSeni v podobé kvalitnich material pro
vzdélavani po celém svété. WLF kazdo-
ro¢né udéluje ceny za pokroky ve ¢tenai-
ské gramotnosti.

Nezastavit se
v poloviné cesty

Poselstvi celého summitu, které se shodu-
je s jednim z poselstvi Organizace spoje-
nych narodd}, je ,Nezastavit se v poloviné
cesty” v udrZitelném rozvijeni tenatrské
gramotnosti. OSN ptipravilo inspirativni
video, které prezentuje, jak se pokrocilo
v naplilovani cilt udrzitelného rozvoje
v letech 2000-2015 (viz https://www.you-
tube.com/watch?v=¢5nFFTnUM4w).
Uvodniho projevu se ujala princezna
Laurentien Nizozemsk4, ktera vyzy-
vala v8echny, aby se ve své praci i ptes
dile¢i netispéchy nezastavili. Vyjadtila se,
Ze i sama cfiti stud za to, Ze po mnoha
letech ptisobeni v UNESCO, Reading &
Writing Foundation nebo Missing Chap-
ter Foundation a i ptes obrovskou snahu
se stale nepodatilo dosdhnout toho, aby
100 % populace bylo ¢tenétsky gramotné.
Vyzdvihla v8e, co se podatilo a vyzva-
la vSechny zucastnéné k pokradovani
v jejich praci. Odhaduje se, Ze i pfes
intervenci vSech organizaci a instituci
se ¢tenarska gramotnost déti a dospé-

lych v primeéru rozsitila jen o 4 % kazdy
rok v letech 2000-2015.

Na summitu zaznélo mnoho konkrét-
nich inspiract, vysledkti zkouméni a moz-
nosti, jak ¢elit celosvétovym problémtm
v souvislosti s chybé&jici nebo nedostatec-
né rozvinutou ¢tenafskou gramotnosti
déti i dospélych.

Mezi ty, které se jevi jako zdsadni pro

Jhastartovani“ budoucich zmén a to nejen
v politice rozvoje svétové ¢tenarské gra-
motnosti, patii*

Pravo na vzdélavani

e Cilem Organizace spojenych narodt
(OSN)? je zajistit, aby véechny divky
a chlapci dokonéili bezplatnou, rovno-
pravnou a kvalitni zdkladnf a stiedni
$kolu. Také se snazi zamezit rozdiliim
pohlavi ve vzdélavani a zajistit stejny
pristup ke vzdélavani détem se znevy-
hodnénim a ohrozenym détem.

¢ Jediny rok navic na vzdélavani divek
na stiedni $kole v rozvojovych zemich
muze zvysit jejich budouci vydélek
010-20 %.

e Jedno ze &ty déti, které nechodi do
$koly, pochazi ze zemi postiZenych
konfliktem.

e Patnact miliont divek z celého svéta
ve véku prvniho stupné zékladni skoly
(50 % ze subsaharské Afriky) nebude
nikdy chodit do $koly.

1 https://www.un.org/sustainabledevelopment/
2 worldliteracysummit.org

3 Cilem OSN je zachovani mezindrodniho miru, bezpecénosti a zajisténi mezinarodni spoluprace.
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Sto tfi miliont mladych lidi z celého
svéta nemd zédkladni dovednosti ve
étenafské gramotnosti a vic nez 60 %
z nich jsou Zeny.

Kvalita vzdélavani déti v prabéhu
véle¢nych udalosti mtZe byt velmi
nizka, primérné pripadd sedmdesat
déti na jednoho uditele.

Ve tficet péti zemich svéta postizenych
konflikty a humanitarni intervenci
bylo pteruseno vzdélavani 75 miliont
déti ve véku od 3 do 18 let.

Na svéte je 774 milionti negramotnych
dospélych. Dva ze t¥# jsou Zeny.
,Mira“ rozsiteni celosvétové &tendat-
ské gramotnosti dospélych byla v roce
2016 témeér 86 %.

Jazykova vybavenost

Ukazuje se, Ze ziskat pokroc¢ilou uro-
venl ¢tenarské gramotnosti vyzaduje
alesponi $Sest let vzdélavani v matei-
ském jazyce ditéte.

Déti ze zemédeélskych oblasti, které
se méné setkavaji s druhym jazykem,
zluistavaji ve Skole déle a méné casto
opakuji ro¢nik.

Matersky jazyk ditéte se ukazuje byt
nejefektivnéj$im jazykem pro pregra-
motnost.

Pregramotnost

Déti, které absolvovaly alespon dva
roky ptedskolniho vzdélavani v oblas-
ti étenafrské pregramotnosti vykazuji
lepsi vysledky, nez jini patnactileti.

RADKA WILDOVA, JOLANA RONKOVA

V zemich jejichZ obyvatelé maji niz-
ké prijmy, ma pouze jedno z péti déti
pristup k ptedskolnimu vzdélavani.

Socio-ekonomicky status

Slovni zdsoba déti velmi uzce souvi-
si s jejich socio-ekonomickym zaze-
mim.

Jiz u t¥iletych déti existuje vyznamny
rozdil v rozsahu slovni zasoby mezi
nejbohat$imi a nejchud$imi rodina-
mi.

Lidé se zdravotnim
znevyhodnénim

Mira celosvétové ¢tenaiské gramot-
nosti dospélych se znevyhodnénim je
3%.

Odhaduje se, Ze jedna tfetina z 58
miliont déti, které nechodi do s$koly,
m4 zdravotni znevyhodnéni.

Mnoho déti se zdravotnim znevyhod-
nénim nikdy nenastoupi do $koly.

U déti se zdravotnim znevyhodnénim ve
véku jedendct let je pravdépodobnost,
Ze nastoupi do $koly, 0 13 % niz$i nez
u déti bez zdravotniho znevyhodnéni.

Informacéni a komunikacéni
technologie

Vyuzivani informaénich a komunikac-
nich technologii (ICT) ve vzdélavani
muize hrat klicovou roli p#i poskyto-
vani novych forem podpory uditel,
74kl a celého vyuéovaciho procesu.
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e (Octekava se, Ze do roku 2030 vsichni
mladi a vét$ina dospélych ziska tako-
vé dovednosti ve ¢tenai'ské a matema-
tické gramotnosti, které jsou potteba
v digitalnim véku.

e Schopnost vzdélavacich systému
rozvijet nové ekonomické dovednos-
ti mohou pomoci zemim stat se vice
konkurenceschopnymi.

Investice do vzdélavani

e V nejméné tticeti péti zemich vlady
investovaly méné nez 4 % HDP a méné
neZ 15 % celkového rozpo¢tu na vzdé-
lavéani. Negramotnost stoji svét 1,19
bilionti US dolart kazdy rok (neza-
meéstnanost, kriminalita, zdravotni
péce atd.).

Tato konstatovani vedou k opravdu vaz-
nému zamysleni, jak cilené a efektivné
Stenatskou gramotnost rozvijet v kon-
textu a v systému rozvoje vzdélavani
v konkrétnich zemich. A praveé z tohoto
divodu na summitu mj. zaznély i kon-
krétni ptiklady z nékolika zemi, které
s rozvoje ¢tenai'ské gramotnosti dlou-
hodobé ,bojuji“ a vysledky se postupné
dostavuji.

Inspirac¢ni zdroje
Pro inspiraci uvadime ¢&tyti, které nas
nejvice zaujaly.

1. ,Access is Success" (ptistup je postup)
bylo motto p#ispévku - Lennarta
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Meijera (LM), ktery nas velmi zau-
jal. Tento feditel Sun Books Uganda
(iniciativa Nadace svétové &tendai-
ské gramotnosti), m4 odborné zna-
losti v oblasti digitalni gramotnosti,
vzdélavani a rozvoje uciteld. Veri, ze
technologie zméni vzdélavaci prostie-
di a poskytnou nové ptilezitosti pro
miliony déti a mladeze v 21. stoleti. LN
prezentoval praci Sun Books v Ugan-
dé jako inovativni pristup k uzavieni
,2mezery v rozvoji Ctenaiské gramot-
nosti“ ve 21. stoleti. Ve své praci se
zamétuje ptedevsim na ,children from
off the grid communities” - déti, které
se nevejdou do Zadnych tabulek, pre-
sto tu jsou a nemaji ptistup ke kni-
ham a nemohou se vzdélavat. J[sou to
naptiklad déti z chudych rodin, déti
negramotnych rodi¢a, déti cizinct.

. Velice podnétny, aZ neuveértitelny byl

pribéh svétové uznavané modelky
Noelly Coursaris Musunka (NCM),
ktera od 3 let vyrtstala v raznych
péstounskych rodinach, protoZe jeji
matka zila ve velké chudobé v Kon-
gu. Stala se zakladatelkou neziskové
organizace Malaika, ktera pracuje na
vzdélavani a posileni dévéat a komunit
ve své rodné zemi Konzské demokra-
tické republice a je velvyslankyni pro
Globalni fond boje proti AIDS, tuber-
kul6ze a malarii. NCM piedstavila sit
8kol pro divky své organizace Malai-
ka, které na zelené louce vybudovala
v republice Kongo. O divky se stara
i po 8kole, zajistuje jim nocleh, stravu
alesporni 2x denné, pitnou vodu, pro



niZ musela vybudovat studny a vodu
dopravovat z velkych vzdalenosti,
zdravotni péci apod.

. Dalsi zajimavou a velmi inspirativni
osobnosti, kterd na summitu vystoupi-
la, byla Hassina Sherjan, ktera hovoti-
la o rozsitujici se siti $kol v Afghénis-
tanuy, a také, jak je tézké zménit tradi-
ci, ve které Zeny do $koly nepatii. Jeji
zasluhou se daff tradici pomalu ménit
a do afghanskych $kol chodi stale vice
divek. Hassina Sherjan (HS) je pro-
fesiondalni odbornici s vice nez dvaceti
lety zkuSenosti v oblasti vzdélavani,
obchodu, komunikace a Zurnalistiky,
je zakladatelkou a generalni feditel-
kou spole¢nosti Aid Afghanistan pro
vzdélani, majitelkou a generalniho
teditelkou spole¢nosti Boumi Group
of Companies. Boumi Production je
jedind mezinarodné uznavana spolec-
nost vlastnéna v Afghanistanu zenou
a jedina afgh&nské spole¢nost s ame-
rickou ochrannou znamkou. HS je spo-
luautorkou knihy , Toughing It Out in
Afghanistan®, ktera byla publikovana
v inoru 2011. H S Zije v K&dbulu. Naro-
dila se v Afghanistanu, ale Zila v USA
mnoho let, zatimco zemé byla ve vélce.
V roce 2001 se stala jednim z mnoha
afghanskych ex-patd, kteti se po padu
Talibanu vratili a vybudovali novou
zemi. HS ziskala cenu mezinarodni
aliance pro Zeny World of Difference
Award 2012. Je velvyslankyni pro Den
podnikani Zen, ktera zastupuje Afgha-
nistan a je velvyslancem pro Svétovy
den nevladnich organizaci.

4.

RADKA WILDOVA, JOLANA RONKOVA

Radost (prozitek) ze éteni ovliviiu-
je porozuméni étenému a budouci
socio-ekonomicky status déti - mot-
to dalsiho prispévku, ktery ptednesla
Jade Jacobsohn (J]), feditelka kampa-
né Nal‘ibali. JJ je zkusena antropo-
lozka a generalni reditelka kampané
Nal‘ibali - Jizni Afrika pro ¢teni pro
zébavu. J] zvladla rtizné vzdélavaci
projekty zamétfené zejména na roz-
voj raného détstvi a environmentalni
vychovu v hospodatsky znevyhodné-
nych oblastech a tizce spolupracovala
s Anglo American, Takalani Sezame
a Food for Development. Jeji akade-
micka kvalifikace zahrnuje ¢estné
uznani ve spole¢enskych védach
z Rhodos University a magistersky
diplom ve spole¢enskych védach
z College in London. Vyznamné pod-
poruje investice do 8kolstvi a jako
argument uvadi neumérné vétsi
investice na ztraty, pokud spole¢nost
nen{ dostate¢né ¢tenatsky gramotna.
Rik4, Ze az t¥i miliony lidf na svété
onemocni, protoZe nemaji dostatecné
informace jak se lé¢it, nepiectou si
léky apod. Jednim, z jejich doporu¢eni
pro rozvoj ¢tenatské gramotnosti je
napft. to, Ze zak by mél mit na vybér
alespoii z 8 knih, aby byla $ance, ze
ho néktera z nich oslovi. Dal§im, Ze
je velmi diilezité vénovat détem svou
pozornost, ¢ist s nimi knihy a jit jim
spravnym ¢tenatrskym prikladem.
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Zaveér ptikladt dobré praxe. Podrobné informa-

ce o0 summitu, stejné tak znéni ptispévki
Svétovy summit byl velmi inspirativni. je moZno ziskat na webovych strankach
Vedl véechny k zamys$leni nad vaZznosti  summitu https://worldliteracysummit.
situace, ale také nabidl celou fadu tzv. org/.
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