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Véazeni ¢tenati,

treti roénik ¢asopisu Gramotnost,
pregramotnost a vzdélavani otevira-
me monotematickym ¢islem, tentokrat
zamétrenym na oblast kontextu Sir§ich
environmentdlnich faktort, které hraji
vyznamnou roli pfi rozvoji gramotnosti
ditéte a samoziejmeé maji vyrazny dopad
rozvijeni schopnosti a kompetenci v rdm-
ci vzdélavani. Tyto faktory, jako napii-
klad sociokulturni a rodinny background
nebo vliv novych ptistupti ve vzdélavani,
jsou dlouhodobé sledovanymi fenomény
v psychologickém, pedagogickém i socio-
logickém vyzkumu. V Ceské republice se
v poslednich letech zac¢inaji stale ¢astéji
objevovat projekty zamétené na rozvoj
gramotnosti v rodinném prosttedi, pra-
ci s détmi ze znevyhodnéného prostiedi
a vyloucenych lokalit (napt. Gabal & Vac-
lavikova HelSusovd, 2003; Havlik & Kota,
2011; Kucharskad, 2014).

Podtitulem &isla je Skolnf vzdéldvdn,
rodinné vlivy a jejich vztah ke gramotnos-
ti. Jak jiZz z nazvu vyplyv4, jadro tohoto
¢isla tvofi prispévky, které reflektuji vliv
rodinného prostiedi, socioekonomické
urovneé rodiny i rodi¢ovského chovani
nebo postojl na rozvoj gramotnostnich

pages.pedf.cuni.cz/gramotnost

EDITORIAL

dovednosti (zejména ¢tenaiskych) ditéte,
ale také na dalsi kompetence (osobnost-
ni, ob¢anské), které dité prostrednictvim
vzdélavani ziskava.

DuleZitost tématu odrazi i fakt, Ze se
nase vyzva setkala s pomérné vysokou
odezvou od autort. Jsme potéseni, Ze diky
tomu muZeme ¢tendiim nabidnout velmi
pestré spektrum odbornych ptispévka.
Vérime, Ze ¢tenafi oceni nejen rtiznoro-
dost zameéteni empirického zajmu, meto-
dologickych postupti nebo teoretickych
vychodisek, ale rovnéz skute¢nost, Ze pii-
spévky prinéseji reflexi pohledi riiznych
aktért pedagogické komunikace - ucite-
le, z4ka i rodi¢t.

V prvnim piispévku StaZend cesta ku
gramotnosti: Vijskum rodicov, ktort ¢itaji
détom len sporadicky analyzuje autor,
Peter Gavora, mozné faktory ovliviujici
skutec¢nost, Ze rodi¢e ¢tou détem velmi
malo. Ve své studii vybral ze $ir§tho vzor-
ku (n = 402) cilené rodice, kteri uvedli
malou frekvenci ¢teni détem (n = 28).
Zajimalo ho, pro¢ k dané skute¢nosti
dochézi i ptesto, Ze si jsou rodite védomi
pozitivniho dopadu étent pro dité a jak
homogenni takova skupina rodi¢u je.
Jeho zavéry jsou v mnohych ohledech
prekvapivé, a i kdyz se jedna o maly



EDITORIAL

vzorek, prinasi zajimavé poznatky do
zazitého pohledu charakteristik rodin-
ného prosttedi.

Druhy p#ispévek od Evy Rybarové
Srovndni porozuméni obrdzkovému pii-
béhu u déti predskolntho véku ve tiidé
heterogenni a homogenni prezentuje
komparativni pilotni sondu pregramot-
nostnich étenatskych dovednosti déti
v matetskych $kolach, v zavislosti na
jejich rodinném zazemi. Autorka nabizi
podnéty k dal$imu vyzkumu zaméienému
na hlubsi zkoumadni vlivu sloZeni t¥idy na
vzdélavaci vysledky déti, stejné jako na
praci uciteld a jejich pristup k rozvoji
porozumeéni textu.

Nasledujici vyzkumné sdéleni Véry
Dolnikové Vliv typu Skoly, regionu nebo
socioekonomického znevyhodnéni na
pisemny projev Zdku zdkladnich skol je
zaloZeno na srovnani psani a pravopis-
nych dovednosti Zaki 3. a 5. roéniki ZS.
Autorka se zabyva piedev$im vnéj$imi
faktory, které uroven psaného projevu
ovliviiuji a navic ptiddva pozoruhodné
vysledky srovnani psani zakt se social-
nim znevyhodnénim a zakl se speci-
fickou poruchou uéeni. Jeji zavéry pak
oteviraji debatu o peclivé diferenciaci
mezi Zaky s SPU a Z4ky se socialnim zne-
vyhodnénim a akcentuji pozitivni vliv
ptsobeni §koly na vyvoj vykont zaki se
socidlnim znevyhodnénim v pisatelskych
dovednostech.

I dalsi stat Jany Koutilové se dotyka
problematiky zakt s SPU. Ptispévek Jak
matky zvlddajti zdtéZ spojenou se specific-
kou poruchou ucent svého ditéte analyzuje

strategie, které matky vyuzivaji k tomu,
aby (dle svého pojeti) pracovaly a ovlivni-
ly specifickou poruchu uéent, se kterou se
jejich déti potykaji. Tato kvalitativni stu-
die nastitiuje zdkladni typologif strategif,
jez se lisf svym adaptivnim potencidlem
usnadiiujicim ¢i znesnadiiujicim zvlada-
ni stresu spojeného s naroky, které na
né specificka porucha jejich déti klade.

Perspektivu uditeld pak mutZeme
sledovat ve vyzkumném sdéleni Pavly
Presslerové, Zbyiika Némce a Radka
Holcepla Zdci se specidinimi vzdéldvacimi
potiebami v rozvoji obéanskyjch a socidlnich
kompetenct pohledem ucitelii. Na 22 ptipa-
dovych studif takovych zakt uditelé iden-
tifikovali vlastnosti vyznamné pro rozli-
$eni zdkladnich typti zak(, coz je mozné
posléze vyuZit pro modifikaci ptistupu
k zakovi. Jako ustiedni téma se ukazuje
predevsim prace se zdkovou motivaci.

Predposledni studie Michaely
Dvorakové a Veroniky Pajpachové (Uloha
vychovy k obéanstvt v zdkladnim vzdéldvd-
ni o¢ima ,obéankdrii) navazuje tematicky
na predchozi ¢lanek, optikou kvalitativni
analyzy rozhovorti s vyuéujicimi. Pfipa-
dové studie ¢tyt uditelt se zaméiuji na
uditelovo pojeti ptedmétu vyjadiené skr-
ze predstavu dobrého ob¢ana, cile vycho-
vy k obcéanstvi a odpovidajici postupy
ve vyuce.

Publikované studie uzavira didaktic-
ky ptispévek Hany Stadlerové a Daniely
Taylor Prinos umeéni a kultury pro rozvoj
ditéte. Text pojednava o moznostech
vyuziti vytvarné a hudebni vychovy pro
celkovy rozvoj ditéte, kdy si osvojuje své



kompetence estetickym a kultivujicim
zplsobem. Zcela urc¢ité se miizeme zto-
toznit s tezi autorek, Ze smyslem hudebni
a vytvarné vychovy je vychovavat kultur-
né vzdélaného ¢lovéka, ktery se tak stava
¢lovékem tolerantnim vii¢i sobé a svému
okoli. I v tomto ohledu zde mtZe $kolni
i rodinnd inspirace v tomto sméru hrat
velmi vyznamnou roli.

Jako obohaceni a moZnou nabidku
pro uditele pak chapeme zpravu Nové
8koly, 0. p. s. 0 moZnosti vyuziti webu
Ctenarskych klubii a jedineénych lekci
pro praci se zaky.
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Stazena cesta ku gramotnosti:
vyskum rodicov, ktori ¢itaju detom
len sporadicky

Difficult Route to Literacy: Investigation
of Parents Who Read to Children Infrequently

Peter Gavora

Abstrakt: Jednym zo znakov podnetného prostredia rodiny je ¢itanie detom v predskolskom
veku. Predmetom vyskumu boli rodi¢ia, ktori ¢itaju detom malo (t.j. nikdy alebo jedenkrat za
mesiac). Tito rodi¢ia (n = 28) boli vybrani zo stuboru rodin (n = 402), ktoré st su¢astou irsieho
vyskumu ¢itania detom v Ceskej republike. Cielom vyskumu bolo preskumat, s akymi charak-
teristikami rodiny sa tato nizka frekvencia ¢itania spaja. Bol pouZity dotaznik s 26 polozkami
zameranymi na frekven¢né aspekty ¢itania detom, na kvalitu gramotného prostredia rodiny
ana predstavu rodi¢ov o vplyve ¢itania na dieta. Rodiny, ktoré malo ¢itaju detom, nemaju oproti
na$im predpokladom niz$ie vzdelanie. Naopak, boli to rodiny prevazne so stredoskolskym
a vy$$im vzdelanim. Faktorom spdsobujucim nizku frekvenciu ¢itania detom je tplnost rodiny.
Az v d6smych rodinach z 28 matka Zila bez partnera, ¢o zniZilo frekvenciu ¢&itania dietatu. Vo
vacsine skimanych rodin nemalo dieta prilezitost pozorovat dospelého, ako ¢ita knihu pre
seba. Tym bolo pripravené o $ance vytvorit si model ¢itatela. V rodinach sa realizovali ¢innosti
podporujice pregramotnost (nacvi¢ovanie pismen, hry s pismenami). Rodi¢ia mali pomerne
dobrt predstavu o potencidlnom vplyve ¢itania na dieta, aj ked tento vplyv nevyuzivali, pretoze
¢itali detom malo.

Kluéové slova: ¢itanie detom v rodine, gramotné prostredie domova, pregramotnost

Abstract: One of the signs of a quality home environment is home reading to preschool children.
The study concentrated on parents who read to children infrequently (never or once a month).
The parents (n = 28) were selected from a larger sample of families (n = 402) who participate
in a larger study of Czech families. The purpose of the study was to identify the family charac-

teristics associated with low frequency of reading to children. A 26- items questionnaire was
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administered to gather data on frequencies of reading to children, quality of home literacy
environment and parents” beliefs about the impact of reading on children. Contrary to our as-
sumptions, families who read to children infrequently do not have low education. Most of them
completed secondary or higher schooling. Low frequency of reading to the child was associated
with single parent families. In as many as 8 families out of 28, the mother had no partner. In the
majority of families, the child had only a scarce opportunity to observe an adult reading - thus
losing the chance to see a model of a passionate reader. Families performed literacy activities
(letter training, letter games). The families had a relatively high level of beliefs about the devel-

opmental potentials of reading to children, though they did not use these potentials because

they read to children infrequently.

Key words: reading to children, home literacy environment, early literacy

Dieta ziska prvé citatelské skisenosti
a pociatoény kontakt s knihou uz pred-
tym, ako vstupi do zdkladnej $koly. Vac&si-
na deti sa dostava k pisanému slovu od
ttleho detstva. V mnohych rodinach je
¢itanie dietatu od raného veku stuéastou
rodinného Zivota. Je to tradiéna a dobre
zavedend prax. Prvé skusenosti s ¢ita-
nym slovom maji znaény vplyv na roz-
voj pregramotnosti dietata a jeho vztah
ku knihe. Preto je uloha rodiny v rozvoji
pregramotnosti dietata v predskolskom
veku jednoznac¢na. Rodiny sa v$ak liSia
tym, kolko usilia a ¢asu investuju do ¢ita-
nia dietatu a tym, ako vnimaju potencia-
lity tohto ¢itania na rozvoj ¢itatelskych,
jazykovych a kognitivnych schopnosti
dietata v predskolskom veku.

Citanie dietatu v rodine
Rodina ma4 nielen socializa¢nu funkciu,

zaclenuje zacletiovanie dietata do spoloc¢-
nosti, osvojovanie si jej pravidiel, hodnot

a principov, ale aj sprevadza dieta do sfé-
ry gramotnosti. Otvara mu svet pisanej
literatury, priblizuje mu proces ¢itania,
uc¢i ho vnimat hodnoty pisaného slova
a obsahy, ktoré prinédsa. V predskolskom
veku ide skor o rozvoj pregramotnosti
dietata ako o formovanie jeho gramotnos-
ti (Kucharskd, 2014; Kropackova, Wildo-
v4, & Kucharska, 2014). Vyznamnu dlohu
pri tomto rozvoji zastava ¢itanie defom.
Ide o situacie, kedy rodi¢ia predéitaju
detom pribehy, rozpravky alebo basne,
kladu detom otazky, vysvetluji konanie
postév a kontext pribehu. V mnohych
rodin&ch ma4 &itanie pravidelny, aZ ritu-
alny charakter. Odohrava sa v typickych
domacich situaciach, vymedzenom
priestore a v ustalenej frekvencii. Rodi-
¢ia spravidla ¢itaju detom pred spanim,
dieta je uloZené v postielke, obyc¢ajne
samo rozhoduje ktora kniha alebo pribeh
sa bude ¢itat (Gavora, 2016).

V Ceskej republike a na Slovensku
neexistuje dostatok déat, ktoré podrob-



ne opisuju, ako rodic¢ia definuja svoju
poziciu pri tomto ¢itani, ako toto ¢itanie
prebieha a aké mé na dieta vplyvy. Zahra-
niéna literatira ukazuje, Ze efekt tohto
¢itania moze byt zna¢ny. Napriklad Salin-
skas et al. (2012) v rozsiahlom vyskume
finskych deti ukazali, Ze ¢itanie detom
v rodine ako aj dalsie podporné gramot-
né aktivity rodi¢ov sa priaznivo preja-
vili na zvlddnuti techniky ¢itania, ked
dieta preslo do prvého ro¢nika zdkladnej
$koly. Vyskum v Izraeli (Korat, Ron, &
Kein, 2008) dokumentoval vyznamny
vplyv rodi¢ov na kognitivnu a emocio-
nalnu stranku dietata, ked ¢&itali svojim
detom. Niklasov a Schneiderov (2013)
vyskum v Nemecku ukazal, Ze priaznivé
gramotné prostredie je dobrym predik-
torom rozsahu slovnej zasoby a fonolo-
gického uvedomovania deti a Ze naskok,
ktory ziskali v tejto oblasti v predskols-
kom veku, pretrvava aj po nastupe do
zékladnej $koly.

Z&sadny faktor ¢itania rodi¢ov detom
je jeho pravidelnost. Ak rodi¢ia ¢itaju
detom len sporadicky a jedno ¢&itanie
trva kratko, nemoze dojst k zdsadnému
rozvoju pregramotnosti. Nizka expozi-
cia ¢itania neposkytuje dost rozvojovych
stimulov na budovanie gramotnosti, ani
na rozvoj kognitivnych schopnosti a roz-
Sirovanie vedomosti o svete. Mensia je
i $anca na spoznévanie konvencii pisané-
ho textu (Clay, 2013), $truktury pribehu
(Breit-Smith et al., 2017), metaforického
jazyka, ziskania senzitivity pre rytmus
basne apod. Nedostatoéné ¢itanie detom
vrodine prinasa teda dietatu viacnasob-

PETER GAVORA

né rizik, ktoré potom institucionalna
vychova a vzdeldvanie v materskej
a zakladnej s$kole musi kompenzovat.

Faktory vplyvu

Tento vyskum skumal tri faktory, o kto-
rych mozeme predpokladat, Ze su spoje-
né s tym, kolko sa v rodine ¢&ita. P6sobia
jednak samostatne, jednak sa vzajomne
posiliuju, takZe ich celkovy vplyv na
pregramotnost dietata je kumulativny.

Prvy faktor su socidlno-ekonomické
charakteristiky rodi¢ov. Vyskumy nazna-
¢uju, Ze tieto charakteristiky asociuju
s tym, aku tlohu m4 v rodine gramotnost
a ako ¢asto a ako dlho ¢itaja rodicia svo-
jim detom (van Steensel, 2006; Powell &
Diamond, 2012; Duursma, 2014). Medzi
zékladné socio-ekonomické charakte-
ristiky patri vzdelanie a zamestnanie
matky a otca. Tie zrejme suvisia s tym,
kolko ¢asu venuju rodicia starostlivosti
o dieta, akymi financiami disponuji na
zabezpecenie materidlnej stranky rodiny
a kolko tusilia st ochotni investovat do
rozvoja dietata. Deti v rodinach s nizkym
socio-ekonomickym statusom mozu mat
malo vlastnych knfh, gramotné prostre-
die rodiny nemusi byt bohaté a vrodine
sa malo hraju hry, v ktorych ma dieta
Sance spozndavat pismend. Deti tychto
rodi¢ov maju stazeny prechod z istneho
jazyka do jazyka pisaného.

Druhy faktor je gramotné prostredie
rodiny (home literacy environment).
Je to subor podmienok v rodine, ktoré
umoziuju dietatu rozvoj pregramotnosti.
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V zahraniéi ide o rozvinuty a preskima-
ny fenomén (Roberts et al., 2005; Ham-
mer et al. 2007; Powell & Diamond,
2012). Zvycajne obsahuje to, aky velky
a pestry mé dieta repertoar knth a inych
materidlov na ¢&itanie a aku intenzitu
a obsah mé interakcia rodicia s dietatom
pri ¢itani, akymi tlacenymi materialmi
na ¢itanie a prezeranie disponuje rodi-
na (knihy, ¢asopisy, encyklopédie), aka
je frekvencia a dizka &itania detom
a ako prebieha interakcia rodi¢-dieta
pri ¢itani. Je to napr. kladenie obrazok
dietatu, objastovanie motivacie postav
v pribehu, vysvetlovanie neznamych slov
a podobne.

Treti faktor je predstava rodicov o roz-
vojovych potencialitach ¢itania dietatu.
Ide o to, aku dlohu pripisuju rodic¢ia tejto
¢innosti, ako ju zdoévodiiuju a aké vply-
vy ¢itania na dieta predpokladaji. Ide
vlastne o projektovanie efektov ¢itania
do budicnosti. Vyskumy ukazuju, Ze tato
predstava, obzvlast ked je dostatoéne
silnd - t.j. je presvedéenim rodi¢a - ma
vztah k frekvencii a priebehu ¢itania
dietatu (Lynch et al. 2006; Wiegel et al.,
2006; Hammer et al. , 2007; Tamasova &
Sulganova, 2016).

Preskumanie tychto troch faktorov
gramotného prostredia u vybraného
stboru rodin viedlo k formulacii vyskum-
nych otazok uvedenych nizie.

Vyskum

Vo vyskume sme sktimali rodi¢ov, ktor{
majua deti v predskolskom veku a &itaju
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im malo (t.j. ojedinele alebo jedenkrat
za mesiac). Cielom vyskumu bolo blizsie
preskumat, ¢o je pri¢inou tohto nepriaz-
nivého parametra ¢itania a odhadnaut,
s akymi demografickymi a ¢itatelskymi
faktormi suvisi. Hladanie tychto pri¢in
a faktorov prinasa ¢iasto¢ny vhlad do
¢itatel'ského prostredia rodin, ktoré maju
deti predskolského veku. Poméahaji ndm
lepsie pochopit charakter a podmienky
tychto rodin a pripadne ukazat, ktorym
smerom by sa mali nasmerovat.
Predlozeny vyskum m4é kvantitativny
charakter, ale na rozdiel od vagsiny
vyskumov zaloZenych na numerickych
détach jeho cielom nie je Statistické
zovSeobecnenie. Je zamerany na mala
skupinu rodin, ktora bola vybrana zamer-
ne podla vopred stanoveného kritéria
(nizka frekvencia ¢itania detom) a poskyt-
ne vysledky, ktoré tuto skupinu podrobne
charakterizuju. ZovSeobecnenie na cela
populéciu rodin s detmi pred$kolského
veku v Ceskej republike teda nie je cielom
$tadie. Z&merom je skor ziskat koncent-
rovany pohlad na vybrané rodiny. Maly
pocet subjektov, prirodzene, prinesie $ta-
tistické obmedzenia: nie je totiZ vhodné
vyjadrovat frekvenéné tidaje v percen-
tach, ale len v absolutnach ¢&islach, arit-
metické priemery v takychto pripadoch
funguju len orientacne, z centralnych
mier vyskumny stbor leps$ie charakte-
rizuje medidn. Maly pocet subjektov tiez
sposobuje, Ze viaceré ukazovatele (napr.
korelacie) su $tatisticky nevyznamné
a Ze nie je mozné uskutocnit zlozitejsie
vypocty (napr. regresnu analyzu).
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Graf 1. Vek det{ v skimanych rodinach

Vo vyskume boli poloZené tri vysku-
mné otazky:

1. Aké st demografické charakteristiky
rodin, ktoré ¢itaji detom sporadic-
ky?

2. AKka je miera podnetnosti gramotného
prostredia v tychto rodinach?

3. Ako hodnotia rodi¢ia vplyv ¢itania na
vybrané stranky dietata?

Vyskumna vzorka

Vyskumnu vzorku tvori 28 rodin vybra-
nych zo siboru ¢eskych rodin (n = 402),
ktoré su sucastou prebiehajiceho $ir-
$ieho vyskumu ¢&itania detom v rodine.
V rodinéach necitaju detom nikdy, resp.
ojedinele (5 rodin) alebo jedenkrat za
mesiac (23 rodin). Dizka jedného &itania

je u dvoch rodin do 5 min, u 16 rodin do
10-15 min. V troch rodinéch ¢itaju detom
20-30 min. Respondentmi boli bud mat-
ky (n = 18) alebo otcovia (n = 8). Dvaja
respondenti idaj o pohlavi neuviedli.
Dvadsattri rodi¢ov malo jedno dieta,
Styria mali dve deti, jedna rodina neu-
viedla idaj o pocte deti. Va¢sina deti boli
chlapci (n = 15). V rodinach dominovali
Stvorrocné deti, na druhom mieste boli
trojro¢né deti. Jednoro¢né, dvojrocné
a Sestro¢né deti boli v mensine (graf 1).
V ¢ase zberu dat vSetky deti navstevovali
matersku $kolu.

Vyskumny nastroj

Vyskumny néstroj tvoril dotaznik, ktoré-
ho zd&merom bolo zachytit kvantitativne

11
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charakteristiky ¢itania detom v rodine

arodinné faktory, ktoré s ¢itanim suvisia.

Pouzili sme 26 poloziek z 55 polozkové-

ho dotaznika, ktory bol pouZity v inom

vyskume (Gavora, 2018). I§lo o tieto
poloZky:

a) Demografické vlastnosti rodiny:
pohlavie respondenta a jeho dietata,
pocet deti v doméacnosti, vek dietata,
uplnost rodiny, najvyssie vzdelanie
rodi¢ov a zamestnanie rodic¢ov.

b) Gramotné prostredie rodiny: frek-
vencia ¢itania dietatu, dfzka jedného
¢itania dietatu, vek zadiatku ¢itania
dietatu, rozsah detského kniZného
fondu v domécnosti, frekvencia moz-
nosti dietata vidiet ¢itat rodic¢a pre
seba a aktivity podporujice pregra-
motnost dietata (Priklad poloZky:
»~Ako Casto nacvidujete s dietatom
pisanie pismen/slov?“).

c) Predstava roditov o rozvojovych
potencialitach ¢&itania dietatu sa
tykala rozvoja pamaéti, uvazovania,
predstavivosti, slovnej zasoby, pozna-
nia sveta, ponaucenia, obluby knih
a pripravy na vstup do zékladnej $ko-
ly. (Priklad polozky: ,Dietatu ¢itam,
pretoze to rozvija jeho pamét.“).

Otéazky, ktoré zistovali frekvenciu vysky-
tu, mali p4tbodovu $kélu od ,nikdy* (1) do
»velmi ¢asto” (5). Odpovede na polozky
zamerané na mieru stotoZnenia sa s tvr-
denim mali $kalu od ,nesuhlasim® (1) do
,suhlasim“ (5).

Dotaznik bol zadavany rodi¢om
v materskych $kolach, ktoré navste-
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vovali deti respondentov. Rodi¢om bol
vysvetleny kontext a ciel vyskumu a bol
od nich ziskany sihlas s pdsobenim vo
vyskume. Dotaznik bol vypliliovany ano-
nymne.

Vysledky

Demografické
ukazovatele rodiny

Vzhladom na to, Ze frekvencia ¢itania
detom asociuje so socio-ekonomickymi
charakteristikami rodin a Ze rodiny par-
ticipujice v tomto vyskume ¢itaji detom
malo a kratko, vo vyskume sme o¢akava-
li, ze matka a otec maju nizsie vzdelanie
a ze charakter ich prace je skor manual-
ny ako intelektuélny. Udaje vak nepotvr-
dili tieto predpoklady (tabulka 1). Pokial
ide o vzdelanie, u respondentov prevlada
stredoskolské s maturitou, na druhom
mieste je stredoskolské vzdelanie bez
maturity. Dve matky a jeden otec ziskali
iba zdkladné vzdelanie. Aj korelacie med-
zi vzdelanim matky a otca a frekvenci-
ou, resp. dizkou &itania detom boli velmi
nizke (do 0,12) a potvrdili, Ze vzdelanie
rodic¢ov participujicich v naSom vysku-
me nie je ukazovatelom, ktory odhaluje,
preco rodicia ¢itaju detom maélo. To isté
sa tyka zistenia o zamestnani rodi¢ov.
U matky prevladdala profesia odborni-
ka (napr. zdravotna sestra, u¢tovnicka,
obchodné zastupkyiia), u otca profesia
vysokokvalifikovaného odbornika (napr.
manazér, IT technik). To nenaznacuje,
Ze by rodiny boli materialovo chudobné
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Tabulka 1. Vzdelanie a zamestnanie rodi¢ov

matka otec

Vzdelanie zékladné 2 1
stredoskolské 6 10

stredoskolské s maturitou 11 11

vysokoskolské 7 1

chybajuce udaje 2 5

Zamestnanie robotnik 1 2
remeselnik 3 7

odbornik 4 2

vysoko kvalifik. odbornik 2 11

chybajuce udaje 18 17

Pozn. Tabulka vyjadruje absolutne poéty vyskytu

a Ze by ich kultirna droveii bola nizka.
Pri interpretacii zisteni o zamestnani
rodic¢ov je vSak potrebné respektovat,
Ze udaje su poznacené velkym podtom
chybajucich idajov. Matky, ktoré boli na
materskej dovolenke, nevyplnili v dotaz-
niku svoje pdvodné zamestnanie a otco-
via ¢asto odpovedali, Ze st samostatne
zarobkovo ¢innou osobou, ¢o sa v8ak
nedalo kategorizovat podla zamestna-
nia. Dolezitym zistenim bolo, Ze aZ osem
respondentov z 28 uviedlo, Ze Ziju bez
partnera. Nepritomnost partnera moze
vyznamne ovplyvnit ¢asové moZnosti
matky a spdsobit, Ze sa nemoze venovat
¢itaniu, pretoZe je len sama, kto ma na
starosti domacu agendu. Je mozné, Ze
prave absencia otca v rodine bola rozho-
dujtcim faktorom, ktory spdsobil nizgiu

frekvenciu ¢itania detom a jej kratke
trvanie.

Gramotné prostredie rodiny

V nasom vyskume sme mali zachytenu
frekvenciu &itania detom a jej dizku - &o
bolo kritériom vyberu rodin. K tymto
tdajom priddvame zistenie o veku, kedy
zacali rodi¢ia detom ¢itat. Tento vek odzr-
kadluje di#ku expozicie dietata &taniu.
Ak dietatu zacali ¢itat v ranom veku,
ma dlhs$iu expoziciu, nez ked zacali ¢itat
dietatu v neskor$om veku. Velkost expo-
zicie ¢itania je faktor, ktory vyznamne
prispieva k rozvoju gramotnosti dietata
(Niklas, Cohrssen, & Tayler, 2016). Graf 2
ukazuje zna¢né rozpatie zac¢iatkov &ita-
nia detom, aZ 40 mesiacov. Tri rodiny
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Pocet deti
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Graf 2. Vek deti, kedy im rodi¢ia zac¢ali &itat

zacali ¢itat vo veku dva mesiace. To je
pomerne rany vek pre vstup dietata do
sveta gramotnosti. I ked chéapanie ¢ita-
ného textu u dvojmesac¢ného dietata je
pravdepodobne velmi nizke, dieta ziska
iné benefity. Upevni si vztah k matke,
nauci sa vnimat hlasky, slové a vety, roz-
vija si pozornost. Kontrola dat ukazala,
Ze jedna z tychto rodin mala este jed-
no dieta, takZe dospeli ¢&itali star$iemu
strodencovi, pricom mladsie dieta mohlo
byt pri ¢itani pritomné. Na druhej stra-
ne, jedna rodina zacala ¢itat dietatu az
ked malo 42 mesiacov, t.j. 3,5 roka. Tato
rodina premrhala pomerne dlhé obdobie,
kedy mohla vplyvat na rozvoj pregramot-
nosti svojho dietata. Najvac¢si pocet rodin
zacal ¢itat detom vo veku 1 a 3 roky.
Dobrym ukazovatelom priaznivého
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gramotného prostredia je pocet knih,
ktoré dieta vlastni. V naSom vyskume
dvanést respondentov deklarovalo, Ze
ich dieta ma do 10 knih a dal$ich desat
sa vyjadrilo, Ze ma do 20 knih. Desat
detskych knfh moZno povaZovat za vel-
mi nizky pocet. Repertodr jazyka, tém,
pribehov a postav je velmi tizky a nevy-
tvara predpoklad pre velky a intenzivny
rozvoj pregramotnosti dietata. Je skor
ukazovatelom chudobného gramotného
prostredia rodiny. Pocet detskych knih
koreloval viac so vzdelanim otca (0,33)
ako matky (0,15) a velmi nizko koreloval
s povolanim otca (-0,17) i matky (-0,04).
Vzhladom na maly pocet subjektov v§ak
korelacie nie su $tatisticky vyznamné.
Nizku frekvenciu a dlzku &itania teda
mohlo ovplyvnit to, Ze dieta nema doma
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Tabulka 2. Aktivity podporujice pregramotnost dietata

N Mdn M SD
Rodi¢ spieva s dietatom 28 4 3,61 1,26
Rodié nacvituje pismena 27 3 3,00 1,36
Dieta sa hra na poc¢itaci 28 3 2,89 1,40
Dieta sa hra s pismenami 28 3 2,86 1,18

Pozn. N = poéet respondentov; Mdn = medidn; M = aritmeticky priemer; SD = smerodajné odchylka;

dost literarnych zdrojov. Citanie tychto
rodi¢ov detom je tematicky tizke, obsahy
sa stereotypne opakujd, ¢o moZe viest
k zniZeniu zdujmu dietata o ¢itanie.
Z pozorovania deti predskolského veku
je zndme, Ze samy vyhladavaju svoje kni-
hy, listujd v nich a dokonca samy imituju
¢itanie dospelého. Ak dieta tito moznost
nema4, ocité sa v nevyhode.

V dal$om kroku skimania gramotné-
ho prostredia domova sme hladali su-
vislost medzi frekvenciou, resp. dizkou
¢itania detom a tym, ako ¢asto dieta vid{
¢itat ¢lenov domdcnosti. Neslo ani tak
o to, ¢i sa dospeli venuju ¢itaniu vo vol-
nom c¢ase, ale o to, ¢i dieta ma moznost
toto ¢itanie vidiet. Takéto ¢&itanie totiz
posobi ako model ¢itatela, ukazuje na
vztah ¢loveka ku knihe a demonstruje
¢itatel'ské spravanie. To moZe pdsobit na
dieta velmi in$pirativne. Tu sa ukazalo
citlivé miesto skumanych rodin. V 15
rodinéch, ¢o je vy$e polovica nasej vzor-
ky, dieta vobec nevidelo ¢itat dospelého
v rodine alebo ho videlo ¢&itat len jeden-
krat mesacne. To naznaduje, Ze vaésina

tychto rodin nie su velki ¢itatelia knih.
Je sice moZné, Ze sa ¢itaniu nevyhyba-
ju, ale necitaju pred dietatom alebo Ze
predmetom ich recepcie st iné zdroje nez
tlatené knihy (napr. ¢asopisy, e-knihy,
audioknihy). Potencialita tla¢enej knihy
je v8ak inaksia. Vytlatenda kniha vytvara
$pecificky zazitok, ma umelecké kvali-
ty (obalka), voriu tlace, svoje miesto na
kniznej polici.

Priaznivé gramotné prostredie rodiny
poskytuje detom aktivity, ktoré dopliaju
¢itanie knihy a posiliiuju a rozsiruju
jeho pregramotnost. V naSom vyskume
sme zistovali, ako ¢asto sa deti hraju
hry s pismenami, ako ¢asto sa hraji na
pocitaci a ako ¢asto rodi¢ s nimi nacvi-
¢uje pisanie pismen. Okrem toho sme sa
pytali, ako ¢asto rodi¢ s dietatom spieva
pesnicky. Spev ma sice len volny vztah
ku gramotnosti, ale odraza to, kolko
¢asu venuje rodi¢ svojmu dietatu, ¢o je
zaujimavy ukazovatel, ked ho porovna-
me s vlastnym ¢itanim. Respondenti sa
vyjadrovali na $kale od 1 (nikdy) po 5
(velmi ¢asto). Tabulka 2 zobrazuje medi-
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Tabulka 3.Vplyv &itania rodi¢ov na dieta

N Mdn M SD
Pamat 24 4 4,04 0,95
Predstavivost 27 4 4,00 0,88
Slovna zasoba 26 4 3,88 0,82
Poznanie sveta 27 4 3,81 1,33
Uvazovanie 27 4 3,78 0,93
Ponaucenie 27 4 3,70 1,30
Priprava na ZS 27 4 3,70 1,23
Obluba knih 25 4 3,64 1,15

Pozn. N = pocet respondentov; Mdn = medidn; M = aritmeticky priemer; SD = smerodajné odchylka

an i aritmeticky priemer, ten je v$ak cit-
livy na vykyvy v distribtcii dat. Najvys-
81 median vykazovalo spievanie rodi¢a
s dietatom. Na patbodovej $kale je hod-
nota 4 vysok4, takze mozno konstatovat,
Ze skimané rodiny sa venuju spievaniu
s dietatom dost ¢asto. Nacvi¢ovanie
pismen, hra dietata na pocitadi a s pis-
menami maju medidn 3, teda hodnotu
v strede $kaly. Tieto zistenia su priaznivé
a vyznievaju lepsie ako frekvencia ¢ita-
nia detom. AngaZovanost rodi¢a v nich
je v8ak menej naro¢na ako pri ¢itani,
kedy dochadza ¢asto k sofistikovanému
dialogu s dietatom o ¢itanom obsahu.

Predstava o vplyve ¢itania
na dieta

Aj ked rodi¢ia v nasom vyskumnom
stboru ¢itaja detom malo frekventova-
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ne, musime predpokladat, Ze maju istu
predstavu o vyzname ¢itania pre dieta
a o tom, ktoré stranky dietata toto ¢ita-
nie rozvija. Tato predstava mé projektiv-
ne potenciality. Ked rodi¢ tuto predstavu
pozna, moZe ju vyuzit ako ramec pre svo-
je pOsobenie.

Respondentom sme poskytli osem
roznych stranok rozvoja dietata
(tabulka 3) a poziadali ich, aby vyjadri-
li, do akej miery tieto stranky ¢itanie
rozvija. Pouzita $kdala bola od 1 (nesu-
hlasim) do 5 (suhlasim). Tabulka uka-
zuje, Ze respondenti vyjadrili pomerne
priaznivé postoje. Median je u vSetkych
O0smych stranok rozvoja na $tvrtej pozi-
cii patstupriovej $kaly. MdzZeme teda
predpokladat, Ze aj ked rodi¢ia necitaju
detom frekventovane maju prinajmenej
presveddenie o tom, Ze toto ¢itanie pri-
nasa dietatu benefity. Medidny v tomto



ukazovateli st lepsie ako pri aktivitach
podporujucich pregramotnost dietata
vrodine, kde len v jednej polozke (Rodi¢
spieva s dietatom) dosiahol median hod-
notu 4. Aritmetické priemery su tieZ vy$-
$ie a je u nich podstatne mensi rozptyl
(vyjadreny v smerodajnej odchylke) ako
pri aktivitdch podporujtcich pregramot-
nost dietata (tabulka 2).

Zavery

Predmetom skimania bolo 28 rodin,
ktoré maja dieta v pred$kolskom veku
a ¢itaju mu knihy len sporadicky. Cielom
vyskumu bolo hladat vztahy medzi tymto
sporadickym ¢itanim dietatu a demogra-
fickymi charakteristikami rodiny, jej gra-
motnym prostredim a predstavou, ktort
maju rodi¢ia o vplyve ¢itania na dieta
v predskolskom veku.

Napriek tomu, Ze boli rodiny vybrané
zamerne, predpokladana homogenita
v skiimanych premennych sa nepreuka-
zala. Vyskum sice naznacil ur¢ité ten-
dencie vo vysledkoch, ale ukazal aj ista
roznorodost. Najdolezitej$im zistenim
je, Ze vzdelanie rodi¢ov (va¢sinou bolo
stredné a vys$sie) nemalo tesny vztah
k frekvencii ¢itania dietatu, ¢o bolo pro-
ti nasim predpokladom. Naopak, silnym
determinantom sa ukazala tplnost rodi-
ny. Takmer tretina respondentov Zije bez
partnera, ¢o iste spdsobilo nizsiu frek-
venciu ¢itania dietatu. Gramotné prostre-
die skimanych rodin nie je dostato¢ne
podnetné. Jeho rozvojové potenciality st
slabé. Deti vlastnia mélo knfh a niektoré
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rodiny zacali &itat dietatu az ked malo
3 a viac rokov. Citanie knih nie je $tan-
dardnou aktivitou ¢lenov tychto rodin,
takZe dieta ma nedostatok prileZitosti
vidiet, Ze sa niekto z rodiny sa venuje
knihe. Aktivity rodi¢ov podporujice
rozvoj pregramotnosti su len priemerné.
Cinnosti viazané k jazyku (pismena), st
menej frekventované ako spievanie, ¢o
je ¢innost, ktora si nevyzaduje pisomny
text. DoleZitym zistenim je, Ze rodic¢ia
lepsie hodnotia moZnosti vplyvu ¢itania
dietatu ako svoje vlastné gramotné akti-
vity s dietatom. Toto je povzbudzujtice
zistenie, pretoZze ak ma rodi¢ istu pred-
stavu, mozZe ju realizovat, ked nastanu
priaznivé podmienky.

Osobitnou otazkou, nerieSenou v tejto
§tadii, je ako zvysit a skvalitnit ¢itanie
detom v rodinéch. V Ceskej republike
prebieha niekolko rozsiahlych akcii
sliziacich na propagéciu ¢itania a na
rozvoj detského ¢itatela (Celé Cesko céte
détem, Rosteme s knihou, Noc s Anderse-
nem). Rodi¢ia teda maju $ancu in$pirovat
sa jednak pri postupoch, ako organizovat
¢itanie detom, jednak pri tom, aké knihy
vyberat. Trh s detskymi knihami a fond
kniZnic nebol nikdy taky $iroky, ako je
dnes. Inspiracie teda st rodi¢om posky-
tované a $anca lezi pred nimi.

Pokial ide o metodologicku stranku
$tadie, referujeme tu o malom vyskume
(small study; Hackshaw, 2008). Ide o for-
mat skimania, s ktorym je sice mozné sa
stretntt aj v kvantitativnom vyskume,
ale nie tak ¢asto ako vo vyskume kvalita-
tivnom. Takyto vyskum ma obmedzenia,
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ale i vyhody. Jeho obmedzenim je nizka
Statisticka vykonnost, ktora zabratiuje
zovSeobecneniu zisteni na celi popu-
laciu. Malé vyskumné subory typicky
produkuju nesignifikantné vysledky
a dokonca ani neumoZiuju pouZit niek-
toré Statistické metddy, ¢o bol aj nas
pripad. Naopak, ich prednostou je moz-
nost pozriet sa bliZz§ie na podskupiny
subjektov a poskytnut jemnejsi pohlad
na skimané osoby. Tito mozZnost sme
vyuzili i my.

Vo vyskume sme pouzili samohod-
notiaci dotaznik. O fiom je zname, Ze
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Srovnani porozumeéni obrazkovému
pribéhu u deéti predskolniho véku
ve tridé heterogenni a homogenni

Comparison of Picture-story Comprehension
of Preschool Children in Same-age Class
and Mixed-age Class Setting

Eva Rybdrovd

Abstrakt: Predkladana pilotni studie se zabyva srovnanim trovné porozumeéni obrazkovému
ptibéhu u predskolnich déti ve skupiné vékoveé homogenni a heterogenni. V prvni ¢asti vyme-
zuje problematiku porozuméni ptib&hu v souvislosti s vyvojem mysleni a rec¢i. Na zakladé
poznatkl o zptisobech podpory rozvoje porozuméni u déti nastiniuje otazku vlivu skupiny
vrstevnikidl na miru porozuméni. Cilem pilotni studie bylo zjistit, jak se tato troven lisi ve tiidé
vékové homogenni a heterogenni, pripadné v ¢em. Studie porovnavala vysledky déti ve véku
4-5 let v jedné matei'ské $kole krajského mésta, v nichz ucitelé pouzivali stejné metody rozvoje
porozuméni, pficemz tyto déti dochéazely do matet'ské $koly prvnim rokem, byly srovnatelného
socio-ekonomického zazemi, ¢ast déti dochazela do tiidy s heterogennim sloZenim, ¢4st do tiidy
homogenni. Byl pouZit test porozuméni obrazku, kdy byla sledovana dovednost samostatného
vypraveéni, vhimani déjové posloupnosti, kauzality vztaht, slovni zdsoba a smér ¢teni obrazku.
Zaroven byl zjistovan pristup rodiny ke ¢tenatstvi, ctenarské chovani ditéte, vzdélani rodici,
pfitomnost sourozenct v rodinég, a to pomoci dotaznikového $etfeni. Vysledky neprokazaly
piimou souvislost sloZeni tiidy na troveii rozvoje porozuméni, nicméné ukazaly, Ze déti ze t¥idy
heterogenni dosahovaly vyrazné lepsich vysledkt v oblasti slovni zasoby, dovednosti vypravét
a pochopeni hlavni myslenky, zatimco dovednost ¢ist z obrazku, vihiméni kauzality a smér ¢teni
byly na podobné trovni. Z dotaznikového $etieni nicméné vyplynulo, Ze ¢tenarské chovani
rodin, vzdélani rodi¢t a poradi narozeni ditéte v rodiné jsou u obou skupin takika shodné,
tudiz rozdil ve vysledku déti neni mozné pFiéist piistupu rodiny k rozvoji étenai'stvi. A¢koli byl
vyzkum realizovan na malém vzorku populace a jeho vysledky neni moZné generalizovat, nabizi
podnéty k dal$imu vyzkumu zamétenému na hlubsi zkoumani vlivu slozeni t¥idy na vzdélavaci

vysledky déti, stejné jako na préaci uditelt a jejich ptistup k rozvoji porozumeéni textu. Zd4 se, ze
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faktor ptitomnosti pozitivnich vzort ¢tenai'stvi v ramci t¥idy mtize napomdahat rozvoji détského
mys$leni a slovni zasoby.

Kli¢ova slova: porozumeéni obrazku, heterogenni tiida, vliv rodiny, ¢tenai'skd pregramotnost,

vliv vrstevniki

Abstract: The study presents comparison of picture-story comprehension skills in preschool
education in mixed-age group and same-age group class setting. In the first part it explains
story comprehension according to cognitive development and speech development. On the
basis of knowledge of the appropriate methods for supporting comprehension development it
outlines a question of peer’s influence on comprehension development. The main goal of the
pilot study was to findwhat are differencies among children form mixed-age and same-age
group settings. The study compared results of test of comprehension taken in group of 4-5 y.o.
children in the same urban kindergarten, one group from class with same-age setting and the
second one with mixed-age setting. All chidren were in the kindergarten for the first year and
came from the same socio-economic background, their teachers use the same methods for
supporting story comprehension. Test of comprehension of picture story was used, focused on
measure of story-telling ability, story sequence, causality, vocabulary and reading direction. We
also used questionnaire for parents to exam family’s backgrounds; approach to reading and
books, education of parents and child’s position among siblings. Conclusions did not approve
strong relevance between class setting and child’s development of story comprehension, even
though children from mixed-age group class reached much higher score in vocabulary, story-
telling ability and understaning main idea, while picture comprehension, causality and reading
direction were on the approximately same level. However family reading habits, education of
parents and child’s position in family are almost the same, therefore it is not possible to say, that
differences in results are due to family influence. Although the study worked with small sample
and it is not possible to generalize, it brings an interesting inspiration for future research - to
examine class settings influence and also how preschool teachers develop story comprehension
in preschool education.

Key words: picture-story comprehension, mixed-age group, family influence, pre-reading

literacy, peer influence

Uvod niho pristupu ve $kolach vSech stupiiti.
Jeho podstatou je prace s heterogenitou
Jednou z hlavnich priorit vzdélavani  skupiny, ktera umoziuje uditeli volit indi-

v Ceské republice je realizace inkluziv-  vidualni pristup a zaroveri vyuZit moz-
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nost vzajemného uc¢eni zakh (Ferdanov,
2015). Vékové heterogenni uspotradani
t#id je umoznéno Ramcovym vzdélavacim
programem pro pitedskolni vzdélavani
ama u nas svou tradici. Matei'ské skoly
s takto sloZenymi t¥idami fungovaly na
naSem Uzemi od vzniku institucionalni
péce, s vyjimkou obdobi od padesatych
do konce osmdesatych let dvacatého sto-
leti, kdy byl striktné uplatiiovan ptistup
rozdélovani déti do tiid podle véku (Opra-
vilova & Uhlitové, 2017; Rydl & Smelova,
2012). Spolu s uzdkonénim povinného
posledniho roku piedskolntho vzdélavani
vyvstava otazka, zda pro ptipravu pro
vstup do $koly neni homogenn{ slozeni
vyhodnéjsi; otazky se tykaji zejména roz-
voje kognitivnich dovednosti, mysleni
a tedi. Tyto slozky jsou zdsadni pro rozvoj
budouci ¢tenaiské gramotnosti, proto
je nutné zabyvat se otdzkou podminek
optimalniho rozvoje déti v predskolnim
véku, zvlasté vezmeme-li v potaz délku
pobytu ditéte v matetské skole. Ta se tak
stava duleZitym faktorem pro pokladani
zékladdl pro rozvoj gramotnosti a ptedpo-
kladi pro celoZivotni u¢eni (Kropatkova,
Wildov4, & Kucharska, 2014).

Teoreticka vychodiska

Jednim z hlavnich cilt preds$kolniho
vzdélavani je pomoci ditéti vstupovat do
spolec¢nosti, osvojovat si socidlni normy,
dokézat v ni samostatné a zodpovédné
jednat a uplattiovat své individualni
dispozice a potieby. Vytvateni zakladu
budouci étenatské gramotnosti je jed-
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nim z pilifd kultury spoleénosti a jako
takova se proliné naptic¢ véemi vzdélava-
cimi oblastmi. V minulosti byla vénovana
pozornost rozvoji rtiznych dil¢ich doved-
nosti potfebnych pro osvojeni si ¢teni
a psani (Kucharska, 2014; Kropactkova,
Wildov4, & Kucharskd, 2014), v soucas-
né dobé se vénuje pozornost oblasti
porozumeéni a vlivu rodiny a vrstevnik
(Kucharska, 2012; Matthews & Kesner,
2003; Sauerova, 2012).

Vyznam porozumeéni
jako slozky ¢tenarskeé
gramotnosti

Za rozvinutou ¢tenaiskou gramotnost
v dne$ni dobé povaZujeme soubor
dovednosti, schopnosti a také postoj
a vyuzivani ¢teni v bézném zivoté, jak
vyplyva z mnoha definic ¢tenéaiské gra-
motnosti (Altmanova, 2010; Hyplov4,
2010; Kostalova, 2017; Pracha, Waltero-
v4, & Mare$, 2001; Vykoukalova, 2013;
Wildova, 2005). Aby bylo mozné &teni
prakticky vyuzivat a mohl se k nému
rozvijet pozitivni postoj, je kli¢ovéa otaz-
ka drovné porozuméni, které diive bylo
opomijeno, dokonce bylo chapano jako
néco, co se rozvine prirozené samo (Fel-
lowes & Oakley 2000; Kucharska 2014;
Osada, 2004; Snow, 2002; Wildova 2005;
Zapototna 2001). V soutasné dobé se
rozvoj porozumeéni stava soucasti rozvoje
¢tendiské gramotnosti a hledaji se nové
zpusoby, jak détem umoznit chépat text
do hloubky (Gavora 2002; VUP, 2011).
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Vyvoj porozuméni u déti

Porozuméni piedstavuje cely komplex
kognitivnich procest, kdy vysledkem
jejich souéinnosti je pochopeni obsa-
hu sdéleni (Durkin, 1993; Gavora, 2002;
Snow, 2002; van den Broek, 1999). Toto
pochopeni je vzdy individudlni zaleZitosti
(Fellowes & Oakley 2000; Gavora, 2002;
Shanahan 2005) a hraji v ném roli rtzné
faktory: ¢tenat, text, konkrétni ¢tenar-
ské aktivity a socio-kulturni prostiedi,
které determinuje zku$enosti jedince,
jeho predpoklady a znalosti, se kterymi
pii snaze porozumét operuje (Fellowes
& Oakley, 2002; Gavora, 2002; Gavora,
2003; Snow, 2002; Zapotoéna, 2015).
»Na strané ¢tendre tak hraji roli kognitiv-
ni faktory (pozornost, pamét, analytické
mysleni, predstavivost), motivace, znalosti
a zkuSenosti, na strané textu jeho obtiZnost
(pouZitd slovni zdsoba, stavba véty, gra-
fické uspordddni apod.), rimec pak vyme-
zuje osobn{ zkusenost danou prostiedim,
ve kterém jedinec vyrustd a pohybuje se.”
(Rybarova, 2018, s. 12). Porozuméni textu
uzce souvisi s rozvojem fe¢i a komuni-
kaénimi dovednostmi (Kendeou, van den
Broek, White, & Lynch, 2007; Kuchar-
ska, 2014; Strasser & del Rio, 2014). Cim
vétsi slovni zasobou, a to jak co do jeji

§irky, tak do jeji hloubky, dité disponuje
a dokaze porozumét verbalnimu sdéle-
ni, tim 1épe je vybaveno pro dekédovani
obsahu textu. U¢eni feci véak neni pasiv-
nim procesem ze strany ditéte, nybrz ono
samo se snazi porozumét svétu kolem
sebe a vytvari si koncepty, jak re¢ fun-
guje (Ferreirro, 1982). Proces ziskavani
gramotnosti je postupnym piechodem
ze svéta oralni kultury do svéta kultury
textové (Ong, 2006). Pokud na obdobi
raného détstvi budeme nahlizet jako na
obdobi ordlni kultury a zaroveni vnimat,
jaké zmény musi nastat, aby se z ditéte
stal ¢tendt, pomlize nam to koncipovat
vhodnou vzdélavaci nabidku potiebnou
pro usnadnéni osvojovani si potfebnych
dovednosti. Zdtiraznila bych zde zejména
péci o fe¢ovy rozvoj ditéte, jelikoz ,tirovert
rozvoje verbdlntho myslent pri vstupu dité-
te do $koly je diilezitym ukazatelem Skolnt
uspésnosti v proni tiidé* (Prazska skupi-
na $kolni etnografie, 2005, s. 32). Rozvoj
mysleni a komunikace v sociélnich inter-
akcich budou vzdy zékladem ¢tenarské
gramotnosti, mtiZeme totiz fict, Ze ¢teni
a psani je ur¢itou formou komunikace',
a tudiz na jeho rozvoj mtizeme nahlizet
z perspektivy sociokulturni teorie (Matt-
hews & Kesner, 2003).

1 Tomuto pojeti odpovida napt. definice gramotnosti z kurikula pro piedskolni vzdélavani v Australii:
,Gramotnost je schopnost a piredpoklad k védomému uZivdni jazyka ve vsech jeho formdch. Gramotnost
obsahuje rizné zptisoby komunikace véetné hudby, pohybu, tance, vyprdvéni pitbéht, vizudlniho umént,
médit, divadla, stejné jako poviddni, naslouchdni, prohliZent, ¢tenf a psani. Moderni texty vyuZivaji jak
tisténd, tak elektronickd média. Ve stdle vic technologickém svété je klicovou soucdsti gramotnosti
schopnost kriticky analyzovat texty. (The Early Years Learning Framework for Australia, 2009,

s.38)

24



Sociokulturni teorie
a sloZeni tridy

Slozeni t#id z hlediska véku je plné v kom-
petenci feditele $koly. Jak homogennf,
tak heterogenni sloZeni ma sva pozitiva
anegativa (podrobnéji Kotatkova, 2014).
Z pohledu socio-kulturni teorie? se jevi
jako prinosny model pravé heterogenni
sloZeni, které umoziiuje vzdjemnou inter-
akci détf na rtiznych stupnich rozvoje,
coZ poskytuje velké mnozstvi ptilezitosti
k uéeni. Zahranié¢ni vyzkumy vyzdvihuji
pfinos heterogennich tiid zejména z hle-
diska socialniho rozvoje ditéte, hry, fe¢i
a emoc¢niho rozvoje (Brownell, 2018;
Katz, 1990; Marschak, 1994; Mounts &
Roopnarin, 1987; Pratt, 1986; Veenman,
1995). Z vysledku téchto studii je ziej-
mé, Ze déti ve vékové heterogennich tii-
déch vykazuji socidlni dovednosti dii-
ve, jejich vztahy jsou bohatsi, vykazuji
mens$i zndmky agresivity a soutézivosti,
naopak maji rysy altruistického chovani
a kooperace. V oblasti fe¢i pak mladsi
déti disponuiji 8irsi slovni zédsobou. ,Pro
déti mladsitho véku znamend zarazeni
do vékové smisené tiidy obklopent podnéty
podporujicimi rozvoj déti v mnoha oblas-
tech, (...) i v rozumové oblasti, kdy jsou déti
motivovdny i k lepst vyslovnosti, rozsiruji
svtyj fond slovni zdsoby a obecné se uci od
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starsich déti i v rdmci rozvoje étendr'ské
pregramotnosti* (Lis4, 2016, s. 26). Stu-
die také ukazuji, Ze pro déti, které svym
vyvojem vykazuji néjaké odchylky od
normy, at ve smyslu kladném, &i zapor-
ném, nenfi sloZenf t*dy vékové homogen-
ni vhodné, nebot jim neumoZiiuje ucit se
tempem pro né individualné potiebnym
(Pratt, 1986). Z hlediska rozvoje ¢te-
nafské gramotnosti jsou jisté zajimavé
dobré zkusenosti se vzajemnym uéenim
v rdmci vrstevnickych skupin (Duke &
Pearson, 2009; Fuchs, Fuchs & Burish,
2000). Z uvedeného vyplyva, ze slozeni
ttidy mutze ovliviiovat miru ispésnos-
ti déti v rozvoji dovednosti pottebnych
pro ¢teni a psani, jejich postoje ke ¢te-
ni a trovné porozumeéni predéitanému
textu, nebot v souladu se socio-kulturni
teorif maji dostatek p¥ileZitosti pozoro-
vat zkuSenéjsi déti a ucit se od nich.

Pribeéh Setreni
Cile a vyzkumné otazky

Cilem pilotni studie bylo ovéftit, jak se
lisi troven porozumeéni obrazkovému pii-
béhu u déti ptedskolniho véku ve tridé
vékove heterogenni a vékoveé homogenni
a v jakych oblastech jsou pfipadné nej-
vétsi rozdily mezi obéma skupinami.

2 Sociokulturni teorie vyzdvihuje vyznam vlivu spole¢nosti na u¢eni jedince, hovoii o podminénosti
psychického vyvoje, kde je jedinec formovan diky interakeci s okolim, kdy piejiméa hodnoty a zna-
losti. Pro pedagogiku ma velky vyznam ,zéna nejbliziho vyvoje“, tedy oblast, ve které jedinec
zvlada tkoly vy$si drovné s pomoci druhého, ackoli samo by je jesté nezvladlo. To stimuluje jeho

dalsi uteni a vyvoj (Vygotskij, 1984).
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Ctenaiské chovani v rodiné
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Graf 1. Ctenaiské zazemi ditéte v rodiné

Vybér vzorku

Pilotni studie se Gc¢astnilo celkem 54 déti
ze dvou trid bézné matetské skoly v kraj-
ském mésté. Déti pochézely ze stfedné
ptijmovych rodin. Ve t¥idé A bylo celkem
27 déti ve véku 4-5 let, ve tiidé B bylo
zarazeno 27 déti bez rozdilu véku, trida
tedy byla vékové heterogenni, nejmlad-
$imu ditéti bylo v dobé testovani 3 roky
a 4 mésice a nejstar$imu 6 let a deset
meésictl. Utitelé obou tiid méli podobny
pedagogicky styl, stejné vzdélani (udi-
telstvi pro matei'ské $koly, titul bakalat,
ziskany studiem na stejné vysoké skole),
podobnou délku praxe. Pfi praci s texty
shodné vychézeli z ilustraci, nechéavali
déti ptibéhy vypravét, radit obrazky pod-
le dé&je. Oba zaroven vyuzivali obrazky
k ptedvidani déje, tzn. spole¢né s détmi
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na obrazku hledali voditka, ktera by ved-
la k odhadu, jak bude ptibéh pokracovat.
Pro zjistovani drovné porozumeéni byla
sledovana skupina dét{ ve véku 4-5 let,
pri¢emZ v8echny tyto déti navstévova-
ly matet'skou $kolu prvnim rokem a to
celodenné, celkova doba dochézky ¢inila
v dobé méteni 9 mésict. Ve ti'idé B se jed-
nalo o 7 déti, proto byl ve tiidé A nahod-
nym vybérem zvolen stejné pocetny vzo-
rek. Primérny vék vybranych déti byl ve
tideé A 4 roky a ¢tyti mésice (5 chlapct
a 2 divky) a ve t¥idé B ¢tyti roky a t¥i
mésice (6 chlapcti a 1 divka). Rodi¢tm
téchto vybranych déti byl dan dotaznik,
ktery doma vypliiovali spole¢né. Z néj
vyplynulo, Ze sledované déti pochazeji
z podobného sociokulturniho prostiedi
jak z hlediska vzdélani rodi¢a a pocétu
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Vzdélani rodicu a jejich postoj ke
cteni
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[

bez maturity maturita

ETiida A WTfida B

v§ rodi¢ se povazuje
za Ctendre

Graf 2. Nejvyssi dosazené vzdélani rodi¢t (tdaje ziskdny od obou rodi¢t)

sourozenct, tak z hlediska ¢tenarského
chovani rodiny.

V obou t#idach se poloviné déti cetlo
vice jak t#i hodiny tydné, pouze jednomu
ditéti viibec. V obou tfid4ch také shodné
u vice jak poloviny sledovanych déti byla
v domé&cnosti détskd knihovnicka. Hare
rodiny dopadly v oblasti nav§tévy kniho-
ven, kdy ve tfidé A do knihovny s rodi¢i
chodi pouze dvé déti, ve tfidé B tii déti.

Shér dat

Porozuméni ptrib&hu bylo zjistovano
pomoci knihy ,Jd nejsem tvoje maminka“.
Tato kniha obsahuje minimum textu, pii-

béh je pro déti srozumitelny prostied-
nictvim obrazkd. Z knihy byly vybrany
4 useky, které mohly byt vypravény
prostiednictvim trojice obrazku. Tyto
obrazky byly oskenovany a zvét$eny na
format A4. Kniha pojednéva o veverce,
ktera najde ji nezndmého tvora a snazi se
mu nalézt domov, mezitim se o néj stara.
Setteni probihalo v rdmci béZného dne
matetské $koly, v dobé a ve formé préace,
na které jsou déti zvyklé. Déti dostaly
postupné trojice obrazkd, se kterymi
se odebraly na misto, kde mohly klidné
pracovat. Nejprve dostaly set 1 (vever-
ka najde tvora), pak set 2 (tvor doma
veverce roste a je tteba mu najit domov),

3 Dubuc, M. (2017). Jd nejsem tvoje maminka. P¥elozil Kvalir O. (2017). Praha: Labyrint.
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Graf 3. Prehled celkového dosazeného skdre

set 3 (veverka hled4 pravou maminku)
a set 4 (tvor zachranuje veverku pied
orlem). Vyzkumnice, kterou déti znaly
z ptedchozich navstév, kdy pozorovala
déni ve tfidé, komunikovala a hréala si
s nimi apod., détem zadala nésledujici
instrukci: ,Dobre si prohlédnéte obrdzky
a zjistéte, o kom pribéh je a co se jim stalo.
Obrdzky slozte tak, jak si myslite, Ze se
vse odehrdlo, a pak mi podle nich povite
pribéh*.

Cely proces byl nahran na videoza-
znam a nasledné analyzovan. Déti pra-
covaly i vypravély samostatné, nemé-
ly moZnost praci ostatnich pozorovat.
V ramci analyzy byly sledovany nésledu-
jici slozky: samostatnost vypravéni, faze-
ni obrazkt podle déjové posloupnosti,
slovni zdsoba a stavba vét, porozuméni
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v kontextech a smér ¢teni. Kazda slozka
byla hodnocena na tf¥ibodové stupnici,
pricemz kazdy bodovy stupeii byl pie-
dem popséan. Analyza byla provedena
dvéma nezavislymi, ptedem proskole-
nymi pozorovateli, jejich kongruence
¢inila 89 %.

Vysledky

Ukaézalo se, Ze déti ve t¥idé B (heterogen-
ni), dosahovaly v prameéru vy$siho skore
nez ve skupiné A, jak je patrné z grafu 3.
skore, které odpovidalo lep$im vysled-
ktm tiidy A. Ve tfidé A se rozmezi zis-
kanych bodt pohybovalo od 4 do 15,
zatimco ve t¥idé B od 11 do 17.

P#i pohledu na sledované segmenty
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Graf 4. Prehled vysledkt podle sledovanych ukazateltl

vidime, Ze v oblasti shody jejich vypra-
véni s obrazkem (v grafu uvedeno jako
,soulad“) a dovednosti vnimat kauzalni
vztahy na tom byly obé& skupiny podobné.
Znamena to, Ze déti dokazaly uréitym
zpusobem ,¢ist“ obrazek a vyvozovat
z néj vyznam, ktery dokdazaly slovné
vyjadrit. Pokud jejich vypravéni meélo
logickou navaznost, tzn. odpovidalo
vyobrazenym objektiim, bylo povaZované
za spravné bez ohledu na to, zda vyjadto-
valo ptibéh tak, jak byl vytvoten autorem
knihy. V obou tfidach déti dokazaly na
zékladé obrazkt néjaky piibéh vytvorit,
pouze dvé déti ze tiidy A zlistaly u pros-
tého popisu toho, co na obrazku vidi, aniz
by mezi objekty hledaly néjaké vzajemné
souvislosti a vztahy.

Déti se lisily v mife pochopeni skute¢-

né myslenky pribéhu, tzn. V dovednosti
vnimat obrazek jako nositele konkrétni-
ho vyznamu a neprojektovat do néj své
vlastni fantazijni predstavy (viz vyse -
predvidani z obrazku). V této oblasti byly
déti ze t¥idy B o néco presnéjsi neZ ve
tridé A (3 déti pochopily hlavni myslenku
autora piibéhu oproti 1 ditéti ze tiidy A,
zbytek déti predlozeny piib&h pochopilo
tastetné). Da se predpokladat, ze déti ve
ttidé B mohly mit 1épe zaZitou zkuSenost,
Ze obrazek v knize je nositelem informa-
ce, kterou se snazi dekédovat.

Nejvétsi rozdily mezi détmi z jednotli-
vych t¥id panovaly v oblasti slovni{ zdsoby
a dovednosti vypravét, kdy v obou sledo-
vanych oblastech dosahly lepsich vysled-
kit déti ze t¥idy B. Tyto déti vSechny bez
vyjimky pti vypravéni pouzivaly souvéti
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Obrazek 1-3. Piiklad setu obrazk a vypravéni jeho obsahu

a vétsina vypraveéla piibéh samostatné,
bez potteby pobizeni (dvé déti potiebova-
ly dopomoci otazkou, napt: A co se stalo
pak?“). Oproti tomu ve tfidé A samostat-
neé vypravélo pouze jedno dité, ostatni
potiebovaly pomoc otdzkami, na které
odpovidaly, dvé déti pak pouze popiso-
valy, co na obrazku vidi. Souvéti ve tridé
A pouzivaly pouze 2 déti, zbytek hovotil
ve vétach jednoduchych, 1 dité pak jed-
noslovné.

Priklady ve vypovédich déti mizeme
uvést nasledujici:

D1, t¥ida B: ,Spadlo néco ze stromu, potom
se prisla podivat veverka, co se déje,
a potom v noci slysela néjakej ramus a sla
se podivat ven."

D2, t¥ida B: ,Veverka byla v domecku
a otevrela dvere a byl tam néjaky kastan
a z toho se potom vyklubal tucridcek.”

D1, t¥ida A: ,Je to o RiZence.”
Vyzkumnik: ,A co se tam stalo?”
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D1: ,Riuzenka se pichla vo trnu.”
V: ,A co se tam stalo pak?*
D1: ,Nevim.“

D2, ttida A: ,No, jd jsem nasel lisku.” (uka-
zuje ligku)

Vyzkumnik: ,A o ¢em to bylo? Co se stalo
v tom pitbéhu?”

D: ,Lekla se liska.“

V: ,A ¢eho se lekla?“

D2: ,Tohodle,” (ukazuje na obrdzek).
»A tady uz vylezla“.

Shrnuti a diskuse

Vysledky, a¢ ziskané na malém vzor-
ku, nastinily nékteré zajimavé poznat-
ky. Z hlediska porozuméni, co obrazek
znézornoval, i slovni zasoby, tedy ptred-
pokladu pro komunikaci, na tom byly
déti z heterogenni tiidy lépe. Vzhledem
k tomu, Ze ¢tendiské chovani rodin
a vzdélani rodi¢t bylo podobné, je otaz-
kou, zda je mozné tyto rozdily pti¢ist vli-



vu rodiny. Rozdil je v8ak v poctu starsich
sourozencu, kteti ve tidé B prevazuji. To
by v kombinaci s pfitomnosti starsich
a zku8enégjsich déti ve t¥idé mohlo vést
k ivaze, Ze pro déti pfi vyvoji porozume-
ni je p¥inosné, maji-li moZnost sledovat
zku8enéjsi posluchace - budouci ¢tenéte.
Ackoli vysledky vyzkumu neni mozné
zobectovat, at jiz vzhledem k malému
vzorku, nebo vzhledem k absenci zkou-
mani urovné kognitivniho rozvoje (IQ,
droveni jazykového rozvoje), pteci jen
nam nabizi podnéty k hlubs§imu zkou-
manf vlivu sloZeni tfidy na rozvoj kogni-
tivnich dovednosti a rozvoji ¢tenaiské
pregramotnosti. BEhem pozorovani ve
ttidach bylo zajimavé sledovat, Ze i mlad-
§i déti, trileté, které nebyly zahrnuty
do vyzkumného vzorku, byly ve tfidé B
zvyklé naslouchat ptibéhtim a pracovat
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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST VYZKUMNA STUDIE
A VZDELAVANT, 3,1, 35—51

Vliv typu skoly, regionu nebo
socioekonomického znevyhodnéni
na pisemny projev zaku zakladnich skol

Impact of the Type of School, Region
or Socioeconomic Disadvantage on the Written
Expression of Students of Primary Schools

Véra Dolnikovd

Abstrakt: Vyzkumné sdélent je vénovano problematice pisemného projevu zaku 3. a 5. ro¢nfki
zékladnich $kol chomutovského regionu. Porovnavéa pravopisné dovednosti zakt riiznych typt
8kol a zakl se specifickou vyvojovou poruchou $kolnich dovednosti. Struéné popisuje nejen
zéakladni etiologii potiZi ve psani, ale piedevsim reflektuje vnéjsi faktory, které mohou kvalitu
pisemného projevu ovlivnit, jako napt. vyukova metoda, lokalita, typ $koly, socioekonomicky
status. Pomoci kvantitativni metodologie, ale i kvalitativnfho posouzeni, shrnuje troveri pisa-
telskych dovednosti vyzkumného vzorku ve dvou rozdilnych diagnostickych testech (Novak,
2002; Caravolas & Volin, 2005). U zaku sledovaného regionu byly zjistény statisticky vyznamné
nizsi vysledky v téchto testech oproti normam. Déle jsou diskutovany rozdily v irovni pravo-
pisu jednotlivych typt t¥id, resp. $kol. Vyzkum také porovnava pravopisné dovednosti Zaki se
SPU a z&ku z oblasti s vy$$im vyskytem socidlniho znevyhodnéni. Ukazalo se, Ze vykony obou
skupin jsou si v mnohém podobné. Prace upozoriiuje i na béznou miru chybovosti ve psani.
Vysledky vyzkumu tak mohou ptispét k lepsi diferenciaci potizi a zkvalitnéni diagnostiky zaku
s pravopisnymi problémy.

Kli¢ova slova: pisatelské dovednosti, diagnostika pravopisu, zkousky psani, socidlni znevy-

hodnéni, specifické poruchy uéeni, chyby ve psani

Abstract: The research paper is devoted to the issue of the written expression of pupils of the
3rd and 5th grades of primary schools in the Chomutov region. It compares the spelling skills
of students of different types of schools and of students with specific developmental disorders
regarding school ability. The paper briefly describes not only the underlying etiology of writing
difficulties, but also reflects on external factors that influence the quality of writing, such as the
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teaching method, location, type of school, and socio-economic status. Using quantitative metho-
dology, but also qualitative assessment, it summarizes the level of writing skills of a research
sample in two different diagnostic tests (Novak, 2002 and Caravolas & Volin, 2005). The pupils
in the monitored region had statistically significantly lower results in these tests compared to
the norm. Further, the differences in the spelling level of different types of classes, respectively
schools, are discussed. The research also compares the spelling skills of pupils with specific
learning disorders and of pupils from an area with a higher incidence of social disadvantage.
It turns out that the performance of both groups is similar in many ways. The work also draws
attention to the usual error rate in writing. The results of the research can thus contribute to
a better differentiation of difficulties and in an improvement of the diagnostics of pupils with
spelling problems.

Key words: writing skills, spelling diagnostics, writing tests, social disadvantages, specific

learning disorders, writing errors

Schopnost psani je jednou ze zaklad-
nich dovednosti, kterou si dité osvojuje
po vstupu do 8koly. O¢ekava se, Ze Zak
pochopi v prvnim ro¢niku zéklady pis-
ma a zvladne techniku psani. V druhém
a ttetim roéniku se pak pisatelské doved-
nosti dale rozvijeji a upeviiuji. Proces
psani tedy zahrnuje kédovani mys$lenek
s uZitim pravopisu. Pravopis (ortografie)
predstavuje souhrn konvenénich pravi-
del o pouzivani pismen a interpunkénich
znamének pti zaznamenavani jazyko-
vych projevi. Ml¢akova (2009) uvadi,
Ze dité pise pravopisné, jestliZe slySeny
nebo vidény podnét adekvatné pieve-
de v grafomotorickou reakci - prevede
sly$ené hlasky nebo vidéna pismena ve
stejné kvalité a ve stejném poradi v pii-
slugnd pismena (slova), v jakém byly
exponovany. Psani je pienosem fonolo-
gickych, morfologickych a gramatickych
informaci z *eéi do ortografického kédu
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(Kucharskad, 2014). Rozvoj psani je tedy
z4avisly na drovni jazykovych schopnos-
ti a fe¢ovych dovednosti ve v8ech rovi-
néch. Podle mnohych autorti je zejména
vyrazné zavisly na urovni fonologického
uvédomovani (Caravolas, Volin, & Hul-
me, 2005; Smolik & Seidlova Malkova,
2014).

Zdatilé osvojeni pisatelskych doved-
nosti ovliviiuje tedy celd fada fakto-
rq, a proto neni divu, Ze se setkdvame
s celou fadou poruch psané feci. Stejné
tak se setkdvame i s celou *adou teorii
o vzniku specifickych poruch uéeni (dale
SPU).

Teoretické vymezeni

rv s

Etiologie obtiZi psani

V nasi zemi byl dlouhou dobu prosazo-
van neuropsychologicky model o ptivodu



téchto obtizi. Ten reaguje na vysledky
neuropsychologického a neuroanato-
mického vyzkumu. Je uvddéna piic¢in-
na spojitost poruch &tené a psané feci
s dysfunkci centralni nervové soustavy
(Matsjcek, 2003). Na osvojeni dovednosti
¢teni a psani se dle tohoto ptistupu podili
celé fada nejraznéjsich funkci vnimani,
motoriky a feci, jejich koordinace, vyvo-
jovy stupet, intersenzoricka integrace,
pamét aj. Naruseni, byt jen jediného
z vySe uvedenych predpokladt, maze
vést k obtizim v oblasti psani, resp. SPU
(Mleakova, 2009).

V souc¢asné dobé se dostava do popredi
model psycholingvisticky, ktery aktuédlne
predstavuje jednu z nejvice podloZzenych
teorii v oblasti vyvoje a patologie ¢teni,
potazmo psani. U dospélych i déti byl
zkouman fonologicky deficit a je zfej-
mé, Ze vice nez ostatni predikuje budouci
poruchu ¢&teni, potazmo psani (Gallagher
et al., 2000, in Pejéochova, 2010). V poca-
te¢nich fazich psani dité slova rozkla-
dé na hlasky a ty postupné zapisuje =
kéduje (u éteni je tomu naopak, kdy *adi
zvuky asociované s jednotlivymi pismeny
= dekoduje). Foneticky ptesny zapis slov
rozliSuje miru dovednosti spravné psat
jen krétce. Postupem ¢asu se vétSina déti
nauci zapisovat foneticky adekvatné,
avsak jen nékteré z nich také ortogra-
ficky spravné. Psani je mnohem kogni-
tivné naro¢néjsi ¢innosti neZ ¢teni. To je
z¢4sti dano i tim, Ze pfi psani je potieba
prostého rozpoznéni slova jako celku
vystiidana potiebou konkrétniho vyba-
vovani poZzadovanych elementti z paméti,
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a zCasti také proto, Ze u vétsiny alfabe-
tickych systému je prevod z fonému na
grafém méné jednoznacény nez ptrevod
z grafému na foném.

ObtiZnost psani spo¢iva piedné v tom,
Ze je tfeba mobilizovat znalosti vy$siho
*adu pro vyreSeni nejednozna¢nych kore-
spondenci mezi hlaskou a grafémem.
Vzhledem k relativni sloZitosti v8ech
ortografickych pravidel pak neni divuy,
Ze rozvoj pisatelskych dovednosti trva
inékolik let i v pomérné konzistentnich
pravopisnych soustavach. Zaroven se
vytvali prostor pro vznik poruch v oblasti
psani.

Pro specialné pedagogickou diagnos-
tiku se v souc¢asnosti nejc¢astéji uziva mj.
testova baterie Diagnostika SPU od Nova-
ka (2002). Dalsim vyznamnym diagnos-
tickym ndstrojem je Baterie diagnostic-
kych testd gramotnostnich dovednosti
pro #aky 2.-5. ro¢nikii ZS, jejimi% autory
jsou Caravolasova a Volin (2005). A pravé
z téchto baterii byly vyuzity pravopisné
testy pro predstavovany vyzkum. Pro
uptesnéni uvadime, Ze prvni jmenova-
nd baterie vychdazi z neuropsychologicky
orientované diagnostiky, druha je pak
postavena na psycholingvistickém mode-
lu vyvoje pisatelskych dovednosti.

ObtiZe v oblasti pisatelskych doved-
nosti véak mohou nasedat i na jiné fak-
tory, které je Zadouct pfi diagnostickych
rozvahdch brat v potaz.
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Dalsi faktory ovliviiujici
kvalitu pisemného
projevu

Vyukova metoda

Nejcastéji vyuZzivanymi vyukovymi meto-
dami v CR je metoda analyticko-syntetic-
ka anebo geneticka metoda. Probéhlo uz
nékolik studif porovnavajicich vyvojovou
dynamiku a troveii ¢tenf a psani u obou
téchto vyukovych metod. Tak napiiklad
ve vyzkumu Seidlové Malkové (2015),
ktery realizovala v prvnich az ¢tvrtych
roé¢nicich Z8, se ukézalo, Ze Z4ci vyuco-
véni genetickou metodou dosahuji v 1.
ro¢niku ve psanilepsich vysledkt; psani
je presnéjsi, s men$im poc¢tem chyb. To
je zfejmé dano tim, Ze se déti u¢i pouze
jeden typ pisma a nejsou tudiz zatéZova-
ny tak velkym rozsahem informaci, jako
jejich vrstevnici vyu¢ovani metodou ana-
lyticko-syntetickou, kteti musi zvladnout
osvojit si naraz 4 rtizné typy pisma (malé
a velké psaci, resp. tiskaci). Tento naskok
se v8ak ve vy$sich roénicich stira, a touz
od druhého ro¢niku a vyse.

Otéazkou v8ak ztistava, nakolik miize
ovlivnit droveil $kolnich dovednosti
i konkrétni zptsob, styl a efektivita vyuky
jednotlivych vyucujicich. Ve vyzkumné
¢asti této prace bude ukazano, Ze v ramci
kazdé ze sledovanych t#id se uré¢ity sku-
pinové specificky jev rysoval a takové
interpretaci by nahraval.

Lokalita

Kritérium lokality je jednim ze sledova-
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nych ukazatel(, které ma ve svém sezna-
mu Mezindrodni akademie pro vyzkum
poruch ugeni - IARLD (In Jost, 2011). Ta
navrhla seznam kritérii (markert), které
slouzi k popisu terénu specifickych poru-
ch udeni, tak, aby vyzkum, diagnostika
a naprava SPU byly jednotné. Prestoze
stanoveni téchto markerti vychazi z ame-
rického prostiedi, a tudiZ zcela nekore-
sponduje s na$im prostiedim, je pii-
nejmensim zajimavé, jaka kritéria jsou
z hlediska vyskytu SPU zohlednéna.

V rdmci markeru lokality je tedy
vhodné sledovat, zda jedinec pochazi
z venkovského prostiedi, malého mésta,
predmeéstského prostiedi ¢i velkomeésta.
I kdy% v CR mame v#Zitou predstavu, Ze
uroveii $kol je ve v$ech lokalitach prak-
ticky stejnd, ve svété mezi nimi existuji
velké rozdily (at uz jde o vzdélavaci nabid-
ku, vzdélavaci metody a naroky na dité ¢i
kvalifikaci ugitelt). Je jisté, Ze pozvolna
se podobné rozdily mezi $kolami vytva-
tejiiunds, ale dostatecné se zatim jesté
v rdmci diagnostiky nereflektuji. V pted-
stavované studii se ukazalo, Ze zohled-
néni této skutec¢nosti je jisté na misté.

Z hlediska tohoto kritéria pak SPU
vystupuje vice jako ,syndrom meéstskych
$kol“ ¢i 8kol, které jsou elitni, kde jsou
ucitelé schopni specifické poruchy uéeni
identifikovat a dité dle toho piiméiené
veést (Jost, 2011, s. 23).

Typ Skoly

Toto hledisko ¢asteéné navazuje na
predeslou tvahu. Uvadény marker cha-



rakterizuje $kolni prostiedi, v némz dité
vyrista. RozliSujeme zejména mezi $ko-
lami statnimi a soukromymi. Ve svété se
povazuji privatni 8koly za $koly s vys$si
arovni. Pfedpoklada se, Ze budou i vni-
mavéjsi k diagnostice SPU. Ve 3kol4ch,
které kladou vys$si naroky na zaka, se
také vice ,zviditelni“ilehéi stupné dysle-
xie, v porovnani s prostiedim, které tako-
vé naroky neklade (Jost, 2011).

Zmitlovany seznam markerd uvadi
jesté krome jiného i dalsi dva zajimavé
ukazatele, které zna¢né koresponduji
s obsahem této prace.

Etnicka prislu$nost

Je ti‘eba uvédomovat si i kulturni zvlast-
nosti, které interaguji se specifickymi
poruchami u¢eni. Tak napiiklad v euro-
americké kultufe je pfiznacna vykono-
v motivace, planovitost, cilevédomost.
V Zebtitku hodnot zaujimé vzdélani pred-
ni mista. V kontrastu s tim jsou kultury,
které vyznavaji odlisné hodnoty, aniz
bychom je chtéli hodnotit a sniZovat.
Z tohoto pohledu i SPU ma v rdmci urcité
kultury jiné postaveni, nez v odli$né kul-
tute, kterd nevyzaduje od svych prislus-
nikli vysokou uroveil vzdélani a nevy-
zaduje naptiklad ani dovednost ¢&ist.
V ramci téchto odli$nosti pak mizeme
pficinu vyukovych obtiZzi shledavat pra-
vé v dané kultute spiSe nez v SPU. To
ovSem nevylucuje, Ze se u takového dite-
te nemtiZe piipadna specificka porucha
uceni diagnostikovat (Jost, 2011).

U téchto skupin populace se ukazala
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jako velmi cennd véasnd intervence. Ové-
fena byla i v ptipadeé bilingvnich déti ve
Velké Britanii, kdy byl p#i poskytnuti brz-
ké cilené pomoci pii potizich v nabyvani
gramotnostnich dovednosti zaznamenan
vyznamneé pozitivni dopad na dal3i $kolni
fungovani téchto déti (Mortimore et al.,
2012).

Socioekonomicky status

Kromé kulturniho znevyhodnéni se
mtzeme setkat i se znevyhodnénim
ekonomickym. Ve svété je béZné, Ze vyse
prijmi je pfimo imérné vysi vzdélani. Na
opacném polu v téZe spolec¢nosti a u lidi
téze etnické prislusnosti jsou lidé, kteti
nechtéji anebo nemohou (napt. vinou
sniZzenych rozumovych schopnosti ¢i vli-
vem SPU) na vy$si vzdélani dosahnout.
Hodnoceni SPU z hlediska socioekono-
mického statusu se za posledni ¢tvrtsto-
leti vyrazné zménilo. Zatimco diive se
s dyslexii u déti z niz$ich vrstev p#ilis
nepocitalo a jejich prospéchové obtize
se vykladaly pravé ptislusnosti k nizsi-
mu socioekonomickému statusu (tedy
sniZzené motivaci k uéeni, niz8i pozici
vzdélani v hodnotové hierarchii), dnes se
vyklad obratil. SniZeny socioekonomicky
status mize byt dasledkem eventualni
specifické poruchy uceni, ktera je ¢asto
dédi¢né a prechazi z generace na gene-
raci, a handicapuje tak dité v jeho spole-
¢enském uplatnéni (Jost, 2011, s. 24). Vliv
rodinného rizika dyslexie byl zkouman
a potvrzen i ve vyzkumu Snowling, Muter
a Carroll (2007).
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Tuto myslenku podporuje také vyzkum
Lawa, Rushe a Shoona (Schoon et al.,
2010), kteti dlouhodobé sledovali jedince
od jejich 5 let do 34 let véku. Ukéazalo se,
Ze jazykové potiZe u déti ovlivituji jednak
jejich droven gramotnosti, ale nasledné
vyznamneé negativné ovliviiuji i droven
dusevniho zdravi a zaméstnanosti téch-
to lidi v dospélém véku. Z jejich zjisténi
vyplyva, Ze potieby déti s jazykovymi
problémy jsou sloZité a potiebuji dlou-
hodobou podporu ve vzdélavani.

Metodologie

Hlavnim cilem vyzkumného zdméru bylo
posouzeni pisemného projevu zakti 3. a 5.
ro¢nikd optikou dvou standardizovanych
diagnostickych metod. Vyzkumny zajem
byl cilen na mapovani charakteristik
pisemného projevu zakd na Chomutov-
sku, ve specifickém regionu Usteckého
kraje. Ustecky kraj je v celostatnich sta-
tistikach vzdy evidovan jako kraj s nej-
niz$i vzdélanostni urovni (ve smyslu
dosazeného stupné vzdélani) a nasledné
i s vysokou nezameéstnanosti. Zarovern se
také jedné o region s nejvétsi koncent-
raci socialné vylou¢enych lokalit (MSMT
CR, 2007).

Byly mapovany piipadné rozdily mezi
sledovanou populaci a standardizovany-
mi normami, ale také rozdily mezi jed-
notlivymi typy $kol. Dale bylo sledovano,
je-li mozné kvantitativné, anebo alespori
kvalitativné, odlisit pisatelské dovednos-
ti zakn, kteti maji sice vyrazné problémy;,
ale nemusi byt zptisobeny jednoznaéné
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specifickou vyvojovou poruchou udent,
ale spiSe vnéjsimi vlivy.

Vybér vékovych kategorii (3. a 5.
ro¢nik) byl pro tento vyzkum volen tak,
aby méli 7aci dostatec¢né zku$enosti se
psanim a méli jiz znalost zakladnich pra-
vopisnych pravidel. V téchto ro¢nicich
miiZeme zaroven jiz vyloudit vliv zacatec-
nickych obtiZi, které se do¢asné mohou
objevovat u z&kl v niz8ich ro¢nicich ve
vy$$im procentu, ale nemusi nutné vyus-
tit v dlouhodobé obtize.

Do vyzkumného souboru byli zatazeni
respondenti nav$tévujici 3. nebo 5. roc¢-
nik, a to ve $kolnim roce 2016/2017. Vék
ditéte nebyl podstatnym ani zohledriu-
jicim kritériem. Dal$i proménnou byl
zvoleny region. Cileno bylo na region
s pogetnou sociokulturné znevyhodné-
nou populaci - konkrétné Chomutovsko,
nebot jej autorka této studie dobte zna.

V ramci této lokality byly vytipovany
8koly s nasledujicimi charakteristika-
mi: §kola z okrajové ¢asti mésta, kde lze
predpokladat vy$si koncentraci Zaka
sociokulturné ¢i socioekonomicky zne-
vyhodnénych (tato ttida je oznatena pra-
covnim nazvem ,okrajovad“, uvddéna téz
zkratkou OT). Déle byla vybrana $kola
s tt{dami s roz$ifenou vyukou jazykd,
kde se da oc¢ekavat, Ze budou Zaci spise
s lep8imi studijnimi pfedpoklady (do této
t¥idy je zak zarazen na zakladé ptijima-
cich zkous$ek realizovanych na konci
druhé tfidy; rozsitend vyuka jazyku je
realizovana od 3. ro¢niku). Pracovnim
nazvem je tfida oznacena jako ,jazyko-
va“ (JT). Dalsi §kola byla ndhodné vybra-
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Tabulka 1. Poéty respondentt dle ro¢niku a typu skupiny

okrajova jazykova bézna dyslekticka klienti PPP N
3. 25 20 29 1 10 95
5. 20 25 24 10 8 87

na v ramci jiného menstho mésta. Tato
zékladn{ 8kola je obecné chapana jako
8kola bez jakychkoliv specifik, ozna¢ena
pracovnim nazvem ,b&zna“ (BT).

Vyzkumny vzorek byl doplnén sku-
pinou respondentti ze specidlni tiidy
78, uréené pro zaky se specifickymi
poruchami uceni a chovani - oznacena
pracovnim nazvem ,dyslekticka® (DT).
Do souboru bylo zatrazeno i nékolik pro-
tokolu klientti PPP (KP), kteti spliiovali
ro¢nikové kritérium a v obdobi shéru dat
byli vysetieni v PPP z diivodu vyukovych
obtizi s podezienim na SPU. Tito klienti
souctasné pochazeli z cilové lokality.

Settent se zudastnilo celkem 95 74kt
tetich ro¢nikil a 87 zaka patych ro¢ni-
kt. Jednotlivé skupiny byly zastoupeny
timto podilem: OT (n = 45), JT (n = 45),
BT (n=53), DT (n =18), KP (n = 21). Podil
jednotlivych skupin v rdmci jednotlivych
ro¢nikt ukazuje Tabulka 1.

Jak jiz bylo predeslano, k vyzkumu
byly vyuzity standardizované testy
pisatelskych dovednosti, resp. diktat
z Diagnostiky specifickych poruch uce-
ni v ¢eském jazyce od Novaka (2002),
zde oznacen zkratkou DTN, a pravopisné
testy z Baterie diagnostickych testt gra-
motnostnich dovednosti pro zaky 2. aZ

5. roénikfi Z8 od Caravolasové a Volina
(2005), pro ucely této prace oznacené
zkratkou PTC.

Zadané diktaty byly primarné posu-
zovany z hlediska spravné, resp. chybné
zapsanych slov, coZ je jediné spole¢né
hodnotici kritérium obou test. Hrubé
skory byly prepoc¢itany na percentudl-
ni uspésnost. Takto zpracovana data
byla podrobena statistické analyze dat
pomoci programovaciho jazyka R, verze
3.0.2.

Vysledky a diskuse
Porovnani vystupi DTN a PTC

Dil¢im zadmérem vyzkumu bylo porov-
néni obou pouzitych metod. V kratkosti
zde tyto vysledky také uvadime. Vyzkum
potvrdil, Ze i pfes psychometrické a lin-
gvistické rozdily obou metod mezi sebou
testy vyznamné koreluji. Pro presnost
jsou uvedeny statistické parametry, kte-
ré nalez dokladaji: r = 0,79 (t = 12,676;
p < 0,0001; df = 95). V 5. ro¢niku jsou
vysledky obdobné: r = 0,67 (t = 8,648; p
< 0,0001; df = 89). V obou piipadech je
tedy mozné spolehnout se na to, Ze obé&
metody predikuji velmi obdobné.
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Rozdily mezi
standardizovanymi normami
a vyzkumnym vzorkem

Zde jiz pfichazi na fadu porovnani vysled-
kt zakn sledovaného regionu (bez zakt
DT a KP) a standardizovanych norem.
Vykony porovnavame pouze v rdmci tes-
tu PTC, jelikoz u DTN nejsou dostupné
kompletni statistiky v jeho technickém
manudlu a nelze tudiZ pfesny propocet
provést.

Pfi této analyze se ukéazalo, zZe
vykony sledované skupiny jsou oproti
normam slabs$i. Zejména pak u zaku
tretich ro¢nikidl se ukazuje statisticky
vyznamny rozdil (t = -4,565; p < 0,001)
v neprospéch zkoumaného vzorku. Je
evidentni, Ze pisatelské dovednosti jsou
v rdmci tohoto regionu oproti normam
signifikantné oslabené - tuto skute¢nost
ilustruje Graf 1. Z néj je patrné, ze vyko-
ny jsou ptibliZzné o jedno pasmo slabsi.
Tedy to, co v normach vychazi jako pra-
meérny vykon, se v nasem vzorku stava
vykonem lehce nadprimérnym a stejné
tak vysledek, ktery by se dle norem stal
jiz vysledkem deficitnim, ve sledované
skupiné postacuje na podprimérny
vysledek.

Podobny trend je mozné sledovat ve
vysledcich DTN, viz Graf 3. Tak napti-
klad tfi chyby znamenaji v normach jiz
podprimeérny vykon (25. percentil), ve
sledované skupiné vsak vysledek odpo-
vida dobré normeé (50.-60. percentil),
a to shodné ve tfetim i patém ro¢niku,
viz Graf 4. To, co je v normach Novaka
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(2002) povazovano jiz za socialné neu-
nosny vysledek (hranice 10. percentilu,
odpovidajici v obou ro¢nicich 6 chybam),
je pro sledované Zzaky vykonem lehce
podpramérnym (25.-35. percentil). Jak
jiz ale bylo zminéno vy3e, nelze tento
ndlez statisticky podpofit.

Proti tomu v 5. ro¢nicich v PTC jiz sta-
tisticky vyznamny rozdil mezi normami
a vyzkumnym vzorkem nenachézime (t =
-1,648; p = 0,1011), jak ilustruje Graf 2.
Cim si v8ak vysvétlit dorovnani vykonti
v 5. roéniku u PTC? Zde mtiZeme uvaZzovat
o dopadech regionalnich specifik (nizsi
socioekonomicka droveni obyvatelstva
a vétsi pocet sociokulturné znevyhod-
nénych), kdy se mtizeme domnivat, Ze
dité vstupuje do $koly méné ptipravené,
s vét§imi nedostatky, a proto potiebuje
del3i dobu na dorovnani takovych roz-
dila. Pozvolnéji, ale prece jen se vlivem
systematického vzdélavani dati vykony
dorovnat. Je k tvaze, zda jako vét$ina
z&kl prekonava pocateéni obtize v osvo-
jovani gramotnosti v ramci 1. ¢i maxi-
malné 2. roénikuy, u sledované populace
se ziejmeé toto obdobi o néco vice pro-
dluzuje.

Pfi interpretaci téchto zavért je viak
tteba pamatovat na to, Ze vyzkumny
vzorek nebyl piili§ obsahly (182 respon-
dentt) a byl uzce profilovan, nelze ho
tedy povaZovat za zcela reprezentativni.
Je tak tfeba opatrnosti pti zobectiovani
zavéra - mohlo by se naptiklad jednat
o typickou charakteristiku ve vykonech
danou konkrétnim sloZenim vzorku v pii-
sluném ro¢niku.
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Graf 1. Bezchybné zapsana slova - PTC,
3. ro¢nik

Graf 2. Bezchybné zapsana slova - PTC,
5. ro¢nik
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Graf 3. Poéty chyb - DTN, 3. ro¢nik

Uroven pravopisnych
dovednosti v navaznosti
na typ Skoly / tfidy

Velmi zajimavé vysledky nachéazime pti
porovnani pravopisnych vykont u jed-

Graf 4. Pocty chyb - DTN, 5. ro¢nik

notlivych typt t#d. Vysledky sledova-
nych skupin nézorné zobrazuji boxploty
viz Graf 5 a Graf 6, které jsou vytvote-
ny pro 3. a 5. roénik v metodé PTC. Jak
z boxplott vidime, nejslabsi vysledky
nachézime u z4akt DT. Hned druhou nej-
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Graf 5. RozloZeni vykont jednotlivych skupin - PTC, 3. ro¢nik
Vyznacen4 linie zobrazuje normu pro dany ro¢nik (HS 22 = 50. percentil)

slabsi skupinou jsou klienti PPP. I ptesto,
Ze se zdaji vysledky KP o néco mélo lepsi,
statisticky vyznamny rozdil mezi témito
dvéma skupinami nenachazime, a to jak
v ramci diagnostickych metod, tak ani
mezi jednotlivymi ro¢niky. Signifikantni
rozdil se objevil pouze u zak 3. roénika
v DTN, kde jsou na hladiné vyznamnosti
p < 0,05 v neprospéch zakti DT. V 5. ro¢ni-
ku jiz statisticky vyznamné rozdily v DTN
uz ale nenachéazime.

Bylo ocekavano, ze by se rozdily
mezi tfidou dyslektickou a ostatnimi
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skupinami mohly v 5. ro¢niku diky spe-
cializovanému pfistupu a systematické
napravé v ramci vyuky sniZovat, bohuzel
se ale tento pfedpoklad nepotvrdil. Na
vyobrazenych boxplotech v Grafu 5 a 6
vidime v rdmci obou ro¢nikti vyznam-
né oslabeny pisatelsky vykon DT oproti
v8em ostatnim sledovanym skupinam. Ve
vsech ro¢nicich i metodach (DTN a PTC)
se jednalo o rozdily na vysoké hladiné
vyznamnosti p < 0,001. Mezi DT a OT byl
v 5. roéniku PTC statisticky vyznamny
rozdil p < 0,01.
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Graf 6. RozloZeni vykont jednotlivych skupin - PTC, 5. ro¢nik
Vyznacen4 linie zobrazuje normu pro dany ro¢nik (HS 19 = 50. percentil)

Mtzeme diskutovat, zda ke zlep$ovani
vykont nedochdzi v diasledku zavaznos-
ti vyvojové poruchy ucéeni, kvuli které
byli Zaci do specializované tfidy viazeni,
nebo sviij podil mé i zptsob, jak se k tém-
to détem v danych tridach pristupuje.
Prakticka zkuSenost nasvédéuje spiSe
»Setiivému” pristupu, diky kterému pak
muZe dochéazet k systematickému ,pod-
vzdélavani“ a fixovani potizi. Mtizeme ale
také uvazovat o tzv. teorii ,rozevirajicich
se nuizek®, kterd by mohla vstupovat do
hry. Na tu upozoriiuje napt. Kucharska

(2014), ktera v prezentaci vysledka lon-
gitudinalniho mezinarodniho projektu
ELDEL-WP2 popisuje podobné zjisténi.
V tomto projektu se u zaku s rizikem
dyslexie ukéazalo, Ze ¢im jsou starsi, tim
vice vystupuji jejich problémy do popte-
di. Predevs$im pak pravé ve psani jejich
problémy vyrazné nartistaji (Kucharska,
2014, s. 209, 210).

Pti porovnani vykont klientt PPP
s vykony zaki z bézné a jazykové tiidy
vychazi ve vSech piipadech signifikantni
rozdil v neprospéch skupiny KP. Mirné
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se pouze li${ mezi ro¢niky a testy uroven
vyznamnosti. Statistiky se pohybuji od
vysoce vyznamného rozdilu na hladiné
p < 0,001 v 5. roéniku DTN v porovna-
ni s BT i JT, po rozdily na mensi hladiné
vyznamnosti (p < 0,05) pro diktaty PTC.
Je v8ak evidentni, Ze oba diktaty jsou
v obou ro¢nicich spolehlivym ukazate-
lem potiZi v pravopisu.

V ptipadé porovnéni pravopisnych
vykonti KP s vysledky Zakt OT docha-
zime k velmi zajimavému zjisténi. Mezi
témito skupinami signifikantné vyznam-
né rozdily zpravidla nenachazime! Sta-
tisticky vyznamny rozdil je jediné v p¥i-
padé 5. roéniku v DTN na mens$i hladiné
vyznamnosti (p < 0,05) v neprospéch kli-
entd PPP. Pro posuzovatele pak v téchto
ptipadech vznika riziko fale$né pozitiv-
niho ¢i fale$né negativniho zhodnoceni
specifickych dysortografickych potizi.
Podobnost vysledkd obou zmitiovanych
skupin miize ale také nahravat tezim
uvedenym v teoretické ¢asti této prace -
tedy, Ze socioekonomické znevyhodnéni
muZze byt nésledkem rodového zatizeni
specifickou poruchou u¢enf a mohou se
vyskytovat soub&Zné (Law, Rush, Schoon
et al., 2009). Presnsji fe¢eno, ukazuje se,
Ze SPU muZe byt jeho pri¢inou, a tudiz by
se nemélo u déti ze socidlné znevyhodné-
ného prostiedi riziko specifické poruchy
podcetiovat &¢i dokonce zcela zamitat.

V ramci sledovanych skupin bychom
ocekavali nejlepsi vykony u zakt trid
s roz$itenou vyukou jazyktli, protoze
ptedpokladame, Ze jsou do ni vybirani
Z4ci s lep8imi studijnimi pedpoklady.
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Upftesiiujeme ale, Ze zdjem o zatrazeni
déti do této tiidy je dle udajt skoly rok od
roku nizsi a vybérovym sitem tak ztejmé
projdou i Zaci se slab$imi dispozicemi,
tedy spise ,jen“ na zakladé projeveného
z&jmu o zatazeni do této t¥idy. Vysledky
vyzkumu tuto tezi posiluji, protoZze se
neprokazal signifikantn{ rozdil mezi BT
a JT napti¢ metodami ani ro¢niky.

P#i porovnani skupin OT vs. BT &i
JT se vysledky v jednotlivych testech
a roc¢nicich riizni. V pripadé PTC ve ti‘e-
tim ro¢niku nenachazime signifikantni
rozdily mezi OT a bé&Znou ¢&i jazykovou
ttidou. V 5. ro¢niku je pak naznaden
trend vykonu v neprospéch zakt skoly
okrajové pti porovnani s BT (p = 1,054).
V porovndni s JT je propad vysledk tiidy
okrajové vyznamnéjsi (p = 0,01). V DTN
ve 3. ro¢niku také nejsou signifikantni
rozdily ve srovnani s BT ani JT. V 5. ro¢-
niku je rozdil pouze mezi zaky okrajové
$koly a t{dou jazykovou pti p < 0,05. To
je mozno vysvétlit dvojim zptisobem. Bud
se tedy zvy$uje naskok zakl jazykové
t¥idy v pravopisnych dovednostech, ane-
bo se u zakt socidlné znevyhodnénych
lehce prohlubuji vzdélavaci nedostatky
ve vy$$ich ro¢nicich. P¥i sledovani Graft
5 a 6 s boxploty se zd4 realnéjsi prvni
varianta.

Kvalitativni posouzeni
pravopisnych dovednosti

P# kvalitativnim rozboru chyb v kazdé
ze sledovanych skupin se ukéazalo, Ze
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Graf 7. RozloZeni ¢etnosti specifickych chyb ve sledovanych skupinach

v kazdé z nich se rysuji typické chyby,
které pravdépodobné mohou souviset se
vzdélavacim postupem, resp. jeho diléi-
mi nedostatky. Tak naptiklad ve skupiné
z&kn BT byly nej¢astéjsi chybou nezvlad-
nuté hranice slov. U zaka OT to pak byly
predevsim chyby v diakritice. V JT jesté
neméli zcela zvladnuty pravopis mék-
kych a tvrdych souhléasek.

V réamci kvalitativnfho vyhodnoceni
pisatelskych dovednosti snaha sméto-
vala k vytipovani citlivych ukazatel
pro SPU. U respondentt ze skupiny KP
a DT se objevovaly ¢astéji nez v jakéko-
liv skupiné zamény grafému (v priméru
2,3 chyby - zdmény - v kazdém diktatu
7aka se SPU). Frekventovanéjsi jsou také
vynechané grafémy (v praméru 2 vyne-

chané grafémy na diktat). V porovnani
s tim se u zakl skoly okrajové vyskytu-
je v praméru maximélné 1 vynechany
grafém na diktat. U ostatnich skupin se
vynechavky témér nevyskytuji. Castéji
nezv jakékoliv jiné skupiné se sou¢asné
objevuje nedodrzovani hranic slov - ve
smyslu spojovani i nelogického rozdé-
lovani slov. Primérné se u Zakt se SPU
vyskytly 4 chyby v hranicich slov. Proti
tomu u zakl OT sledujeme v praméru
pouze 1 chybu tohoto druhu. V podobném
prameéru (1 chyba) se pohybovaly vysled-
ky u zakt BT, zde pravdépodobné jako
diléi vyukovy nedostatek, eventudlné
jsou ve tridé skryti doposud neodhaleni
Zaci se SPU (v dobé shéru dat byli nékte-
i Z4ci jiz vytipovani k vySetieni v PPP).

47



VLIV TYPU SKOLY, REGIONU NEBO SOCIOEKONOMICKEHO ZNEVYHODNEN{

Za typickou ,dyslektickou“ chybu
je povazovana vynechavka ¢i zaména
diakritického znaménka. V této polozce
ly okrajové. Ti méli primérné 4 chyby
v diakritice oproti 7,4 chybam u zakt
se SPU. Zde se vyrazné mezi sebou 1i$ili
iz&ci DT a KP ve znaény neprospéch zakt
dyslektické tfidy (ti méli primérné 10
chybné zapsanych diakritickych znamé-
nek). UKP byl pomér chyb téméi totozny
s pramérem chyb v této poloZce u zakt
OT. Klienti PPP méli priimérneé 4,6 chyby
v diakritice. RozloZeni ¢etnosti typickych
chyb pro zaky se SPU uvadi Graf 7.

V dil¢ich skérech PTC se ve 3. ro¢ni-
ku u zakt se SPU ukazuje ptrevazujici
naru8eni slozky v oblasti Morfologie
(zahrnuje spodoby, hranice slov, psani
u/t/4, dé-té-né, i/y po tvrdych/mékkych
souhlaskéch apod.). Dal$im dominujicim
kritériem jsou pak pocty chybné zapsa-
nych Celkt, ale i Grafémi. Nejproblema-
se ukazala oblast Lexikalni (ta zahrnuje
znalosti potfebné k zapisu slov, které se
vymykaji obvyklosti nebo pravidelnosti
panujici v systému; tato slova musi byt
memorovana, nebot logika jejich pravo-
pisu se neda odvodit pravidly - jedna se
o vyjmenovana slova, slova ciziho ptivo-
du apod.). Mizeme vyvodit, Ze se tito Zaci
potykaji s obtiZemi se zautomatizovanim
pravopisnych pravidel niz$ich ro¢nikd.
Soucasné byly u KP a DT znaéné osla-
beny Celky a Grafémy, coz je ve shodé
s vysledky autort testu (Caravolas &
Volin, 2005).
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Jak jiz bylo zminéno, nékteré chyby
OT se shodovaly s chybami Zakt s SPU.
V testech PTC bylo shleddno vyraznéj-
1 oslabeni v oblasti Lexikalni, zpravi-
dla v§ak byl (na rozdil od zakt se SPU)
v ramci $iroké normy zachovan skér
Grafém.

Zavér

Cilem ptredkladané studie bylo posou-
zeni pisatelskych dovednosti u zaka 3.
a 5. roénikil ZS v regionu s vy$sim podi-
lem socidlné znevyhodnénych zaktd.
Ukéazalo se, Ze vysledky pravopisnych
zkousek sledovaného vzorku byly zejmé-
na ve 3. ro¢niku cca o jedno vykonnostni
pasmo slabsi oproti normam. Miizeme se
tedy domnivat, Ze se znevyhodiiujici soci-
alnf aspekty, které jsou v tomto regionu
patrné, neptiznivé promitaji do irovné
$kolnich vysledkt. Na druhou stranu nas
vyzkum ukazal, Ze zjisténé rozdily ve 3.
ro¢niku se v 5. ro¢niku snizuji a ptiblizuji
se jiz dané populaéni normé. Pisobi zde
pravdépodobné priznive skolsky systém,
ktery nevyhodné vlivy prosttedi pozvol-
néj$im tempem dorovnava.

Bylo uk&zano, Ze pro posuzovatele
pisatelskych dovednosti je kromé odbor-
nych znalosti potiebnd i znalost mistniho
terénu i vzdélavacich postupt konkrét-
nich 8kol, kterou by mél pti diagnostice
gramotnostnich dovednosti také zohled-
nit. Jednotlivé typy $kol a rozdily v jejich
vzdélavacich postupech bylo mozné pozo-
rovat pti vzajemném porovnavani téchto
sledovanych skupin (Graf 5 a 6). Ukazalo



se naptiklad, Ze pisatelské dovednosti
74kt s mirngj$imi formami SPU (skupi-
na KP) a zakt sociokulturné ¢i socioe-
konomicky znevyhodnénych (skupina
OT) muze byt svym charakterem velice
podobna - zejména v niz$ich ro¢nicich.
Duwvody takového oslabeni ale o¢ekéava-
me rozdilné. Je nutné upozornit na riziko
fale$né pozitivniho ¢i fale$né negativni-
ho zhodnocenf pisatelskych potiZi. Pfipo-
minédme, Ze se dnes zahrani¢ni vyzkumy
priklanéji k tezi, Zze SPU muze byt prici-
nou socialntho znevyhodnéni (Law, Rush,
Schoon et al., 2009).

Vysledky vyzkumu také ukazuji, Ze se
vykony zakt socidlné znevyhodnénych
v 5. ro¢niku zac¢inaji mirné vylep$ovat,
z ¢ehoz mlizeme vyvodit pozitivni vliv
$kolského systému. Ten se ale nedosta-
vuje u zakt se SPU. Zde vykony stagnova-
ly. To by nahrévalo teorii ,rozevirajicich
se ntzek” (Kucharska, 2014). V piipadé
74kl specidlni tridy se vSak také muze
jednat o systémovou chybu ve fungova-
ni téchto tfid, které jsou nastaveny vaci
détem pomérné Setfivé, a obtize se tak
mohou spise fixovat. Je i otdzka vybéru
zakl do téchto t¥id. Ze zkusenosti vime,
Ze tam byvaji zatazovani i Zaci s celko-
vé slab$imi kognitivnimi schopnostmi ¢i
Z4aci s riznou kombinaci potizi.

V kvalitativnim zhodnoceni byly jako
vany zamény a vynechavky pismen - ty
u klients PPP a zakt DT jednoznacné
prevladaly, ale v ostatnich skupinach se
objevovaly zridka, stejné tak, jako chy-
by v hranicich slov. V PTC upozoriiuji

VERA DOLNIKOVA

na existujici problémy zejména nizké
Globalni skore a skére hodnotici Grafé-
my, ptipadné i ostatni slozky pravopisu.
U z4akt bez specifickych obtiZi prevladaji
spiSe nizké skory v Morfologii a Lexikal-
nich znalostech. Tyto nélezy jsou ve sho-
dé se zavéry autort testii (Novak, 2002;
Caravolas & Volin, 2005), ale i ve shodé
s nasi praxi.

Na tomto misté jeSté upozoriiujeme
na fakt, Ze pisemny projev s ur¢itym
podilem chyb se ukdazal jako zcela bézny
(primérna chybovost se u vyzkumného
vzorku pohybovala mezi 14 % ve tietich
ro¢nicich a 8 % v patych ro¢nicich; Novak
(2002) ve svém manudlu uvadi pramér-
nou 10% chybovost, resp. 90 % Uspés-
nost). Tuto informaci by méli pedagogové
v hodnocenf svych zaki jisté zohlednit.

Uvedend prace muZe slouZit jako
pomocné voditko k lepsi diferenciaci
problémt i k uvédoméni si kiehkych
hranic mezi zZaky se SPU a Z4ky se socio-
kulturnim znevyhodnénim. Je v§ak plné
v kompetenci kazdého odbornika, aby
vzal v potaz vSechny mozné aspekty
podilejici se na obtizich posuzovaného.

Podékovani: Na tomto misté bych rada
podékovala svému kolegovi Ing. Mgr.
Josému Leonardovi Ariasi Panaméa (PPP
pro Prahu 7 a 8), kterému vdééim za
statistické zpracovani vyzkumnych dat
v této studii.
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Jak matky zvladaji zatéz spojenou se
specifickou poruchou uceni svého ditéte

How Mothers Cope with Stress Associated with
Specific Learning Disability of Their Child

Jana Kourilovd

Abstrakt: Ptispévek je zaméten na popis strategii zvladani zatéze u matek déti se specifickymi
poruchami ugeni. Vyzkum byl realizovan jako kvalitativni $eti‘eni na principu zakotvené teorie.
Sbér dat byl provadén formou hloubkovych polostrukturovanych rozhovort s 25 matkami déti
se SPU. Bylo potvrzeno, ze SPU piedstavuje pro matku zatéz, jejiz intenzita je prométiovana
nejen tim, jak se dité projevuje a matefskymi interpretacemi téchto projevt, ale také $kolnimi
aspekty situace (zejména pocitovanym $kolnim tlakem, resp. oporou) a matkou vnimanymi
moznostmi ovlivnéni specifické poruchy u¢eni. Samotné strategie zvladani SPU jsou ovlivnény
piedevsim dvéma faktory: pojetim matefstvi a piedstavami matek o $kole a vzdélavani. Jako
dalsi proménné byly identifikovany rodinny kontext a vliv odbornik, resp. radct. K zdkladnim
matefskym strategiim zvladani SPU pat#i doméaci uéeni, posilovani zvladani na strané ditéte,
hledani vlastnich zdroju, zajistovani skolni situace, hledani socidlni opory a hledani odborné
pomoci. U sledovanych matek byly identifikovany étyti typy strategii zvladani SPU: bezradna,

kontrolujici, transformacni a odklanéjici strategie.
Kli¢ova slova: specifick4 porucha uéeni (SPU), dit&, matka, strategie zvladani

Abstract: The paper is focused on coping strategies description of mothers of children with spe-
cific learning dissabilities. The research was realized as a qualitative inquiry based on principles
of grounded theory. The data collecting was realized through in-depth semi-structured interviews
with 25 mothers of children with SLD. It was confirmed that SLD represent stress for mother
which intensity depends not only on child’s manifesting behaviour and mother’s interpretation
of these manifestations but also on school aspects of situation (especially on felt school pressure
or support) and mother’s possibilitites of controlling SLD. The coping strategies are primarily
influenced by two factors: concept of motherhood and mother’s perception of the school and
education. Family context and the influence of experts or counsellors were identified as other
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variebles. The basic maternal strategies of coping with SLD include home teaching, strengh-

tening of child’s coping strategies, search for own sources, school situation arranging, search

for social support and professional help. There were identified four types of coping strategies of

SLD of monitored mothers: helpless, controlling, transforming and deflecting strategy.

Keywords: specific learning disabilities (SLD), child, mother, coping strategy

Specifické poruchy uéeni ,prredstavuji
diagnostickou kategorii slouZici k sou-
hrnnému oznadeni takovych vgjukovych
problémt, které vznikaji jako diisledek
diléich dysfunkct potiebnyjch pro osvojent
riiznych $kolnich dovednosti* (Matgjcek
& Vagnerova, 2006, s. 8). Tyto poruchy
se vztahuji k potizim ve ¢teni, v psani,
v osvojovani pravopisnych pravidel ¢&i
k Sirokému spektru potizi postihujicich
poctarské dovednosti. SPU se v8ak nepro-
jevuji jen obtiZemi pii osvojovani ¢teni,
psani a po¢itani, ale byvaji doprovazeny
i fadou dal$ich projevt, k nimz mohou
pattit problémy spojené s motivaci ke
$kolnf praci, oslabené voln{ dsili, emog-
ni problémy, potiZe v socialni oblasti
apod.

Pritomnost SPU u ditéte zpravidla
predstavuje zatéZ pro celou rodinu.
Al-Yagon a Margalit (2002) uvadeéji, ze
v rodindch s détmi se SPU je mozZné
zaznamenat nasledujici projevy: zvysSe-
nou miru zakouseni stresu, ¢asty vyskyt
tzkosti, niz8f miru uspokojeni ze Zivota
prozivanou jednotlivymi ¢leny rodiny,
prili§ velkou tendenci k ochratiovani déti,
zvySeny diraz na rozvoj sourozenct bez
SPU, vétéi tlak na strukturu a kontrolu
rodinného systému, vice konfliktt v rodi-
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né, nedostate¢nou vzajemnou podporu
mezi ¢leny rodiny a niZ$i povzbuzovani
volného vyjadfovani emoci. Jiné zdroje
navic odkazuji na obtiZe rodi¢t s prijetim
skute¢nosti SPU u svého ditéte, zvySeny
vyskyt pocitti viny a obav z budoucnosti
(Brock & Shute, 2001). Z vy$e uvede-
nych faktorti se u ¢eskych rodin, v nichz
ziji déti se SPU, potvrdily obavy z budouc-
nosti, ¢asty vyskyt pocitti viny a tizkosti,
obtiZe s ptijetim specifické poruchy uce-
ni u jejich ditéte, zvy$end mira zakouSent
stresu (Lednickd, 2004). Problémy, které
¢esti rodice déti s dyslexii uvadeéji jako
nejtizivéjsi, se tykaji nasledujicich oblas-
ti: zatéz kazdodenni piipravy do $koly
spojena s vysokymi naroky na trpélivost
a dtslednost, ¢asova narocnost péce
o dité, smireni se s nizkou efektivitou
vynaloZeného usili, pocit bezmoci (pocit,
Ze neni moZné nalézt i¢innou pomoc
vlastnimu ditéti) a potiZe s pochopenim
podstaty dyslexie (Matéjtek & Vagnero-
v4, 20086).

Kanadska studie (Dyson, 2010) zamé-
fend na dopad specifickych vzdélavacich
potieb déti (mezi nimiz byly i déti se SPU)
narodinu a rodinny systém popisuje jako
hlavni témata dané problematiky néasle-
dujici:



e Emocionalni reakce rodiny, které se
tykaji hlavné pocitl viny rodi¢i, napé-
ti mezi nimi a rodinného stresu.

e Rodicovsky nesoulad, na némz se
podili rozdily ve vychovném stylu
a odli$né ocekavani.

e Neptiznivou reakci ptibuzenstva,
kterd mtize zahrnovat otevi‘ené obvi-
fiovan{ rodi¢h za potiZe jejich ditéte,
distancovani se od situace, odmitnu-
ti akceptace obtizi ditéte a necitlivé
srovnavani se sourozencem (vztaZené
zejména ke $kolnim vykontim), ktery
netrpi poruchou uéeni.

e Negativni interakci se vzdélavacimi
institucemi.

e Vliv na sourozence déti se SPU.

¢ Rodinny coping, ktery mtize nabyvat
raznych drovni od obtiZzného zvlada-
ni aZ po efektivni. S problematikou
copingu rodi¢e vétsinou spojuji nedo-
statek kontroly (tzn. nemoZnost mit
kontrolu nad tim, jak jsou nékteré,
zejména Skolni zaleZitosti, zvladany;,
nemoznost ¢i omezenou moZnost
predvidat je a regulovat).

Strnadova Lednicka (2005) uvadi jako
zdkladni zdroje stresu v ¢eskych rodi-
nach s détmi se SPU spolupraci rodiny
se $kolou, spolupréaci s dal$imi odbor-
niky, dyslexii jako postiZeni se v$im,
co obnési, reakce okoli - ptedsudky ve
spoleénosti, pocity viny a ekonomickou
situaci rodiny.

Chronicky stres mutze vést k vol-
bé netcinnych rodi¢ovskych strategii
a ke zhorseni vztahu mezi rodi¢em a dité-
tem a k horsi kvalité vysledkt ditéte
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(Karande & Kuril, 2011). Rtizné stresory
narusuji vychovné a vzdélavaci praktiky
rodicd, tzn. ovliviiuji predevsim jejich
trpélivost, podrazdénost, kritiénost
a tendenci k tresténi ditéte. Rodi¢ov-
ské chovani zvy$uje pravdépodobnost
rozvoje vychovnych problémt a uvadi
do pohybu cyklus negativnich interakci
mezi rodiéem a ditétem (Webster-Strat-
ton, 1990).

V kontextu vyse uvedeného lze mlu-
vit o rodiné jako o potencidlnim zdroji
stresu pro dité (Scott, 2004). Je znamo,
Ze pozitivni vztahy mezi rodi¢i a détmi
pomahaji détem vyrovnat se s Zivotnimi
neuspéchy, $kolnimi obtiZzemi, snizuji pi-
znaky tzkosti, usnadfiuji dlouhodobou
népravu problematiky SPU a celkovou
socialni adaptaci (Winter, Yaffe, 2000 cit.
podle Karande & Kuril, 2011). Podobné&
také Dix (1991) uvadi, Ze pozitivni rodi-
¢ovské emoce vedou k podpote ditéte,
posiluji citlivou pééi o dité a tvorbu
vztahu rodi¢-dité. Pozitivni emoce rodi-
¢l rovnéZ posiluji ochotu ditéte udit se.
Jako hlavni narusitel vztahti mezi rodic¢i
a détmi se SPU byva oznac¢ovan rodi¢ov-
sky stres (Webster-Stratton, 1990).

McCubbin, McCubbin a Thompson
(1996 cit. podle Sobotkova 2007) iden-
tifikovali ¢tyfi Géinné strategie zvlada-
ni stresu v rodinéch, k nimz Matéjcek
a Vagnerova (2006) dopliiuji varianty
zvladani v rodinach s détmi se SPU:

1. Zaméieni na redukci ptisobeni streso-
ri. Rodina hled4 re$eni, které by pro-
blémy zmirnilo, coz mtiZe byt spojeno
napt. s usilim zménit $kolu ¢i ucitele
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¢i s prestupem ditéte do specializova-
né skoly.

. Zaméteni na ziskavani dal$ich zdro-

j& opory a pomoci, které je vlastné
snahou o hledan{ instituci ¢i jednot-
livet, ktetf by byli schopni rodiné
pomoci. Pro toto hledani jsou dtlezité
socidlni kompetence a kontakty. Jde
i o schopnost pozadat o pomoc ade-
kvatnim zptisobem, nevolit cestu izo-
lace s vlastnimi problémy a nevolit
cestu obétovani se ditéti (Boss, 2002).
V rodinéch s ditétem se SPU tato cesta
znamend navstévu pedagogicko-psy-
chologické poradny ¢i jiné instituce
zabyvajici se diagnostikou a napravou
SPU. Rodi¢ v8ak mutize hledat pomoc
a oporu i jinde, napt. u ostatnich ¢le-
nti rodiny ¢i pratel, ptip. hledat rtizné
alternativni zptisoby pomoci (napt.
kineziologie, homeopatie, potravinové
dopliiky apod.). V extrémnim ptipa-
dé vede tato strategie k rozmeéliiovani
rodi¢ovské energie, nebot rodice hle-
daji stale ,néco nového* ¢i u¢innéjsi-
ho, v ramci pomoci svému ditéti (ale
bez konkrétnéjsiho uchopeni svého
otekavani), oslovuji stale dal$i a dalsi
osoby (garantujici v o¢ich rodi¢t moz-
né pristupy k fe$eni SPU), od nichz
o¢ekavaji pomoc.

. Zameéteni na pochopeni a ptijatelny

zplisob interpretace problému. Rodice
si ur¢itym zptisobem interpretuji pro-
blém, coz aktivizuje obranné reakce
a zpusoby jejich zvladani. Pfisuzovani
potizi vnéj$im faktortim je z hlediska
zachovani psychické pohody t¢elnéjsi

nez prijeti pocitt viny za to, co ¢lovék
zptisobit nemohl. S timto souvisi i dal-
&1 faktory: schopnost rodi¢t chapat
zatéZ spojenou se SPU jako vyzvuy,
schopnost udrzet si pozitivni sebe-
hodnoceni a pozitivni postoj k ditéti,
ptijatelnd interpretace problému dite-
ti apod.

4. Zaméteni na zvladnuti negativnich
pocitt a uvolnénf pretrvavajictho psy-
chického napéti. Tato strategie souvisi
se schopnosti nalézat a zazivat pozi-
tivni a ptijemné zazitky. V extrémnim
pripadé miiZe jit aZ o odsunuti $kolni
uspésnosti ditéte do pozadi priorit.

Materstvi ditéte se SPU

V predkladané vyzkumné studii bude
pohled zaméfen na matky déti se SPU
a jejich zvladani SPU u svého ditéte.
Matetstvi ditéte se SPU byva kompliko-
vané predevsim proto, Ze SPU je spojové-
no se zatézi. Prozivani této zatéZe byva
u jednotlivych matek odlisné, zavisi na
jejich zkuSenostech, osobnostnich cha-
rakteristikach, jejich postaveni v rodiné
i ve spoletnosti (Matéjtek & Vagnerova,
2006).

Stres spojeny se SPU matky zasahuje
zpravidla vice nez otce déti. Na matkach
byva zodpovédnost za vétSinou aktivit
spojenych s kazdodennim rodi¢ovstvim,
které jsou v pripadé SPU ziejmeé jesté
zmnozené. Jednim z nejvyznamnéjsich
zdrojt stresu byva pro matky domaci
uteni s ditétem (napi. Brock & Shute,
2001; Matgjcek & Vagnerova, 2006).



Karande a Kulkarni (2009) uvadéji,
Ze u matek déti se SPU je vyznamneé
ovlivnéno jejich dusevni zdravi, celkova
pohoda a sociélni vztahy. Podle uvedené
studie matky zaZivaji méné pocitli spo-
kojenosti a objevuje se u nich negativni
pohled smérem do budoucnosti, maji
méné energie, ztraci nadSeni a vytrva-
lost v kazdodennich ¢innostech. Také
u nich byvaji popisovany pocity ptetiZeni
a stresu (Matgjcek & Vagnerova, 2006),
zvy$end citlivost na realné i zdanlivé
projevy nezdjmu a nedostate¢ného usi-
li ditéte (Mat&jcek & Vagnerova, 2006),
bezradnost, vztek, zlost ¢i pocity viny
(Strnadova Lednicka, 2005), pfip. také
zklaméani a neuspokojeni matetskych
ambici (Mateéjéek & Vagnerova, 2006).
Obvyklé jsou i obavy a strachy vztazené
pfedevsim k budoucnosti ditéte, k moz-
nostem a perspektivam jeho dalsiho
vzdélavani ¢i profesniho uplatnéni.

V souvislosti se SPU nékteré vyzkumy
také odkazuji na pocity selhani v rodi-
¢ovské roli. Matky se snaZi svym détem
pomahat, coZ je ndro¢né jak na ¢as, tak
na trpélivost. Citi se ptretizené, nedoce-
néné, nespokojené, mohou prozivat cel-
kové mensi uspokojeni ze svého Zivota.
Jejich napéti zvySuje riziko konflikta
v rdmci rodiny, posiluje pocit nedosta-
te¢né vzajemné opory mezi jednotlivymi
¢leny rodiny, brani volnému vyjadtovani
vlastnich emoci (Brock & Shute, 2001).

Matky uvadeéji psychickou i fyzic-
kou vyc¢erpanost v diasledku vlastniho
zapojeni v reedukaci obtizi ditéte a také
v souvislosti s rozpory s vyuc¢ujicimi, kte-
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t{ neakceptuji SPU a nespolupracuji pti
naprave (Brock & Shute, 2001; Karande,
Kumbhare, Kulkarini & Shah, 2009).

Dal$im matetskym prozitkem byva
pocit viny (Strnadova Lednickd, 2005),
ktery muiZe byt spojen s pfenesenim
genetické dispozice na dité (Peer, 2004),
ale tfeba také s chovanim matky k ditéti
pied stanovenim diagndzy (Strnadova
Lednick4, 2005). Matky mivaji pocit, Ze
se k ditéti chovaly impulsivné, vybusné
¢i projevovaly ¢astou nervozitu a zpétné
si to vycitaji.

SPU muZe mit také dopad na vztah
matky k ditéti. Pocity matky vaci dité-
ti mohou byt neziidka ambivalentni
(Matgjcek & Vagnerova, 2006). Matka
ma na jednu stranu velkou potiebu dité
ochraiiovat, pomahat mu a pecovat o néj,
na druhou stranu je dité také zdrojem
jejich neptijemnych pocitt. Mize mit
na dité vztek za jeho chovani (napt. pti
doméacim ucéeni) nebo za slabé $kolni
vysledky. Situace miiZe byt nékdy nato-
lik vyhrocena (jak o tom vypovidaji ¢et-
né klinické zku$enosti), Ze matka neni
schopna na dité reagovat pozitivné, ,utr-
huje* se na ného, je ,alergickd“ na jeho
chovéani apod.

Metodologie vyzkumného
Setfeni

Vyzkumn4 studie je zaméfena na ana-
lyzu zatézovych momentt spojenych
se SPU ditéte a jejich zvladani u matek
déti s diagnostikovanou SPU. Vyzkum
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byl realizovan jako kvalitativni $etie-
ni. Zakladni otazky predkladané ¢asti
vyzkumu byly: Jaké konkrétni strategie
ve spojitosti se zvladdnim SPU matky
voli? Cim je ovlivnéna volba matefskych
strategii zvladani stresu spojeného se
SpU?

Vyzkumny soubor tvotilo 25 matek
déti se SPU, jejichZz déti byly v dobé
vyzkumného $etteni zaky ZS. Kritériem
pro vybér matek byla diagnostikovana
SPU u jejich ditéte - ve vétsSine pripadta
8lo o dyslexii (N = 23) a/nebo dysortogra-
fii (N = 21), ojedinéle i o dyskalkulii (N =
3) ¢i dysgrafii (N = 2); u vétsiny déti se
vyskytovala kombinace uvedenych poru-
ch. Intenzita specifickych obtizi nebyla
brana v tvahu jako kritérium vybéru,
protoZe tyto informace nebyly u vSech
déti dostupné. Do vzorku nebyly zahr-
nuty matky, jejichZ déti byly na po¢atku
dochéazky do ZS (tedy v 1. &i 2. t¥idé), a to
jednak s ohledem na moZnou nejedno-
znacénost diagnozy v tomto obdobi, ale
predevsim proto, Ze doba ,souZiti se
SPU" se zdéla byt jesté prilis kratka. Vek
respondentek se pohyboval od 28 do 45
let. Tvotily ve v8ech ohledech heterogen-
ni skupinu (socioekonomicky a rodinny
status, vzdélani, pocet déti v roding).

Hlavni technikou sbéru dat byl hloub-
kovy polostrukturovany rozhovor. Pro
rozhovory byly pfedem vytvoieny tema-
tické okruhy (viz Ptiloha 1), zarover ale
byly vedeny ohnisky zajmu respondentek
tak, jak je spontanné prezentovaly.

Vyzkum byl realizovan jako kvalitativ-
ni $etfenf na principu zakotvené teorie.
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V duchu zakotvené teorie byly provedeny
t¥i kodovaci procedury: oteviené, axidlni
a selektivni kédovani.

Vysledky a diskuse

Pritomnost SPU u ditéte vnasi do péce

o dité, do rodinné situace a do matcéina

svéta nékteré zatéZové momenty, jejichz

tiZzivost maZe byt matkami vnimana raz-

né. Oblasti Zivota, do kterych SPU vstupu-

je jako zatéz (at uz v jakékoliv intenzité),

jsou vsak pro vét$inu matek obdobné.

Jako zakladni zatéZové momenty, které

SPU piinasi, matky v prezentované studii

vnimaji nasledujici:

e zAatéz vztazend k rodinnému rezimu
a fungovani ¢lenti rodiny;

e zvy$end Casovd investice do doméaci
ptipravy;

e problematicky vztah ditéte k uceni;

¢ neefektivnost u¢eni a domaci piipra-
vy

e emocni problémy ditéte;

e 8kolni situace, komunikace se $ko-
lou;

e strach a vycitky;

o dalsf zatéZové momenty.

Proces materského zvladani
SPU

Jak zpracovani rozhovort ukézalo, pro-
ces matef'ského zvladani SPU se realizu-
je prostfednictvim strategii zvladani, je
vSak ovlivnén souborem rtiznych p#i¢in
a kontextti (viz obr. 1).
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Obrazek 1. Proces matei'ského zvladani SPU

Projevy ditéte a
jejich vnimani

Vnimané Prosivani Percepce
moznosti S \ / (S g i
ovlivnéni —\/ SPU jako \\l— ssii(t?zllrc“e
spU latele
Pojeti Materské Pfedstavy
. — \ . "
materské strategie o Skole a
role Z zvladani vzdélavan

1T 1T

Rodinny kontext

Vliv odbornikid/

Intenzita matkou proZivané zatéze
spojené se SPU se odviji nejen od projevi
ditéte a jejich vnimani matkou, ale také
od toho, jak matka posuzuje své vlastni
moznosti ovlivnit SPU. Pocit malé ovlivni-
telnosti SPU ptispiva k zatéZovému pro-
7{vani celé situace, na samotnou volbu
strategii ale velky vliv nemad. Zda se, Ze
i presto, Ze muze byt nékterymi matkami
SPU vniméana jako malo ¢&i viibec ovliv-
niteln4, sila jejich rodi¢ovstvi a potieba
pomadahat ditéti jim nedovoli nepokouset
se bréat situaci do svych rukou a resit ji.
Matetsky tikol se zd4 byt mnohem silnéj-
$im motorem nez to, Ze se problém jevi
jako malo ovlivnitelny.

Dal$i kategorii, kterd mtiZze zmirfiovat
¢i naopak prohlubovat intenzitu proziva-
né zatéze, je Skolnf situace, zejména mat-
kou vnimany tlak, resp. opora ze strany
skoly.

Matetské zvladani SPU se dotyka
dvou dulezitych oblasti: pojeti matef'stvi
a pohledu na vzdélavani ditéte.

Pojeti matetrské role urcuje podo-
bu a intenzitu pecovani o dité se SPU.
V pojeti matet'ské role byly nalezeny dvé
krajni varianty: matef'stvi jako ochrani-
telstvi ditéte a matetstvi jako péce o dité.
Ochranitelské pojeti spojuje matei'skou
roli se sebeobétovanim a odpiranim napl-
tovan{ vlastnich potteb v zadjmu ditéte.

59



JAK MATKY ZVLADAJf ZATEZ SPOJENOU SE SPECIFICKOU PORUCHOU UCENT

Tyto matky maji tendenci vnimat sebe
jako znalé potieb ditéte, maji vlastni
predstavu o tom, co je pro dité dobré
a uzite¢né, do mateistvi investuji velké
mnozstvi ¢asu a energie. PeCovatelské
pojeti matefské role je spojeno spise
s tendenci byt ditéti oporou a provazet
ho na jeho cesté, s respektem k jeho
individualité.

Predstavy matky o $kole a vzdélava-
ni ditéte se realizuji prostifednictvim
dirazu na jednu ze tii oblasti: $kolni
prospéch, rozvoj znalosti a dovednosti,
plnéni 8kolnich povinnosti. Toto zjisténé
pojeti koresponduje s matef'skou maste-
ry vs. performance’ orientaci (napi. Ames
& Archer, 1987). Akcent na rozvoj zna-
losti a dovednosti odpovida matetskému
mastery zaméteni, v ramci néhoz matka
sleduje predevsim rozvoj dovednosti
a kompetenci ditéte. Naopak akcent na
$kolni prospéch odpovida matetskému
performance zaméieni, jeZ je cileno na
predvedeni vykonu ditétem (kli¢ové pro
matku je tedy mimo jiné i to, jak bude
dité hodnoceno, jaké bude mit znamky).
K orientaci matek na vykon ¢i kompeten-
ci (performance ¢i mastery) ptibyla v pre-
zentovaném vyzkumu jesté kategorie ori-
entace na plnéni povinnosti, ktera mtze
byt specificka pro matky déti se SPU. Je
asociovana ptedevsim s usilim vyhnout
se 8kolnim komplikacim a se snahou
zajistovat splnéni $kolnich pozadavk.
Jedna z respondentek napt. uvadi: ,Vim,

Ze se nékteré véci nenaudt, tak at to asport
vypadd, Ze prosté povinnosti plni. A taky
aZ bude mit splnény povinnosti, tak ho
snad uditelka nechd prolézt, protoZe pro-
sté vidi, Ze se aspori trochu snai... Ze mu
prosté nebude délat problémy.*

Pojeti matet'ské role v ramci strate-
gif zvlddani uréuje podobu zaopatiova-
ni SPU u ditéte a intenzitu matei'ského
angazovani (zaméreni na ochranitelstvi
vs. péci). Predstavy o vzdélavani a $ko-
le se uplatriuji jako akcenty na nékteré
slozky v rdmci zvladani SPU a urcuji pte-
vazujici smér a cile matetského zvlada-
ni (akcent na $kolni prospéch vs. plnéni
$kolnich povinnosti vs. zvladnuti potieb-
nych znalosti).

Matetské strategie zvladani SPU
jsou tedy dominantné utvateny poje-
tim matefské role a predstavami matky
o 8kole a vzdélavani. Vliv odborniki a li-
di, které matka vnima4 jako radce, mtze
strategie upravovat, promeénovat ¢i obo-
hacovat a rovnéZ ovliviiovat vniméani SPU
jako zatéze. Pozadi pro strategie zvladan{
tvoti rodinny kontext (napt. nutnost péte
o vice déti v rodiné a zapojeni ¢i opo-
ra ostatnich ¢lenti rodiny), ktery muaze
prispivat k lep§imu ¢i hor$imu zvladant
SPU. Respondentka Stéana napi. uvadi:
»Pripravu do skoly... MiiZu rict, Ze jsem
nemeéla kolikrdt daleko k pldci, byla jsem
fakt unavend. Nehledé na to, Ze muz mi
v tomhle nepomdhal, Ze fakt ¢lovék musel
s nima sdm."

1
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Uvedené pojmy zatim nemaji v ¢e$tiné ustaleny pteklad, proto jsou ponechéany v angli¢ting.



Strategie matei'ského
zvladani SPU

Matetskymi strategiemi zvladani SPU
je minéno $iroké spektrum aktivit a ¢in-
nosti matky, které se tykaji péce o dité
se SPU, zptisobt fe$eni problém, které
se SPU souviseji nebo ze SPU vyplyvaji,
integrace SPU do Zivota matky. Matei-
ské strategie zvladani SPU jsou ¢astedné
védomé a cilené, ¢astecéné také neuvédo-
mované a tedy matkou nereflektované.
Pouzivané strategie se pohybuji na nej-
ruznéjsich trovnich, které od sebe nelze
zietelné oddelit.

Mateiské strategie zvladani SPU
piedstavuji specificky typ copingu. Tyto
strategie smétuji jednak k feSeni kazdo-
dennich zalezZitosti spojenych se SPU, ale
také k redukovani pocitu ohrozenf, které
matky spojuji s budoucnosti (ohroZzeni
vzdélavacich a pracovnich moznosti dité-
te, rizika pro socialni ptijeti, psychické
problémy).

Matetské zvladani SPU je realizovano
prostiednictvim strategii doméciho uce-
ni, posilovani zvladani na strané ditéte,
matc¢ina hledani vlastnich zdroju, zajisto-
vani $kolni situace a hledanf a vyuzivani
socialni opory a odborné pomoci.

Jednou za zakladnich oblasti, k niz
jsou smeérovany mateiské strategie
zvladani SPU, je domaci uéeni, coZ sou-
visi s faktem, Ze jde o témét kazdoden-
ni ¢innost, ktera trva fadu let (Gasto po
celou dobu dochéazky ditéte do $koly) a je
doprovazena tadou fenomént, jeZ jsou
matkami vnimané jako naro¢né. Nastro-
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je pro zvlddani doméci ptipravy s ditétem
1ze rozdélit do ¢étyt oblasti: prodluzova-
nim délky domdaciho uc¢eni, pravidelnost
domaci ptipravy, odniman{ odpovédnosti
ditéti a prizptisobovani domaciho ude-
nf ditéti. Zptsob poskytovani matei'ské
pomoci détem se SPU pti domécim uce-
ni maze byt v mnoha ptipadech nazvan
intruzivni oporou (intrusive support),
jak je popisovana autorkami Pomerantz
a Eaton (2001). Intruzivni mate¥skou
oporu poskytuji matky, které se obavaji
o kvalitu vykonu svych déti, resp. maji
strach z jejich nedspéchu. Uvedeny typ
opory se vztahuje k rodi¢ovské pomoci,
ktera je détmi nevyZzadand, ale matky ji
povazuji za nezbytnou.

V kontextu domdaciho u¢eni matek
s détmi se SPU vyvstavé piedev$im otaz-
ka miry autonomie, kterou matky détem
se SPU pti u¢eni poskytuji. Vétsina matek
vniméa problémy svych déti s pfipravou
do $koly, vidi déti jako méné schopné
samostatné se ucit, méné motivované
ke 8kolni praci, bezradné apod. Zvysena
iniciativa matky spojend s odnimé&nim
odpovédnosti ditéti pti domacim uceni
je rovnéz snahou matky pievzit kontrolu
nad problémem, ktery SPU pfedstavuje.
Tato strategie slouzi také k prokazani
sily matefstvi - péce o celou situaci je
na matce, ale ona to zvladne, protoZe je
to jeji matetsky ukol.

Doméci uéeni s ditétem se SPU byva
spojeno i s feSenim jeho motivace, kte-
rou fada matek oznacuje za jeden z hlav-
nich problémti. Jako zptisoby ovliviiovan{
motivace ditéte k u¢eni matky uvadéji
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pochvaly, ocetiovani drobnych pokroki,
humor, hravé formy uceni a vytvoreni
pozitivni atmosféry pii uceni.

Matky se také snazi vyvijet strate-
gie smétujici k posilovani zvladani SPU
samotnym ditétem, které zahrnuje jed-
nak podporu jeho sebedtivéry, autonomie
a samostatnosti, jednak muaze byt zamé-
feno na rozvoj ditéte v neproblémovych
oblastech. Zaméteni na neproblémové
oblasti lze povaZovat za kompenzaéni
strategii, kterd poskytuje zménu thlu
pohledu na problém, odstup od ného
a aktivizaci vlastnich zdroju ditéte. Mat-
ce v kone¢ném dusledku miiZze ptinést
zklidnéni, nebot ji ¢asto konfrontuje se
spokojenosti a/nebo s uspéchem ditéte
(coz miize zmirtiovat jeji perspektivni
obavy). Zaméteni na rozvoj neproblé-
movych oblasti ve své podstaté relati-
vizuje potiZe spojené se SPU a stavi je
do $ir$ich souvislosti a jinych kontextt
(které problému SPU zpravidla ubiraji
jeho negativni silu).

I kdyZ matky samy sebe v kontextu
SPU ditéte trochu upozaduji, 1ze v jejich
sdélenich vysledovat i odkazy na hled&ni
vlastnich zdroji. Matky se napt. snazi
o védomou regulaci negativnich emoci
pfiudenis ditétem, zameétuji se na hleda-
ni pohody a pozitivni interpretace SPU,
vzdélavaji se a snazi se vénovat aktivi-
tam, které by jim umoznily rozptyleni
a uvolnéni v zatéZové situaci.

Do zajistovani $koln{ situace ditéte
jsou matky zpravidla odhodlany inves-
tovat zna¢né mnozstvi energie formou
¢astéjsich kontaktt se $kolou, ale tieba
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iv podobé nabizeni nevyzadané vypomo-
ci (napt. vyhledavani informaci pro udite-
le, kopirovani riiznych materialt apod.).
Touto aktivitou jako by chtély kompen-
zovat problémy svého ditéte a zaroven
prezentovat svij zajem o néj, ktery - jak
doufaji - by mohl ugitele ,obmé&kgéit* &i by
mohl byt polehéujici okolnosti. Potvrzuje
se také, Ze spolupréace rodiny déti se SPU
a $koly ma bipolarni charakter: mazZe byt
jednim ze zdroji stresu (kdyZ spoluprace
z rodi¢ovského pohledu nefunguje), ale
zarovell muze mit resilientni potencial
(kdyz je spoluprace z pohledu rodi¢t
funkeni) (DYPATEC, 2007).

Matky pti zvladani SPU hledaji oporu
a pomoc hlavné u otcti svych déti. Casto
si ale stézuji na malé zapojeni otcti do
$kolni ptipravy, zaroveil viak maji ten-
denci otce od $kolni pripravy odsouvat,
coz vysvétluji jejich neschopnosti apli-
kovat viici ditéti specifické pristupy pii
uceni, ¢asto hovoti také o ptilisné piis-
nosti ¢i netrpélivosti otcti. Napf#. Hana
k tomu rika: ,Manzel, kdyZ narazf na to,
Ze to synovi nejde, tak to prosté nejde
a hotovo, oni by se byli schopni prosteé...
Ten na ného zacne jecet, ten zacne jecet
taky. (....) A to k nicemu nevede. TakZe to
stejné zbyvd na mé.*

Matei'skd percepce otce jako prili§
ndro¢ného vaci ditéti maze odkazovat
na odli$nost matetského a otcovského
rodi¢ovského pristupu - matky se cho-
vaji k détem vétsinou vice ochranitelsky,
li (viz nap¥. Sulova, 2004). V matkach
muiiZe otcovsky piistup vzbuzovat strach



o dit&, obavu, Ze je pfetéZovano a Ze ma
ze strany otce nedostatek porozumeéni.
Odsouvani otce v této souvislosti mtze
byt strategii ochrany ditéte.

Odsouvani otce mtiZe souviset i s pro-
blematikou rozdilného zapojeni Zen
a muzl do rodinného a spolec¢enského
zivota. Zatimco muzi zpravidla zajistuji
materialni péé¢i o rodinu, Zenam je stéle
vice vyhrazena soukroma sféra. Satis-
fakci za toto nerovné rozdéleni mohou
vnimat v pocitu moci a kontroly nad
tim, co se v rodiné déje. Matky nechtéji
muZe vpustit do své domény, nebot pra-
vé v ni maji tradi¢né nad muzi pfevahu
(Allen & Hawkins, 1999). Matky tedy
neumoznuji nebo znesnadiiuji otcim
prevzeti zodpovédnosti za péci o dité
se SPU, poukazuji na svou nezastupitel-
nost a neschopnost otct. Tato strategie
zfejmé umoZznuje matkdm vylepSovat
matetskou identitu a upeviiovat sebe-
hodnoceni a sebedavéru.

Matky rovnéz vyhledavaji oporu
a pomoc v blizkém socidlnim okruhu
(rodina, piratelé, rodi¢e jinych déti)
i v odborné péci (psychologické, speci-
alné pedagogické a dalsi).

Typologie strategii

Sledujeme-li strategie zvladani SPU,
lze vygenerovat ¢ty typické zptisoby,
kterymi se matky vztahuji k SPU svého
ditéte a k jejimu zvladani. Tyto kategorie
jsou zjednodusenym modelem, ktery je
postaven na tiech zakladnich modifika-
torech strategii, kterymi jsou prozivani
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SPU jako zatéZe, pojeti matei'ské role
a predstavy o vzdélavani ditéte. Uvedené
Ctyti typy strategii matefského zvlada-
ni byly nazvany kontrolujici, bezradné,
odklangjici a transformacni (viz obr. 2).
Strategie odlisuji matky jak na trovni
pojeti zvladani SPU, tak na trovni kon-
krétnich zptsobt chovani, kterymi své
zvladani realizuji, i v roviné disledki,
které volba strategii pfinasi.

Bezradna4 strategie se vyznaduje (at jiz
doc¢asnou ¢i dlouhodobou) neschopnos-
ti matky postavit se SPU ¢elem a nalézt
pro sebe uspokojivy zptsob zvladani.
]Jde o strategii, kterd je nejen extrémné
vy&erpavajici, ale zarover neuspokojuji-
ci, nenaplnujici, prinasejici vycitky sve-
domf{ a izkost. Neefektivnost tohoto typu
zvladdani méa za nasledek negativni odraz
v sebedlivére a sebeticté matky, dotyka se
nepriznivé schopnosti efektivné nakladat
s ¢asem, schopnosti relaxovat a uzivat
si Zivota - v8echna tato zji$téni kore-
sponduji s vysledky studii vztazenych
k neefektivné zvladanému stresu (napt.
Thomson, Murphy, & Stradling, 1994).

Vychodiskem pro kontrolujici stra-
tegii je mat¢ino vnimani SPU jako
ohroZeni. Matka tedy podniké kroky,
které povaZzuje za neju¢inné;jsi, aby toto
ohroZeni zmirnila, resp. aby kontrolo-
vala aspoil ty aspekty, které povazuje za
ovlivnitelné, a zachovala si obraz sebe
jako dobré matky. J[de v8ak stéle o fese-
ni na drovni problému samotného, na
néjz matka neni schopna pohlédnout
z odstupu ¢i z jiného thlu. Tento zptisob
zvladani sice svym zptisobem piinasi
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Tabulka 1. Typologie matetského zvladani SPU

Bezradné - . Transformac¢ni Odklanéjici
s Kontrolujici strategie . :
strategie strategie strategie
Vnimané Nechut ditéte Vyukové problémy; Zejména emoc¢ni Vyukové
dominantni . nesoustiedénost; mala N )
. o k uceni X dusledky SPU problémy
projevy ditéte motivace
Predstavy . - Diiraz na prospéch . . . Dtiraz
o smyslu Dtiraz na plnéni L . Dtiraz na rozvoj znalosti .
Skolni prdce $kolnich povinnosti a pinéni skolnich a dovednost{ na pinéni
a vzdéldvdni povinnosti povinnosti
Pojeti ter'ské
r;l]ee tmaterske Ochrana Ochrana Provézeni Provazeni
":Z;Z:Z Nejsou prostiedky Omezena moznost Vnimén{ vlastnich Nedefinované
ovlivnént SPU k ovlivnéni ovlivnéni moznosti ovlivnéni SPU
NavySovani ¢asu v o c £ nf
Navysovins doméof piipravy; Sont st
éasél domaci pravidelnost; odnimani na f‘i’tomncvst~
o L zodpovédnosti ditéti; p ) Napliiovani
. ptipravy; odnimani e i motivace ditéte; ;
Strategie zodpovadnosti rozptylujici aktivity osilovéni 0sobnosti doporuéeni
zvldddnt ditért)i' napliiovani matky; zaméfeni ditéte gitéte‘ zameéteni na Skoly
do ory'uéel;u' kol na neproblémove ne ro'blémové oblasti; a expertl
P . y oblasti; napliiovani{ P - . !
a experti doporutent gkol hledani vlastnich
a el;(pertﬁ y strategif a zdrojii
Posileni vztahu
Bezmoc; inava; PR s ditétem; radost ze
Ndsledky nervozita; Uspokojeni z péce; spole¢né straveného
(percipované S| oko'ent;st zmirnéni projevit SPU; ¢asu; osobnostni rist; Zmirnéni
percip P V] . ” . matkou pocitovana T s ! projevi SPU
matkou) situaéni; pocitovana ZtEs spokojenost ditéte;
Zatéz prevazujici spokojenost
matky
SPU jako negativni . .
PU jak i
L situace, kterou neni S, Ujako neg’aF 1er11 . ; SPU jako
Pojett SPU situace, kter¢ je tieba SPU jako vyzva

mozno uspokojivé
zvladnout

celit

bézna situace

matce uspokojeni, ale zifejmé ji jen malo
posouvé ddl, je pro ni vic zatéZujici nez
obohacujici. Rizikem miiZe byt pretiZzeni
ditéte, blokovani jeho autenticity a pro-
jevovani skuteénych potieb.

Matky aplikujici odklanéjici stra-
tegii nepovazuji SPU za prili§ zavazny
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problém, nevnimaji ho jako vyznamnou
z4téZ. Vzhledem k tomu, Ze tyto matky
neptisuzuji vzdélani prilisnou hodnotu,
SPU pro né v tomto sméru nezname-
na ohroZeni. SPU ditéte sice fesi (jsou
v kontaktu se $kolou, spolupracuji s psy-
chology apod.), ale zejména proto, aby



naplnily to, co od nich jako od rodi¢a
8kola ocekava.

Matky uzivajici transformadni stra-
tegii p*ijimaji SPU nikoliv jako nestésti,
ale jako vyzvu. Matka mobilizuje svo-
je sily, hleda vlastni zdroje, rozviji je
a postupné se snazi aktivovat je i u ditéte.
Matky uzivajici tento typ strategie davaji
svému zivotu smysl pomoci objevovani
hodnot, které jsou obsaZeny v bé&Znych
situacich, podobné, jak to uvadi Frankl
(1995).

Uvedend typologie odkazuje na raz-
nou miru adaptivniho potencialu jed-
notlivych typt strategii. Potvrzuje tedy,
Ze rodi¢e disponuji riznou schopnosti
zvladat stres spojeny se SPU (Al-Yagon
& Margalit, 2002). Nejvétsi adaptivni
potencial vykazuji strategie transfor-
macni a kontrolujici. Adaptivni strate-
gii je v8ak i odklanéjici strategie, ktera
matce (byt v jiném smyslu nez ptedeslé
dvé strategie) také ptinasi pocit naplnéni
matetské role. Neadaptivni je strategie
bezradna.

Matetrské strategie zvladani SPU
nejsou statickym fenoménem. Nékteré
matky referuji o pfechodu z jednoho typu
zvladani do jiného, coZ se déje predevsim
ve sméru od bezradné strategie k trans-
formac¢ni. Tato proména je pozvolna
a je podminéna zménou pojeti matet-
ské role i pohledu na $kolu a vzdélavani.
Zpétny postup nebyl zaznamenan.

Zaveér

Vyzkumn4 studie se vztahuje k tématu
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matefského zvladani stresu spojeného
se specifickou poruchou uéeni diagnos-
tikovanou u ditéte. Z vy$e uvedeného
vyplyv4, Ze diagndza SPU u ditéte je sice
v mnoha smérech naro¢nou situaci pro
matku, nemusi byt ale chapana pouze
jako rana osudu, ale v urc¢itém smyslu
také jako zivotni zkouska a vyzva k ptre-
kroc¢eni vlastnich dosavadnich limitd.

Pro psychology z vysledkt vyzkumu
vyplyva duileZitost péce nejen o déti
se SPU, ale také o jejich matky, ptip.
celé rodiny (véetné sourozencu déti se
SPU). Odborna doporucéeni vztaZena
k tomu, jak pristupovat k ditéti se SPU,
jsou sice dulezitd, ale zaroven odvraci
pozornost od matek samotnych. V pora-
denské intervenci je potieba skloubit
oboji. DtleZité je zejména umoZnit mat-
kam vidét SPU i v jinych kontextech,
zprostiedkovavat jim odstup od tzkého
zameéteni na sledovani pouze $kolniho
rozmeéru fungovani ditéte, udit soustiedit
se na souc¢asny prozitek a na posilova-
ni vztahu s ditétem (zejména tam, kde
je naru$en napt. ¢astymi konflikty pti
udeni), ukazovat matce, jak jeji strach
(soucasny i perspektivni) modifikuje jeji
strategie zvladani a maze byt pro dité
vlastné vic $kodlivy neZ uZzite¢ny.

Péc¢i smétovanou k matkam je vhodné
diferencovat podle toho, ke které strate-
gii zvladan{ inklinuji. Matky disponujici
kontrolujici strategii je pravdépodobné
vhodné odvadeét od jejich potieby nad-
mérné kontroly ditéte a $kolni situace,
udit je vice poznavat potieby ditéte
a nezameérovat je s potfebami vlastni-
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mi. Détem matek s odklanéjici strate-
gii hrozi zanedbani jejich potencialuy, je
tedy dobré jejich matkdm ukazovat moz-
nosti piekroceni rodinné vzdélanostni
cesty. Matky s bezradnymi strategiemi
se potiebuji posilit, zvlddnout zaklad-
ni dimenze situace. Pravé ony nejvice
pottebuji odbornou pomoc a péci. Je
v8ak tieba vénovat se i matkam, jejichz
strategie byla nazvana transformacni.
Tyto matky maji vyraznou potiebu sdilet
Své pocity a utvrzovat se ve spravnosti
nastoupené cesty, prip. ji jesté dale roz-
vijet a obohacovat. Navic je pro né velmi
podstatné resit drobné nuance pristupti
k sobé a k ditéti, pro néz matky dispo-

Piiloha 1. Tematické okruhy rozhovoru

nujici jinymi strategiemi nemaji jesté
vytvofenou citlivost.

Pro ucitele z vyzkumné studie vyply-
v4, ze zvladani SPU matkou mtize mit
nejraznéjsi podoby. Je potieba znat poza-
di matetrského zvladani, aby uditelé byli
schopni matkdm porozumét. Ucitelé
by také méli zvazovat, jaké mohou mit
dopady informace, které o ditéti matkdm
poskytuji, a intervence, které v souvislos-
ti s fe$enim SPU doporucuji.

1. Zékladni informace o matce, rodiné a ditéti se SPU.
2. Cesta se SPU: prvni signaly, obdobi pted diagnézou, co ptinesla diagndéza, dalsi

vyvoj situace, sou¢asny stav.

3. Jak matka vnima4 dité a jeho proZivani (obecné i ve vztahu SPU), jaké projevy
u ditéte ji nejvic trapi ¢i prindseji problémy.
4. Situace ve 8kole: prabéh od poc¢atku skolni dochazky do soucasnosti, kontakt

s ucitelkou, spokojenost ¢i nespokojenost.
5. Doméci ptiprava: jak probihala dfive a nyni, nejvétsi obtiZe, promény, na co
vSechno je zamétena, jak je integrovana do programu dne a do rodinného rdmce,

kdo v8echno se s ditétem uéi.
Spoluprace s odborniky.

Pohled ostatnich ¢lenti rodiny na SPU.
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Predstava budoucnosti.

10. Cim je SPU néro¢néa (pro matku, pro dité, pro ostatni &leny rodiny), jak se to

meénilo.

11. Co se matka v souvislosti se SPU naucila, o co ptisla, co bylo nenaroéné;jsi.

12. Doporucéeni matkdm déti se SPU.
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Zaci se specialnimi vzdélavacimi
potfebami v rozvoji obé¢anskych

a socialnich kompetenci pohledem
uciteld

Pupils with Special Educational Needs in the
Development of Civic and Social Competences

Pavla Presslerovd, Zbynék Némec, Radek Holcepl

Abstrakt: V souvislosti s rozvojem koncepce spole¢ného (inkluzivniho) vzdélavani se problema-
tika prace s zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami stava stale vice aktudlni i pro ucitele
spole¢enskovédnich ptredméti. Otazky rozvoje ob&anskych a socidlnich kompetenci zak, resp.
gramotnosti v téchto oblastech, jsou ilustrativnim prikladem, kde ptsobi jak rodinnd, tak
i 8kolni socializace paralelné. Text ¢lanku predstavuje kvalitativni obsahovou analyzu dvaceti
dvou zdkovskych kazuistik, které v priibéhu jednoho skolnfho roku zpracovali uéitelé zdkladnich
$kol. Nejcastéji utitelé popisovali praci s Zaky se specifickymi poruchami u¢eni a chovani, ve
vétsi frekvenci se ale v textech objevovali také Zaci se socidlné podminénym znevyhodnénim.
V interpretaci byly kazuistiky ¢lenény na t¥i zdkladni ¢asti: 1. vychodiska, zahrnujici celkové
bariéry a obtiZe ve vzdélavani zaka, rodinnou anamnézu; 2. charakteristiku socialniho zapojent
zéaka do kolektivu ttidy; popis chovani, znalostni irovné a problémi zadka v ramci vyuky v pted-
métech zamétenych na rozvoj obéanskych a socidlnich kompetenci; 3. fe$enf, shrnujici stavajici
podptirné opatieni a také navrhy dalsich, dosud nerealizovanych moznosti intervence. Vysledky
studie poukazuji na moznosti dal$iho rozvoje ve vyuzivani jak oficidlnich podptrnych opatteni,

tak i alternativnich forem podpory zakt i moZnosti spolupréce s rodinou zaka.
Kli¢ova slova:
zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami, zdkladni vzdélavani, spole¢enskovédni predméty,

rozvoj ob&anskych a socidlnich kompetenci, kazuistika, podptirna opatient

Abstract: Considering the development of inclusive education, the issue of working with pupils
with special educational needs is becoming increasingly important also for teachers of social
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sciences. Issues of developing the civil and social competences of pupils and grammars in these
areas are an illustrative example where both family and school socialization work in parallel.
The article represents a qualitative content analysis of twenty students’ case studies, which were
created by elementary school teachers during one school year. Teachers most often described
their work with students with specific learning disabilities and behavior disorders, but quite
often were in texts described also students with socially disadvantaged backgrounds. In the
interpretation, the case studies were divided into three basic parts: 1. the context, including
the barriers and difficulties in pupil education, the family environment; 2. the characteristics
of the pupil's social involvement in the classroom, a description of the pupil‘s behavior, his/her
lever of knowledge and problems in teaching-learning in subjects focused on the area of civil
competences and social sciences; 3. the solutions, summarizing existing support measures as
well as suggestions for other, yet unrealized, intervention possibilities. The results of the study
emphasize the potential for further development in the use of both official support measures as
well as alternative forms of support for pupils and the possibilities of working with the pupil‘s
family.

Key words: students with special educational needs, elementary education, social sciences,

development of civil and social competences, case study, support measures

Uvod

Rozvoj obé¢anskych a socidlnich kom-
petenci predstavuje velmi vyznamnou,
byt v praxi mnohdy nepravem opomije-
nou, soucast vzdélavani zakt v obdobi
zdkladni Skolni dochéazky. S postupu-
jicim zavaddénim modelu inkluzivniho
vzdélavani a rostoucimi podéty zakt se
specialnimi vzdélavacimi potebami ve
$kolach hlavniho vzdélavaciho proudu
se oblasti rozvoje dil¢ich gramotnosti
stavaji dalezitym objektem z4jmu peda-
gogicko-psychologickych véd i ve speci-
fickém kontextu prace s Z4ky s raznymi
druhy postiZeni ¢i znevyhodnéni.
Naésledujici text se vénuje konkrétné
postaveni zakli se specidlnimi vzdéla-

70

vacimi potiebami ve vyuce spolec¢en-
skovédnich predmétt a vedle vychozich
teoretickych poznatkitl p#inasi i nékteré
vyznamné postiehy z analyzy kazuis-
tickych studii vytvorenych pedagogy
zakladnich 8kol. Prezentovana data
akcentuji nejen dtlezitost sociadlnich
a obéanskych kompetenci zakt, ale
i vyznamnost propojeni primarni soci-
alizace a sekundarni socializace. Text
rovnéz upozoriuje na silnd i slaba mista
ptihledani individualnich fe$eni pti pra-
ci s jednotlivymi zaky.

Inkluzivni vzdélavani
Vzdélavani zak se specidlnimi vzdéla-
vacimi potfebami a rozvoj jejich kompe-
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tenci v prostiedi $kol hlavniho vzdélava-
ctho proudu patff mezi nejvyznamné;jsi
témata soucasného zakladniho $kolstvi
v Ceské republice. DiileZitou souéasti
kontextu je zde rozvoj koncepce inklu-
zivniho vzdélavani, ke kterému se Ces-
k& republika oficidlné ptihlasila jiz pred
deseti lety - v roce 2009 po schvéaleni
parlamentem a po podpisu prezidenta
vstoupila v CR v platnost mezinarodni
Umluva o pravech osob se zdravotnim
postizenim (OSN, 2006), ktera v ¢lan-
ku 24 uvadi, ze vSechny signatarské
zemé zajisti, aby Z4ci s postiZenim méli
wpristup k inkluzivnimu, kvalitnimu a bez-
platnému vzdéldvdni“. Na zékladé svého
dobrovolného rozhodnuti je tedy Ceska
republika uz deset let povinna vytvaret
ve 8kolach inkluzivni vzdélavaci prostie-
di, ve kterém budou v maximéalné moZné
mife rozvijeny kompetence vSech Zaki,
tedy i zak se specidlnimi vzdélavacimi
potitebami.

Inkluze ve vzdélavani, reprezentovana
snahou o zvy$ovani heterogenity zZdkov-
skych kolektivii v podminkach reflektuji-
cich vzdélavaci potencidl i potieby vSech
zucastnénych, predstavuje sama o sob&
fenomén, ktery mé pt¥imou vazbu na roz-
voj ob¢anskych a socidlnich kompeten-
ci vSech zakt (Avramidis & Norwitch,
2002; Plows & Whitburn, 2017). I definice
inkluzivniho vzdélavani podle UNESCO
(2009) zdtraznuje, Ze spole¢né vzdélava-
nf zvySuje zapojeni Zakd do kulturné-spo-
le¢enskych aktivit a pfedchazi nebezpeéi
spole¢enského vyloudeni. V inkluzivnim
vzdeélavani se ugitelé i Zaci uéi zachazet

s riznosti, aniz by usilovali o redukci této
raznosti pomoci selekce nebo asimilace
(Hajkova & Strnadové, 2010; Tannenber-
gerova, 2016; Soriano, Watkins, & Eber-
sold, 2017; Collett, 2018)

V koncepci inkluzivniho vzdélavani
pak mtZeme najit i pfimou vazbu na
rozvoj obéanskych a socialnich kompe-
tenci tak, jak je koncipovan v Ramco-
vém vzdélavacim programu pro zékladn{
vzdélavani. Napifiklad mezi ocekavané
vystupy oboru vychova k ob¢anstvi pod-
le RVP ZV (MSMT, 2017, s. 57) patti, Ze
zak ,zhodnoti a na ptikladech dolozi
vyznam vzajemné solidarity mezi lidmi,
vyjadri své moznosti, jak miize v ptipadé
poti'eby poméhat lidem v nouzi“, nebo Ze
zak ,objasni pottebu tolerance ve spo-
le¢nosti, respektuje kulturni zvlastnosti
i odli$né nazory, zajmy, zptisoby chovani
amyslenilidi, zaujim4 tolerantni postoje
k menginam" - pravé tyto a nékteré dalsf
odborné kompetence se u zaki ptirozené
snaze buduji v prostiedi, ve kterém je
heterogenita zak a jejich potieb povazo-
vana nejen za ptirozenou, ale rovnou za
obohacujici.

Rozvoj socialnich
a obéanskych
kompetenci

Rozvoj socialnich i ob&anskych kompe-
tenci patff mezi vyznamné oblasti tzv.
klicovych kompetenci. Kli¢ové kompe-
tence predstavuji souhrn védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot
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dutlezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kaZdého ¢lena spole¢nosti. Jejich vybér
a pojeti vychazi z hodnot obecné ptijima-
nych ve spole¢nosti a z obecné sdilenych
predstav o tom, které kompetence jedin-
ce prispivaji k jeho vzdélavani, spokoje-
nému a tspé$nému zivotu a k posilovani
funkci ob¢anské spole¢nosti (Veteska &
Tureckiova, 2008; Belz & Siegrist, 2011)

Kli¢ové kompetence jsou v obecnéjsi
definici nééim, co Z4k rozviji a vyuziva ve
vSech vyucovacich ptedmétech, jsou to
jisté univerzalni zptisobilosti: uméni uéit
se, uméni dorozumivat se, spolupracovat,
jednat demokraticky, respektovat druhé,
resit problémy, pracovat soustfedéne,
apod. Predstavuji tedy souhrn kompeten-
ci jedince, jak flexibilné nakladat nejen
s rychle se ménicimi informacemi, pouzi-
vat ziskané dovednosti a navyky, ale pte-
devsim interiorizovat zasadni hodnoty
pro jeho dal$i osobnostni vyvoj.

V tomto sméru vidime velmi zadsadni
a sty¢nou plochu, kde mtZzeme vnimat
velmi izkou vazbu a komunikaci insti-
tuce $koly a instituce rodiny. Rozvoj kli-
¢ovych kompetenci, konkrétné social-
nich a ob&anskych kompetenci, mtizeme
popsat také jako jeden z dtlezitych cilt
socializace i socidlniho u¢eni. V tomto
kontextu ma edukace ve $kole i vychova
jedince v rodiné zcela shodné cile (srov.
Bandura, 1977; Bronfenbrenner, 1979;
Helus, 2015).

Uz od rané socializace ditéte se mu
jeho rodi¢e snazi explicitné, ale i impli-
citné piedat hodnoty, které koresponduji
s empatickym ohleduplnym a spolupra-
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cujicim jednanim, respektu vii¢i druhym,
ale rovnéz i ob¢anské postoje, apod. Je
nesporné, Ze rozvoj téchto kompetenci
je ovlivnén rovnéz celkovym kognitiv-
nim, emoé¢nim, volnim i fedovym vyvo-
jem ditéte. Nestetné studie prokazaly
vyznamnou souvislost mezi rodinnym
prostiedim zaka, jeho prospéchem i cho-
vanim ve $kole. Za vyznamné povaZuje-
me zminit naptiklad faktor socioekono-
mické situace rodiny, véetné tzv. teorie
sociokulturniho hendikepu (srov. Stech,
2000; Katrnak, 2004; Pracha, 2010), kte-
ry patfi mezi nejfrekventovanéjsi zkou-
mané oblasti. Vlivl rodiny na celkovou
Uspésnost zaka ve 8kole je v8ak celd rada.
Kvalitativné ¢&i prehledové orientované
studie (Ryan & Deci, 2003; Davis-Kean,
2005; Schultz, 2006; Sobotkova, 2012;
Greger, Simonova, & Strakova, 2015)
reflektuji pestrou $kélu determinantti od
slozeni rodiny, pres vychovné styly, vzdé-
lani rodiéd, hodnotovy systém i zptisobti
komunikace rodiny smérem ke $kole.

U zéka se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami pocitujeme potiebu rozvoje
jeho socidlnich i obéanskych kompetenci
jako fundamentalni v obou zasadnich
socializa¢nich prostiedich - vrodiné i ve
skole.

Cile studie

Cilem tohoto ptispévku je predstavit
vyznamné bariéry, citlivd mista rozvo-
je socialnich a ob¢anskych kompetenci
u Zaku se specialnimi vzdélavacimi potie-
bami, ale rovnéz identifikovat strategie
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uditele predméti spolec¢enského zakladu,

jak s témito limity a bariérami nakladaji,

tak, aby profitovalo dité s néjakym typem
znevyhodnéni, ale i t¥ida jako celek. Kla-
deme si tyto vyzkumné otazky:

1) V jaké oblasti edukace ve spoleten-
skovédnim z&kladu percipuji ucitelé
nejvyraznéjsi problémova mista z hle-
diska prace s Zakem se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami?

2) Do jaké miry ovliviiuje praci s za-
kem socialni znevyhodnéni a (ne)-
spoluprace rodi¢t?

3) Jak mtiZze ucitel vyuzit prvka koheze
skupiny a skupinové dynamiky pii
rozvoji socidlnich a ob¢anskych kom-
petenci zakl se znevyhodnénim?

4) Do jaké miry se li$i podoba problémo-
vych situaci dle typu znevyhodnéni
(diagnozy) zaka?

5) Jaké strategie uditelé vyuzivaji, aby co
nejlépe rozvijeli klicové kompetence
zéka se znevyhodnénim?

Metodologie

Nize uvedend data pochdzeji z kvalita-
tivni obsahové analyzy kazuistik zpra-
covanych uditeli spole¢enskovédnich
predméta v zdkladnich $kolach nebo
v odpovidajicich ro¢nicich viceletych
gymnazii. Kazuistiky uditelé vytvare-
li v priibéhu gkolniho roku 2017/2018,
jejich zpracovani probihalo v réamci
rozséhlejsiho projektu zaméreného na
podporu a rozvoj pedagogickych profes-
nich kompetenci, v dané kli¢ové aktivité
pak specificky orientovaného na rozvoj

profesnich schopnosti uéitelt pti vyuce
vedouci k osvojovani ob¢anskych a soci-
alnich kompetenci zaka. Ucitelé volili
zpracovani ptipadové studie na zakladé
kritéria kombinace dopadut projevt Zaka
se specidlnimi potiebami na jeho soci-
alni a ob¢anské kompetence a rovnéz
miry subjektivné vnimané naroc¢nosti
této situace na cely edukaéni proces.
Vybér konkrétniho Zdka do pfipadové
studie, pojeti a zameéteni zpracovani
meéli ucitelé moznost kdykoliv konzul-
tovat osobné i pisemné se zapojenymi
akademiky v oboru specialni pedagogika
a psychologie. Ze zdkladniho souboru
v8ech 23 zpracovanych kazuistik byla
pro potieby analyzy vyrazena pouze jed-
na kazuistika, ktera zpracovavala ptipad
dvacetiletého studenta zavére¢ného ro¢-
niku gymnazia.

Smyslem aktivity s kazuistikami bylo
identifikovat z4ky, u kterych se uditelé
spoletenskovédnich predméti ve vyu-
ce setkavaji s vyznamnéj$imi obtiZemi,
analézt mozna opatieni pro podporu pra-
ce s témito zaky. Pro usnadnéni zpraco-
vani méli participujici ucitelé zadanou
strukturu zahrnujici polozky ,vék zaka/
ro¢nik/ stru¢ny popis problémové situa-
ce/ zdravotni postizeni nebo znevyhod-
néni/ rodinné zazemi/ socidlni zapojeni
zaka do kolektivu/ chovani zaka v mém
predmétu/ podpiirné opatitenti, kter4 jsou
Zakovi poskytovana/ navrh opattent,
teseni”, pritemz vétsina téchto polozek
byla jesté v zadani doprovazena struc-
nym vysvétlujicim textem.

Do vzorku zpracovavaného prostied-
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nictvim obsahové analyzy byly zahrnuty
kazuistiky od 22 pedagogti, kazdy ucitel
byl autorem jednoho textu. V souladu
s definicemi moZnych ptistupt k obsa-
hové analyze uvaddénymi dostupnou
metodologickou literaturou (Miovsky,
2006) byl pro praci s daty zvolen pti-
stup teoreticko-deskriptivni, pii kterém
byla analyticka pozice ¢aste¢né pied-
znamendana teoretickymi vychodisky
promitnuv$imi se do navrzené struktury
kazuistik, z ¢asti pak ale analyza induk-
tivhim zptisobem vychdzela i ptimo ze
samotnych text kazuistik. Deskriptivni
pristup, pti kterém jsou kdédy a kategorie
formulovany aZ na zakladé prace s daty,
byl pro realizaci obsahové analyzy nutny
zejména pro nedostate¢né zmapovani
tématu v odborné literatufe, a tedy i pro
nedostatek zdrojii, na jejichz zakladé by
bylo mozné ptistupovat k formalnimu
zpracovani analyzy &isté teoreticky.

V souvislosti se zvolenym formatem
vyzkumu je t¥eba upozornit na obecné
charakteristiky kvalitativniho zkoumén,
jehoz vysledky mohu byt v zachyceném
kontextu pomérné presné, nicméné maji
jen mensi moznosti zobectiovani (Hendl,
2016).

Vysledky a jejich
interpretace

Vychodiska: bariéry a obtize
ve vzdélavani zaku

V zédkladnim zadani pro zpracovani
kazuistiky Zdka neméli zi¢astnéni peda-
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gogové zadna blizsi kritéria pro vybér
popisovaného zaka - jedinou specifikaci
bylo, Ze se mélo jednat o zéka, se kterym
tesi (event. v minulosti tesili) ve vyuce
spole¢enskovédnich predmétt néjaké
problematické situace. Proto vychodis-
kem pro analyzu kazuistik bylo vytvoteni
podrobnéjsiho popisu a zdtivodnéni bari-
ér a obtizi, které pedagogové u vybra-
nych zakt identifikovali.

Za pozornost zde jisté stoji to, Ze u vét-
$iny popisovanych 7kt jejich specifické
vzdélavaci obtiZe a bariéry ve vyucovani
iv socialnim zapojeni do kolektivu vyply-
valy z kombinace zdravotniho postiZen{
a socialné podminénych pri¢in - jen
u péti z dvaadvaceti popisovanych zakt
nebylo diagnostikovano zddné zdravotni
postiZeni a shodné jen u péti zakt z popi-
sovaného vzorku nebyly v kazuistikach
zachyceny zZadné problémy v rodinném
prostiedi. Je tedy ztejmé, Ze pti reSeni
z&kovskych problém1 je tieba vychazet
z celostniho pohledu a zohlediiovat jak
organicky podminéné funkéni limity, tak
i specifické prekazky vyplyvajici z pro-
blematického rodinného zazemi.

Zdravotni postizeni
a znevyhodnéni

Z dvaadvaceti popisovanych zakt uvedli
autoti kazuistik u sedmnacti pfitomnost
zdravotnfho postiZeni nebo znevyhodné-
ni. Nejfrekventovanéj$imi diagnézami
byly specifické vyvojové poruchy $kol-
nich dovednosti konstatované v deseti
ptipadech, coZz odpovida celkové reali-
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té zékladniho vzdé&lavani v CR - podle
statistik ministerstva $kolstvi tvoii
Zaci s témito diagnézami nadpoloviéni
vétsinu ze v8ech 24kt se zdravotnim
postizenim vzdélavanych ve $kolach
hlavniho vzdé&lavaciho proudu (MSMT,
online, cit. 2019-01-13). Podle frekvence
vyskytu pak v kazuistikach nasledovaly
specifické poruchy chovani a pozornos-
ti zminované u deviti Zdki a poruchy
autistického spektra uvadéné u tii zakd.
U dvou zaki se pak v anamnéze vyskytly
obtize psychiatrického razu, ojedinéle
byly uvedeny naru$end komunikaéni
schopnost, epilepsie, lehké mentalni
postiZenti, zrakové a sluchové postizeni.

Situace zakt je mnohdy slozitéjsi tim,
Ze u fady z nich se objevuje kombina-
ce vice diagnéz - u dvanécti zaka byl
diagnostikovan soubéh vice postiZeni.
Nejcastéji $lo o kombinaci specifickych
vyvojovych poruch $kolnich dovednosti
a poruch pozornosti, jesté kompliko-
vanéjsi ale mize byt soucasny vyskyt
jinych, méné frekventovanych diagndéz -
jak popisuje naptiklad jedna z kazuistik:
JPetr je Zdk se specidlnimi vzdéldvacimi
potiebami. U Petra je souc¢asné s perva-
zivni vyjvojovou poruchou diagnostikovdna
také porucha aktivity a pozornosti, kte-
rd je zamedikovand. Chlapec se na prdci
soustredi obtiznéji, kratsi dobu, pozornost
v pribéhu dne kolisd. Pfi prdci se snadno
nechd vyrusit okolnimi podnéty, rychle-
ji se unavi. V priibéhu aktivit je patrny
motoricky neklid. Md potiZe se zarazenim
do kolektivu. V nékterych piipadech jeho
chovdni neodpovidd oéekdvané normé.

VyZaduje pravidelny reZim, jakdkoliv
zmeéna v tomto reZimu miiZe byt negativné
prijata.” (U14).

Vyznamné mohou byt i limitujici
faktory objevujici se mimo standardni
diagnostické kategorie - napt. ac¢koli se
v kazuistikach objevil pouze jeden zak
s mentdlnim postizenim, v péti dal$ich
ptipadech uditelé poukazovali na sou-
vislost mezi obtiZemi zaku a jejich pod-
prumérnymi intelektovymi dispozicemi.
Pro ilustraci jedna z kazuistik v této sou-
vislosti uvadi, ze: ,,Rozumové schopnosti
Michala spadaji do pdsma podpriiméru,
piilisnd zaméienost na detail, nedokdze
uvaZovat globdlné a téZko propojuje ziska-
né informace v celek. ZatiZena je i oblast
socidlntho porozumeéni, jeho reakce jsou
nezralé a mnohdy neadekvdtni. Neorientu-
je se v kontextu situace. Michal md pomér-
né dobrou pasivni slovni zdsobu, ale schop-
nosti verbalizace jsou oslabené.“ (U22).

Socialné podminéné
znevyhodnéni

S dopady zdravotniho postizeni mohou
byt srovnatelné (a v nékterych ptipadech
mozn4a dokonce i zavaznéjsi) bariéry
a komplikace vznikajici v diisledku pro-
blémt v socidlnim zazemi zaka. Z dva-
advaceti analyzovanych kazuistik byla
u sedmnadcti zakt konstatovana speci-
ficka zatéz z rodinného prostiedi - v péti
ptipadech $lo o zéky z netplnych rodin,
u tif zakt Zili rodi¢e oddélené, dva Zaci
byli v pééi prarodict, dva dalsi v péstoun-
ské péci nebo adopci. Ve étyfech piipa-
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dech uditelé v kazuistikach poukazovali
na nedostatky ve spolupréci rodi¢t zaka
se $kolou, nékdy i doprovazené zvyseny-
mi absencemi z4ka a zaskolactvim.

V Sesti kazuistikach udéitelé primo
konstatovali zvy$enou psychickou zatéz
u zakt jako dusledek traumatizujicich
z4azitkli z domdciho prostiedi - divodem
zde byla napiiklad p#isn4, ale nediisled-
nd vychova, uzivani navykovych latek
u rodic, pfitomnost nésili nebo diivej-
$i pobyt otce ve vykonu trestu. Nékte-
ré kazuistiky pak pfimo odkazovaly na
soubéZny vyskyt nékolika potencional-
né traumatizujicich Zivotnich okolnos-
ti - napt.: ,Janova rodinnd situace je vel-
mi komplikovand. Jeho maminka je silnd
alkoholicka, kterd navic pred cca 2 lety
onemocnéla rakovinou. Z tohoto divodu
nezije s rodici, ale s babic¢kou (matkou své-
ho otce). Pfed rokem mu navic p#i ¢ekdni
na prijezd sanitky ndhle zemrel jeho déde-
éek primo v ndruct.” (U13).

Vrstevnicky kontext rozvoje
socialnich a obéanskych
kompetenci

Jednim z explicitnich, ale i ponékud
latentnich zdroji rozvoje sociélnich,
ale i obéanskych kompetenci ditéte je
rovnéz rovina vrstevnickych vztaht.
Skupinova dynamika, t¥idni klima, pod-
pora zdravych vztahti mezi zaky patii
mezi vyznamna témata, kterd se mohou
dobte reflektovat pravé v ptedmétech
spole¢enského zakladu (Zenatova, 2018).
Oproti nékterym jinym vyukovym pied-
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métim je zde vétsi prostor nejen pro
sledovani vztaht, pevnosti vazeb i cel-
kového klimatu ve t¥idé (diagnosticka
rovina), ale rovnéz pro praci na zméns,
posunu, podpory koheze skupiny, ale
i rozvoj prosocialnich dovednosti zakt
(intervenéni rovina). Proto bylo jednou
z analyzovanych oblasti zvoleno i téma
vrstevnickych vztaht, resp. deskripce
socialniho zaélenéni popisovaného zaka
do skupiny, $kolni t¥{dy.

Nejprve se musime zastavit u skutec-
nosti, Ze v ramci celostniho pohledu na
soubor kazuistik, je nutné si v§imnout
irole véku ditéte a jeho typu ,problému®.
Nikoliv ve smyslu néjaké kauzality, ale
spise jako Sirstho kontextu jeho pozice ve
skupiné, napt. ve smyslu sociometrie.

Ackoliv zapojeni ucitelé nebyli ve
volbé ditéte pro zpracovani kazuistiky
nikterak limitovani ani z hlediska véku,
je evidentni, ze vétSina z nich pracuje
s z&ky véku adolescence. Devatenact
kazuistik se tykalo zakt ve véku 13-15
let, pouze tti zbyvajici se zamétily na
z&ky na pocétku jejich povinné skolni
dochézky, resp. navstévujici prvni stu-
peti ZS. Pro celkovy pohled na kvalitu
a hodnoceni socidlntho zaélenéni je také
dulezité tici, Ze pouze pét z popisovanych
ptipadovych studii se tykalo dévcat, zby-
vajici vétsina byli chlapci. MtiZeme tedy
vysuzovat, Ze zu¢astnén{ uc¢itelé vnimaji
z hlediska inkluzivniho trendu vzdéla-
vani jako naro¢néjsi obdobi druhého
stupné zakladni skoly, z genderového
hlediska pak chlapeckou skupinu.

Celkovy obraz miry ,socialni integ-
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race“ popisovanych déti bychom moh-
li vhimat jako pomyslnou trajektorii
s nékolika body. Nejcastéji uvadénou
charakteristikou byla akceptace. Za tim-
to pojmem v$ak mtiZeme vidét pomér-
né raznorodé pojeti, jak uéitelé chapou
akceptaci v rdmci vrstevnické skupiny.
Od plné akceptace, pozitivniho ptijima-
ni, pi‘es jistou toleranci, aZ po akceptaci
vroving ,strpeni“. Dali charakteristikou
byla mira pratelskosti a snahy, aktivity
ze strany popisovaného ditéte smérem
ke skupiné. V tomto ptipadeé se ukazuje,
Ze pomérné frekventovanou strategii, jak
si u vrstevnik ziskat ne/oblibu i vliv, je
role t*{dniho $aska. Tu miZeme oznacit
jako pomérné aktivni. Stejné tak jako
explicitni vyjadreni hostility ¢i agresivi-
ty. Je evidentni, Ze tyto projevy chovani
patfi mezi nejnarocnéjsi situace a jsou
zdrojem nejen tenze u agresivné se pro-
jevujiciho jedince, ale i u celé skupiny.
Casto pak najdeme u téchto jedincti vel-
mi polarizované reakce skupiny.

Pasivnéjsi forma, jak projevovat miru
pratelskosti smérem ke skupiné je pak
nevsimavost, neteénost, nezdjem, ale
i tzkostnost.

Vétsina pedagogt si v8im4, Ze Zaci
s jakymkoliv typem znevyhodnéni maji
problém se zacélenénim do vrstevnické-
ho kolektivu. Tuto tezi ¢asto pouzivaji
kritici inkluzivniho trendu vzdélavani
jako padny argument pro jeji nevhod-
nost. Kvalitativni forma préce se ziska-
nymi daty vSak umoziiuje prezentovat
i pozitivni vrstevnické vztahy ve tidé.
Ukazuje se, Ze tam, kde je pozitivni tfid-

ni klima, kde je Zak s problémem dobte
skupinou pfijiméan, tak dobte funguje
zpétna vazba ze strany vrstevnikt. Je
evidentni, Ze mohou profitovat v$ichni
zu¢astnéni. Tam, kde Z&ka s problémem
skupina mezi sebe dobie ptijala, se vsemi
jeho specifiky, zvla$tnostmi, tak muiize
fungovat jako podpurny reguléator cho-
vani daného ditéte. llustraci muze byt
ukdazka z jedné z kazuistik , Ve tidé je
celkem obliben, je to takovy tiidni Sasek.
Znaji se uZ hodné dlouho, vlastné od skol-
ky. TakZe problém se zapojenim do kolek-
tivu nemd. KdyZ uZ je toho ale na né moc,
tak ho okriknou. A on se zklidni, dd pokoj.
Tak ndm to funguje...“ (U8).

V tomto pfipadé mizeme vidét i jisté
rovnocenné zapojeni zdka do skupiny.
Nenfi tolerovan, protoZe se to od zakl
ocekava, ale spoluzaci mu dokazi dat
zpétnou vazbu véas, piiméienou for-
mou a také s pozitivni odezvou daného
zéka.

Dalsi formou jisté kiehkosti vrstev-
nich vztahti je emoé¢ni rovina, resp.
empatie, pripadné soucit. Ackoliv lze
vnimat empatii jako vysoce prosocial-
ni dovednost, z analyzovaného materi-
alu vy¢nivala také jind emocni rovina
- soucit. Tento aspekt, byt ma také velmi
zasadni vyznam pro rozvoj socialnich,
ale i obéanskych kompetenci ditéte,
muiiZeme nahliZet spi8e jako na asyme-
trickou ve vztahu ke kamaradskym vaz-
bam. Kategorie soucitu, kterou mtzeme
najit u Sesti kazuistik, je doprovazena
jistou submisivitou ditéte, jeho okrajové-
ho postaveni v kolektivu. Soucit je ¢asto
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vyjadien popisem, Ze dité ma ve skupiné
alespon jednoho ,spojence®, ktery mu
pomaha. Jistou paralelu vidime v roli asi-
stenta pedagoga. I on mé pro dité velmi
podptirny charakter, ale jeho dominant-
ni role je v oblasti vzdélavani, takovym
pedagogickym asistentem v podobé asi-
stence pro socialni za¢lenéni jsou pra-
vé déti, které prokazuji vysokou miru
empatie. Napt. zde: ,Divka je tolerovdna,
snaZi se zapojit, ale dominantni divky ji
moc neberou, nasla si novou kamarddku,
jednd se o novou divku, studijné sikovnou,
kterd ji pomdhd.“ (U11).

Pokud se zamétime na souvislosti
mezi typem znevyhodnéni Zaka, jeho
vékem a pohlavim, tak obsahova analyza
dat neni presvédc¢iva natolik, abychom
mohli spolehlivé poukazat na typologii
ditéte z hlediska jeho problému a prav-
dépodobnym odrazem v jeho za¢lenéni
do tridni skupiny. [lustraci ndm mohou
byt naptiklad dospivajici chlapci ve véku
14 a7 15 let s poruchami koncentrabili-
ty. V nami analyzované baterii kazuis-
tik spliiovalo tato kritéria 6 déti. Rozptyl
jejich chovani a pozice ve skupiné v$ak
nebyly jednotné, naopak, hodnotime je
jako vysoce variabilni. Obraz osciloval
od velmi konfliktnich vztaht, explicit-
né agresivnich, ptes roli provokatéra
s usmévem, délani si legrace ze sebe, po
izolovanost od ostatnich i velmi pozitiv-
niho ptijeti skupinou.

Ani u 74kt s poruchami autistického
spektra nemtizeme zcela jednoznac¢né
oc¢ekavat, Ze budou mit vzdy zasadni pro-
blémy se zaélenénim do t¥idni skupiny.
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I zde se zrcadli otek&vané potiZe typu
nezapojeni se, obtiZzné navazujici blizké
kamaradské vztahy, agresivni projevy,
ale i pomérné velmi dobra pozice a piijeti
ve skupiné.

MuZzeme shrnout, Ze ptitomnost zdka
se znevyhodnénim, byt ne nutné diagnos-
tikovanym, p#inasi do skupinové dyna-
miky uréité vyznamny prvek. Nemusi
v8ak byt vzdy spojen s negativnimi
konotacemi a problémy, riziky. Naopak,
rozvoj socidlnich dovednosti zakd, prace
s klimatem celé ttidy, ale i role dal$ich
osobnostnich charakteristik zakt a vyvo-
jové etapy ukazuje, Ze z této zkuSenosti
mohou profitovat v$ichni zd¢astnéni.

Projevy a chovani — predméty
spolecenského zakladu

Pro tspésny vzdélavaci proces je jedno-
znacéné nejsledovanéjsi pohled na znalos-
ti, zisk kli¢ovych kompetenci zdka, mira
jeho spolupréace a projevy chovani b&hem
vyu¢ovaného predmétu. To jsou vyznam-
né promeénné, které jsou pro pedagogy
zasadni a urcujici.

Ackoli se mnoho ze ziéastnénych
pedagogt muZe pfirealizaci vyuky opfit
o podplirnd opatfeni typu individualni
vzdélavaci plan ¢i asistent pedagoga,
pro kazdodenni vyukovou realitu zde
navod ne vZdy naleznou a musi byt ve
svych postupech i intervencich flexibilni
a mnohdy hledat i origindlni fe$eni.

Analyza kategorii tykajicich se pro-
spéchu a projevu chovani v prfedmétech
spolec¢enského zakladu otevira prostor



PAVLA PRESSLEROVA, ZBYNEK NEMEC, RADEK HOLCEPL

pro moZnost zmény pohledu na ugitelovo

pojeti, percepci zZadka. Data opét demon-

struji a identifikuji pomérnou variabilitu

znalosti, motivovanosti, zapojeni i proje-

v chovan{ jednotlivych pfipadovych stu-

dii. Hlubsi pohled v3ak nabizi moZnost

seskupeni do t¥f typt celkového zapo-

jeni zadka do vyuky spole¢enskovédniho

predmétu:

a) typ nespolupracujici, s projevy agre-
se;

b) typ pasivni;

c) typ aktivni, se zdjmem.

Prvni typ Z4dka, nespolupracujici, s proje-
vy agrese byl zastoupen pouze ve tfech
ptipadech. Problémové chovani zédka se
prolina v8emi vyucovacimi piedméty (ve
dvou ptipadech kromé télesné vychovy),
z&k nerespektuje autoritu uditele, je vul-
garni. Prospéchové slabé, znalosti neod-
povidaji véku, neosvojil si dostatecné,
apod. U téchto zakt pedagogové ptizna-
vaji, Ze velmi obtiZné hledaji nové cesty,
jak vice dané dité motivovat, probudit
vném zajem o dany ptedmét, apod. Cas-
to jde o zaky, kteti vykazuji dlouhodobé
vychovné problémy, jejich situace se fesi
rovneéz za spoluprace s dal$imi institu-
cemi typu OSPOD, psychiatricka péce,
ale i Policie CR. Objevuje se empaticky
a citlivy postoj ucitele k divce s ADHD: ,Je
labilnt, vgbusnd, hluénd... Piisobi obhrou-
ble, ale jde o obranu... je citlivd, trdpi ji, Ze
neni ptijimdna...“ (U18). I zde se ukazuje,
Ze do projevl chovani ditéte promitaji
jeho niterné problémy, traumata z rodiny,
obrany, vnitni tenze, kterymi je potieba

pracovat vice psychoterapeuticky nez
pedagogicky.

Druhy typ, pasivni zak, zahrnuje cel-
kem devét ptipadi. Zaci jsou neinicia-
tivni, je nutné je aktivizovat, kolisa jim
pozornost, znalosti majf slabsi. V néko-
lika ptipadech si tento obraz zapojeni
ditéte v predmétu ucitelé vysvétluji
i vlivem medikace ditéte ¢i jeho zdra-
votniho stavu. Napt. u ditéte s epilepsii:
»-+-Z divodti zdchvatti zapomene nékteré
znalosti, nutné opakovdni, malé kroky,....
md obtiZe s pozornosti...“ (UB). Je pozitiv-
ni, Ze pedagogové u této skupiny zakt
vidi velky prostor pro intervence, snazf
se pracovat s motivaci ditéte, ukazuji,
Ze u téchto zakt je smysluplné vyuziti
asistenta pedagoga, nabidka individualni
préace a stimulace tieba i alternativnimi
pobidkami.

Nejvétsi zastoupeni mél typ zéka
aktivniho, se zdjmem. Toto lze povazovat
za pomeérné prekvapivé zjisténi. Skupi-
na zahrnuje celkem deset Zadkti. B€hem
vyuky jsou aktivni, maji o pfedmét
zdjem (nékdy i mimoiadny), dasto pie-
kvapi nadpriimérnymi znalostmi, snazi
se, zapojuji se, diskutuji. A¢koli zni tato
charakteristika idealisticky, je evidentn,
Ze utitelé museli byt velmi dobrymi dia-
gnostiky, aby identifikovali problematic-
kda mista, ale i silné stranky jednotlivych
déti a pracovali flexibilné a individuali-
zované. Je zajimavé, Ze zapojeni ucitelé
¢asto reflektovali zajimavou zku$enost,
Ze v ,jejich” predmétech (¢asto d&jepis &i
obc¢anska vychova) se zak chova daleko
lépe nez v jinych predmétech, mé dobré
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znalosti, je aktivni, se zdjmem. Napf. dité
s PAS i ADHD: ,Spatné sndst netispéch, je
agresivni. V déjepise se snaZi, je aktivni,
ale v ¢eském jazyce je to slabé. Pomdhd
mu asistentka, lépe pak pracuje se svymi
emocemi...." (U14).

Tento poznatek je velmi duleZzity pro
moznosti, jak rozvijet socialni i ob¢an-
ské kompetence déti také celkové
osobnostni zrani ditéte. V predmétech
ob¢anskovédniho zdkladu mohou posilo-
vat své zdravé sebepojeti, identitu, zazit
uspéch. Mtzeme si to ukazat na ptikladu
velmi drobného dospivajiciho chlapce
v péstounské péci: ,V obéanské vijchové
nerusi, hldst se, oproti jingm prredmétiim,
kde md hloupé re¢i, vyrusuje... Tento Zdk
je ,bodyguardem ucditele, je mu blizko,
...dostal dileZitou kompetenci, kterou
akceptuje i skupinag, citi se dilezité“ (U10).
V tomto pfipadé pedagog pracoval az
paradoxné, kdy malou postavu chlapce,
zvlasteé citlivé téma v adolescenci, vyuZzil
v roli ,bodyguarda“. Tento osobni, indi-
viduélni vztahovy koncept je ukazkou,
jak se da citlivé pracovat i s nadsazkou,
prvky humoru. Zarovei jde jednoznacéné
o intervenci, kterd se neobejde bez hlu-
boké znalosti dal$ich osobnostnich cha-
rakteristik zaka, dobré praci s klimatem
tridy a vztahem mezi uéitelem a zdkem,
jinak by mohla byt i kontraproduktivni.

Posledni kratky exkurz doklada, ze
v pfedmétech, které na zakladni $kole
nejvice rozvijeji socidlni a ob¢anské kom-
petence zZ&ka lze pracovat i nad rdmec
kurikularnich dokumentt, vyzaduji kva-
litni znalost dynamiky skupiny i ukazku
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tvotivého a originalnfho vedeni vyuky
pedagogem.

Re3eni (stavajici i navrhovana)
Zavérectnou ¢asti kazuistik podle struk-
tury, kterou meéli zapojeni pedagogové
predem k dispozici, byl prostor pro fese-
ni - nejprve pro popis stavajicich opatie-
ni a feSeni situace Zadka a nasledné pro
navrzeni dal$ich, potencionélné funke-
nich, dosud neuplatiiovanych, forem
podpory a intervence.

S popisem stavajicich opatieni si
zucastnéni pedagogové poradili celkem
bez problémt - nejc¢astéji se jednalo
o popis individualizace prace ve vyuko-
vych metodach a charakteristiku pod-
pirnych opatienich poskytovanych na
zékladé diagnostiky zadka a néasledného
doporuceni od $kolského poradenského
zatizeni: S nejvétsi frekvenci se v kazuis-
tikach objevovala podpora zajistovana
asistentem pedagoga, kterou ¢erpalo
devét popisovanych 7aku, nasledné pro
sedm zakd méli uditelé zpracované indi-
vidualni vzdélavaci plany, Sest zakt se
vzdélavalo s vyuzitim plant pedagogické
podpory, u péti Zakt probihala pravidelna
pedagogicka intervence, pét zaktt docha-
zelo na $kolou organizované douc¢ovani.
Je tedy zfejmé, Ze jak systém podptirnych
opatieni zavadénych v ¢eskych skolach
od roku 2016, tak i podpora $kol z fon-
dt Evropské unie prosttednictvim tzv.
»<Sablon*, maji p#i praci s zaky se speci-
alnfmi vzdélavacimi potfebami i v oblasti
rozvoje jejich socidlnich a ob¢anskych
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kompetenci sviij vyznam a své pozitivni
dopady.

Ve srovnani s popisem jiz zajistova-
nych opatieni byla pro zti¢astnéné peda-
¢ast kazuistik, ve které méli podle zadané
struktury navrhnout dalsi, dosud nerea-
lizované, mozné formy podpory zZaka. Az
na ojedinélé vyjimky zde autoti kazuistik
uvadeéli opatieni zjevné jiz dfive napla-
novand a s vét$im ¢i mensim tdspéchem
také realizovana. V této ¢asti kazuistik
se ukdazaly velmi omezené moznosti
uciteltt spole¢enskovédnich predméta
z navrhovani dal$ich moZnych opatieni
pfi podpote zaka - z textli patrné bez-
radnost zde bude pravdépodobné dana
minimdalnim vyuzitim podpory poraden-
skych pracovniku. Utitelé spoletensko-
védnich pfedmétli se zamétenim na roz-
voj ob¢anskych a socidlnich kompetenci
mohou mit sice ke koncepci inkluzivniho
vzdélani vécné pomérné blizko, ovéem
jejich otekavana odbornost nezahrnuje
podrobné;jsi vhled do specifickych forem
podpory zaku se specidlnimi vzdélavaci-
mi potfebami, proto je nezbytné, aby pro
navrh dal$ich potencionalné efektivnich
opatieni méli tito ucitelé moznost spo-
lupracovat s poradenskymi pracovniky
zejména z oblasti specidlni pedagogiky
a psychologie.

Absence psychologicky a specialné-
pedagogicky zamétené poradenské pod-
pory je pak zfejmd i s ohledem na vyse
charakterizované specidlni vzdélavaci
potieby zakl. Ackoli vét§ina anamnestic-
kych tidajii z oblasti diagn6z zdravotniho

postiZeni i z oblasti socidlné podming-
nych znevyhodnéni naznacuje inten-
zivnéjsi potrebu psychologické péce,
zajisténi podpory zakt at uz $kolnim
¢i externim psychologem je zmitiovano
jen ve ¢tyrech kazuistikdch a podpora
specialniho pedagoga se v kazuistikach
dokonce neobjevuje viibec. Poddimenzo-
vanost psychologické a specialné-peda-
gogické péce pak odpovida celkové situa-
ci v tuzemskych 8kolach - podle statistik
ministerstva gkolstvi v zat{ 2017 (MSMT,
online, cit. 2019-01-13) pusobilo v regio-
nalnim $kolstvi CR 728 psychologi, kte-
i pracovali celkem na 425 pracovnich
uvazkd, a 965 specidlnich pedagogt,
dohromady zaméstnanych na 567 tivaz-
kt... coz je ovSem pfi celkovém pocétu
prevy$ujicim 1,7 milionu déti, Zaku a stu-
dentt, u obou profesi prece jen ponékud
malo.

Podle nazoru nékterych zapojenych
pedagogti by se také ucitelé méli vice
ujmout své psychologické role a i u zavaz-
neéjsich pripadt problémového chovani
méné spoléhat na praci psychiatra a pro-
stiedky farmakoterapie. Je nutné, aby
ucitelé vnimali pééi o psychiku zaku jako
vlastni sféru ptisobnosti - po vzoru anti-
ky, kde 1ékati pecovali o télo a ucitelé se
starali o dusi.

Zaver

Obsahova analyza 22 ptipadovych studii
zakt zdkladnich $kol (ptipadné odpo-
vidajicich ro¢nikt viceletych gymnazii)
identifikovala nékolik rovin citlivych
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mist rozvoje socialnich a ob¢anskych
kompetenci zadkd s riznymi typy zne-
vyhodnéni. Jednalo se jednak o potize
a prekazky vyplyvajici s podstaty samot-
nych specidlnich potieb Zaka, ale také
o prekazky tykajici se miry jeho motivace
a spolupréce. Velmi ¢asto se u popisova-
nych pripadovych studii nejednalo o izo-
lované znevyhodnéni, mnohem ¢astéji se
vyskytovaly potiZze komorbidniho cha-
rakteru (kombinovaného) a tim se pro
pedagogy mohou béhem procesu vyuky
odkryvat pro néj mnohdy obtizné antici-
pované interakéni situace.

Prace s motivaci zéka, kvalitou jeho
spolupréce, vystupovala z dat jako nejpal-
hledali feseni a navrhy vhodnych postu-
pli u zaku, ktefi se stavéli negativistic-
ky, opozi¢né, bez zajmu. Tento poznatek
koresponduje se zjisténimi vyzkumné
studie Sedlakové (2015), ktera uvadi, Ze
pfi hodnoceni vykont Zak se specialni-
mi vzdélavacimi potfebami v hodinach
spole¢enskovédnich predmétt uditelé
hodnoti v prvni radé aktivitu a miru
zapojeni zaka.

Na druhou stranu uditelé dokazali
ocenit zajem a snahu ditéte, byt jeho
hodnotitelné znalosti byly slabé. Tuto
skuteénost lze efektivné reflektovat
jako prave sledované socidlni a ob¢an-
ské kompetence. Je na misté také zminit
pomérneé pirekvapivé zjisténi, Ze v pied-
métech spolec¢enského zdkladu mtiize
byt obraz zapojeni, spoluprace i znalosti
zéka diametralné odlidny od jinych vyu-
¢ovacich predmétli. Tato diskrepance se
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objevila v mnoha ptipadech a je dokla-
dem toho, Ze klicové kompetence zaka
se mohou rozvijet bez nutné vazby na
predmét vyuky.

Nase analyza neprokazala, Ze by se
vyznamne lisila podoba problémovych
situaci dle typu znevyhodnéni (diagnozy)
zéka. I z této skutecnosti lze opét upozor-
nit na nutnost individualniho ptistupu
ke kazdému ditéti, obzvlasté jedné-li se
o0 zé&ka se specidlnimi vzdélavacimi potte-
bami. Do nékterych speciédlnich potieb
ditéte se ptimo promitala rodinné pro-
blematika typu ndhradni rodinné péce ¢i
skuteénost, Ze rodi¢ (ve véech ptipadech
matka) vykonaval zarover roli asistenta
pedagoga.

Jako vyznamné téma a také zdroj zvy-
$en{ efektivity spoluprace mutze uditel
vyuZit prvkid koheze skupiny a skupinové
dynamiky ptirozvoji socidlnich a ob¢an-
skych kompetenci zakt se specidlnimi
pottebami. Klima skupiny, jeji tlak
i celkové naladéni lze efektivné vyuzit
pri feseni nékterych naroénych peda-
gogickych situaci, konkrétné pti ruSeni
béhem vyuky, vyuziti skupinové prace,
apod. Je nesporné, Ze Zaci, ktefi maji
jakékoliv znevyhodnéni, vyvolavaji ve
vrstevnické skupiné ¢asto polarizované
reakce. Zapojeni ucitelé v kazuistikach
tuto skute¢nost opakované reflektovali.
Rozvoj socidlnich kompetenci je zde cir-
kularnf, nejen linedrni. Zjevna je potteba
cilené prace s atmosférou a socidlnim
klimatem t#idy, kterd mutze zcela klico-
vym zpusobem ovlivnit ispé&$nost celé
inkluze (Smith, Prendeville, & Kinsella,
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2018). Profitovat tak ve vysledku mohou
v$ichni u¢astnici interakce.

Propojeni rodinné a $kolni socializace
se v piipadé rozvoje socialnich a ob¢an-
skych kompetenci ukazuje rovnéz jako
velmi zdsadni. Nékteré kazuistiky pfi-
padné ilustrovaly situaci, kdy jsou rodin-
né hodnoty ,nekompatibilni“ s témi,
které se snaZi rozvijet a predat $kola.
V téchto ptipadech lze jen stézi oteka-
vat, Ze se socialni i obéanské kompeten-
ce u takového zéka budou rozvijet bez
komplikaci. Ostatné na tento fenomén
upozoriiuji mnohé sociologické studie
(Matgjn, Strakova et al, 2010; Kasikova
& Strakov4, 2011; Simonov4, 2011). Jako
vyznamné téma se také ukazalo samot-
né o¢ekavani rodiny ve vztahu k znalos-
tem a vysledktim jejich ditéte a jejich
pripadny tlak a aktivitu v tomto sméru.
Tyto z4jmy rodiny byly pak v souladu
i s mirou a intenzitou spoluprace s uci-
telem a jejich piipadnou participaci na
hledéani individualnich, i ponékud origi-
nalnich reseni.

Zapojeni ucitelé vyuzivaji mnoha
standardni podplirné opatteni, aby co
nejlépe rozvijeli klitové kompetence
z&ka se znevyhodnénim - asistent peda-
goga, individualni vzdélavaci plan, dou-
¢ovani, upravu testu, apod. Forma sbéru
dat ndm pomohla ale i misty nahlédnout
»pod pokli¢ku“ téchto formalnich obsa-
ht a nechat se inspirovat jedineénym
pedagogickym zapalem, empatif i poro-
zumeéni pro potieby zejména adolescent-
nich zakt. Pro moZnou zménu nahledu
na inkluzivni vzdélavani povaZzujeme

kazuisticky materidl za velmi podnétny.
Umozni celostni pohled na popisované-
ho z4ka, moZnost reflektovat plasticky
8ir$f kontext jeho vzdélavacich potieb,
véetné zapojeni rodiny i vrstevniki.
V neposledni fadé miiZe slouZit i jako
autoevaluacni, sebereflektivni nastroj
pro pedagoga a lépe identifikovat i jeho
potieby pomoci a opory v poradenském
systému.

Prispévek vznikl v rdmci projektu Zvyseni
kvality vzdéldvdni Zdk1, rozvoje kli¢ovych
kompetenct, oblasti vzdéldvdni a gra-
motnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_
011/0000664 (2017-2019), financovdno
z Evropskych socidlnich fondu, fesiteli
projektu jsou Univerzita Karlova, Masa-
rykova univerzita, Jihodeskd univerzita
v Ceskijch Budeéjovicich a Technickd uni-
verzita v Liberci.
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Uloha vychovy k obéanstvi v zakladnim
vzdélavani oé¢ima ,,obéankara*

The Role of Education to Citizenship in Primary
Education by View of ,,Civics Teachers*

Michaela Dvordkovd, Veronika Pajpachovd

Abstrakt: Vice ptipadova studie se zamétuje na ucitelovo pojeti pfedmétu vyjadiené skrze
piedstavu dobrého obéana, cile vychovy k obéanstvi a odpovidajici postupy ve vyuce u étyt
vyucujicich. Vychodiskem studie byla analyza portfolif u¢itelti z projektu Spole¢enstvi praxe,
zpracovany byly vystupy dil¢ich fazi projektu a vypovédi uditelts v hloubkovych rozhovorech.
Pojeti cila bylo komparovano s charakteristikami ideovych zaméteni vychovy k ob&anstvi
a byla zjisténa podobnost pojeti uéitelt s liberalni ideologii ob¢anského vzdélavani. Ve vsech

kratického obcéanstvi.

Kli¢ova slova: Obc¢anska vychova, subjektivni teorie uditele, CivID ideové zaméteni vychovy
k ob¢anstvi

Abstract: Multi case study is focused on ways in which four civics teachers conceptualized
and framed their assumptions, goals and appropriate teaching methodology. Central research
question was framed as: how four civics teachers conceptualize notions of good citizenship in
relation to their teaching? Outputs of project Community practice and interviews in which the
teachers presented their perceptions of good citizenship were analysed. The ways in which such
notions manifest in their teaching were explored and compared. Teachers’ conceptualizations
were compared with descriptives of civic education ideology. The outcomes showed great agree-
ment teachers conceptualizations with liberal education ideology. Promoting active democratic
citizenship was identified as typical most important goal of civics.

Key words: Civic education, subjective teacher's theory, CivID civic education ideology
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Uvod

Na ptelomu tisicileti se ozyvaly vazné
minéné nazory, Ze s koncem studené
vélky nastava obdobi trvalé vlady libe-
ralni demokracie a mirového souZiti.
S tim ruku v ruce mohla jit predstava,
Ze nejvétsi vyzvy pro skolu lezi v oblasti
ptipravy odbornikt pro dynamicky se
ménici trh prace. Stéle jesté se setkdva-
me se snahou pod#idit vzdélavaci systém
jednostranné ekonomickym potifebam.
V soucasnosti ale pozorujeme ve spo-
le¢nosti novou vlnu zajmu o spolecen-
skovédni ptedméty, a zejména obc¢an-
skou vychovu, jeji kurikulum i vyuku.
Tento zajem nejspi$ souvisi s migraci,
terorismem a reakcemi raznych skupin
obyvatel na tyto a dal3i jevy souvisejici
s globalizaci, vzestupem populistickych
a autoritativnich politikti aj. To v&e je
pravem vnimano jako ohrozeni demo-
kratického smétovani rozvinutych zemi.
Samoziejmeé zde hrozi druhy extrém - Ze
se 8kola a zejména predmeét obéanska
vychova misto ekonomickych tc¢eld pod-
tidi politickym, nacionalistickym nebo
bezpecénostnim cilim (Winter & Mills,
2018). Skola obecné a didaktika social-
nich véd musi znovu promyslet své cile,
aby se nas svét nestal bud jen zénou
volného obchodu, anebo naopak, aby se
opét nerozpadl do zneptatelenych komu-
nit vedenych autoritarskymi viidci, aby
si udrzel své tradi¢ni hodnoty a dostal
také novym pozadavkim (Dvotak, Holec,
& Dvorakova, 2018). ProtoZe t&zistém
naseho ptisobeni je oborové didaktic-
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ka pripravu uditelt spolec¢enskych véd,
povazujeme za dutlezité zabyvat se otaz-
kou ptipravenosti ucitelt na popsanou
situaci a podrobnéji zkoumat oboroveé
didaktické aspekty této pripravenosti.
Spolu s rozvijenim piistupti pedagogic-
kého konstruktivismu dochéazi ke zpo-
chybnéni ptimocaré zavislosti mezi zna-
lostmi a dovednostmi ziskanymi béhem
ucitelské ptipravy a praktickym ptso-
beni ugitele (Svec, 1995). Pedagogicky
kostruktivismus nabizi diferencovanéjsi
pohled na proménné procesu vyuc¢ovani,
jak ze strany Zaka, tak ze strany uditele.
Zjistovani proménnych na strané zdka,
a to konkrétné porozumeéni v oblasti spo-
le¢enskych véd, se kterymi zak do proce-
su vyucovani vstupuje a v jeho pritbéhu
jej transformuje, je proto vhodné doplnit
studiem pojeti druhého z aktérti proce-
su vyucovani, a to pojeti cil, obsaht
a procest vyuky, se kterymi k vyu¢ovani
pristupuje uditel konkrétné v ptedmétu
vychova k ob&anstvi na druhém stupni
zékladni 8koly. Zkouméani uéitelovych
pojeti konkrétné v predmétu vychova
k obcéanstvi povazujeme za smysluplné
zejména kvili specifikim predmétu, ve
kterém presvédcéeni a otekavani ucitele
hraji vyznamnou roli.

Teoreticka vychodiska

Nejprve stru¢né shrneme, jak a pro¢
se koncepty utitelova pojeti vyuky a u¢i-
telovych implicitnich teorii pracuje obec-
né, a pak se zamétime na teoretické pii-
stupy a empiricka zjisténi, jez se konkrét-
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né tykaji uditelt obé¢anské vychovy nebo
obdobnych piedmétt (napt. social studies
v nékterych anglofonnich zemich).

Uéitelovo pojeti vyuky

Ptiprava ucitels dlouhodobé vychéze-
la z ptedpokladu, Ze hlavni podminkou
uc¢inné pedagogické prace ucitele jsou
odborné a pedagogické znalosti, doved-
nosti a zkugenosti (Svec, 1995). Pedago-
gicky konstruktivismus zamértil pozor-
nost na aktéry procest uceni a vyuco-
vani. Utitelovo pojeti vyuky (dale UPV)
se stava predmétem vyzkumu v devade-
satych letech minulého stoleti (Mare$ et
al., 1996; Janik, 2005b).

Mare$ (1990, 1991) charakterizuje
UPV jako vnitini obtiZzné dostupnou pro-
meénnou, ktera plnf funkci strategie mys$-
lenf a jednéni uéitele. Je vychodiskem jak
jeho uvazovani a planovani, tak jednani
ve vyuce i pfi hodnocenti jejich vysledkd.
UPV zahrnuje nejen uditelovy poznatky,
ale také jeho presvédcéeni a o¢ekavani,
néazory a emoce. Svec (2005) poukazuje
na to, Ze pojeti vyuky, které si ucitelé
vytvaii jiz béhem pregradudlni piipravy,
pusobi jako filtr, ovliviiuje, které poznat-
ky budou akceptovény a integrovany do
védomostni a dovednostni struktury
ucitele, je tedy zdkladem ucitelovych
pedagogickych znalosti. Domnivdme
se, ze pti zkoumani pojeti vyuky ma
u studentt ucitelstvi také vyznam ptéat
se po vlastnich zku$enostech uéitela
v roli Zaka a dal$ich vlivech, kterymi se
zabyvéa Henderson (1996). Svec ve svém

vyzkumu pojeti vyuky u studentt udi-
telstvi poukazuje na to, Ze piestoZe se
promita se i dale do jednén{ ugiteld, pod
vlivem zku8enosti se ale vyviji a méni.
Zkoumani UPV u studentd uditelstvi
Svec zdivodiiuje mo¥nosti vyuZit je
jako vychodiska v ucitelské pripravé.
Vzhledem k tomu, Ze cilem zkoumadni je
poodhaleni vnitiniho svéta ucitele viet-
neé jeho uvazovani o realité, doporucuje
vyuzivat rizné projektivni techniky, pri
kterych jsou uciteli predkladany situace,
na které reaguje a promita do jejich rese-
nf a hodnoceni své predstavy, zku$enos-
ti, presvédéeni a otekavani. Svec (1995)
vytvoril dotaznik uéitelova pojeti, ve kte-
rém pouziva techniky dopliiovani vét,
navrhuje vyuziti i dalich projektivnich
a sebereflektivnich technik na zakladé
denfktt potrizenych bezprostfedné po
vyuce, ptipadné videozdznamu.

Vztah ucitelova mys$leni a praktické-
ho jednéni tyto vyzkumy ale nezahrnuji.
Janik (2005a) specifikuje u¢itelovo pojeti
vyuky jako pojem reprezentujici posto-
jovou slozku mysleni uditele. Klasickou
typologii praktického jednani uditelt
nabizi Fenstermacher a Soltis (2008),
ktefi prezentuji postup reflexe ucitelské
profese skrze ti'i odli$né, ale piitom Géin-
né zptsoby vyucovani. Tento nastroj byva
vyuzivan v ptipravé i dal$fm vzdélavani
uditelli, podobné jako nase studie smé-
tuje k reflexi skrze otdzky po hlavnim
cili uéitelského ptisobeni, ale v obecné
roviné. Stars$i typologii, kterd zohlediiuje
uvazovani, jednani i zptisob prace s kuri-
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kulem nabizi Henderson (1996), ktery
predstavuje Zeichner-Listontiv systém
mapovani ideologického zakotveni prace
ucitele. Velkou pozornost vénuje tomu,
jak je ucitelovo pedagogické uvazova-
ni a jednani ovlivnéno tim, v jaké rodi-
né a komunité vyrtstal, a vede ucitele
k reflexi této jeho zakotvenosti. Zdtraz-
fiuje jako potencialné naro¢nou situaci,
kdy ma4 uditel pracovat se zaky, kteti
pochézeji z vyrazné odlisného prostie-
di nez ucitel. ProtoZe je pomérné ¢asta
situace, kdy se uciteli stavaji mladi lidé
pochazejici ze stedni tfidy, mohou mit
napf. problém, kdyZ nereflektované pted-
pokladaji u zaka z jiného sociokulturniho
prostiedi stejné hodnoty a zku$enosti,
jaké maji sami.

Vzhledem k potiebé ¢eského pedago-
gického vyzkumu zahrnout do zkoumani
ucitelovych pojeti také realitu vyucovani
dochdzi k posunu vyzkumného zajmu od
uditelovych pojeti k subjektivnim teoriim
uditeld.

Subjektivni teorie uéitele

Subjektivni teorie ucitelt (dale STU) jsou
definovany jako ustalené implicitni kon-
strukty ucitelovy mysli projevujici se ve
vyukovych situacich, a to s riznou inten-
zitou. Podobné jako ,skute¢né védecké”
teorie maji potencial vysvétlovat ¢i pre-
dikovat edukaéni realitu (Dann, 1994
citovano dle Janik, 2005a). Utvéateji se
v individualnim psychickém procesu na
zékladé praktickych zku$enosti a orga-
nizuji poznani do struktur podobnych
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védeckym teoriim. Ve vztahu uditelt
k védeckym teoriim se podle Janika
¢asto odrazi postoj, Ze se jedna o teorie
ptinesené zvenku z ,druhé ruky“. Ugi-
telé disponuji vnitinimi teoriemi, které
si vytvorili sami na z&kladé vlastnich
zku$enosti. Atribut subjektivni zdlraz-
nuje tuto individualnost poznani (Janik,
2005a). Oba typy teorii se ale v pritbéhu
praxe mohou prolinat a slévat. Divodem,
pro¢ se STU zabyvat, je snaha popsat
a uspokojiveé vysvétlit ucitelovo kazdo-
denni jednédni a samoziejmé také hledani
(Janik, 2005a).

Ve vyzkumu subjektivnich teorif je
tedy za kli¢ovou povazovana otazka, zda
a do jaké miry STU fidi jednéani. Vyzkum-
né metodologie rozlisuje dvé faze dia-
gnostikovani, v prvni jde o uchopeni
vnitiniho pohledu zkoumané osoby, tato
faze je uzavirena komunikativni validi-
zaci, druha faze ovétuje, zda rekonstru-
ované subjektivni teorie vedou jednani
a jak (Koubek & Janik, 2015). Koubek
(2018) prezentuje vyzkum STU, jehoz
predmétem je jednéni ucitelek vychovy
k obéanstvi v souvislosti jejich mysleni.
K rekonstrukci STU vyuziva techniky
strukturovani konceptti.

Vyzkumy pojeti uéiteli
obéanské vychovy

Zkoumani pojeti vychovy k ob&anstvi u¢i-
teli a souvislost mezi pojetimi a (uciteli
uvadénymi) vyukovymi piistupy ma tra-
dici v zahrani¢{ a to jak kvantitativnimi,
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Tabulka 1. Vztah mezi zastdvanou ideologii ob¢anské vychovy a preferovaného
vyukového ptistupu uditele (zdroj: Knowles & Castro, 2019)

Témata Nazor
Konzervativni

Patriotismus, loajalita, ob¢anské povinnosti 4,25
Ucta k narodni historii a kulturnimu dédictvi 4,23
Hodnoty otcti zakladateltl jako pevny zaklad statu 419
V&ichni lidé mohou byt ve spole¢nosti uspésni diky tvrdé praci 3,92
Liberalni

Projevit pted volbami vlastni nazor je dulezité 4,51
Dtiraz na to, jak studenti mysli, misto toho, co si mysl{ 4,42
Lidé mohou zkvalitnit sviij Zivot, kdyZ se zapoji do demokratického procesu 4,29
Porozumeéni tomu, Ze Spojené staty jsou multikulturnim statem 4,28
Schopnost spolupracovat a vyjednavat s druhymi 4,26
Vyznam participace v riznorodé spole¢nosti 4,26
Kriticka

Sociélni problémy z lokalni i globalni perspektivy 4,02
Historické pti¢iny modernich nerovnosti 4,02
Pri¢iny nerovnosti v rdmci komunit, statt a svéta 3,80
Koteny nerovnosti ve spole¢nosti 3,74
Diskriminace na zakladé identity v kazdodennim Zzivoté 3,72

tak kvalitativnimi postupy. Zdtivodné-
nim vyzkumného zajmu o pojeti vycho-
vy k ob¢anstvi u uciteli a zaroveni jeho
predpokladem je predstava, Ze presvéd-
¢eni uditele ovliviiuje jak vybér obsahu
utiva (préaci s kurikulem), tak prabéh
vyucovani. Zajem vyzkumnikt se nej-
¢astéji zameétoval na pojeti ob&anstvi,
ke kterému ucitel ve své praci smétuje.
Knowles (2019) nabizi ptehled nejvy-
znamnéj$ich vyzkum za poslednich 20

let a shrnuje jejich vysledky takto: 65 %
ucitel spole¢enskych véd vniméa dob-
rého ob¢ana jako osobné odpovédného
obc¢ana, v porovnani s 25 % ucitelt, kteti
akcentuji participativni ob&anstvi a 4 %
uditeld, ktetrf jako charakteristiku dob-
rého ob¢ana uvadéji asilf o spravedlnost
ve spolec¢nosti.

Knowles a Castro (2019) v kvantitativ-
nim $Setieni zjistovali vztah mezi zasta-
vanou ideologii ob&anské vychovy a tim,

91



ULOHA VYCHOVY K OBCANSTVI V ZAKLADNIM VZDELAVANT

Tabulka 2. Data z $etfeni ICCS 2009 prostfednictvim analyzy latentnich ti#*d pie-
svédceni uciteltt dvanécti zemi o cilech obéanského vzdélavani - relativni ¢etnost

Cil Pramér (%) CZE
Podpora kritického a nezavislého mysleni 59,55 45 %
Rozvijeni znalosti o ob&anskych pravech a povinnostech 54,75 57 %
Podpora tcty k Zivotnimu prostiedi a jeho ochrany 41,28 37%
Rozvijeni dovednosti a kompetenci v fedeni konfliktii 37,26 44 %
Podpora poznavani socilnich, politickych a ob¢anskych instituci 34,02 36 %
Rozvoj schopnosti branit vlastni nazor 18,66 36 %
Podpora participace studenti na Zivoté $koly 18,60 9%
Podpora participace studentt na Zivoté mistni komunity 17,43 19%
Rozvijeni efektivnich strategii v boji proti rasismu a xenofobii 11,88 12%
Priprava studentt na budouci politickou participaci 5,70 2%

Zdroj: Reichert, F. & Torney-Purta, J. (2019).

jaky vyukovy ptistup dany ucitel prefe-
ruje. Kvantitativni studie na vzorku 735
ucitelt vychovy k ob¢anstvi sekundarni
$koly sledovala propojeni mezi ideovym
zaméfenim vychovy k ob¢anstvi (CivID),
které ucitelé vyjadrovali, a jimi uvadény-
mi vyukovymi postupy. Analyzy dat uka-
zaly presvédcéeni ucitelti v nadvaznosti na
konzervativni, liberalni a kritické teorie
vychovy k ob¢anstvi stejné jako preferen-
ci uréitych vyukovych strategii. Vysledky
naznacduji, Ze vyraznéjsi podpora urc¢ité
ideologie u uciteltt koreluje s urcitou
vyukovou strategif. Vzdélavani podpo-
rujici konzervativni ideologii vét§inou
pozitivné hodnoti praci s textem, zatimco
ucitelé s liberalnim pojetim predmétu
maji k této formé vyucovani spise skep-
ticky postoj. Kriticky zamétena vycho-
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va k ob¢anstvi vyjadfuje pozitivni vztah
k vyuZivani vysledktl vyzkumnych zjiste-
ni a spolupraci mezi zaky. Zjisténi navic
poukazuji na rozdily mezi preferovanymi
vyukovymi postupy a CivID na zakladé
vnéjsich charakteristik jako je gender
ucitele, stupen, kde se vyuka realizuje,
typ Skolniho prostiedi a riizné vyjadiené
socioekonomické charakteristiky zaki.
(Knowles & Castro, 2019).

Stejnou typologii pouzil Knowles ve
vyzkumu CivID u uéiteli primarni $koly.
Tabulka predstavuje témata, ktera repre-
zentuji ideovy piistup a primeérné vyja-
drenf souhlasu — nesouhlasu se zatraze-
nim témat do vychovy k ob¢anstvi podle
Likertovy $kdly s vyjadtenim O vyrazné
nesouhlasim — 5 vyrazné souhlasim.
Otéazka znéla: ,Vyjadiete, jak moc sou-
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hlasite nebo nesouhlasite s tim, Ze dobré
ob¢anské vzdélavani ma zahrnovat...“

Knowles upozorniuje, Ze ucitelé
mohou z hlediska ideologie vyjadiovat
i protichtidné nazory a pristupy k vyu-
¢ovani, a to v ndvaznosti na obsah pted-
métu — kurzu, skolni kontext i nazory
studentt.

Reichert a Torney-Purta (2019) zkou-
mali na datech z Setfeni ICCS 2009
prosttednictvim analyzy latentnich
trid presvédcéeni uditelt dvanacti zemi
o cilech ob¢anského vzdélavani. Ucitelé
méli k dispozici 10 cilt vychovy k ob&an-
stvi, ze kterych mohli vybrat vice nez tti
ni ¢etnost vybéru kazdého z deseti cild,
sefazenych od nejéastéji zvolenych po
nejméné ¢asto vybrané, v poslednim
sloupci prezentuje data ziskan4 z Ceské
republiky.

Ze zpracovani téchto dat Reichert
a Torney-Purta (2019) ziskali tti odlis-
né profily uditelskych presvédéeni, kte-
ré souvisi s charakteristikami udéitel
a s ndrodnimi indikatory demokratic-
kého vyvoje.
¢ Vyucéovani pro svédomitou participaci

ve 8kole a hledani konsenzu.

e Vyucovani pro znalosti a porozuméni

a zapojeni se do zivota komunity.

e Vyucovani pro nezavislé mysleni

a toleranci.

Autofi se domnivaji, Ze tyto profily
jsou uzite¢néjsi nez zkoumani jednot-
livych dilé¢ich presvédcéeni. Napti¢ staty
ucitelé preferuji podporu participace
zaka v rdmci $koly nebo mistni komu-

nity pted zdirazitovanim jejich budouct
politické participace. Daraz na pieda-
vani poznatkt byl vyraznéjsi v zdpadni
Evropé a Hong Kongu. Severské staty se
zaméiuji vice na podporu samostatného
uvazovani a toleranci. Obecné schopnost
kritického a nezavislého uvazovani byla
jako cil vychovy k ob¢anstvi akcentovana
ve vSech statech kromé Koreje

Cohen (2017) provedl v Izraeli vyzkum
podobny této studii, kdyZ zkoumal pti-
stupy tii ucitelt k vyuce OV a kontexto-
vé faktory v izraelském $kolstvi. Studie
se zamétovala na zptisob, jakym ucitelé
konceptualizovali predstavu dobrého
obcana pfi praci s obsahem udiva a jak
se toto pojeti manifestovalo v planova-
nych vyucéovacich postupech. Hlavni
zjisténi neptindsi Zddnou novou typo-
logii ptistupt ucitele, ale poukazuje na
to, Ze obsahové zaméteni i zplisob vyuky
byly ovlivnény tim, jak ucitelé vnimali
socialn{ realitu Zivota svych studentti.
Cohenova studie obohatila d¥ive uvade-
né zavery, Ze klicovym faktorem v pojeti
a postupu vychovy k ob¢anstvi je udite-
lovo pojeti, a to smérem k realité vyuky,
kde uditelovo ideové piesvéddéeni rea-
guje na specificky kontext, zejména na
socialni zadzemi studentt. Ucitelé podle
Cohena (2017) vidi svou roli ve facilitaci
urcitych aspektt dobrého obéanstvi, kte-
ré podle ucitelti odpovidaji situaci jejich
studentt. V tomto smyslu si ucitelé preji
ptipravit studenty na interakci se soci-
alni a politickou realitou a podpotit je,
aby se ,dobrymi“ obé¢any stali v danych
podminkéach.
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Vybér pifipadt a metody vyzkumu
Zapojeni do projektu Spolecenstvi praxe
nam umoznilo dlouhodobou spolupraci
s uciteli vychovy k obéanstvi, kteti byli
motivovani ke vzajemnému sdileni vlast-
nich zkuSenosti, poskytovani a ovérovani
postuptli ve vyucovani. V prabéhu pro-
jektu si ucitelé vedli portfolio, ve kte-
rém tento postup reflektovali. Ze zazna-
mu v portfoliich ve své sondé do pojeti
vychovy k ob¢anstvi vychazime, analyzu
ucitelskych portfolii dopliiujeme ¢éastec-
né strukturovanymi rozhovory s uéiteli
a zucastnénym pozorovanim.

Cile vyzkumu a vyzkumné otazky
Obecnym cilem vyzkumu bylo prozkou-
mat, jak vybrani uc¢itelé uvazuji o své
préci ve vychové k obéanstvi na 2. stup-
ni. V ¢em vidi hlavni pfinos vychovy
k obéanstvi pro zaky, o co usiluji, a jaké
naroky to na né klade. Tato otdzka byla
rozdélena na dil¢i podotéazky:

A) jaké je subjektivni pojeti cila u&itela
vychovy k ob&anstvi;

B) jaké vyukové postupy povazuji za
vhodné pro vychovu k obéanstvi;

C) co jim vychova k ob¢anstvi prinasi.

Vyzkumny design

Vzhledem k podminkdm a moZnostem
naseho setkavani s uéiteli jsme volili pii-
padovou studii. Podle Stakeovy typologie
(Mares, 2015) se jedna o studii instru-
mentalni, zamétenou na prozkoumani
urcitého jevu, pro ktery hleddme pipady,
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které jej reprezentuji. Zdkladem ptistu-
pu je sbér dat vztahujicich se k objek-
tu vyzkumu ze $ir$iho spektra zdrojt,
pomoci riznych metod (Yin, 2014). Kvtili
moznosti srovnani a kontrastovani jsme
volili studii viceptipadovou. Z hlediska
vystupt se jedna o studii explora¢ni (Yin,
2014), ve které je cilem piipad prozkou-
mat a skrze rizné pozice proménnych
zkoumany jev popsat. MoZnost hle-
dat vysveétleni kauzalnich vztaht nam
komplikuje mélo zfetelna hranice mezi
zkoumanym jevem a kontextem, ptedpo-
kladame, Ze to by mohlo byt ptedmétem
dal3tho zkoumani.

Piipady a jejich vybér

Jednotlivymi ptipady pro nds jsou subjek-
tivni pojeti ciltt uéitelt vychovy k ob&an-
stvi a zpusoby, jak ucitelé o jejich napl-
néni uvazuji.

Podminkou pro vybér pripadt bylo,
aby ucitelé, jejichZ pojeti budeme zkou-
mat, byli pro tento pfedmét aprobovani
a aby vychové k obé¢anstvi pfisuzovali
dulezitost. Utitele jsme vybirali b€hem
prace ob¢anského a spolec¢enskovédni-
ho modulu projektu Spole¢enstvi praxe.
V ramci projektu se oborovi didaktici
a pracovnici pedagogicko-psychologic-
kého zékladu ¢ty pedagogickych fakult
dva roky pravidelné schézeli s uéiteli
z izemi celé Ceské republiky. Jednalo
se o pedagogické fakulty TU Liberec,
JU Ceské Budéjovice, MU v Brné a UK
v Praze, kazda fakulta piizvala ke spo-
lupréci uréity pocet uditelts, dohromady
bylo za obdéansky a spole¢enskovédni
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Tabulka 3. Piehled vybranych uéitelt, zdkladni data -anonymizovano

Utitel/ka a $kola Lokalita skoly Délka praxe Dalsi funkce ucitele
Marta, Z3$ Podhutifi malé mésto 1,2 tisice obyvatel 5 let koordinatorka prace skolntho
parlamentu
Jiti, Z8 Pohranig{ malé mésto 2 tisice obyvatel 4 roky instruktor volnotasovych aktivit
Vladka, Osmileté historické centrum krajského .
. . 5let metodik prevence
gymnazium mésta
Slavka ZS3 Secesni okrajové ¢ast krajského mésta 20 let vychovna poradkyné

zéklad v projektu zapojeno 28 uciteld.
Domnivame se, Ze sama ochota podilet se
na projektu a zavazat se k vypracovavani
vystupt mtiZe byt povaZovana za indika-
tor hlubsiho z&jmu utitele o ptedmét.

Utitelé si vybirali 3 témata, kterymi
se béhem jednotlivych setkani zabyvali.
V prvni fazi projektu byla ¢innost zamé-
fena na praci s kurikulem. Ugitelé ana-
lyzovali a hodnotili pojeti svych témat
ve $kolnim vzdélavacim programu. Na
zékladé prace s kurikulem a z nf vyply-
vajicich doporu¢enych tiprav SVP jsme
udinili ptedvybér uéitelti pro ptipadovou
studii.

V druhé fazi byla pozornost zamétrena
na vyuku. Utitelé ve skupinach prezen-
tovali vyukové postupy, které v ramci
prace s vybranymi tématy pouZzivaji.
Cast ugiteltt nabizela kolegtim ukéazky
své prace nebo je zapojovala do aktivit.
Béhem v3ech setkani se rozvinula disku-
se nad moZnostmi a problémy realizace
postuptli. V ramci evaluaci setkani tuto
¢ast ucitelé hodnotili jako nejvice ptinos-
nou. Oborovi didaktici se téchto setkani
Gcastnili a do diskusi se zapojovali. U¢i-

telé obsah svych vstupti a dalsi kroky
v rozvoji novych postuptl zaznamena-
vali do portfolii. Na zdkladé pozorovani
Gdastniku pti sdileni zkuSenosti jsme se
rozhodli podrobnéji prozkoumat pojeti
Sty uditelt.

Preferovali jsme ucitele, kteti se aktiv-
né zapojovali do diskusi, reflektovali
své uvahy pfi planovani vyuky a jejich
zpusob zpracovani podkladtd do port-
folif indikoval hlub&i zajem o predmét
a odvahu hledat nové zptisoby préace.
Dal$im kritériem vybéru byla rozdil-
nost zku$enosti, vybrali jsme ptipady,
které byly kontrastni z hlediska délky
praxe, typu a umisténi skoly, voli¢skych
preferenci v oblasti, preferovanych cilt
a postuptli ve vyucovani.

Metody a postupy sbhéru dat

Vhodnost pouziti metod sbéru dat byla
analyzovéna s ohledem na vyzkumnou
otazku a charakteristiku ptipadu. Data
byla ziskdna kombinaci rtiznych postupt,
nejprve byly piepsany rozhovory, v nék-
terych ptripadech byly pouzity pisemné
odpovédi aktérti na oteviené otazky.
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Otazky poloZené v rozhovoru vychézely

z vy$e uvedenych zahrani¢nich vyzku-

mi pojeti spravného obc¢ana a zadouci

vychovy k obéanstvi. NiZe jsou uvedeny

otazky, které tvorily strukturu rozhovo-

ru. Byly dale dopliiovany upfesiujicimi

dotazy.

e Co vy sami za sebe povazujete za nej-
dulezitéjsi cile vychovy k ob¢anstvi?

¢ Jaky ma byt podle vaseho piesvédeeni
obcan, ke kterému ve vyuce smétuje-
te?

e Jaké postupy povazujete na zakladé
vlastni zku$enosti za neja¢inné&;jsi?

e 0d jakych didaktickych postupti jste
ustoupili a pro¢?

e Co mate na praci ucitele obéanské
vychovy radi?

¢ Co povaZujete na praci uditele OV za

¢ Na jaké situace musi byt podle vas
ucitel OV ptipraven?

Analyza dat

Podle Yina (2014) jsme zvazili, Ze neni
mozné zvolit konkrétni teoreticko-meto-
dologicky postup analyzy dat, proto jsme
popsali jednotlivé zkoumané ptipady a ze
ziskanych dat jsme vyvodili podrobné&;jsi
vyzkumné otazky, které smérovaly dalsi
analyzu dat.

V prvni fazi probihalo oteviené kédo-
vani. Z odpovédi byly postupem otevie-
ného kdédovani ziskavany kategorie,
s jejichz vyuzitim byla analyzovdna port-
folia ugiteld, zejména dil¢i dlohy fesené
v prubéhu projektu. Paralelné s timto
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postupem probihala zi¢astnéné pozo-
rovani prezentaci osvédéenych postu-
pa uciteli a naslednych diskusi se vza-
jemnym sdilenim uéiteldi. Vyznamnym
zdrojem dat byla uditeli zaznamenana
hodnoceni vlastnich vyukovych postupti
a pilotazi novych postupt zamétenych
na témata reSend v projektu. Pro lepsi
orientaci uvaddime témata, na kterych
pracovali nami vybrani ugitelé: 1. Aktiv-
ni obc¢anstvi a politickd gramotnost,
2. Finanéni a pravni gramotnost, 3. Mul-
tikulturni vychova a fenomén migrace,
4. Mezinabozensky dialog a ndboZensky
fundamentalismus, 6. Masova kultura,
komunikace a medialni gramotnost. Tato
hodnoceni obohacovala a dopliovala
vypovédi o cilech, obsahu i preferova-
nych postupech uéitelt.

Na zakladé otevieného kédovani
z4znamu rozhovort jsme se zamérili
na kategorie: akcentovany cil OV, cha-
rakteristiky ob¢ana, které jsou Zadouct,
preferované postupy prace v hodinéch,
pozadavky na uditele OV. Uvnitt jed-
noho datového zdroje jsme s vyuzitim
techniky konstantni komparace hledali
podobnosti a rozdily (Svaticek & Sedova,
2007). Pokracovali jsme porovnavanim
dal$ich datovych zdroja vztazenych k té-
mu? aktérovi: navrhu, pilotaze a reflexe
aktivit k vybranému tématu ve vychoveé
k ob&anstvi a zii¢astnéného pozorovani.

Postupem porovnavani vypovédi riiz-
nych datovych zdroji u jednoho aktéra
jsme usilovali o konzistenci jednotlivych
ptipadi. Analyticky popis piipadii pro-
8el utastnickou validizaci. V dalsf fazi
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jsme piipady porovnéavali mezi sebou,
identifikovali jsme proménné, které jsme
navzajem kontrastovali. K fazi rozpozna-
vani podminek, které vedou ke vzniku
raznych typt pfipadl jsme v rdmci této
studie nepfistoupili. Domnivame se, Ze
k tomuto kroku by bylo nutné systema-
tiétéji ziskavat informace o podminkach
$kol, socioekonomickych charakteristi-

kach 78kl a profesnim vyvoji uditela.

Vysledky a jejich interpretace
Vysledky ziskané vSemi pouzitymi tech-
nikami prezentujeme a interpretujeme
dohromady, abychom mohli studovany
pripad vylozit jako integrovany systém.
V tuvodu kazdého piipadu je uvedena
parafraze, ve které jsou shrnuta speci-
fika vypovédi uditele.

Utitelka Marta — ZS Podhaii
Shrnuti ptripadu: K utvdreni vlastnich
postojii je nutné mit znalosti, orientovat
se v domdcich i zahrani¢nich uddlostech,
rozumeét jejich souvislostem.

V predstaveni svého pojeti vychovy
k ob¢anstvi vyucujici zdtivodiiuje diiraz
na znalosti ,...cesta k aktivnimu obéanstvi
vede pres politickou gramotnost, kterd se
neobejde bez faktografickych udajti. Stej-
né tak miZeme mluvit o utvdrent postoji
a hodnot, ale bez informact a Sirsich sou-
vislosti nemiiZeme mluvit o utvdreni, ale
pouze o prebirdnt.” Z tohoto piedpokladu
jsou vyvozovany naroky na pripravenost
ucitele, ktery musi mit neustaly pie-
hled o dénf na domaci ptidg, i ve svété.
NemtiZe si dovolit ,oynechat sledovdni

zprdv ani 1 tyden“. Za nejvétsi vyzvu ve
svém pedagogickém plisobeni povazuje
praci s ptedsudky a dezinformacemi.
,Ucitel musi byt piipraven na riz-
né emotivni reakce a predsudky z rodin
a také na dezinformace. NejtéZsi je primét
nékteré Zdky k tomu, aby nad predsudky
(nékdy snad az dogmaty), které si prindseji
z rodin, kriticky uvaZovali,“ Z této snahy
vychézi navrh a pilotaZ vyudovaci akti-
vity na téma Arabové a Islam, jejiz cilem
bylo ,odstranit predsudky Zdki a seznd-
mit je se zdkladnimi, nezkreslenymi fakty
o arabské kulture a isldmu.” Vyuéujici
Marta dala zadktim prostor vyjadrit se
formou brainstormingu na téma Arabo-
vé a Islam, potom ptredkladala informace
v historickych, ndbozenskych a geopo-
litickych souvislostech a v navaznosti
na to sledovala promény vstupnich pte-
svédéeni zaku. Vysledek vyuky hodnoti
takto: ,Zdci prichdzeli do této hodiny s vel-
kymi predsudky a myslim, Ze se je u vSech
nepodatilo odstranit.“ V nové navrzeném
postupu konfrontuje zaky s textem, kte-
ry ukazuje raznorodost Zivota, zejména
postaveni Zeny v arabskych zemich. Na
zdkladé zivé diskuse, ve které Zaci zpo-
chybrtiuji zdroj informaci a vzapéti infor-
mace oveéruji, zjistuje, Ze pokud mohou
z4aci formulovat sviij postoj s vyuZzitim
informaci i vypovédi blizkych vlastnim
zku$enostem, je postup tspé$né;jsi.
Jako atraktivni na praci uditele
OV hodnoti pravé moZnost vést zaky
k zamysleni a utvateni nazort, vypoveéd
vyudéujici vyzniva optimisticky: ,Bavi mé
pozorovat Zdky pti tom, jak si utvdreji své
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vlastni ndzory, zamysli se nad problémy,

diskutuji a naslouchaji druhym, stdvajt se

aktivnimi obéany (zatim jen na ptidé $kol-
ntho parlamentu)®.

Pojeti vychovy k ob¢anstvi, ze které-
ho vychazi, je moZné charakterizovat
jako postup nabizeni poznatki, kte-
ré pomdahaji orientovat se v domacich
i zahrani¢nich udélostech, rozumét jejich
souvislostem. Na zakladé porozumeéni
muZe ucitel podporovat Zaky, aby zaujali
vlastni postoje. Musi byt ale pfipraven
na konflikty s rodi¢i zakti a kolegy, kteti
jsou presvéddEeni, Ze ucitel ma zaky vést
ke ,spravnym* nazoram. Jako vyznamné
bychom zde vyzdvihli dsili vyuéujici pra-
covat s aktudlnimi problémy, jeji samo-
statnost ve vyhledavani zahrani¢nich
podkladii pro vyuku a odvahu riskovat
konflikty a ptesvédéent, Ze poznani mize
meénit predsudky.

Shrnuti vysledkt ve vztahu k vyzkum-
nym otazkam:

A) Vyuéujici Marta uvadi jako cil vlastni-
ho pojeti vychovy k ob&anstvi obéan-
skou gramotnost, kterou predstavuje
jako znalosti a porozuméni umoziu-
jici zaktim vytvaret si vlastni nazor
na aktuélni dénf a spolu s podporou
zajmu o véci vefejné jim umoZni
aktivné se do vetejného déni zapojit.
Explicitné uvadi kognitivni i afektivn{
domény cilti vyuky, v praci s postoji
prezentuje jejich kognitivni, afektivn{
i konativni slozku.

B) Z4dné organizaéni formy ani vyukové
metody ze svého repertoaru nevytazu-
je. Hovoii o kombinaci organizaénich
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forem a vyukovych metod v zavislosti
na tématu a vyukovém cili.

C) Na praci utitele ob&anské vychovy si
ceni moZnosti podnécovat zaky ke kri-
tickému uvaZovani a utvareni vlast-
nich postoju. Je ochotn4 kvuli svému
pojeti ob¢anské vychovy riskovat kon-
flikty s rodi¢i zaku i kolegy.

Utitel Ji¥i — ZS Pohraniéi
Shrnuti pt#ipadu: Vijchova k obéanstvf
zacind podporou dobrych vztahii v roding,
ptisobenim na zdky, aby chtéli délat néco
pro druhé. Ucitel by mél Zdkiim ukazovat
pozitivni piiklady z verejného Zivota.
Utitel Jiti prvni cile vychovy k ob¢an-
stvi sméfuje k rodinnému zazemi zaka
a podpote rodinnych vztahii: , Zdci prred-
tim, neZ budou obéany stdtu, jsou ¢lenem
rodiny. Z rodiny, kde panuji dobré vztahy,
funguje tam komunikace, plni své funkce,
dodrzuji se tam pravidla, miiZzou vzejit lepsi
podminky pro vijchovu novych obéant.
Snaha o vy3$si propracovanost a kon-
zistenci cili u tématu Zivota v rodiné
je patrna z ukazek SVP. S uvedenym
pojetim koresponduje navrzena aktivita
zamétend k rozvoji finanéni gramotnos-
ti. Zadan{ uloh simuluje rtizné finanéni
moznosti rodin. V poznadmkéch z pilotaze
uvadi, Ze pti planovani ndkupu zatizeni
domaécnosti zaci postupovali intuitivné
a danym moznostem ¢asto nedostali.
»Tento problém byl ale zdroveri vitany,
jelikoZ Zdci museli premyslet, co vsechno
viibec must poridit, diky ¢emuz si uvédo-
movali skute¢nou hodnotu véct a penéz”.
Obecné je pro Jitiho cilem vychovy
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k ob¢anstvi podileni se na utvareni hod-
notového systému zaku. Jifi explicitné
uvadi, Ze si je védom omezenych moz-
nosti uditele. Cilem vychovy k ob&anstvi
by mél byt obcéan, ktery se bude zajimat
o vefejné déni a bude se aktivné angaZo-
vat v riznych oblastech Zivota. Na trovni
zakladniho vzdélani pracuje nejprve na
tom, aby Zaci uméli délat néco pro druhé.

Z akcentovanych cilii vyplyvaji naroky
na utitele, ktery m4 jit Z4ktim ptikladem.
Predpokladem takové vychovy k ob¢an-
stvi je vytvateni vhodného klimatu ve
t#idé a ochota spolupracovat s rodi¢i. Na
své préci Jiff ocefiuje pravé moznost pod-
porovat pozitivni vlastnosti u déti, uvadi
naptiklad asertivitu, empatii, prosoci-
alnost, chovani k druhym a k sobé. Na
druhou stranu ,ucitel must byt pfipraven
na xenofobni, rasistické ndzory Zdku. Viici
témto ndzortm je ti'eba se vymezit, praco-
vat s nimi. Must byt pripraven na negativni
postoje z rodin. Rodina nejvice ovlivriuje
Zdky, nikoliv ucitel”.

V névaznosti na to povaZuje za nejvét-
§i problém ve vyuce zaky, ktefi ,nejsou
schopni respektovat ndzor druhého. My
s témito Zdky i presto musime naddle pra-
covat, nabourdvaji ndm klima ve tidé, nar-
usuji hodnotovy systém, ktery u ostatnich
zdkt spoluvytvdrime. Pokud navic rodina
zaujimd také negativni postoje k vécem,
o kteryjch ve skole vyucujeme, tak Zdci o to
vic tyto hodnoty nechtéji piijimat®.

V oblasti politického vzdélavani vidi
jako cil rozvoj politické gramotnosti. ,PG
mdm na mysli, Ze bude chdpat fungovdnf
demokratického systému, tzn. smyslvoleb,

rozdélent stdtni{ moci, vjznam samosprd-

vy. Mél by byt schopen kriticky premyslet

o politickych programech jednotlivgch

stran, rozlisit populismus od redlnych cili”.
Svoji tlohu p#i naplilovani tohoto cile

vidi v predkladéani pozitivnich p¥iklada,

naptiklad vyhod zastupitelské demo-

kracie a angazovanosti ve vefejnych
vécech.

Shrnuti vysledku ve vztahu k vyzkum-
nym otazkam:

A) ProJitiho je cilem vychovy k ob&anstvi
pripravit zaky na roli ob¢ana, ktery se
zajima o vetejné déni a angazuje se
v rliznych oblastech Zivota. Zminuje
politickou gramotnost, zejména jeji
kognitivni slozku, kterd umoziuje kri-
tické promysleni otazek politického
zivota. Jako bezprostiedni cil svého
pusobeni uvadi podporu socializace
zaka a rozvijeni jeho prosocialnich
postojli. Zamétruje se na afektivni
domény cilti a v praci s postoji se
zamétuje na jejich afektivni a kona-
tivn{ slozku.

B) Z4dné organizaéni formy ani vyukové
metody ze svého repertodru nevytrazu-
je. Hovori o kombinaci organiza¢nich
forem a vyukovych metod v zavislosti
natématu a vyukovém cili. Za dilezi-
tou soucéast prace povazuje osobni
ptiklad ucitele, jeho socialni doved-
nosti a schopnost vytvaret pozitivni
klima.

C) Na své praci oceiiuje piilezitost pod-
porovat pozitivni vlastnosti u déti,
uvadi ptriklady zaméiené na socialni
dovednosti déti.
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Ut¢itelka Vladka — Osmileté
gymnazium

Shrnuti ptipadu: Skola je prostor pro stte-
tdvdni ndzort, neméli bychom se vyhybat
politickym tématim, Zdci se majf ucit vyjd-
drit se, ddt prostor druhému...

V rozhovoru k pojeti vychovy k ob&an-
stvi byl patrny dtraz vyucéujici Vladky na
vychovné zaméteni predmétu, a to zejmé-
na na podporu zajmu a porozuménf veiej-
nému déni. Vyznamnou charakteristikou
obc¢ana je v tomto pojeti kritické hod-
noceni informaci z vetejného prostoru.
Vyuéujici hovoti o snaze pomoci Zaktim,
aby nebyli pasivnimi ptijemci informaci.
Konzistentni s timto cilem jsou hodno-
ceni ptrinosu vyukovych postupt, kdy
vyucéujici uvadi jako neefektivni preda-
van{ hotovych poznatki i studijnich pod-
kladt. Kli¢ovym postupem ve vychové
k obcanstvi je vedeni diskusi, pti kterych
se zaci uci vyjadtovat, setkavat se s riz-
nymi nézory, argumentovat a argumenty
kriticky vyhodnocovat a ptesto ptijimat
moznost odli$nych pohledi.

»Vyucujici se ¢asto setkdvaji s radi-
kdlnimi ndzory studentt, které prebiraji
v rodindch. Stereotyp, Ze by $kola méla byt
apolitickd, je podle mého ddvno piekona-
ny. Naopak by skola politickd témata méla
zarazovat, méla by podnécovat diskuse na
politickd témata, ale to vse pod vedenim
objektivntho vyudujictho, coZ nent vZdy
tplné jednoduché.“

Usili oteviené mluvit o problémech
je ztejmé z podkladt prezentovanych
v portfoliu. Ugitelka Vladka do diskuse
v ramci projektu ptinesla ukazky vyuky
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o hoaxech, o prostiedcich, které uziva
reklama a ukazky vyuky zamétené na
reflexi stereotypnich piedstav o obléka-
ni muslimskych Zen. Navrzené a piloto-
vané postupy vychazely z dosavadnich
predstav a zkuSenosti zaka, nabizely
nové informace, moznost samostatného
promysleni a sdileni ndzort opfenych
o odbornéji zakotvenou argumentaci.
Usili o otevrenost je patrné i v uvadénych
pozadavcich praxe na udéitele. Odpovédi
na otazku, na co ma byt ucitel OV piipra-
ven je , VZdy pripraven, na vSechno — na
cokoli, vZdy se objevi néco nového (svét
se méni)“.

P¥i komparaci je ztejmé, Ze pojeti
predmeétu, které indikuji odpovédi v roz-
hovoru je konzistentni s navrzenymi
vyudovacimi postupy i jejich komentari
z pilot4Ze. Za vyznamnou charakteristiku
uvedeného pojeti vychovy k ob¢anstvi
povazujeme otevienost, podporu kritic-
kého myslent, odvahu ke sti'etdvdni a viru
v tcinnost dialogu.

Ve shodé s vy$e uvedenym pojetim je
ireflexe vztahu hodnot, které akcentuje
vychova k ob¢anstvi a postojt, které si
Z&ci ptinaseji z rodiny. Vyudcujici hovoii
o stfetech, ale je zifejmé, Ze jejich existen-
ci didakticky zpracovava. V ramci akti-
vity Rtiznorody Islam vyuéujici pracuje
s predstavami zakt o zvyklostech v oblé-
kani muslimskych Zen, v komentéatich
z pilotdZe ani v ndvrzich na tipravu postu-
pl nenf ale patrné, Ze by ve vyuce doslo
k vyraznym stietim nebo negativnim
ohlastim ze strany rodi¢u, které by vyu-
¢ujici od postupu v budoucnu odrazovaly.
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Jako prekazku své prace Vladka uvadi
podceniovani vyznamu vychovy k ob¢an-
stvi ze strany vedeni $koly i zakti samot-
nych. ,Je to za¢arovany kruh, vedent $koly
dd predmét ¢asto neaprobovanému vyu-
¢ujicimu. Ten si s vyukou nevi moc rady,
predmét zlehcéuje, neprobird viceméné
zddnou ldtku, v horsim pripadé se v hodi-
ndch rest tifidnické véci. Kdyz predmétu
takovou duileZitost piisuzuje vedent skoly,
pak i samotny vyudujict, jak se k tomu majt
stavét samotni studenti?*

Na préaci uéitele vychovy k obéanstvi
naopak oceriuje pestrost. Je si védoma
zodpovédnosti v otazce postoji: ,vyudu-
jici md v ruce zbrari, kterou pokud sprdvné
vyuzije, miZe ¢init studenty lepsimi, zod-
povédnéjsimi, fundovanéjsimi...*

Shrnuti vysledkt ve vztahu k vyzkum-
nym ot4dzkam:

A) Vyudéujici Vladka vidi cil vychovy
k ob¢anstvi v podpote zajmu a porozu-
méni vefejnému déni. Vyudujici hovo-
1 o dsili pomoci zaktim, aby nebyli
pasivnimi ptfjemci informaci, ale byli
schopni kritického mysleni a zaroven
byli sami otevi‘eni kritice.

Zaméiuje se na afektivni cile a v praci

s postoji se zaméfuje na jejich afektiv-

ni a konativni slozku.

B) Vyukové postupy odpovidaji povaze
cila, preferovanymi metodami jsou
diskuse a debaty s kritickym hodno-
cenim argumentti, metodu vykladu ve
vyuce nepouziva. Odmita transmisivni
postupy, akcentuje konstruktivisticka
hlediska vyukovych situaci. Za potieb-
nou soucast vyuky povaZuje osobni

priklad uéitele, zejména ochotu podi-
let se na vetejném Zivoteé.

C) Na své praci ocefiuje pestrost a dosta-
tek ptilezitosti k dialogu. Je si védoma
zodpovédnosti pti praci s postoji stu-
denttl, je ochotnd byt oteviena jinym
postojum a vystavovat se stretim.

Utitelka Slavka — ZS$ Secesni
Shrnutf ptipadu: Je obtiZné komentovat
nebo dokonce ménit postoje Zdku z rodiny.
Stanovuji si praktické realistické cile, které
Zdkiim pomohou napriklad ti¢inné komuni-
kovat a respektovat se navzdjem.

V rozhovoru vyucujici Slavka reflek-
tuje své usili o rozvoj socialnich doved-
nosti u zaka. ,Sama jsem si stanovila za
hlavni cil naucit Zdky tic¢inné komunikovat,
naslouchat ndzortim druhyjch, respektovat
se navzdjem a respektovat pravidla“. Ve
vyuce povazuje za dulezité presvedcit
z&ky o tom, co je pro né dilezité: ,zpocdt-
ku je dost obtizné Zdky viibec presvéddit,
Ze kaZdy ndzor je potebné umét vyslovit,
Ze je diileZitd i forma a zptisob, jak ndzor
prezentovat.”

V rozhovoru i v komentéatich z pilo-
t&zi se opakované objevuje téma aktivity,
sleduje zapojeni i méné aktivnich zaki,
potiebnost aktivity zdtivodriuje odpovéd-
nosti za prosazeni zmén, , Usiluji o to, aby
nestdli stranou a uvédomili si, Ze oni sami
se must zapojit do zmén, kterych chtéji
dosdhnout, u sebe samého, v rodiné, v oko-
li, v komunité...“

Toto usili je patrné v navrhovanych
vyukovych postupech k rozvoji finan¢-
ni gramotnosti. Ugitelka Slavka voli
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vyrazné praktickd témata hospodate-
ni domé&cnosti, vyhodné nakupovéni,
a hleda atraktivni zptisoby prace, které
»vtadhnou" do prace i slabsi spoluzaky.
Nésledné hodnoceni uéi zaky vsimat si
a hodnotit p*inos jednotlivych ¢lent sku-
piny. Preferované formy a metody prace
pojeti vyudujici reflektuji. ,Upustila jsem
od frontdlnt vgjuky, vykladu, povaZuji to za
neefektion, neti¢inné, obtizné udrzZitelny
porddek a pozornost Zdkt, minimdlIn{ pii-
nos.“Jako osvédéenou uvadi praci v rtiz-
nych projektech a programech naptiklad:
Rozumét penéziam, Pravo pro kazdy den,
préci s pamétniky, prace s databazi Post
Bellum.

Za hlavni podminky naplnéni cila
vychovy k obéanstvi povazuje respekt,
osobn{ ptiklad, spole¢né ptisobeni vyu-
¢ujicich, které by mélo utvaret jednotnou
kulturu $koly. Na préci ucitele vychovy
k obcéanstvi si Slavka ceni rtiznorodosti,
kdy je kazda hodina z4visla na osobnos-
tech zakn, kteri se ve tridé sesli, ,bavi
mné i ten velky pokrok, ktery sleduji ve
vyvoji jejich osobnostt i za pouhé dva roky,
ve kterych je mdm na VO*.

Piesto mezi problémy uditele OV, uva-
di postoje zaku, které jsou spise postoji
rodiny , ty je obtiZné komentovat, hod-
notit, ¢i dokonce zménit smysleni Zdkd."
V tomto pristupu sledujeme jisty realis-
mus a jako jeho dtisledek vnimame usili
ucitelky Slavky pracovat na rozvoji prak-
tickych dovednosti a kompetenci, které
byvaji konsenzualné povazovany za pti-
nosné. Piikladem zde mutiZe byt pilotova-
ny vyukovy postup na téma zavazkovych
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vztaht, kdy kromé odborné orientace

v problematice smluv vyucujici v simulo-

vané situaci sleduje schopnost studentti

naslouchat jeden druhému a respektovat
navzajem své pozadavky.

Shrnuti vysledk ve vztahu k vyzkum-
nym otazkam:

A) Vyutujici Slavka popisuje pieneseni
akcentu pt#i stanovovani cilti vyuky
od kognitivni domény k dovednos-
tem. Jako hlavni cil své vyuky uvadi
rozvoj socidlnich dovednosti zaku.
V afektivni doméné cilti zdtiraziuje
konativni slozku postojt, zejména
postojt potiebnych pro aktivni zapo-
jeni do re$eni problémul na raznych
urovnich.

B) Z organizacénich forem prace prefe-
ruje skupinovou praci, kooperativni
a projektovou vyuku pro dostatek
prilezitosti k aktivité zakd. Frontalni
vyuku ze svého repertoaru vyradila,
metodu vykladu povaZzuje za neudin-
nou. Za dalezitou soudast vyukovych
postupti povazuje osobni ptiklad ugi-
tele a celkovou kulturu skoly.

C) Na praci utitele vychovy k ob&anstvi
si Slavka ceni rtiznorodosti hodin,
které jsou ovliviiovany osobnostnimi
se na rozvoji jejich kompetenci a sle-
dovat vystupy jejich prace.

Komparace piipadi

Primdarni interpretace dat probihala para-
lelné s jejich analyzou. Sekundarné byla
data interpretovana pti sestavovani popi-
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su jednotlivych ptipadt. Pomoci techniky

kontrastovani byly identifikovany pro-

ménné, ke kterym byly ptitazeny kon-
trastni pozice piipadil. Vzhledem k tomu,

Ze vybrané ptipady si jsou v nékterych

charakteristikdch pomérné blizké, skala

pozic je u nékterych proménnych omeze-
na. V analyzovaném materidlu jsme jako
vyraznéj$i proménné identifikovali:

e vyznam znalosti ve vychové k ob¢an-
stvi: znalosti jako nutny zaklad uva-
déla ucitelka Marta, jako vyznamnou
vyzvu pro své ptisobeni vnima boj pro-
ti predsudktm zakt, znalosti jsou ji
pak ,hlavni zbrani®, uéitelé Ji¥i a Slav-
ka pottebu predavani znalosti uvadéli
kviili nutnosti porozumét a orientovat
se v urc¢itych situacich, uéitelka Vlad-
ka se proti ,znalostnimu pojeti“ pted-
métu jasné vymezovala, zdiraziiovala
jeho vychovné zameéteni. S ptrisuzova-
nym vyznamem znalosti do jisté miry
souvisi.

e Vztah k frontdini vjuce: utitelka Marta
a uditel Jifi ze svého repertoaru orga-
nizaénich forem Z&dnou explicitné
nevytazuji, frontalni vyuku vyuzi-
vaji, ale nepreferuji, zatimco Slavka
opustila frontalni organiza¢ni formu
a vyklad jako neu¢innou a demoti-
vujici metodu. Vladka vedle forem
frontalni vyuky odmita ve vyukovych
situacich transmisi a ptiklani se ke
konstruktivistickym pfistuptim.

e Prdce s postoji: u véech uditell se pra-
ce s postoji objevovala jako soucast
vychovy k ob&anstvi, ktera je pro né
nejvic atraktivni. Zarovei ji vnimaji

jako problematickou, protoze muiize
prinaset konflikty s rodinou i kolegy
a vedenim. Ndazory ucitela se lisily
ve zplsobu prace s postoji, zejména
v mite vlastniho ,védomého“ ptisobeni
na Z4ky. Utitelka Marta usiluje o to,
aby Z&ci zaujali postoje samostatné
na zakladé znalosti. Dle svého vyjad-
Feni postoje ovliviiovat nechce, i kdyz
si tim vyslouZila nesouhlas kolegti.
Jit{ si je védom omezenych moZnosti
uctiteld ve formovani postojt, piesto
o to usiluje, zejména kladenim dirazu
na vyznam dobrych vztahti, podporou
prosocialniho chovani zakd a osob-
nim prikladem. Dlisledné ve svych
odpovédich uvadi spolupodileni se na
utvareni postoju zaka. Slavka zmitiuje
problemati¢nost zmény postoja zakt
a stanovuje si jako cil spise podporu
dil¢ich dovednosti pottebnych pro
uplatnéni v zivoté. Vyukové postupy,
zejména vyznam prisuzovany osob-
nimu piikladu, jisté s postoji pracujf,
ale moZnost jejich ovliviiovan{ je ve
vypovédi ptitomnd spiSe implicitné.
Vladka je o moznosti formovat postoje
presvédéend, vnima pritom odpovéd-
nost ucitele, kdyZ hovoti v nadsaz-
ce o zbrani, kterou ucitel vychovy
k ob¢anstvi m4a, kdyz mtze ¢init stu-
denty lep$imi, zodpovédnéjSimi.
Podpora aktivity Zdki: téma aktivniho
obcanstvi se objevovalo ve v8ech pii-
padech, rozdilem byl zptisob, jakym
aktivni ob¢anstvi chtéji uc¢itelé podpo-
rovat a co za aktivni obéanstvi pokla-
daji. Marta aktivni obéanstvi uvadi
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jako cil obéanské vychovy, zminuje ale
hlavné ziskavani znalosti, dovednosti
a postoju, které jsou pro aktivni obcan-
stvi nutnym piedpokladem. Samotnou
aktivitu zadkti zmitiuje v souvislosti
s praci zdkovského parlamentuy, a to
jako za¢inajici. Tyto ,zacatky“ hodnoti
jako uspéch svého plisobeni. Ugitel Jifi
maé aktivniho ob¢ana, kterému zalezi
na vefejném dénf, jako zZadouci cil
vyuky. Postup, ktery popisuje, zaci-
nd u ochoty udélat néco pro druhé.
Na sebe klade pozadavek byt zaktim
vzorem, dale svij ptinos vidi v pied-
kladani pozitivnich ptrikladd, v pod-
pore porozuméni vyznamu instituci
ve vztahu k obéantim. Slavka chce,
aby jeji zaci nestdli stranou, ale aby
pochopili, Ze jsou zodpovédni za pro-
sazenf zmén, které by chtéli. P¥ipravit
je chce pomoci nacviku pottebnych
dovednosti. Aktivitu zakt sleduje
a vyrazné podporuje i v hodinach
vychovy k obéanstvi. Ugitelka Vlad-
ka explicitné uvadi potiebu orientace
v politickém déni a aktivnitho obéana
vnim4 také jako politicky aktivniho.
Téma aktivity zadkt je zmifiovano
ve vyutovani pfi ziskavani znalosti
a dovednosti. Ob¢anska aktivita ve
verejném prostoru je také osobnim
zavazkem vyucujici.

Diskuse a zavér

Viceptipadova studie nabizi pohled na
pojeti vychovy obé&anstvi étyi aprobo-
vanych uditeld, kteti byli vybrani na
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zé&kladé vlastniho zajmu o rozvoj tohoto
predmeétu. Jist4 shoda v motivovanosti
se projevila p#i komparovani pripadd,
kdy se v ramci proménnych neobjevo-
valy polarni pozice. Prezentované pti-
pady tak nereprezentuji celou realitu
vychovy k ob&anstvi na ¢eskych 8kolach.
Vzhledem k tomu, Ze tomuto predmé-
tu ¢asto nebyva ptisuzovan vyznam,
povazovali jsme za ptinosné zamétit se
na zptisob uvaZovani o cilech, vyzvach
a problémech u uditeld, kteti vychovu
k obcéanstvi za vyznamnou povazuji.
Viceptipadova studie si pfi svém explo-
rativnim zameéteni nekladla za cil hledat
vysvétleni jednotlivych pojeti a rozdila
mezi nimi, ale pouze sledovany jev pro-
zkoumat. Jsme si védomi, Ze hlubsimu
prozkoumani by prospélo pracovat vice
s osobni zku$enosti uciteld, s vlivy jejich
z&zemi, s podminkami jednotlivych $kol
a socioekonomickymi charateristikami
jejich zaku.

Pfi porovnani odpovédi na vyzkumné
otazky, zejména na obsah subjektivnich
pojeti cil vychovy k ob&anstvi u vybra-
nych uditeldi, sledujeme obsahovou
podobnost s kategoriemi ideovych pojeti
podle Knowlese a Castra (2019). Charak-
teristiky konzervativni ideologie, které
Knowles prezentuje jako pievazujici, se
v nasem vzorku objevovaly okrajové. Ve
vypovédich uéitelt Jittho a Slavky, ktetf
uéi OV v kombinaci s déjepisem, se obje-
vuji poukazy k ¢innostem podporujicim
tctu ke kulturnimu dédictvi. Tyto cile
ale neuvadéji jako hlavni cile vychovy
k ob¢anstvi. Vétsina charateristik dob-
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rého obc¢ana u v8ech uditelt odpovida
liberalni ideologii podle tabulky 1. Rei-
chert a Torney-Purta (2019) uvadéji, ze
v Setteni ICCS 2009 byl oproti statim
zapadni Evropy patrny vyrazny diiraz na
demokratické hodnoty u zemf{ postso-
cialistickych. Ve vysledcich této studie
se kompetence pro participaci demo-
kratického obé¢ana vyskytuji ve vech
pfipadech.

Jako konzistentni s pojetim subjek-
tivnich cilt se jevi i vyucovaci postupy,
na které se zameérovala druhd vyzkumna
otazka. Do analyzy jsme zahrnovali, jak
postupy uvadéné v hloubkovych rozhovo-
rech, tak postupy navrhované v konkrét-
nich vyucovacich jednotkach portfolia
ucitele. Pti analyze pouzivanych organi-
zaténich forem a metod ve vyuce nachézi-
me rozdilné preference metod ziskavani
znalosti. Ve dvou ptipadech je uvadén
$ir$f repertoar forem a metod prace, ze
kterého nejsou védomeé Zadné postupy
vytazovany. Explicitné uvadéji metodu
vykladu, ktera je povazovana v kombi-
naci s dal$imi metodickymi postupy za
uzite¢nou. Jedna se o vyucujici na $ko-
lach v mensich meéstech. Dals{ dva pii-
pady se od frontalni organizaéni formy
a od metody vykladu vyslovné distan-
cuji. Jedna se o ucitele z velkého mésta,
vyucéujici ze zékladni $koly poukazuje
na nezajem zaku a obtiZzné udrZitelnou
kazen, vyucujici gymnézia pak na sna-
hu podporovat samostatnosti studenta.
Oba tyto ptipady se ur¢itym zptisobem
vztahuji ke konstruktivistickym hledis-
kiim vyukové situace. Pro cile vychovy

k obc¢anstvi, které ve véech sledovanych
ptipadech zahrnovaly hledisko aktivity
obt¢ana, byly prezentovany formy a meto-
dy podnécujici aktivitu zakt ve vyuce.
Pro v8echny ptipady je typické zaujeti
a vysoké nasazeni vyuéujicich pro pred-
mét. Charakteristiky jako raznorodost
postupt ve vyuce, vyznam interakce s za-
ky a moznost prace s postoji byly uéiteli
uvadény jako diivod, pro¢ tento predmét
uéf radi.

V prubéhu zkoumani se projevily
moznosti a limity pfipadové studie. Pro
dalsi vyzkum bychom doporucovali volit
raznorodéjsi ptipady, které by zahrnuly
realitu praxe vychovy obc¢anstvi $iteji.
Daéle povazujeme za dtlezité sledovat
vice do hloubky kontexty a divody uéi-
telskych pojeti.

Popsané postupy zjistovani udite-
lovych pojeti, mezinarodni i ziskané
vysledky pouzijeme v pripravé ucditelt
jako vychodisko oboroveé didaktické pii-
pravy.

Prispévek vznikl v rdmci projektu Zvysent
kvality vzdéldvdni Zdk1, rozvoje kli¢ovych
kompetenct, oblasti vzdéldvdn{ a gra-
motnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_
011/0000664 (2017-2019), financovdno
z Evropskych socidlnich fondu, fesiteli
projektu jsou Univerzita Karlova, Masa-
rykova univerzita, Jihodeskd univerzita
v Ceskyjch Budeéjovicich a Technickd uni-
verzita v Liberci.
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Prinos vzdeélavaci oblasti Uméni
a kultura pro rozvoj ditéte

The Contribution to the Educational Area of Art
and Culture Relating to the Development of Children

Hana Stadlerovd, Daniela Taylor

Abstrakt: Role umeéni a kultury v rozvoji ditéte mtize byt chdpdana velice riiznorodé. Napt.
povinné vzdélavani definuje cile vzdélavaci oblasti Uméni a kultura, ty se v8ak ¢asto velice
lisi od ptredstav a zkusenosti laické vetejnosti, véetné nékterych rodi¢t déti. Je treba vytvatet
prilezitosti, jak zkvalitriovat nejen obsahy vytvarné a hudebni vychovy, které jsou soucasti
jmenované vzdélavaci oblasti, ale téZ objastiovat jejich pfinos, aby byl docenén jejich vyznam
pro vzdelavani a rozvoj ditéte, a to nejen v zdkladnim $kolstvi.

Klic¢ova slova: umeélecké vzdélavani, RVP ZV, kompetence, gramotnost, vzdélavaci oblast Uméni
a kultura, mezioborovost, inovace

Abstract: The role of Art and Culture in the development of a child can be understood very
differently. For example, Compulsory Education defines the aims of the Art and Culture field,
but they often differ greatly from the ideas and experiences of the general public, including
some parents of children. Opportunities need to be created to improve not only the content of
Art and Music Education, both are part of the mandatory educational area, but also to clarify
their contribution in order to appreciate their importance in the Education and development
of the child, but not only in Primary Education.

Key words: Art Education, National Curriculum for Primary schools, competencies, literacy,
educational area, Arts and Culture, interdisciplinary, innovation
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Uvod

Soucasné vzdélavani sméruje k rozvije-
ni ditéte prostiednictvim rtiznorodych
obsaht tak, aby bylo schopné co nejlépe
obstéat ve stéle se promeéniujicim svéte.
Tento pozadavek piedpoklddd nejen
jeho vybavenost potfebnymi znalostmi
a dovednostmi. Dité by zaroveil mélo
mit co nejvice prileZitosti poznavat svét,
ktery ho obklopuje, aby se v ném umélo
na piimétrené trovni orientovat a fungo-
vat. I proto platny kurikularni dokument
smétuje k osvojovani konkrétnich kom-
petenci. Pokud sledujeme, jak probiha
proces vzdélavani v soucasné skole, neni
mozné si nevSimnout, Ze zde ptevazuje
raciondlni osvojovani svéta a stéle je
dtraz kladen na ziskavani velkého pen-
za informaci. Nechceme sniZovat vyznam
osvojenych védomosti, je v§ak tteba, aby
se dité nerozvijelo jednostranné. Chapa-
ni u¢ebniho aktu jako ¢innosti, na niz se
podili nejen mysleni a pamét, ale také
predstavivost, emoce a postoje, najdeme
uzu Komenského. Proti jednostrannému
intelektualismu ve vychové vystupoval
Rousseau, ktery kladl diiraz na city a vuli.
Pozadavek respektovat celou osobnost
Z4ka najdeme u Pestalozziho a Frobla,
kteti také ocenovali hru jako vychovny
prosttedek. Na né navazali pedagogové
reformniho hnuti a alternativnich $kol
usilujici o ptekondani intelektové jedno-
strannosti se zietelem ke svobodnému
a tvorivému utvareni psychiky zéka
a k rozvoji jeho fantazie (Manak, 1999,
s. 302).
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Umeéni a vzdélavani

Platny kurikuldrni dokument - RVP
ZV (2018) zahrnuje vzdélavaci oblast
Umeénf a kultura. Kurikularni dokument
neurcuje, které vzdélavaci oblasti jsou

,dulezitéjsi“, stejné tak neni mozné

pojmenovat, kterd kompetence je pro

Zivot vice ¢i méné dulezita. V praxi ale

muZeme sledovat, Ze vychovy jsou sta-

le podcetiovany nebo Ze obsahy kon-
krétnich lekci jsou dokonce v pfimém
rozporu s u¢ivem danym RVP ZV (tato
skutecnost je patrné nejvice ve vytvarné
vychové, kdy déti nemaji moZnost pro
uplatnéni subjektivniho pohledu na svét
ani moznosti jeho jedine¢né vytvarné
reflexe). Cim tedy miiZe vzdé&lavaci oblast

Umént a kultura obohatit osobnostni roz-

voj ditéte a prispivat k utvareni potieb-

nych kompetenci? ,Vzdéldvdni v této
oblasti prindsi umélecké osvojovdni své-
ta, tj. osvojovdni s estetickym tdinkem.

V procesu uméleckého osvojovdni svéta

dochdzi k rozvijent specifického citént, tvo-

Fivosti, vnimavosti jedince k uméleckému

dilu a jeho prostiednictvim k sobé samému

i k okolnimu svétu.” (RVP ZV, 2018, s. 81)

Jak je dale v RVP konstatovano, v§echny

tvardi aktivity (hudebni, vytvarné aj.) by

meély ptispivat k utvateni a rozvoji kom-

petenci zéka tim, Ze ho vedou k:

e pochopeni uméni jako specifického zpt-
sobu pozndni a k uZivdnf jazyka umeéni
jako svébytného prostiedku komunikace;

e chdpdni uméni a kultury v jejich vzd-
jemné provdzanosti jako neoddélitelné
souddsti lidské existence; k uceni se



prostiednictvim vlastnf{ tvorby opiraji-
cf se o subjektivné jedinecné vnimdni,
citéni, prozivdni a predstavy; k rozvijeni
totiréiho potencidlu, kultivovdni projevtt
a potieb a k utvdient hierarchie hod-
not;

e spoluvytvdreni vstiicné a podnét-
né atmosféry pro tvorbu, pochopent
a pozndni uméleckych hodnot v $irsich
socidlnich a kulturnich souvislostech,
k tolerantnimu pi#istupu k riznoro-
dym kulturnim hodnotdm soucasnos-
ti a minulosti i kulturnim projeviim
a potebdm riznorodych skupin, ndro-
di a ndrodnostt;

o uvédomovdnf si sebe samého jako svo-
bodného jedince; k tvorivému pristupu
ke svétu, k moznosti aktivnitho preko-
ndvdni Zivotnich stereotypti a k oboha-
covdni emociondlntho Zivota;

¢ zaujimdni osobni ti¢asti v procesu tvorby
a k chdpdni procesu tvorby jako zptisobu
nalézdnf a vyjadiovdni osobnich proZit-
kit i postojti k jeviim a vztahtiim v mno-
hotvdrném svété (RVP ZV, 2018, s. 82).
Je tedy patrné, Ze by vychovy mély

nabidnout ditéti nejen nové poznéani,

ale mély by téZ umoznit pracovat s jeho
emocemi, osobnimi zaZitky a zku$enost-

mi. Zaci by méli mit ptileZitost tvotit,

poznavat uméni a kulturu, méli by byt

vedeni k tolerantnimu ptistupu k ume-
ni (pfedevsim soutasnému), ale i tvorb&
dal8ich zakt. Neméli by napt. odsuzovat
dila, ktera nejsou na prvni pohled srozu-

HANA STADLEROVA, DANIELA TAYLOR

miteln4, kterd jsou odli$na od osobniho
vkusu vnimatele. Vzdélavaci oblast Umé-
ni a kultura ma rozpracované cile, u¢ivo
a vystupy hudebni vychovy a vytvarné
vychovy; v8e je formulovano tak, aby $ko-
lam byla dana svoboda pti tvorbé SVP
a ucitelé meli velky prostor pro vlastni
pedagogickou kreativitu, ktera téz poci-
t4 s aktivn{ participaci Zakti na obsahu
jednotlivych lekci. Jen tak bude mit zak
moZnost tvorivé pracovat s umeéleckymi
prostiedky, uzivat je pro sebevyjadieni,
bude mit ptilezitost poznavat zdkonitosti
tvorby, seznamovat se s vybranymi umé-
leckymi dily, ugit se je vzhledem ke svym
zku$enostem chépat a vypovédi sdélova-
né umeéleckym dilem rozpoznavat a inter-
pretovat (RVP ZV, 2018, s. 81).

Utitelé by si méli byt védomi, Ze pouhy
hmatatelny vystup (v ptipadé vytvarné
vychovy ¢asto oznacovany jako ,vyrob-
ky“) nebo hudebni produkce vybranych
zakt neni cilem jeho pedagogického
pusobeni. Stejné tak by neméli uplat-
tovat v hodnoceni tvorby ditéte osobni
esteticka kritéria (hodnoceni by mélo byt
vztahovano k cili vzdélavani). Hodnotné
muiZe byt i dilo, které z pohledu nezasvé-
ceného muze ptsobit jako ,nehezké“ &i
nesrozumitelné nebo v piipadné hudeb-
nich ¢innosti nedokonalé. Ptedpokla-
dame tedy, Ze uéitel disponuje uréitou
drovni umeélecké gramotnosti, ktera se
opira predevsim o jeho oborové znalosti
a dovednosti.! Ty miZe predavat nejen

1

Pojem gramotnost se v soutasné pedagogické terminologii pouziva i s vyznamem schopnosti
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svym Zakiim, ale miiZe také ovlivnit jejich
rodice a laickou vetejnost tak, aby vidéli
hodnotu tvorby déti ptedev$im v tom, co
ji sdili.2 Dité neptichazi do $koly s nulo-
vymi zku$enostmi s uménim a tvorbou.
Povinné vzdélavani by mélo navazovat na
jeho spontanni aktivity hudebni i vytvar-
né. To, na jaké drovni jsou zkuSenosti
ditéte s uméleckou tvorbou, ovliviiuje
predevsim rodina, ktera vytvaii prvni pii-
lezitosti k umeéleckym projevam ditéte,
ale téZ na rizné urovni podporuje rozvoj
jeho emociondlni inteligence.?

Hudba a jeji emoéni sila

K uméni se nelze dostat jinak, nez ze
se uménim zabyvame. Helfert se snazi
vyzdvihnout hudbu jako ptirozenou
lidskou potiebu: ... potfeba hudby nent
pouze vysledkem umélého vyvoje kulturni-
ho, (...) patii k praptivodnim a spontdnnim
dusevnim potiebdm, které se vynoruji na
samém prahu lidské vzdélanosti, v dobé
jesté primitivni, a to pred ostatnimi potie-
bami lidského ducha, (...) patii k nejpri-
mdrnéjsim dusevnim potfebdm* (Helfert,
1930, s. 33).

Vnimani, reagovani a prozivani hud-
by, ale i béznych zvukt, se kterymi se
setkdvame jiz v prenatdlnim obdobi, je
vlastné ,prajazykem” nageho bazalntho

vyjadtovani. ,Hudba je druh uméni a jako
kazdé umeéni md i ona svij specificky
jazyk a sviij specificky zptisob vyjadifovd-
ni a komunikovdni. Mdme-li porozumét
tomu, co ndm hudba chce sdélit, musime
se naucdit jeji jazyk ovlddat” (Havelkova
Chladkova, 1995, s. 81).

Zvuky a hudba vyvolavaji u ¢lovéka
ptredstavy. Samotny poslech hudby je
primarné zaloZen na rozvoji a urovni
hudebnich piedstav. U kazdého ¢lovéka,
a zvlasté u malych déti, se setkdvame
s predstavami rizné jasnosti a konkrét-
nosti. Hudba vyvolavéa predstavy rtizné
intenzity a ty jsou umocnovany a zesi-
lovany dal$imi vjemy, jeZ v daném oka-
mziku na jedince ptlisobi. Z toho dtivodu
je pro rozvoj hudebnich predstav dilezité
zapojit do ¢innosti vice viemu - sluchovy,
zrakovy, pohybovy. Helfert se domniva,
Ze hudebni predstavivost je podminéna
hudebni paméti; tudiz hudebni pamét
je to, co bychom méli piedevsim u déti
a zaka v rdmci hudebni vychovy rozvi-
jet. Ve voimani hudby je hudebni pamét
dulezit4, nebot hudba plyne v ¢ase a bez
pameéti by nebylo mozno uchovat v mysli
celou kontinuitu hudebni véty ¢i hudebni
formy (Helfert, 1930, s. 22). Pro Helferta
je prave procesualnost hudby a jeji moz-
né zachyceni recipientem viibec nejdi-

aplikace nékterych specifickych dovednosti. Proto v pipadé pojmu uméleckd gramotnost pted-
pokladéame uplatnéni znalosti, dovednosti a postojt ve vztahu k uméni a umélecké tvorbé.
2 Problematikou umeélecké gramotnosti uditele se podrobné zabyva publikace Stadlerova et al.

(2010).

3 Klasifikace dle Golemana - viz Goleman (1995).
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méani hudebniho dila od dila vytvarného.
Neuchopitelnost hudebniho dila v ¢ase,
jeho ,¢asova pomijivost” a nezachytitel-
nost je oproti vytvarnym diliim mnohem

JiZz mald nemluvnata reaguji na zvu-
ky a hudbu nejprve nonverbalné, skrze
pohyby téla ¢i mimiku obli¢eje. Pozdéji
vyuzivame k vyjadieni pocitii a emoci
napiiklad rozliéné vytvarné techniky,
které mohou pomoci zvlasté u vytvarne
nadanych jedinct jejich vnimani a cha-
pani hudby. Tzv. intuitivni deskripce je
kresleni ¢i malovani podle hudby. Je pte-
vazné vyuzivana u malych déti, jejichz
vytvarnd reakce na poslouchanou hud-
bu je bezprostrednéjsi; ty spontanné
a rtiznymi prosttedky vyjadiuji vlast-
ni pocity a nalady, které v nich hudba
mentdlni a jazykové schopnosti, aby své
prozitky vyjadrily verbalné, mohou se
v$ak vyjaditovat napf. vytvarnou formou.
U intuitivni deskripce by nam nemeélo jit
o vytvarné dokonalé vytvory, které ,néco*
zobrazuji. Zaznamy maji ¢asto abstraktni
formu, kterd dokumentuje i zazitky dité-
te z tvar¢iho procesu. Vzdy by mélo jit
o to, aby se dité néjakym zptisobem vyja-
dtilo, aby hudba podnitila jeho ptedstavy
a fantazii. K vytvarnému vyjadreni mtze
~provokovat* i sama barva rozli¢énych
hudebnich néastrojt. Pro malé déti je sil-
nou inspiraci rytmus, vyrazna melodicka
linka, dynamika apod. (Napiiklad zvuk
trianglu u vét$iny déti vyvolava predsta-
vu slunce, hvézd na obloze, princeznu
apod.) U star$ich z4kt usilujeme o to,
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abychom kultivovali jejich emocionalni
schopnost komunikovat a orientovat se
ve vlastnich emocich, pocitech a néla-
dach. Méli bychom je podporovat, aby
uméli pojmenovat emoci, kterou hudba
¢i vytvarné dilo u nich vyvolaly, aby se
postupné vyznali ve vlastnich pocitech
a umsli je verbalné vyjadrit (rozvijime
tak kompetenci komunikativni).

Clovék se rodi s uréitymi vlohami, na
jejichz zékladeé si pak hudebnimi ¢innost-
mi rozviji hudebni schopnosti v hudebni
dovednosti. Hudbou se mtizeme zabyvat
trojim zptisobem: recepci - poslechem
(¢innosti percepéni), interpretaci - repro-
dukci (¢innosti vokalni, instrumentalni,
hudebné-pohybové) a tvorbou - produk-
ci (¢innosti kreativni). Zvuky a hudbu
sly$fme kolem n4s, ale samotny poslech
hudby z nas hudebniky neudéla. Hudeb-
ni poslech ma vsak stimula¢ni vyznam,
ktery nés ptivadi nejen k samotnému
poslechu hudebnich dél, ale i k aktivni-
mu provozovani hudby. Jak #1ka Daniel,
wposlechem hudby si jiZz od raného détstvt
osvojujeme zdkladni intonace své hudebni
kultury a ziskdvdme k nim urcity citovy
vztah. Proto je tfeba, aby se détem (...)
dostalo dostatek hudby v celé jeji rozma-
nitosti a aby se zafixoval urcity kdnon znd-
mych pisni a skladeb, na nichZ pak bude
vybudovdn hudebni svét kazdého jedince”
(Daniel, 1992, s. 5).

Vétsi vyznam mé v$ak reprodukce ¢i
interpretace hudby zpévem nebo hrou na
hudebni néastroje. Dochéazi k aktivnimu
provozovani hudby, coz mé pro rozvoj
hudebnich schopnosti daleko zasadnéjsi
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vyznam. Ttet{ oblasti hudebnévychovné-
ho vzdélavani jsou ¢innosti tvorivé nebo
téz produkce, jez se projevuje ve dvou
forméach: improvizaci a elementarnim
komponovanim. Improvizace nemusi
vzdy vyuZivat jen vymyslené hudebni
predstavy, které miizeme realizovat zpé-
vem ¢&i hrou na hudebni néstroje (rytmic-
ké a melodické). Krome vyse uvedeného
ji mtizeme predvadét rovnéz napi. hrou
na télo, tancem apod. U improvizace
neni hudebni ndpad nijak zaznamenén,
realizuje se v daném okamziku ve zvu-
kové ¢i pohybové podobé. Elementarni
komponovani, tj. hled4ani nejvhodnéjsiho
hudebniho ttvaru, mtze probihat samo-
statné nebo pod vedenim uditele. Kom-
ponovéani ptedpoklada postupné t¥idéni
a uchovani hudebnich ptedstav ve formé
zéapisu ¢i zvukového zaznamu, ktery je
dodatec¢né racionalné zpracovavan. Jde
o metodicky nejnaro¢néjsi hudebni ¢in-
nost. Miizeme #ci, Ze diky porozuméni
zdkonitostem, na jejichz zakladé se hud-
ba tvoti, 1ze poslouchanou hudbu lépe
pochopit. SpiSe nez kompozi¢nim prin-
cipim je vhodnéjsi porozumeét principtim
formotvornym a tektonickym (obecné
zékony vystavby skladby).

Zdroj elementarnich tvorivych ¢&in-
nosti najdeme nejlépe v hudebni hte.
Déti se na zdkladé vlastnich zkuSenosti
hravou formou postupné dopracovavaji

k vlastnim tvofivym pokustim. Pro dité je
nejlakaveéjsi, kdyZ miiZe objevovat néco
nového, kdyz se miize ve ,svém malém
prostoru” realizovat, muze vytvatet
néco svého, sobé vlastniho a tim se pak
pochlubit ostatnim. Na tomto principu je
zalozena détskd hudebni improvizace®.
Vlastnimi kompozicemi déti sou¢asné
projevuji své myslenky, pocity a vnittn{
prozitky, dité je v jedné osobé tvircem,
interpretem i posluchaéem svého dila.

K vlastni tvotivé ¢innosti v§ak musi
byt kazdy zak vybaven také uréitymi
védomostmi a dovednostmi, které nyn{
uplattiuje. Kvalita improvizace pak zavi-
si jednak na urovni Zdkovy dosavadni
hudebni ptipravy, na jeho védomostech,
schopnostech a dovednostech a jednak
na mife jeho kreativity. Tviréi ¢innosti
se prolinaji véemi hudebnévychovnymi
¢innostmi.

Hudebni vychova se miiZze inspirovat
hudebnimi projekty, které v maximaln{
mife podporuji tvotivy ptistup napt. pro-
gram Slyset jinak, ktery se zaméfuje na
rozvoj hudebni kreativity. Jednim z kli¢o-
vych vychodisek programu je tzv. bezba-
riérova hudebni vychova, ktera umozituje
zapojeni vSech déti bez omezeni.®

4 Myslenku zatfadit improvizaci do vyuky hudebni vychovy detailné propracoval némecky hudebni
skladatel Carl Orff ve svém dile Schulwerk (1950) a na ¢eské pomery ji upravili llja Hurnik a Petr
Eben ve spoleéném dile Ceskd Orffova $kola L-III. (1969-1972).

5 Vice informaci o projektu na http://www.slysetjinak.upol.cz/.
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Vytvarny projev ditéte
a vytvarna vychova

Tak jako hudba provazi dité od jeho nej-
utlejstho véku, tak i vytvarny projev je
spontanni aktivitou, hrou, ktera je sou-
¢asti jeho objevovani svéta. Vytvarnym
projevem dité postupné vyjadiuje svij
vztah ke svétu vnéjsimu nebo reflektuje
vlastn{ prozitky i vnitinf{ svét. Nabidka
vytvarnych ¢innosti je sou¢asti pfedskol-
niho vzdélavani, realizuje specifické cile
i v rAdmci povinného vzdélavani.
Vytvarna vychova byla i v minulych
obdobich ptedmétem, ktery umozioval
inovovat obsahy vyuky, daval prileZitost
k uplatiiovani aktiviza¢nich metod
a forem prace. Tyto tendence se naplno
rozvinuly od devadeséatych let minulého
stoleti, kdy ucitelé vytvarné vychovy méli
pottebu aktivné vstupovat do vychov-
neé vzdélavaciho procesu a nechtéli byt
svazovani striktnimi pozadavky, jak
vytvarnou vychovu uéit. Bylo prosazo-
vano promyslené propojovani vychovné
a vzdélavaci slozky, aby bylo umoznéno
uplatnit véechny schopnosti ditéte a pro-
bouzet jeho zaujeti pro vyjadieni sebe
sama. Kazdy z zdkt pak mohl projevit
vlastni objevy svéta s riiznymi vyzna-
movymi rovinami, uplatnit prozivani
jeho kladnych i zdpornych stranek, udit
se svétu porozumeét (Roeselova, 2000,
s. 9). V ramci vytvarného vzdélavani se
vyprofilovaly rtizné proudy, které jsou
¢asto spjaty s konkrétnimi osobnostmi
vytvarné pedagogiky. Ty hledaly inspi-
raci nejen ve vytvarném uméni, ale
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iv arteterapii, filozofii, ekologické nebo
duchovni vychoveé. Slavik se pokusil tyto
riznorodé ptistupy kategorizovat, pro-
to prichazi s vymezenim nékolik pojeti
vytvarné vychovy, ve kterych se na riz-
nych urovnich pracuje s umeéleckymi
podnéty. Oznacuje je jako art-centrické,
video-centrické, gnozeo-centrické a ani-
mo-centrické (1997, s. 162-166). Praveé
art-centrické pojeti podporuje utvaieni
vztahu ditéte k uméni. Dokumentuji to
i publikace odborniki, ktefi dané pojeti
reprezentuji. MiZeme zminit napt. Igora
Zhote (1995, 1997), Hanu Dvorakovou
(1996, 1998), Radka Horatka (1998),
Marii Fulkovou (1997, 1999) aj. Ugitelé
mohou ve svém pojeti vytvarné vycho-
vy nachdzet inspiraci také v duchovni
a smyslové vychové, kterd je spjata
s osobnosti Marty Pohnerové (1999)
a Jitiho Davida (2008), poznat a apli-
kovat principy artefiletiky (reflektivné
pojaté vytvarné vychovy), které vymezil
Slavik (1997). Inspirativni jsou i mezio-
borové projekty, které prezentuji publi-
kace Hany Stehlikové Babyradové (2005,
2013). Jak konstatuje Roeselova (2000,
s. 11): ,promény vytvarné vychovy navo-
dily zdsadni obrat jejtho pojimdni. Zrodil
se integracni predmét spojujici vSeobecné
znalosti ditéte s jeho emocnim vyladénim,
se vztahem k lidem, ke svétu a k umeénti, se
zdZitky, které z nich prament.” MuZeme
tedy dodat, Ze vytvarna vychova dava
uciteli velkou pedagogickou svobodu,
ucitel mtize vyprofilovat vlastni pojeti
vyuky vytvarné vychovy. Sou¢asné by
mél byt ,svazan“ zodpovédnosti za vzde-
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lavani 7zakw, mél by byt schopen obh4jit
svoji praci i ptinos aktivit, které se svymi
zaky realizuje.

Vytvarna vychova jako soucast vzdé-
lavaci oblasti Uménf a kultura by méla byt
zaloZena na tvaréich ¢innostech - tvorbé,
vniméani a interpretaci. Tviir¢im ¢innos-
tem odpovidaji i jednotlivé domény uéiva.
V ramci uciva Rozvijent smyslové citlivosti
nabizi moZnost poznéavat, respektovat
a vazit si nagich tradic, kulturniho a his-
torického dédictvi. V obecnéjsi roviné
vytvati ptilezitosti ke spolupraci na fese-
ni spoleénych tikolt; Zaci by méli mit pro-
stor pozitivné ovlivitovat kvalitu spolec-
né prace. Méli by mit moZnost ptichéazet
s vlastnimi napady, diskutovat o nich,
a tak realizovat u¢ivo domény Uplatrio-
vdnf subjektivity. Méli by byt schopni oce-
fiovat ndpady druhych a hledat spole¢né
reSeni. U¢ivo vytvarné vychovy obsazené
v doméné Oveérovdni komunikacnich ucin-
ki by meélo respektovat rtizné hlediska
vytvarného feSeni i interpretace vytvo-
feného dila. Zaci by méli mit prilezitost
projevovat nejen vlastni nazor pfi hodno-
ceni dél, ale i respekt a pozitivni postoje
k uméleckym diltm.

Vytvarna tvorba miiZe ptispivat k ris-
tu sebedtivéry ditéte a dosazeni pocitu
uspokojeni z vytvarné seberealizace, ale
také prispét k respektu k ostatnim lidem,
k jejich vnitfnim hodnotdm. MtiZe vést
zaky k utvateni a respektovani pravi-
del (v ramci tvaréiho procesu), ale také
k zodpovédnosti a empatii vii¢i druhym.
V ramci tviiréich ¢innosti by Zaci méli
projevovat vlastni vytvarné znalosti
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a dovednosti, které vedou k autentické
vytvarné vypovédi (dité se projevuje tvo-
tivé). Vytvarna vychova by méla podpo-
rovat u ditéte smysl pro kulturu a ume-
ni jako soucasti lidské existence, vést
ho k aktivnimu p#istupu a zapojeni do
kulturniho déni. Svymi aktivitami mize
prispét ke zviditelnéni environmental-
ni a ekologické problematiky a tviiréim
zptisobem na ni reagovat (RVP ZV, 2018,
s.12). Z téchto skutecnosti je ziejmé, Ze
vytvarna vychova pak md v rdmci povin-
ného vzdélavani silny potencidl, ktery je
vak vyuzivan pedagogickou praxi (pie-
dev$im v ramci povinného vzdélavani)
jen v omezené mife.

Mezioborové pojaté
aktivity a inspirace
uménim

RVP ZV umoziuje propojeni (integraci)
vzdélavaciho obsahu na urovni témat,
tematickych okruht, ptipadné vzdéla-
vacich obort. Integrace vzdélavaciho
obsahu musi respektovat logiku vystavby
jednotlivych vzdélavacich obort. Tento
pristup je vhodné uplatilovat ptedevsim
na prvnim stupni ZS, mizeme se opirat
i 0 moZnosti, které ndm nabizi vzdélavaci
oblast Umeni a kultura.

Integrace hudebnf a vytvarné vycho-
vy je cestou, jak détem umoznit ,pustit”
si hudbu i vytvarné umeéni k sobé. Jde
o prozitek na hranici védomi a nevédo-
mi. Diky umeén{ déti proZivaji vlastni svét
a objevuji nové emoce a predstavy, které



v nich hudba i vytvarné umeéni vyvolavaji.
Déti by mély vnimat pestrost vytvarnych
a hudebnich styld a zanrt. Napi. hudbu
by mély poslouchat ,aktivné“, a ne ji pti-
jimat jako ndhodnou zvukovou kulisu
béZného dne, jako tzv. akusticky smog.
Marek ve svém ¢lanku Akusticky smog
cituje Wrightona, ktery piSe: ,Zvuk pouZi-
vdme jako formu akustického prdsku na
bolent hlavy nebo audioparfému, ktery md
zahnat kriticky vnitin{ hlas a pocity, kte-
ré ho provdzeji (...) Vijchodiskem je pocit,
Ze emoce lze néjak kontrolovat tim, Ze
od nich odvedeme pozornost“.® Obdobné
jsou déti vedeny ke schopnosti vnimat,
rozliSovat a orientovat se ve vizualnich
a audiovizudlnich podnétech, které je
atakuji na kazdém kroku, ptisobi na né
z masmédif apod. Tato meziooborovost
zasahuje i sou¢asné umeéni. Stehlikova
Babyradova se odvolava na Goodmana
(2007) a konstatuje, Ze ,dnesni doba je
charakteristickd tim, Ze se zcela samozi‘ej-
mé pohybujeme mezi jazyky riznych druhti
umeénti a ocitdme se v situacich, kdy velmi
obtizné prirazujeme jedno dilo k tomu ¢i
onomu druhu uméni“ (2013, s. 14). Sou-
¢asni umeélci tvoi napt. experimental-
nf hudebni dila, v rdmci kterych napt.
pocitaji se spoluptisobenim samovolné
utvatrenych zvukovych kulis (napt. zvuki
mobilnich telefontl) a vizualizaci télo-
vych gest apod. Mnoho audiovizualnich
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umélct odkazuje i k tvorbé prikopnikt
abstraktniho malii*stvi, z nichZ mnozi
meli uzky vztah k hudbé (napt. Franti$ek
Kupka, Vasilij Kandinskij). Jako meziobo-
rové mtzeme oznacit napt. dila Anthony
Martina, Jakuba Aelryna, Pavla Mrkuse
(Plesnikové, 2013, s. 101). Inspiraci pro
mezioborové pojaté projekty na prvnim
stupni zakladni $koly se muzZe stat tvorba
mnoha dal$ich umélcty, ktetf jsou vytvar-
niky a sou¢asné aktivnimi hudebniky.
Jejich tvorba je blizka détem, protoze je
hrava a experimentalni. A tak mizeme
napf. v prostorové tvorbé Frantiska Skaly
objevit objekty z riznych materiali pti-
pominajici kytary.” Inspirativni je i tvor-
ba ¢eského umeélce Petra Nikla, ktery se
vénuje nejen volné tvorbé, ale obohatil
i détskou literaturu svymi autorskymi
knihami. Je také hudebnikem, proto ini-
ciuje projekty, jako napi. Hnizda her,
Orbis pictus play, Krystaliza her aj.? Pre-
zentuji interaktivni objekty jeho i dalsich
tvtirct, ve kterych se hudebni a vytvarna
forma vzajemné ovliviiuji a za aktivni
ucasti divdka se dila rozezvuéi, rozpo-
hybuji nebo se jinak proménuji. Také
nékteri hudebnici projevuji vytvarné
ambice. Napt. stiedoevropsky soubor
bicich néstrojit DAMA DAMA, jehoz his-
torie se zacala odvijet od devadesatych
let minulého stoleti, vyuzival netradic¢-
nich hudebnich néstrojt, které si sami

6 https://marek.blog.respekt.cz/akusticky-smog/.

7 Vice informaci o autorovi poskytne http://www.frantaskala.com/cs/veci/cyklus/10_kytary.
8 Vice informaci o autorovi poskytne http://menart.cz/menart-petr-nikl.html; http://www.orbis-

pictus.com/.
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hudebnici vytvéareli, aby obohacovali
vyraz vlastnich skladeb o netradi¢ni
zvuky a barvy tént. Je tfeba i zminit,
Ze v ramci svych koncertti davali velky
prostor vizualnimu vyznéni své tvor-
by - atraktivni formou tak prezentova-
li hudbu, ktera se pohybuje na pomezi
soudobé vazné hudby, rocku a etnické
hudby.® Pokud chceme tvotit na zakladé
sluchovém vnimaéani svéta, miZeme se
inspirovat Milanem Grygarem, ktery je
oznacovan jako malif zvuku. Je autorem
akustickych kreseb, které zacal tvorit
v 8edesatych letech minulého stoleti. Ty
vyustily do podoby Zivych akci, v rdm-
ci nichz se prostiedkem kresby stavaly
mechanické pfedméty a hracky. V dalsi
fazi realizoval akce, kdy bez kontroly zra-
ku ,rozehraval” prsty namo¢enymi v tusi
zavé$enou papirovou plochu a za zvuku
bubnovéani tvotil hmatové kresby. Propo-
jenim vizualniho a akustického Grygar
vzbudil pozornost profesionéld z hudeb-
niho prostiedi, kteti v jeho tvorbé spattili
analogii se soudobym trendem grafickych
partitur. Grafické (vizualni) partitury pak
v ¢etnych sériich vytvatel az do osm-
desatych let minulého stoleti, nékteré
z nich se doc¢kaly své hudebni realizace.*”

Je tedy patrné, Ze umeélecké ¢innosti
ve $kole mohou byt inspirovany uménim,
protoze mnohé pristupy umélct jsou
détem blizké svoji hravosti, otevitenosti
a tviiréi svobodou.

Nameéty pro inovaci
Skolni praxe hudebni
a vytvarné vychovy

Predchézejici text naznacil potencial
hudebni a vytvarné vychovy v povin-
ném vzdélavani. V rdmci projektu OPVVV
Spolecenstvi praxe byly analyzovany
konkrétni $kolni vzdélavaci programy
participujicich 8kol. Na z&kladé této ana-
lyzy a rozhovort s uéiteli, kteff reflektuji
praxi vychov na téchto $kolach, a také
z diskusi s uéiteli v rdmci setkdvani Spo-
le¢enstvi praxe byly vymezeny konkrétni
problémy, na které jsme reagovaly navr-
hy inovaci. Jako z&kladni problém vnima-
me nepochopeni vychovnych a vzdéla-
vacich cilt esteticko-vychovnych pted-
méti. Skoly maji sice zpracovany $kolni
vzdélavaci programy, napt. béZna praxe
vytvarné vychovy se v8ak prili§ neme-
ni - uditelé fe$i namét (mnohdy stereo-
typné se opakujici) a vybér vytvarnych
vyjadtovacich prostiedkd, které jsou ¢as-
to omezeny na plosnou tvorbu (chceme
vyvratit i mylnou predstavu nékterych
pedagogt, Ze prostorova tvorba patii do
pracovnich ¢innosti). U¢itelé mnohdy
neznaji odpovéd na otazku, PROC maji
poZzadovanou aktivitu Zaci délat (aktivné
neznaji u¢ivo, vystupy).

Podobneé se tak déje i v hudebni vycho-
vé, kdy se na prvnim stupni spise jedna
o jednostrannou ¢innost - zpév, a to jesté

9 Ukazky tvorby je mozné ziskat na http://www.damadama.cz/.
1o Vice informaci o autorovi poskytne https://www.iumeni.cz/clanky-recenze/umeni-a-design/2015-

milan-grygar-malir-zvuku/.
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v mnoha pfipadech ve formé pousténi
hudebnich ukazek z YouTube, u kterych
déti ,zpivaji“. V hor$im ptipadé ani nezpi-
vaji a jen pasivné poslouchaji ukazku.
Problém vnimé&me také ve vybéru ukaz-
ky, ktera v mnoha pfipadech nedosahuje
adekvatnich umeéleckych interpreta¢nich
kvalit. Ve star$ich ro¢nicich se naopak
setkavame spiSe s teoretickou naplni
hodin hudebni vychovy, kdy jsou vyuco-
vany hudebni déjiny a hudebni teorie bez
aktivniho hudebné-¢innostniho zapojeni
zakl. Formalnim vyucovacim trendem
je zadavani referatti o oblibeném inter-
pretovi ¢i hudebni skupiné ze soudobé
populédrni hudby. Déti ¢asto predkladaji
prejaté informace z Wikipedie, ktery-
mi dopliiuji oblibenou pisen ¢i skladbu
z YouTube. V takto vedenych hudebnich
vychovéch chybi z&dkladnf naplii ptedmeé-
tu, a to hudebné-¢innostni pojeti hudebni
vychovy.

Otézkou je, zda je to profesni nepii-
pravenosti uc¢iteld hudebni vychovy,
nebo do procesu vstupuje velmi nizka
hudebné-dovednostni stranka uditele
hudebni vychovy, omezend kreativita
v ¢innostnim pojetf oboru ¢i se jedna pou-
ze o jejich ,pohodInost”. Negativni dopad
na urovell obsaht hudebni a vytvarné
vychovy ma postoj ucitelt, kteti je nepo-
vazuji za rovnocenné ostatnim predme-
tam. Z pedagogické praxe ndm také
vyplyva fakt, Ze v mnoha statnich $ko-
lach je patrny problém ve vybavenosti
uc¢eben hudebni vychovy, tedy pokud
jsou viibec uéebny pro vyuku hudebni
vychovy vyhrazeny. Absence dostatec-

HANA STADLEROVA, DANIELA TAYLOR

ného poétuy, ale i variabilita dostupnych
hudebnich néstrojti zejména rytmickych,
ale i dal$ich didaktickych pomtcek je
velmi zjevna a bohuzel bézna.

Z vy$e uvedenych dtavodl jsme rea-
govaly nabidkou aktivit, které nejsou
materidlné narocné a jsou realizovatel-
né v bézné Skolni praxi. Rozhodly jsme
se napi. vyuZit dostupnych predmétt
a materidlti denni potieby k vlastnorué¢ni
tvorbé netradi¢nich hudebnich néstro-
ju. Snazily jsme se poskytnout détem
ptilezitost zuzitkovat odpadni suroviny
a recyklovatelné materidly, ale téZ moz-
nosti vyuzivat materialy pfirodni. Pied-
poklddame, Ze samotné tvorbé by mel
predchéazet sbér zbytkovych, recyklova-
telnych a ptirodnich material®, na kte-
rém by se méli aktivné podilet samotn{
Z&ci. Je dulezita pestrost - jak tvarova,
tak i materialova (ovlivni tviréi proces,
vznik jedine¢nych objektt i zvukovou
pestrost rytmickych bicich néstroji).

Na realizaci vytvarnych a hudebnich
aktivit jsme se snazily nahliZet pris-
matem interdisciplindrniho propojeni
v nékolika rovinach. Z jevi, které se sta-
ly vychodiskem nésledujicich realizova-
nych aktivit, miiZeme upozornit pravé na
nedostate¢né vyuzivani mezioborovych
umeéleckych projektt, které mohou fesit
i ¢asovou dotaci danou vychovam.

Zaktm byla ddna moZnost objektiv-
niho a autentického poznavani okolni-
ho svéta (Clovék a svét), byli motivovéni
k utvareni novych postojti k zivotnimu
prostiedi, k praci ¢lovéka (Environmen-
talni vychova, Clovék a svét prace). Zaci
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méli moZnost se inspirovat existujicimi
néstroji, cenéna byla predevsim realizace
originalniho napadu. V rdmci mezioboro-
vé pojatého vyutovaciho bloku (Hudebni
vychova, Vytvarna vychova, Pracovni ¢in-
nosti, Environmetalni vychova, Prvouka)
meéli ptilezitost se seznamovat s funkci
hudebnich néastrojt, sledovat jejich for-
mu (tvar, uplatnéné materialy, povrch,
barevnost), ale téZ si vyzkous$et, jaké zvu-
ky néstroje vydavaji. Mohli si vytvorit
a zahrat zajimavy doprovod k melodii,
improvizovat ¢i elementarné kompono-
vat. Nasledné mohli podnéty vytvarné
zpracovat. Je diilezité, aby Zaci pti tvorbé
netradi¢nich hudebnich néstroju volili
takové postupy, které jsou pfimétrené
jejich schopnostem a dovednostem.
Téma netradi¢nich hudebnich néstroji
je vhodné pro jakykoli roénik povinného
vzdélavani, musi byt vzdy spojeno s kon-
krétnim u¢ivem.

Tvorbu jednoduchych rytmickych
nastroji muZeme ilustrovat na realizo-
vané aktivité se Zaky prvniho ro¢niku.®
Jednoduché rytmické hudebni néstro-
je byly vytvoteny z papirovych talitkl
a roli¢ek od toaletniho papiru. Do tva-
ra sesitych se$ivackou byla nasypana
ryze, kukutice, fazole, hrach aj., povrch
objektt byl vytvarné dotvaren kresbou.
Vznikly originalni hudebni néstroje,
které se lisily nejen vytvarnou formou,

ale i zvuky, které vydavaly. Aktivita byla
ukonc¢ena improvizovanym rytmickym
doprovodem zpévu oblibenych lidovych
i umélych pisni. MtiZzeme ¥ici, Ze tvor-
ba hudebnich néstroj v sobé obséhla
pracovni ¢innost, ktera byla provadéna
dle ur¢itého postupu (tvary se od sebe
nelisily), jednoduchou vytvarnou akti-
vitu (dotvareni objektu kresbou) a byla
zavr$ena ¢innosti hudebni. Tim, Ze se
déti podilely na tvorbé néastrojii, mély
i ptirozenou pottebu je vyzkouset, uplat-
nit. Hudebni aktivita tak byla motivo-
vana jejich zadjmem zpivat a doprovazet
se hrou na rytmické néstroje. Rytmicky
doprovod skladeb inspiroval nésledujici
vytvarnou aktivitu - déti na néj reagovaly
doteky prstd, $tétct a dalSich ndastroji
namoc¢enych v barvé. Vznikly abstraktn{
kompozice, které byly vysledkem vnima-
ni a prozivani hudby.

Dalsi jev, ktery je mozné pozorovat
v realité dne$ni hudebni vychovy, doku-
mentuje ¢asté upozadovani tradic, lido-
vé kultury a hudby. Déti je vnimaji jako
neatraktivni, odli$né od masové $ifené
kultury, kterd je zajima. Neni mozné
negovat tyto skute¢nosti nebo situaci
tesit direktivné. Je tfeba hledat cesty,
jak by dité mohlo objevit hodnoty, kte-
ré uzce souviseji nejen se vzdélavaci
oblasti Uméni a kultura, ale v obecnéjsi
roviné s rozvojem potiebnych kompe-

1 Narealizaci pedagogického experimentu se podileli Z4ci 1. t¥idy ZS a MS Husova Brno pod vedenim
uéitelky Mgr. Petry Klimové. Na dal$ich pedagogickych experimentech spolupracovala MS a ZS
Ptibram na Moravé, aktivity probihaly pod vedenim Mgr. Markéty Kozakové. Tyto $koly spolupra-

covaly na jmenovaném grantovém projektu.
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tenci. Proto je napi. vhodné ve vyuce
uplatnit nékteré nové netradi¢ni postu-
py a didaktické pomucky, které by nam
pomohly tyto cile realizovat. Viceidelo-
vym objektem miiZe byt tzv. drumben,
ktery je ¢eskym vyndlezem. Drumben byl
vyvinut a vyroben ve spoluprdci s archi-
tekty a designéry v roce 2009. Autoti
jako materiél k jeho zhotoveni pouzili
recyklovany papir a pieklizku. Drumbe-
ny mohou slouZit jako podnozka, sedék,
stolek, ko$ na pradlo, na hracky apod.,
ale ptedevs$im jako netradiéni rytmic-
ky néstroj, ktery je mozné originalné
vytvarné dotvorit.?

Mezi multifunkéni didaktické pomuic-
ky mtzeme zatadit i tzv. boomwhackery.
Jedna se o dals$i didaktickou pomtcku -
hudebni nastroj, ktery lze interdisci-
plindrné vyuzit i v dal$ich predmétech
nez jen v hodinach hudebni vychovy.
Boomwhackery mutizeme oznacdit za
moderni obdobu tradi¢nich rytmicko-
melodickych nastrojti z Orffova instru-
mentate - zvonkohry, metalofonu ¢i
xylofonu. Zku$enosti s jejich uplatnénim
v hudebni vychové a volnoc¢asovych akti-
vitach jsou ovérovany nejen v zahranici,
zac¢inaji také pronikat do praxe na$ich
$kol nebo volno¢asovych zatfizeni. Rtizné
znéjici barevné plastové trubice mohou
détem zabavnou formou zprostiedko-
vat i méné oblibené hudebnénaukové
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uc¢ivo (napt. nauku o notéach) ¢i mohou
byt ndpomocné pii sluchové analyze
vy$ky ténu, vnimani rytmu, tvotrivych
a interpreta¢nich ¢innostech apod. (Tay-
lor, 2019, s. 2).13

Pokud déti seznamujeme s timto
netradi¢nim hudebnim néstrojem, urci-
té je zaujme barevnost. Protoze se jed-
na o plastové objekty, mtizeme je vyuzit
i v rdmci tvorby podporujici spolupraci
déti. Je mozné vytvatet prostorové insta-
lace, v rdmci kterych mohou déti napt.
kombinovat rizné materialy v barevnosti
trubic. Dal8im vychodiskem mutiZe byt
jedna barva boomwhackerové trubice,
déti mohou vyhledavat a nasledné vyuzi-
vat materialy v jejich odstinech (zdtiraz-
nujeme, Ze trubice nebudou déti nikterak
pretvatet destruktivnimi zasahy, polepo-
vanim apod.). Dalsi barevné materialy
(napt. plastova barevna vitka, koral-
ky, barevné kostky) mohou poslouZit
k tvorbé barevnych partitur, podle nichz
mohou déti nasledné na hudebni néstro-
je hrat. Nabizi se moZnost, jak ndhodné
,rozehrat" plochu pro velkoformatovou
malbu (rozsypat barevnou partituru na
podkladovy materidl), ,noty“ nahradit
pastozni barvou (napt. temperou) a dal
uZ jen malovat $pachtlemi. Déti v rdmci
vytvarného experimentovani spolupracu-
ji, pozoruji vysledky michani barev, vrst-
veni krycich barev (rozvijeni smyslové

2 Vice informaci o tomto multifunkénim objektu poskytuji http://www.drumben.cz/co-je-to-drum-

ben/.

¥ Vice informaci o mozném zapojeni boomwhackert do vyutovani nejen v ramci hudebni vychovy
naleznete v publikaci Metodika hry na ozvu¢né trubice - BOOMWHACKERY (Taylor, 2019).
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citlivosti). Mohou promyslet a realizovat
dalsi formy zasahti do barevnych ploch,
zkoumat dals$i netradi¢ni malitské a kres-
litské instrumenty, vyjadiovat pocity ze
spole¢né tvorby, ale také vizualizovat
vniméni hudby, kterou doprovodily hrou
na vlastni hudebni néstroje - vytvarné
reagovat na poslech, zdznam vlastni
hudebni produkce apod. (uplatnéni
subjektivity). Mohou komentovat vlast-
ni vytvarné objevy nebo pro né zajimavé
prvky vzniklé barevné kompozice (ovéio-
vani komunikacénich ud¢inkt). Nabizi se
i moZnost na zaveér interpretovat hrou
na boomwhackery vybrané ¢asti kompo-
zice, a tak uzavrit umeélecky celek. Tyto
vytvarné tvorby, kterd neni redukovéna
na kresbu ¢i malbu na vykresy forma-
tu A4, kolorovani vytisténych obrazkn
nebo jednoduché dotvareni tvart pod-
le $ablon - jevt, se kterymi se bézné ve
8kolach setkavame. Realizované ¢innosti
potvrzuji, Ze déti dovedou byt vytvarné
velkorysé a tvofivé, pokud jim vytvarime
ptilezitosti a ocenime jejich aktivni pti-
stup a samostatnost.

Zaver

Hudebni a vytvarné vychova jako sou¢ast
vzdélavaci oblasti Uméni a kultura maji
byt plnohodnotnym prostfedkem povin-
ného vzdélavani, praxe v8ak naznaduje,
Ze jejich potencial neni dostate¢né vyuzi-
van. Popsané ndavrhy inovaci, jejichz
uc¢innost byla ovéfovana v praxi, pied-
pokladaji, Ze je uditel presvédeen o jejich
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pfinosu, Ze se orientuje v kurikularnim
dokumentu, rozumi zménam v obsahu
povinného vzdélavani, je s nimi ztotoz-
nén. Jen tak bude schopen nadchnout
zaky, aby se v nasem pripadé zajimali
o uméni a méli potiebu tvotit. Pokud uéi-
tel nebude schopen odpovédét na otazku,
PROC danou &innost maji déti realizovat,
bude se stale vracet k ,zaru¢enym* a 1éty
provéfenym ¢innostem, v ramci kterych
jsou zaci jen prosttedkem realizace jeho
predstav o vysledku. Obtizné bude také
pochopeni inovaci, které realizuji progre-
sivni pedagogové. Jesté obtizné&jsi bude
porozumeéni tvorbé ditéte, které prosazu-
je sviij osobity pohled na svét a realizuje
jeho jedine¢nou umeéleckou reflexi. Proto
apelujeme na otevieny piistup nejen ve
vedeni uméleckych ¢innosti, ale i v hod-
noceni jejich vystupt, které nemusi byt
na prvni pohled srozumitelné, libivé
¢i harmonické. Mohou byt vysledkem
intenzivniho tvtiréiho procesu, zaujaté
détské préace, citového vkladu - hodnot,
které nesmime negativni reakci odsou-
dit, zavrhnout nebo potladit. Smyslem
esteticko-vychovnych pedmétt je vycho-
vat hudebné i vytvarné gramotné zaky.
Meli bychom je béhem povinné $koln{
dochézky obohatit nejen o védomosti,
ale hlavné o praktické dovednosti. Méli
bychom je vést k premysleni o umélec-
kych dilech, rozvijet jejich schopnosti se
adekvatné vyjadtrovat o vlastnich dilech
i dilech ostatnich spoluzakt az po dila
umeélecka. Smyslem hudebni a vytvar-
né vychovy je tedy vychovavat kulturné
vzdélaného ¢lovéka, ktery se tak stava



¢lovékem tolerantnim vici sobé a své-
mu okoli. V3e je v rukou nés, uditeld,
nebot jak k4 Drgacova: ,Pokud piijmeme
kreativitu jako vychodisko nasi pedago-
gické prdce, otevi'e se ndm necekané pole
ptisobnosti, nebot VSE Ize ndhle propajit se
vsim - stadi mit jen oci oteviené a nebdt
se nevyslapanych cest* (2014, s. 22). Piej-
me si pokud moZno co nejvice kreativné
zapalenych uéitelt esteticko-vychovnych
predmeétt, ktefi budou svym entusias-
mem inspirovat dalsi a dal$i generace
umeélecky gramotnych jedinct.
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ZPRAVA

Jedinecné lekce nejen pro praci
détskych ¢tenara s konkrétnimi

knihami

Uz sedmym rokem tym z prazské nezis-
kové organizace Nova 8kola, o. p. s., spo-
lu s desitkami pedagogti a knihovnikt
vede Uspésné ke ¢tendtstvi stale vice
déti. Ve Skolnich &tenarskych klubech
po celé Ceské republice déti zjistuji, Ze
¢teni neni jen samotafrskou kratochvili,
ale i zabavnou cestou k vy$$imu vzdéla-
ni. Ide4dlnim pomocnikem pro rozvijeni
détského &tenatstvi je pak web Cte-
natskych klubd, kde si maze kdokoliv
zdarma stahnout peclivé vypracované
¢tenarské lekce nabizejici podrobné
navody pro praci s konkrétnimi kniha-
mi v ptislusném veéku ditéte. Nechybéji
zde stovky doporuéenych titulti détské
literatury ani odborné texty shrnujici
zku8enosti z riznych oblasti détského
Ctenarstvi.

»V oblasti rozvijeni détského ¢tendi'stoi
se snazime predstavit ¢tenf jako radostnou
éinnost. Pouzivdme metody, které fungujt
i pfi prdci s détmi se specidlnimi vzdéld-
vacimi potiebami véetné déti s odlisngm
materskym jazykem. Smyslem nasi &in-
nosti je preddvat nase zkusenosti ddle.
Motivujeme tak pedagogy, pracovniky

pages.pedf.cuni.cz/gramotnost

knihoven a rodice k rozvijeni ctendrstof
u déti od mater'skyjch skol aZ po druhy stu-
peri ZS. K tomu téelu vyddvdme odbor-
né materidly, porfdddme specidlni kurzy
a pripravujeme desitky riznych lekci,
které nabizime zdarma na nasich strdn-
kdch www.ctenarskekluby.cz,“ ¥ika Eva
Bélinova, manaZerka projektu Skolnich
¢tenarskych klubti.

Jak pracovat s basnémi,
bajkami, komiksem
¢i tématem strachu

Z mnoha desitek lekci vazanych ke kon-
krétnim kniham je velmi tézké vybrat
jednu reprezentativni, kazda lekce ma
sva specifika odvijejici se od konkrétniho
titulu a véku ditéte. Lekce jsou inspiraci
a kazdy uzivatel si je mtiZze ptrizpasobit
dle svych potteb. Najdeme zde naptiklad
lekci, kterd formou komiksu ptiblizuje
détem téma totality, ¢i lekci zabyvajici se
tématem strachu, pfi niZ jsou déti vede-
ny k hlubsimu pochopeni pocitti postav.
Z oblibené audioknihy Autopohddky pak
vychdzi audiolekce vedouci déti nejen
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k ptedvidani, ale i ke zkouman{ struktu-
ry pfibéhu a porovnavani znaku lidové
a umélé pohadky. Zanr bajky pomiiZe
détem predstavit lekce inspirovana
knihou Terryho Jonese (¢lena britské
komedialn{ skupiny Monty Python), pti
niz mohou porovnavat fikci s realitou.
Lekce vytvorend na zdkladé knihy Ber-
titk a émuchadlo ocetiované spisovatelky
Petry Soukupové pro zménu Fesi slozité
téma rozchodu rodic¢t. Lekce s ndzvem
Jen jestli si nevymyslis, déti seznamuje
s neoti‘elou tvorbou Shela Silversteina,
jehoZ basné plné inteligentnfho humo-
ru v duchu Christiana Morgensterna ¢&i
Emanuela Frynty dlouhou dobu figurova-
ly na ,¢erné listing“ mnoha americkych
knihovnikd. Pritom jde o poezii, ktera
se raduje z jazykovych h#i¢ek i smyslu-
plnych nesmyslt a umoziuje détem si
s vers$i i kresbami také hrat. ,Nenf v si-
ldch, myslim, zddného uditele podrobné
sledovat vsechnu vychdzejict détskou lite-
raturu a je fajn se spolehnout na odborniky.
Lekce na webu ¢tendfiskych klubti jsou sro-
zumitelné popsané a podle popisu je zvldd-
ne bez problému realizovat kazdy uditel”
tika Irena Jarska, uéitelka 1. stupné v ZS
a MS Krchleby. V nabidce lekci nechybéji
ani podrobné navody pro praci s oblibe-
nymi knihami jako je naptiklad Détsky
zvétinec, graficky neobvykla publikace
Hurd na kajak! ¢i Medvidek Pu. Pro pied-
gkolnf déti a zac¢inajici ¢tenéate je urce-
na lekce k obrazkové knize Novy domek
pro mysku (v Holandsku zvolend nejlepsi
détskou knihou roku 2006) vytvarnika
a spisovatele Petra Horacka. Metodou
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tizeného ¢&tenf si déti na kratkém textu
a jednoduchém ptibéhu osvojuji zadkladni
¢tenai'ské strategie. Hravou a chutnou
¢tenarskou lekci s nazvem Jiddse, pro-
pojujici ¢teni s varenim, velikono¢nimi
zvyky a poezii, si s dobrymi vysledky
vyzkouseli i Zaci paté t¥idy ZS.

Neocenitelna inspirace
v souc¢asné zaplavé
détskych knih

Pro uditele, déti i rodice je pak velmi cen-
na sekce Mds co ¢ist?, kde se lze inspiro-
vat informacemi o sou¢asnych détskych
knizkach. Web nabizi ke kazdé knize dva
druhy anotaci - jednu strué¢nou a moti-
vacéni pro déti a druhou podrobnéjsi pro
dospélé, obsahujici popis didaktického
potencidlu knihy a v fadé ptipadi i kon-
krétni navrhy pro préci s textem. Knihy
Ize jednoduse filtrovat podle ¢tenaiské
urovné ditéte a podle Zanru ¢i téma-
tu. ,Anotace z webu Ctendfskyjch klubit
patii k mym nejoblibenéjsim, protoZe je
velmi fundovanym inspira¢nim zdrojem.
Z tohoto diivodu tento web casto dopo-
ruc¢uji i maminkdm, které chodi ke mné
do knihovny a v zdplavé détskych knizek
na trhu se ztrdceji. Anotace zajimavych
a kvalitnich knizek na webu najdou i détsti
Ctendri. Web je prehledné koncipovany,
diky filtrim étend#* snadno najde knizky
napiiklad s dobrodruznou tematikou pro
samostatné ¢tendre nebo humorny piibéh
o zvfitatech, “ zdaraziiuje choceradska kni-
hovnice Lucie Vrtalov4, ktera se pied tie-
mi lety rozhodla vlastnimi silami zalozit



¢tenaisky klub pro déti z prvniho stupné
anyni vede v malé venkovské knihovné
jiz dva. ,V soucasné dobé, kdy produk-
ce détskych knih je tak velikd, je takika
nemozné precist vse vlastnimi silami.
Rdda proto procitdm anotace z webu déte-
ndrskych klubti obohacené jesté bonusem
didaktického potencidlu. Hned vim, jestli
mé kniha oslovila svym déjem i moznym
vyuZitim pii prdci s détmi. Webové strdnky
¢tendi'skych klubti jsou nedilnou souddsti
mé prdce,“ ptidava sviij nazor liberecka
knihovnice Radka Vojackova.

,Kromé velmi oblibenyjch lekct k prdci
s konkrétnimi knihami je na nasem webu
vsem zdjemctim k dispozici i fada dal$ich
L~pomticek”. V sekci Inspirace je mozné
najit odborné texty, které shrnuji nase
zkuSenosti z riznych oblasti détského
Ctendr'stvi. Oproti lekcim nejsou vdzdny
na konkrétni knihy a nejsou zasazeny do
celku okamzité vyuZitelného v hodiné nebo

FILIP SEBEK

v klubu. Nabizime i rizné kurzy a piibliZzné
jednou za ¢tort roku rozesildme metodicky
obéznik s konkrétnimi, v praxi ovérenymi
inspiracemi pro vedeni étendr'skyjch dilen, *
ptiblizuje Tereza Nakladalov4, garantka
regionalnich koordinator a metodic-
kého vedeni Center kolegialni podpory
(CKp).

Web Ctenaiskych klubti je zaroven
zdrojem informaci o programu osmi Cen-
ter kolegialni podpory pro pedagogy, kni-
hovniky a rodi¢e po celé CR. Pravideln4
setkdni v rdmci téchto center umoziiuji
nejen vyménu zkusenosti a napad, ale
motivuji ucastniky k zakladani vlastnich
¢tenarskych klubd, tieba pro dospélé -
tak, jak je to obvyklé v zahranic¢i. Adresa
www.ctenarskekluby.cz by uréité neme-
la chybét mezi ,oblibenymi“ kazdého
zdjemce o détské Stenaistvi.

Filip Sebek
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