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Véazeni ¢tenati,

dovolujeme si Vam piedlozit prvni éislo
jiz ¢étvrtého roéniku ¢asopisu Gramotnost,
pregramotnost a vzdélavani a v souc¢tu
jiz desaté ¢&islo tohoto ¢asopisu, ktery
se vénuje vzdélavacim gramotnostem.
Vyzva do prvniho ¢&isla ¢tvrtého roéni-
ku byla otevitena vSem autortim, kteti
se zabyvaji vzdélavacimi gramotnostmi
a ptibuznou tematikou. Redakce ¢asopi-
su presto obdrzela piedev$im prispévky
zabyvajici se ¢tenédtskou gramotnosti.
Co tedy ¢eka ¢tenate v tomto Cisle?
Jak jiz obsah naznacuje, pro ¢tenate jsou
pripraveny celkem ¢&tyti studie, z ¢ehoz
tfi jsou tematicky zaméteny na zminénou
¢tenai'skou gramotnost, ovsem kazda
studie se zabyva touto problematickou
z jiného uhlu. Ctvrta studie se vénuje
informaéni gramotnosti. Cislo nabizi
také rtizné typy studii: metodologicka
studie ptinéasejici teoretickd vychodiska
zameiujici se na schopnosti déti iden-
tifikovat zacate¢ni slabiky ve slovech
a dvé vyzkumné studie, z nichZ prvni se
zabyva projektem rozvijeni ¢tenatské
gramotnosti zadkt s lehkym a stfedné
tézkym mentalnim postizenim. Druhd
vyzkumna studie je v tomto ¢isle jedinym
prispévkem z oblasti informaéni gramot-
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nosti a seznamuje ¢tendte s predstavou
digitalné gramotného ¢lovéka u studentt
Filozofické fakulty Masarykovy univerzi-
ty. Ctvrtym typem je piehledova studie,
ve které se autorka zabyva tématem elek-
tronickych knih a audioknih v souvislosti
s rozvojem ¢tenétstvi u déti. Mimo zmi-
nénych studif zde naleznete také recenzi
kapitoly Developmental Dyslexia in Czech
and Slovak, ktera je soucasti publikace
Developmental Dyslexia Across Langua-
ges and Writing Systems vydané nakla-
datelstvim Cambridge University Press.
Zavérem se muzete docist v informativni
zpravé o déni na devatém ro¢niku konfe-
rence Narodniho seminéate informaénfho
vzdélavani - Knihovna jako vzdélavaci
prostiedi 2020. Ddle si predstavime
podrobnéji jednotlivé ptispévky.

Nyni podrobnéji k jednotlivym pii-
spévkam.

Prvnim piispévkem autorky Moniky
Macajové je metodologicka studie shr-
nujici teoretickd a vyzkumnd zjisténi
vénujici se problematice identifikovan{
zatate¢nich slabik ve slovech. Autorka
si ve vyzkumné ¢asti kladla za cil zjistit
miru schopnosti u déti izolovat prvni
slabiku ve slové. Prezentované vysledky
vyzkumu, kterého se tc¢astnilo celkem
866 détskych respondentt ve véku étyii



EDITORIAL

az sedm let, jsou souéasti projektu Vijvoj
diagnostického ndstroja na hodnotenie
urovne fonematického uvedomovania
u deti v predskolskom veku orientované-
ho na vyvoj komplexniho néstroje hod-
notictho urovenl fonematického uvédo-
movani.

V potadi druhd vyzkumna studie
autorek Markéty Svamberk Sauerové
a Libuge Spi¢dkové nabizi zajimavy
vhled do problematiky rozvijeni ¢te-
narské gramotnosti u zdka s lehkym
a stedné tézkym mentalnim postizenim
prostiednictvim cileného navySovani
pozitivniho vztahu k ¢etbé formou prvkt
zéazitkové pedagogiky. Autorky projektu
podporujiciho pravé rozvoj ¢tenaiské
gramotnosti u téchto zaku ve své studii
vychézely zejména ze studia historickych
prament, dlouhodobé analyzy literarni
tvorby pro déti a mladez, projektovani
¢innosti vyuzitelnych ve skolni i rodin-
né edukaci k podpoie ¢tenaistvi ditéte
zaloZené na studiu odbornych prament
z oblasti zazitkové pedagogiky a projek-
tového vyucovani. Vysledky projektu tak
slouzi predevsim jako navodné priklady
pro rozvijeni étenatskych kompetenci ve
vyuce v této zatim neptili§ podporované
skupiné zaka prave z hlediska ¢tenaiské
gramotnosti.

Tteti vyzkumnad studie autora Michala
Cerného se jako jedina z predstavenych
ptispévki zabyva tématem informadéni
gramotnosti. Cilem tohoto ptispévku je
seznamit ¢tenate s identifikaci, jakym
zptsobem si studenti Filozofické fakulty
Masarykovy univerzity ptedstavuji digi-

talné gramotného ¢lovéka. Vyhodnocena
data z dotaznikového $etieni, na které
odpovédélo celkem 108 studentd pri-
marneé z Filozofické fakulty Masarykovy
univerzity, ptedkladaji konkrétni nazory
studentt o predstavé digitdlné gramot-
ného ¢lovéka. Na tento vyzkum, ktery
je prvotni sondou zkoumajici predstavu
o digitalné gramotném ¢lovéku budou
navazovat dal$i Setfeni zabyvajici se
danou problematikou.

Ctvrtou a zaroven posledni studii
tohoto ¢isla je prehledova studie autor-
ky Lenky Zemanové, ktera nese nazev,
Neni kniha jako kniha aneb o e-knihach
a audioknihéach. Text se vénuje tématu
elektronickych knih a audioknih a popi-
suje jejich souvislost se ¢tenafstvim déti
a rozvojem ¢tenatské gramotnosti. Pie-
hledova studie poukazuje na souvislost
u zvy$ovani motivace déti ke ¢teni pti
vhodném vyuzivani digitadlniho éteni
a audioknih predevsim u déti ze slabsiho
socioekonomického zazemi. Autorka se
zabyva prozatim nep#ili$ reflektovanym
tématem, které stale neni v odborné lite-
ratutre pevné ukotveno. Ve svém textu
se opira predevsim o zahrani¢ni vyzku-
my a vysledky mezinarodniho testovani
PISA.

Dalsim ptispévkem je recenze jiz zmi-
néné kapitoly - Developmental Dyslexia
in Czech and Slovak, kterou naleznete
v publikaci Developmental Dyslexia Acro-
ss Languages and Writing Systems. Tato
kapitola se zamétuje na vysledky dlouho-
dobého studia nejen teoretickych vycho-
disek, ale i podrobnych analyz klinickych
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a vzdélavacich pfistuptt a vyzkumnych
poznatktl o dyslexii v ¢eském a sloven-
ském jazyce z hlediska perspektivy vyvo-
je jazyka.

Zavéreénym piispévkem tohoto &is-
la je zprava informujici o uskute¢néné
devaté konference pod nazvem Ndrod-
ni semind# informac¢ntho vzdéldvdni -
Knihovna jako vzdéldvact prostiedi 2020,
ktera se uskute¢nila v tomto roce v Brné
a ptinesla mnoho podnétnych ptispévkt
tykajicich se rozvoje knihovnictvi a jeho
udrzitelnosti.

Doufame, %e aktudlni ¢islo si nalez-
ne cestu nejen k vyzkumniktim zaby-
vajicich se ¢tenarskou gramotnosti, ale
také k vyzkumnikiim zamétujicich se na
odli$né oblasti vzdélavani. Mimo jiného
v tomto ¢isle naleznete také v zavéru
jména vSech recenzentd, ktefi se podi-
leli na vyhotoveni odbornych recenznich
posudkt v uplynulém roce 2019. Touto

cestou proto cela redakéni rada dékuje
recenzenttim za jejich ¢as, podnétné pii-
pominky a zpétnou vazbu, kterou auto-
ram prispévkt poskytli. Samoziejmé
také dékujeme v8em autortim, ktefi sviij
prispévek do nadeho ¢asopisu zaslali.

Co se chysté dalsiho? Déle se muZzete
tésit na druhé &islo ¢tvrtého roéniku
¢asopisu, které nemda monotematické
zameéieni, ale je otevieno véem autortim.
Pokud byste méli zdjem ptispét svou teo-
retickou, metodologickou, ptehledovou
¢i metodologickou studii nebo zpravou ¢i
recenzi odborného periodika do dalsich
¢isel naseho ¢asopisuy, nevahejte se obra-
tit na nasi redakéni radu prostfednictvim
kontaktniho emailu gramotnost@pedf.
cuni.cz.

Anna Kucharska
Monika Kadrnozkova
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Identifikovanie prvej slabiky slov
ako sucast hodnotenia fonematického
uvedomovania

Identifying the First Syllable of Words as a Part
of Phonemic Awareness Assessment

Monika Mdcajovd

Abstrakt: Predkladan4 teoreticko-empirickd $tidia prin4sa teoretické vychodiska a vyskumné
zistenia prezentujuce vysledky skiimania schopnosti deti na Slovensku v identifikovani zacia-
to¢nych slabik v slovach. Vyskumu sa ztudéastnilo 866 respondentov (deti) vo veku od 4 do 7
rokov. Cielom vyskumu bolo zistit schopnost dietata izolovat (ur¢it, identifikovat, povedat) prva
slabiku v slove. Konkrétne sme zistovali schopnosti deti v identifikovani prvych slabik z nasle-
dovnych slov: dyiia, seno, Zralok, hrozno, jahoda. Prezentované vysledky vyskumu st su¢astou
rozsiahlej$ieho vyskumu, ktory je orientovany na vyvoj komplexného nastroja hodnotiaceho

uroven fonematického uvedomovania.

Klicové slova: fonematické uvedomovanie, analyza slova, slabika, identifikacia slabiky, izola-
cia slabiky

Abstract: Presented study deals with theoretical starting points and research findings in the
area of phonological awareness of preschool age children in Slovakia. Theoretical-empirical
study is aimed at child’s ability to identify initial syllables in words. The research was conducted
with 866 respondents at the age of four to seven years. The main goal was to find out children’s
ability to isolate (identify) the first syllable in a word. Ability was investigated at following words:
dytia (pumpkin), seno (hay), Zzralok (shark), hrozno (grape), jahoda (strawberry). The results are
part of a more extensive research focused on the development of a complex tool used to evaluate
the level of phonemic awareness.

Key words: phonemic awareness, word analysis, syllable, syllable identification, syllable
isolation
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Ret a jej vyuZivanie ma v Zivote ¢loveka
enormny vyznam. Zjednodu$ene ju
mozeme vymedzit ako prostriedok kogni-
tivneho rozvoja jednotlivca i nastroj jeho
socializacie. Tato skuto¢nost sa nepo-
chybne podpisala na tom, Ze rozvijanie
re¢i ma v systéme predskolského vzdela-
vania na Slovensku dlhu histériu.

Jednou z klt¢ovych schopnosti, ktora
by sa mala v predskolskom veku u deti
rozvijat je fonematické uvedomovanie.
Je to schopnost vedome narabat so seg-
mentmi slov, uvedomovat si zvukovi
struktaru slov, identifikovat poradie
zvukov redi v toku reéi, uskutodnovat
hlaskovi analyzu, syntézu a zloZitejsie
manipulécie so zvukmi reéi, napr. pri-
dat, odobrat, zmenit poradie hlasok v slo-
ve a pod. Zjednodu$ene by sme mohli
povedat, Ze ide o schopnost pocut, iden-
tifikovat a nardbat s fonémami. Tieto
schopnosti sa javia ako kltuéové v pro-
cese vyutovania zaciato¢ného ¢&itania
a pisania.

Uvedomovanie si fonologickej (zvu-
kovej) $truktury hovorenej reci, rozligo-
vanie a manipulovanie s fonologickymi
jednotkami reci je z hladiska ¢itania
nepostradatelné. Z tohto dovodu ciele
vztahujuce sa k fonologickym a fonema-
tickym schopnostiam nechybaju praktic-
ky v ziadnom z predskolskych kurikul.

Fonologické procesy

a fonologické
uvedomovanie v obsahu
vzdelavania na
predprimarnom stupni
vzdelavania v SR

Fonologické uvedomovanie je jednym
z najsilnej$ich prediktorov uspechu
v ¢itani. Pozostava z roznych schopnos-
ti a troveni tychto schopnosti u deti na
konci predskolského veku je dolezita pre
budiicu schopnost deti osvojit si ¢&ita-
nie a pisanie (Adams et al., 1998; Jost,
2011; Méacajova, Groftikova, & Zajacova,
2017; Mikulajové, 2005). Niekolko $tudii
ukazalo, Ze fonematické povedomie je
natolko vyznamné, Ze ovplyviiuje aj $irsi
akademicky tspech deti pocas ich vzde-
lavania (Blomert & Csépe, 2012; Bryant,
Nunes, & Barros, 2014).

Fonologické uvedomenie (phonological
awareness) je vedoma schopnost diferen-
covat a manipulovat s va¢$imi fonologic-
kymi jednotkami, ako st fonémy. Zahfa
schopnosti analyzovat a syntetizovat,
pracovat s rymom, slabikou a fonema-
tické uvedomovanie (Macajova & Gro-
feikova, 2016; Jost, 2011). Fonematické
uvedomovanie sa tyka iba najmensich
jednotiek, ktorymi si fonémy (Sodoro, J.
a kol., 2002, in: Bytesnikova, 1., 2012).

Fonematické uvedomovanie (phone-
me, phonemic awareness) je tak sutastou
fonologického uvedomovania a tyka sa
schopnosti pocut a identifikovat jednot-
livé fonémy. MoZno ho tiez definovat ako
poznanie, Ze slova sa skladaja zo zvukov



(foném) a manipulaciou s tymito zvuk-
mi moZeme vytvorit slova (Byte$nikova,
2012; Jost, 2011; Macajova et al., 2017).
Ide o ,schopnost vedome narabat so
segmentmi slov, uvedomovat si zvukovu
Strukturu slov, identifikovat poradie
zvukov rec¢i v toku reci, uskutocénovat
hlaskovu analyzu, syntézu a zlozitejSie
manipulédcie so zvukmi reci, napr. pridat,
odobrat, zmenit poradie hlasok v slove
apod.” (Gatial, 2015; Mikulajové & Duj¢i-
kov4, 2001). Je najvy$ou fazou vo vyvoji
fonematického sluchu a prejavuje sa cit-
livostou na zvuky v hovorenych slovach.
Predpoklada tieZ, Ze dieta si je vedomé
akustickej formy hovoreného jazyka
a moze izolovat obsah slova alebo slovné-
ho prejavu. Prostrednictvom sluchu tak
moZe izolovat slova vo vetach, slabiky
a zvuky v slovach a pod. (Adams et al.,
1998; Mikulajova & Dujc¢ikova, 2001).
Klicovym pojmom v spleti dalsich
pojmov suvisiacich s problematikou
fonologického uvedomovania v kontex-
te rozvijania ranej gramotnosti je pojem
fonematicky sluch. O fonematickom slu-
chu v suc¢asnej dobe hovorime v SirSom
kontexte a chapeme ho ako sti¢ast fono-
logického uvedomovania. Fonematicky
sluch mo6Zeme definovat ako schopnost
rozliSovat v slovach sluchom fonémy, kto-
ré maju vyznamotvornu funkciu. Podla
Kutalkovej (2005) dovoluje fonematicky
sluch dietatu presne rozpoznavat jednot-
livé hlasky. Zaistuje spajanie hlasok do
slov a rozklad slova na hlasky. Viacero
autorov uvadza, Ze termin ,fonematicky
sluch“ sa v stitasnej dobe nepovaZuje za

MONIKA MACAJOVA

spravny a je spojeny viac s minulostou
(Mertin, 2010). Zd4 sa, Ze problém je viac
vo vnimani. Dnes sa ovela vacési doraz
kladie na vyssie kognitivne procesy, teda
na uvedomenie. Pri nedostato¢ne rozvi-
nutom fonematickom uvedomovani dieta
sice hlasky pocuje, ale neuvedomuje si
ich. Zapototna (2012) argumentuje, Ze tu
totiz nejde len o otazku sluchu (pocutia),
ale najmé& o otazku vedomej analyzy
akustickej reci, s istou mierou abstrak-
cie (izolovanie fonémy), ktora vyzaduje
aj vedomé ucenie, t.j. postupné uvedomo-
vanie si délezitosti tychto prvkov. Blizsie
definovanie pojmov spojenych s rie$enou
problematikou ¢itatel n4jde v publikdacii
Fonologické uvedomovanie ako prekur-
zor vyvinu gramotnosti (Ma¢ajova et al.,
2017).

Od 1. septembra 2016 je na Sloven-
sku v platnosti novy Statny vzdelavaci
program pre predprimarne vzdeladvanie
v materskych $kolach. Tento program
explicitne definuje obsahové a vykono-
vé $tandardy pre oblast fonematického
a fonologického uvedomovania. Uvede-
né je sucastou vzdeldvacej oblasti Jazyk
a komunikéacia v podoblasti pisana reé¢
a chépanie formalnych charakteristik
pisanej rec¢i. Konkrétny popis vykono-
vych a obsahovych $tandardov popisuje
Tabulka 1.

Tabulka 1 Obsahové a vykonové $tan-
dardy SVP pre predprimarne vzdel4vanie
na Slovensku vo vzdelavacej oblasti Jazyk
a komunikacia pre oblast Fonologické
procesy a fonologické uvedomovanie
(SVP SR, 2016).
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Tabulka 1. Fonologické procesy a fonologické uvedomovanie

Vykonové Standardy Obsahové Standardy

Sprevadza spievanie piesne
alebo recitaciu kratkeho
literarneho utvaru
rytmickym sprievodom.

Rozhodne, ¢i sa dve slova
rymuju.

Rozéleni zvolené slova na
slabiky. urovni slabiky.

Recitovanie basni a spev piesni ugitelka dopltia rytmickym sprievodom (napr.
tlieskanim, rytmizéaciou na lahkoovladatelnych hudobnych néstrojoch).

V texte basni, riekaniek, hadaniek a vy¢itaniek deti vyhladavaju slova, ktoré su si
zvukovo podobné (rymuju sa), k zadanym slovam vyberaju dalsie zvukovo podobné
slovéa z radu slov, ktoré pontika utitelka alebo navrhuju vlastné slova.

Utitelka pri rytmizacii riekaniek a piesni zdéraznuje rytmickd $trukturu slova na

Vytlenenie zatiatotnej hlasky slova utitelka modeluje predizenim doby vyslovnosti

Vytleni za¢iato¢nu hlasku

zatiatocnej hlasky alebo jej opakovanym vyslovenim (v zavislosti od charakteris-

slova. tiky hlasky). Db4 na to, aby deti postupne dokéazali zékladné analyticko-syntetické
¢innosti so slovami vykonavat samostatne, bez podpory ucitelky.

Vnimanie rytmu a plynulé pochopenie
principu rytmizacie vytvori dobru plat-
formu pre nécvik slabik. Samotnu ryt-
mizacia basnidiek, riekaniek, hadaniek
a piesni nie je mozné realizovat bez slabi-
kovania. Prave pre prirodzenost spojenia
tychto dvoch ¢innost{ st aktivity na sla-
bikovanie a rytmizovanie detmi oblibe-
né. Mnohé skusenosti z praxe a (v nepo-
slednej rade) aj vysledky nasho testova-
nia ukazali, Ze v oblasti prace so slabi-
kami deti dosahuju vysoku tspesnost.

Pre rozvoj fonematického uvedo-
movania na drovni analyticko-synte-
tickych ¢innosti odpori¢ame plnenie
nasledovnych cielov, ktoré st v sulade
s Metodickou priru¢kou vo vzdelavacej
oblasti Jazyk a komunikécia Statneho
vzdelavacie programu pre predprimarne
vzdelavanie na Slovensku (Zapoto¢na &
Petrova, 2016):

10

tréning analyticko-syntetickych
¢innosti (analyza slova na slabiky,
analyza slova na hlasky, analyza vety
na slov4, analyza textu na vety, syn-
téza hlasok do slabik, syntéza slabik
do slov, syntéza slov do viet, syntéza
viet do textu);

uéenie principu spajania samohla-
sok, spoluhlasok a dvojhlasok do sla-
bik;

ucenie chéapat rozdiel medzi hlas-
kou, slabikou, slovom, vetou
a vediet ich graficky znazornit;
ucenie sluchom analyzovat prvu,
prostrednu a poslednu hlasku v slo-
ve a urcit jej poziciy;

utenie tvorit slova na zaéiato¢nu
slabiku a hlasku;

udéenie dopliiat chybajiice hlasky
a slabiky v slovach.



Niekolko odporiéani na uvedomova-

nia slabik:

e pri bastiach, piestiach, riekankach,
re¢tovankach sledovat a upriamovat
pozornost na slabi¢nu $trukturu slo-
va (napr. jedno tlesnutie, buchnutie =
jedna slabika);

e naucit deti zndzortiovat slabiky
graficky (bodky, ¢iarky, zvislé ¢iary
v slovéch), prip. pomocou predmetov
(napr. gulitiek) a postupne tak pre-
chadzat k urc¢ovaniu ich poctu;

¢ naucit deti rozélenovat slové na sla-
biky.

Spéjanie pismen do slabik je omnoho
naroc¢nejsie ako samotné zapamatavanie
pismen. Zvladnutie slabiky ako celku je
pre ¢itanie klucové, i preto je dolezitou
sicastou jednej z etap vyuky c¢itania.
Mozeme povedat, ze zdkladom ¢&itania
v hlaskovo analyticko-syntetickej met6-
de, ktord ma na Slovensku v zadiatoc-
nej vyucbe ¢itania a pisania dominantné
postavenie, je ,slabika“. Neschopnost
dietata vy¢lenit, vnimat a pochopit sla-
biku méze mat za nasledok nezvladnutie
techniky ¢itania. Je nutné si uvedomit,
Ze ak si dieta nezautomatizuje &itanie
slabiky, jeho ¢itanie zastane na tomto
bode. Dosledkom prili§ skorého vedenia
ziakov k ¢itaniu slov (bez naleZitého zau-
tomatizovania slabiky) je to, Ze si Ziaci
¢itaju slova potichu pre seba po pisme-
néch, a aZz potom ich vyslovuji nahlas.
Tento spdsob ¢itania byva oznacovany
ako dvojité ¢itanie. Citanie naro¢nejsich
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typov slov (nielen z hladiska dlzky slova,
ale najm4 zloZenia hlasok) tak bude stale
procesom, kedy dieta bude ¢itat izolova-
né hlasky v snahe ich spojit do slabik.
Tymto postupom v$ak nie je schopné
adekvatne rychlo ¢itat, ¢im nésledne
zanikd pochopenie ¢itaného textu a dieta
tak nevidi v tejto ¢innosti zmysel.

Deti spontdnne pristupuju k pisanej
reci a pisanej kultire a samy ju vnimaju
ako doleZity ndastroj socidlneho prostre-
dia, ktory puta ich pozornost tym, Ze je
prirodzene pritomny v ¢innostiach, ktoré
vykondavaju dospeli. Takéto spontdnne
poznavanie formy viak moze byt zdfhave,
pretoZe dieta musi samo objavit suvis
medzi fonematickou $truktirou slova
a jeho zapisom obzvlast vtedy, ak nema
dospiet len k pribliznému zapisu slova,
ale ¢o moZno najpresnejsiemu v zmysle
fonémovo-grafémovej korespondencie.
Ak je rie$enim, Ze do istej fazy spon-
tanneho objavovania (cca u 5-ro¢nych
deti) vstupi ucitelka so snahou o ciele-
né sprostredkovanie formalnej stavby
pisanej reci, je dobré zamerat sa na to,
aby toto poznavanie bolo ¢o mozno naj-
efektivnejsie (t. j. aby ucitelka vyuzila
v8etky dostupné prostriedky na podporu
tohto poznavania) a aby, ak je to mozné,
zachovala zmysluplny ramec pre toto
poznéavanie (Zapototn4, 2014, s. 35).

11
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Vyskum uvedomovania
prvych slabik v slovach

Ciel vyskumu

Predkladand $tudia prezentuje vysled-
ky vyskumu, ktorého cielom bolo zistit
schopnost dietata izolovat (uréit, iden-
tifikovat, povedat) prvu slabiku v slove.
Konkrétne sme zistovali schopnosti deti
v identifikovani prvych slabik z nasledo-
vnych slov: dyiia, seno, Zralok, hrozno,
jahoda. Prezentované vysledky vyskumu
su sucastou rozsiahlej$ieho vyskumu,
ktory je orientovany na vyvoj komplex-
ného néstroja hodnotiaceho urover fo-
nematického uvedomovania. Komplexny
Test na hodnotenie fonologického uve-
domovania (TFU) diagnostikuje nasle-
dovné schopnosti, ktoré maju tizky vztah
k fonematickému uvedomovaniu: praca
s rymami; schopnost analyzy a syntézy
na urovni slova, slabiky a hlasky; vyne-
chévanie hlasky a slabiky; izolacia hlas-
ky a slabiky a diferenciacia slov a loka-
lizacia zmien vo vetach.

V celku ,Izolacia“ sa TFU orientuje na
diagnostiku troch schopnosti: izolacia
prvej hlasky, izolacia prvej slabiky a tvor-
ba slova na danu hlasku. Vysledky v tejto
studii su tak ¢iastkovym ukazovatelom
urovne slovenskych deti v schopnosti
izolovat prvu slabiku v zadanom slove.
Vyplyvajic z uvedeného nas zaujima-
la odpoved vyskumnu otazku: Aka je
uroveii slovenskych deti v jednotlivych
vekovych kategoriach v oblasti ,Izolacia
prvej slabiky“?
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TFU bol primérne vyvinuty pre hodno-
tenie fonologického uvedomovania deti,
ktoré budu vyucované hlaskovo analy-
ticko-syntetickou metddou, ktora ma na
Slovensku dominantné postavenie. Jej
vyuZitie v nasich podmienkach je ade-
kvétne aj z hladiska klasifikacie sloven-
¢iny ako flektivneho jazyka. Z toho vyply-
va, Ze typologia jazyka a metody vyucby
spolu suvisia a ovplyviiuji mechanizmy
vyvinu ¢itania a pisania. Vplyv povahy
ortografie jazyka na vyvoj gramotnosti
vyplyva aj z jej konzistencie. Konzisten-
cia oznatovand aj ako transparentnost
jazyka sa zaklad4 na kompaktnosti gra-
fémovo-fonémovych vztahov (Mikulajova
et al., 2012).

Vyskumny subor

Vyskumu sa zucastnilo 28 materskych
§kol na Slovensku. Testované boli deti vo
veku 4-7 rokov. Spolu i$lo o 866 respon-
dentov, z toho 446 dievéat a 420 chlapcow.
Z testovania boli vylu¢ené deti s poru-
chami re¢i a deti s odloZzenou $kolskou
dochadzkou. Celkovo bolo zhodnote-
nych 4330 vypovedi deti (5 testovanych
poloZiek).

Metodika vyskumu

Popis testovanych slov a kritérii ich
vyberu: Pri vybere slov sme si uréili dve
zékladné kritérid ich vyberu. Prvym bola
dlzka slova, ktorti v nagom pripade uréo-
val pocet slabik a hldsok. Druhym kritéri-
om sa stal typ slabiky, z ktorych su slova



MONIKA MACAJOVA

Tabulka 2. Po¢ty diagnostikovanych deti v jednotlivych vekovych kategériach

Vekova kategoria 4,0-4,5 4,6-5,0

5,1-5,5

5,6-6,0 6,1-6,5 6,6-7,0

Pocet deti 83 160

130 192 204 97 866

zloZené. Pocet slov bol zvoleny vo vztahu
k dal$im testovanym polozkdm TFU,
nakolko na tomto mieste prezentované
vysledky st sucastou komplexnej$ieho
testovania fonologickych schopnosti deti
predskolského veku na Slovensku.

V tomto okruhu sme testovali dvoj
a trojslabiéné slova s dvomi typmi slabik:
otvorenou a zatvorenou. Podla postave-
nia sonanty v slovenskom jazyku roz-
liSujeme zatvorené a otvorené slabiky.
Zatvorend slabika je taka, ktora sa konéi
na konsonant alebo na hlasku s niz$im
stupiiom sonority ako ma predchadza-
jaca hlaska. V koncovej ¢asti otvorenej
slabiky nie je konsonant. Tento typ ulo-
hy je pre deti velmi jednoduchy. Stuvisi
s analyticko-syntetickymi ¢innostami,
rozvijaniu ktorych venuje predprimérna
edukéicia vyznamnu pozornost. Kombi-
ndciou vyssie uvedenych kritérii sme si
zvolili nasledovné slov4, ktorych charak-
ter bliZ$ie popiSeme:

1. dyna - dvojslabi¢né slovo, typ slabiky:
otvorena - otvoren4;

2. seno - dvojslabi¢né slovo, typ slabiky:
otvorena - otvorena;

3. zralok - dvojslabi¢né slovo, typ slabi-
ky: zatvorend - zatvorenj;

4. hrozno - dvojslabi¢né slovo, typ sla-
biky: zatvorena - otvorens;

5. jahoda - trojslabiéné slovo, typ slabi-
ky: otvorend - otvorena - otvorena.

InStrukcia pre ucitela: Ucitel postup-
ne dietatu hovori slova a jeho tilohou
je povedat slabiku, na ktoru sa slovo
zacina.

InStrukcia pre dieta: Slovo sa sklada
s hlasok a slabik. Ja ti budem hovorit
slova a Ty mi povie$, aka slabika je
na zaciatku toho slova. Napr. v slove
,doma"“ je prva slabika ,do“.

Hodnotenie: ak dieta spravne ur¢i zacia-
to¢nu slabiku, v stipci ,H* uéitel ude-
li 1 (1 bod), ak dieta slabiku spravne
neurci, prip. nepovie ziadnu slabiku,
napise ,0"

Ulohy na zacvidenie: tava, zima.

Vysledky vyskumu

Prvym slovom, z ktorého mali deti izolo-
vat prvu slabiku, bolo slovo ,dyta“. Ide
o dvojslabi¢ného, ktoré je tvorené dvomi
otvorenymi slabikami. Celkové vysledky
vo vSetkych vekovych kategdriach pre-
zentuje tabulka 3.

Celkové percento tispesnosti dosiahlo
percentudlnu hodnotu 69 % a pohybuje
sa v rozmedzi od 37% v najnizsej veko-
vej kategorii po 82% v druhej najvyssej
vekovej kategorii. Nepotvrdil sa nam
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Tabulka 3. Vysledky v polozke: Izolacia prvej slabiky zo slova ,dy1ia“

dyna

Vekové kategdria 4,0-4,5 4,6-5,0 5,1-5,5 5,6-6,0 6,1-6,5 6,6-7,0 Celkova uspesnost
uspesnost (%) 37 48 66 81 82 81 69
Mdn 0 0 1 1 1 1

Tabulka 4. Vysledky v poloZke: Izolacia prvej slabiky zo slova ,seno*

seno

Vekova kategoria 4,0-4,5 4,6-5,0 5,155
uspesnost (%) 41 54 68
Mdn 0 1 1

5,6-6,0 6,1-6,5 6,6-7,0 Celkova uspes$nost
78 81 80 70
1 1 1

predpoklad, Ze s vekom vzrasta aj uspes-

nost deti, nakolko deti od 6,1 do 6,5 roka

boli v testovani uspes$nejsie, ako deti

v poslednej vekovej kategorii. Rozdiel

je v8ak zanedbatelny (1%). Nespravne

odpovede sa vyskytli na drovni 31,29 %.

Hodnota medidnu je pre prvé dve
vekové kategdrie, t.j. do 5 rokov na hod-
note ,,0“ Od 5,1 do 7 rokov je hodnota
medianu ,1“

Z testovania polozky Izolacia prvej
slabiky v slove ,dyna“ vyplynuli nasle-
dovné zavery:

1. Detiod 4-5 rokov nemusia vediet zo slo-
va ,dyria“ sprdvne izolovat prou slabiku
,dy"“. Hodnota medidnu je pre uvedené
vekové kategdrie 0"

2. Detiod 5,1 do 7 rokov st vo vécsine pri-
padov schopné zo slova ,dyria” sprdv-
ne izolovat prot slabiku ,dy“. Hodnota
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medidnu je pre uvedené vekové kate-
gorie ,1°

3. Celkové % tspesnosti za celti vyskum-
nu vzorku je 68,71%, ¢o znamend, Ze
takmer 69 % deti vo veku od 4 do 7 rokov
je schopné zo slova ,dyria“ izolovat prou
slabiku. 31 % testovanych detf tiito tilo-
hu nezvldda.

Druhym slovom, z ktorého mali deti izo-
lovat prvu slabiku, bolo slovo ,seno*. Ide
o dvojslabi¢ného, ktoré je tvorené dvomi
otvorenymi slabikami. Celkové vysledky
vo vSetkych vekovych kategdriach pre-
zentuje tabulka 4.

Celkové percento uspesnosti dosiahlo
percentudlnu hodnotu 70 % a pohybuje
sa v rozmedz{ od 41% v najnizsej veko-
vej kategdrii po 81% v druhej najvyssej
vekovej kategorii. Nepotvrdil sa nam
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Tabulka 5. Vysledky v polozke: Izolacia prvej slabiky zo slova ,Zralok*

Zralok

Vekové kategdria 4,0-4,5 4,6-5,0 5,1-5,5
uspesnost (%) 24 29 46
Mdn 0 0 0

5,6-6,0 6,1-6,5 6,6-7,0 Celkova uspesnost
60 67 68 51
1 1 1

predpoklad, Ze s vekom vzrast4 aj ispe$-

nost deti, nakolko deti od 6,1 do 6,5 roka

boli v testovani uspes$nejsie, ako deti

v poslednej vekovej kategorii. Rozdiel

je vsak zanedbatelny (1%). Nespravne

odpovede sa vyskytli na drovni 30,48 %.
Hodnota medianu je pre prvi vekovu

kategoriu t.j. do 4,5 roka na hodnote ,0“.

0d 4,6 do 7 rokov je hodnota medianu 1%
Z testovania polozky Izolacia prvej

slabiky v slove ,seno” vyplynuli nasle-

dovné zavery:

1. Deti od 4-4,5 roka nemusia vediet zo slo-
va ,seno” sprdvne izolovat prou slabiku
,se". Hodnota medidnu je pre uvedent
vekovu kategoriu ,0"

2. Deti od 4,6 do 7 rokov st vo vdcsine
pripadov schopné zo slova ,seno* sprdv-
ne izolovat prou slabiku ,se“. Hodnota
medidnu je pre uvedené vekové kate-
gorie ,1°

3. Celkové % uspesnosti za celii vyskum-
nu vzorku je 69,52%, ¢o znamend, Ze
takmer 70 % deti vo veku od 4 do 7 rokov
je schopné zo slova ,seno” izolovat prou
slabiku. 30 % testovanych dett tiito tlo-
hu nezvldda.

Tretim slovom, z ktorého mali deti izo-

lovat prvu slabiku, bolo slovo ,Zralok®.

Ide o dvojslabi¢ného, ktoré je tvorené

dvomi zatvorenymi slabikami, pricom

v prvej slabike je na zaciatku spojenie

dvoch spoluhlasok. Celkové vysledky vo

vSetkych vekovych kategoriach prezen-

tuje tabulka 5.

Celkové percento tispesnosti dosiahlo
percentudlnu hodnotu 51% a pohybuje
sa v rozmedzi od 24% v najnizsej veko-
vej kategorii po 68 % v najvyssej veko-
vej kategorii. Pri tomto slove sa prvykrat
potvrdzuje predpoklad, Ze s vekom vzras-
ta aj uspesnost deti, hoci je rozdiel (rov-
nako ako v predchadzajucich troch slo-
vach zanedbatelny, len 1%). Nespravne
odpovede sa vyskytli na urovni 48,61 %.

Nizs$ie percento uspesnosti sa prirod-
zene odrazilo aj na hodnotach medianu,
ktoré su pre prvé tri vekové kategorie (t.j.
od 4 do 5,5 roka na hodnote ,0“). Od 5,6
do 7 rokov je hodnota medianu ,1%

Z testovania polozky Izolacia prvej
slabiky v slove ,Zralok* vyplynuli nasle-
dovné zavery:

1. Deti od 4-5,5 roka nemusia vediet zo
slova ,Zralok* sprdvne izolovat prod
slabiku ,Zra“. Hodnota medidnu je pre
uvedené vekové kategorie ,0".
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Tabulka 6. Vysledky v polozke: Izolacia prvej slabiky zo slova ,hrozno*

hrozno

Vekové kategdria 4,0-4,5 4,6-5,0 5,1-5,5
uspesnost (%) 19 31 38
Mdn 0 0 0

5,6-6,0 6,1-6,5 6,6-7,0 Celkova uspesnost
57 64 56 47
1 1 1

2. Detiod 5,6 do 7 rokov su vo vdésine pri-
padov schopné zo slova ,Zralok” sprdv-
ne izolovat prou slabiku ,Zra“. Hodnota
medidnu je pre uvedené vekové kate-
gorie 1"

3. Celkové % tispesnosti za celti vyskumnu
vzorku je 51,39 %, ¢o znamend, Ze 51 %
deti vo veku od 4 do 7 rokov je schopné
zo slova ,Zralok* izolovat provu slabi-
ku. 49% testovanych detf tuto tlohu
nezvldda.

Stvrtym slovom, z ktorého mali deti izo-
lovat prvu slabiku, bolo slovo ,hrozno“.
Ide o dvojslabiéné slovo, ktoré je tvorené
jednou zatvorenou a jednou otvorenou
slabikou, pri¢om v prva slabika je na zaci-
atku spojend z dvoch spoluhléasok, nasle-
duje samohléaska a potom spoluhlaska.
Celkové vysledky vo vsetkych vekovych
kategoriach prezentuje tabulka 6.
Néro¢nost zlozenia prvej slabiky,
ktortd mali deti izolovat sa odrazila aj
na celkovych vysledkoch dspe$nosti
deti, kde celkové % dosiahlo troveii 47 %.
Pohybovalo sa v rozmedzi od 19 % v naj-
niz8ej vekovej kategorii po 64 % v druhej
najvy$sej vekovej kategdrii. Opatovne
sa nepotvrdil predpoklad, Ze s vekom
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sa schopnosti deti zlep3uju. Rozdiel je

viac ako 8% v prospech mladsich deti

vo vekovej kategorii od 6,1 do 6,5 rokov.

Nespravne odpovede sa vyskytli na irov-

ni 52,77 %.

NiZ3ie percento Uspesnosti sa prirod-
zene odrazilo aj na hodnotach medianu,
ktoré st pre prvé tri vekové kategorie (t.j.
od 4 do 5,5 roka na hodnote ,0“). Od 5,6
do 7 rokov je hodnota medianu ,1%

Z testovania polozky Izolacia prvej
slabiky v slove ,hrozno* vyplynuli nasle-
dovné zavery:

1. Deti od 4-5,5 roka nemusia vediet zo
slova ,hrozno“ sprdvne izolovat prou
slabiku ,hroz". Hodnota medidnu je pre
uvedené vekové kategorie ,0".

2. Deti od 5,6 do 7 rokov st vo vdcsine
pripadov schopné zo slova ,hrozno*
sprdvne izolovat prou slabiku ,hroz*.
Hodnota medidnu je pre uvedené veko-
vé kategorie ,1°

3. Celkové % tispesnosti za celi vyskum-
nu vzorku je 47,23 %, ¢o znamend, Ze
iba 47% deti vo veku od 4 do 7 rokov
je schopné zo slova ,hrozno* izolovat
prou slabiku. 53 % testovanych deti tiito
tilohu nezvldda.
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Tabulka 7. Vysledky v polozke: Izolacia prvej slabiky zo slova ,jahoda“

jahoda

Vekové kategdria 4,0-4,5 4,6-5,0 5,1-5,5
uspesnost (%) 30 47 57
Mdn 0 0 1

5,6-6,0 6,1-6,5 6,6-7,0 Celkova uspes$nost
74 75 73 62
1 1 1

Poslednym testovanym slovom, z ktorého
mali deti izolovat prvu slabiku, bolo slovo
»jahoda“. Ide o jediné trojslabi¢né slovo
v danom okruhu, je v$ak tvorené tromi
otvorenymi slabikami. Celkové vysledky
vo vSetkych vekovych kategériach pre-
zentuje tabulka 7.

Celkové percento uspesnosti dosiahlo
percentudlnu hodnotu 62% a pohybuje
sa v rozmedz{ od 30 % v najniZsej vekovej
kategorii po 75 % v druhej najvyssej veko-
vej kategorii. Pri hodnoteni tispe$nosti
deti vzhladom k veku sa prvykrat streta-
vame s vysledkom, kedy najvyssia vekova
kategoria dosiahla horsie vysledky ako
dve kategorie pod fiou. To znamen4, Ze
deti od 6,6 roka dosiahli hor$ie skore ako
deti presne o rok mladsie. Napriek tomu,
Ze ide o malé rozdiely dovolujeme si na
tento vysledok upozornit. Hoci je rozdiel
v troch poslednych vekovych kategori-
4ch len 1%-ny, napriek tomu absentuja
zvy$ujlce sa hodnoty, ¢o znamena Ze deti
sa pri hodnoteni tohto slova nezlepsujy,
napriek tomu, Ze st uz v eduka¢nom pro-
cese MS. Nespravne odpovede sa vyskytli
na drovni 38 %.

Hodnota medianu je pre prvi vekovu
kategoriu t.j. do 5 rokov na hodnote ,0“.

0d 5,1 do 7 rokov je hodnota medidnu

1
Z testovania polozky Izolacia prvej

slabiky v slove ,jahoda“ vyplynuli nasle-

dovné zavery:

1. Detido 5 rokov nemusia vediet zo slova
»jahoda sprdvne izolovat prvi slabiku
,ja“. Hodnota medidnu je pre uvedent
vekovt kategoriu 0"

2. Detiod 5,1 do 7 rokov sti vo vdcésine pri-
padov schopné zo slova ,jahoda sprdv-
ne izolovat prou slabiku ,ja“. Hodnota
medidnu je pre uvedené vekové kate-
gorie 1"

3. Celkové % tispesnosti za celti vyskumni
vzorku je 62,24 %, ¢o znamend, Ze 62 %
deti vo veku od 4 do 7 rokov je schopné
zo slova ,jahoda“ sprdvne izolovat prod
slabiku. 38 % testovanych dett tito ulo-
hu nezvldda.

4. Percentudlne vysledky do 5 do 7 rokov
st vyrovnané. Rozdiel je zanedbatelny
(1%). Nepotvrdzuje sa predpoklad, Ze
so zvysujicim vekom rasti schopnosti
deti. Ukdzalo sa, Ze najstarsie deti maju
z uvedenych troch vekovych kategdrii
najnizsie skore.
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Tabulka 8. Hodnotiace normy pre Izolaciu prvej slabiky

OKRUH IZOLACIA

Izolaciu prvej slabiky

Vekova kategoria 4,0-4,5 4,6-5,0 5,1-5,5 5,6-6,0 6,1-6,5 6,6-7,0 4]

uspesnost (%) 37 48 66 81 82 81 69
dyna

Mdn 0 0 1 1 1 1

uspesnost (%) 41 54 68 78 81 80 70
seno

Mdn 0 1 1 1 1 1

uspesnost (%) 24 29 46 60 67 68 51
zralok

Mdn 0 0 0 1 1 1

uspesnost (%) 19 31 38 57 64 56 47
hrozno

Mdn 0 0 0 1 1 1

uspesnost (%) 30 47 57 74 75 73 62
jahoda

Mdn 0 0 1 1 1 1
Celkova uspesnost 30 42 55 70 74 72 60

Suhrnné zhodnotenie
vysledkov v okruhu
»1zolacia prvej slabiky*

Izol4cia prvej slabiky je druhym okru-
hom, v ktorom sme testovali schopnosti
deti vy¢lenit prva hlasku, slabiku alebo
vytvorit slovo. V tabulke 6 uvddzame
vysledky, ktoré prezentuju percentuélnu
uspesnost respondentov vo vSetkych slo-
véch sthrnne za celi vyskumnt vzorku.
Zaroven uvadzame aj hodnotu medianu,
ktord povazujeme za platnd normu.
Celkova percentualna uspesnost
v okruhu ,Izol4cia prvej slabiky“ je na
urovni 60 %. Priemerné percentuélne
hodnoty dspesnosti testovania jednot-
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livych slov nezaznamenavaju vyrazny
rozptyl okolo tohto percenta. Nespravne
odpovede sa vyskytli na irovni 40 %.

Analyza percentualnej uspesnos-
ti vzhladom k vekovym kategoriam
nepotvrdzuje predpoklad, Ze s narastaju-
cim vekom vzrasté aj percento tispe$nosti
deti. Schopnost deti izolovat prvi slabiku
z testovanych slov je lepsia v predposled-
nej vekovej kategorii (74 %) (6,1-6,5) ako
u najstarsich deti (6,6-7 rokov) (72%).
Najlepsie schopnosti tak evidujeme
u deti od 6,1 do 6,5 roka. Zaroveii upria-
mujeme pozornost na skuto¢nost, Ze od
6 do 7 rokov (posledné tri vekové kate-
gorie) je percentuélna uspesnost takmer
rovnaka.



Z vyslednych priemerov méZeme
podla percentuélnej ispes$nosti vytvorit
nasledujuce poradie slov:

1. Najuspes$nejsie boli deti pri izolacii
slabiky ,se“ z dvojslabi¢ného slova
,seno*. Uspesnost je 70 %.

2. Ako druhé najuspesnejsie deti zvladli
izol4ciu slabiky ,dy* z dvojslabi¢ného
slova ,dyna“ s % tispesnosti 69 %.

3. Ako tretie najuspes$nejsie deti zvladli
izolaciu slabiky ,ja“ z trojslabi¢ného
slova ,jahoda“ (62%).

4. Ako $tvrté v poradi deti zvladli izola-
ciu slabiky ,Zra“ z dvojslabi¢ného slo-
va ,zralok“, kde percento uspe$nosti
je na drovni 51 %.

5. Ako najmenej tspes$né boli deti pri
izol4cii slabiky ,hroz* v dvojslabi¢-
nom slove ,hrozno“, kde percento
uspesnosti bolo na urovni 47 %. Ide je
jediné testované slovo, v ktorom cel-
kové percento tispesnosti nedosiahlo
hranicu 50 %.

Analyza uspesnosti z hladiska cha-
rakteru slabik priniesla nasledovné zis-
tenia. Jednoznac¢ne boli deti najuspesnej-
$ie pri identifikovani otvorenych slabik
v dvojslabi¢nych slovach ,seno” a ,dyma“.
Uspesnost je takmer rovnakd a rozdiel
je len 1%. S rozdielom 7% v porovnani
s druhym najuispe$nej$im slovom ,dytia“
obstdla identifikacia dal3ej otvorenej
slabiky ,ja“. V tomto pripade bola sla-
bika izolovana z trojslabi¢ného slova,
¢o bol jediny rozdiel v porovnani s pred-
chéadzajicimi slovami. Predpokladame,
7e dizka slova ovplyvnila zniZené per-
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cento uspesnosti. Nasledne aZ s rozdie-
lom 11 % v porovnani s predchédzajicim
slovom boli deti ispe$né v identifikovani
slabiky ,Zra“ v dvojslabi¢nom slove ,Zra-
lok*“. Ako najnaro¢nejsia na identifikaciu
bola slabika ,hroz*“ v slove ,hrozno“. Aj
v tomto pripade je prvé slabika tvorena
dvomi spoluhldskami na zaciatku slova,
av8ak po dal8ej samohlaske nasleduje
dalsia spoluhlaska. Tento typ slabiky
je pre deti najnaroc¢nejsi. Potvrdzuje to
vysledok, kde deti pri identifikdcii tejto
slabiky za celd skupinu nedosiahli ani
hodnotu 50 %.

Zaver z testovania
okruhu ,Identifikovanie
prvej slabiky slov“
vyplynuli nasledovné
zavery:

1. Celkova percentuélna uispesnost detf
vo veku od 4-7 rokov je 60 %.

2. Porovnanim celkovej percentuélnej
uspesnosti v okruhu ,Izolacia prvej
hlasky“ a ,Izolacia prvej slabiky* zistu-
jeme, Ze deti boli ispesnejsie pri izo-
lacii prvej hlasky, kde bolo percento
uspesnosti 72 %. Pri izol4cii prvej sla-
biky je na tirovni 60 %, ¢o predstavuje
rozdiel 12%.

3. Hodnota medianu je v prvej vekovej
kategorii pri v8etkych slovach na hod-
note ,0“. Tento vysledok znamen4, Ze
deti od 4-4,5 rokov nemusia vediet
izolovat ani jednu prvu slabiku v tes-
tovanych slovach.
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. Deti od 4,6 do 5 rokov st vo véac¢$ine pri-
padov schopné izolovat slabiku ,se,
zo slova ,seno”. Pre ostatné hlasky je
hodnota medianu , 0 ¢o znamena, Ze
ich nemusia vediet identifikovat.

. Deti od 5,1 do 5,5 rokov su vo vacési-
ne pripadov schopné izolovat vsetky
otvorené slabiky: ,dy*, ,se“ a ,ja“.
V pripade slov ,Zralok“ a ,hrozno“ je
hodnota medianu ,0“.

. 0d 5,6 do 7 rokov by deti mali vediet
identifikovat v8etky slabiky z testo-
vanych slov. Medidn urc¢uje hodnotu
o1

. Vysledky jednoznaé¢ne potvrdili, Ze
uspesnost ziakov je zavisla na type
identifikovanej slabiky, kde pre deti

je najjednoduchsia otvorena slabika
zloZzené zo spoluhlasky a samohlas-
ky.

. Mo6Zeme povedat, Ze s vekom rastu

schopnosti detf izolovat prvu slabiku.
Vo viacerych ¢iastkovych zaveroch
sme ako najlepsie hodnotent uvadzali
vekovu kategoriu od 6,1 do 6,5 rokow.
Percentuélne rozdiely v$ak neboli
vyrazné. Potvrdila sa v8ak pribliZzne
rovnakd uroveil testovanych schop-
nosti v poslednych troch vekovych
kategdériach, ¢o ndm umoznuje kon-
Statovat, Ze deti od 5-7 rokov maju
takmer rovnaku droven schopnosti
identifikovat prvi slabiku slova a tato
uroveil s vekom nerastie.
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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST VYZKUMNA STUDIE
A VZDELAVANT, 4, 1, 23—42

Projekt rozvijeni ¢tenarské gramotnosti
prostfednictvim podpory vztahu k cetbé
u zaka s lehkym a stredné tézkym
mentalnim postiZzenim: ,,Po stopach
rytife Toulovce"

The Project of developing reading literacy

by supporting the relation to reading for pupils
with mild to moderate mental disabilities:

»In the footsteps of the knight Toulovec“

Markéta Svamberk Sauerovd, Libuse Spi¢dkovd

Abstrakt: Prispévek piedstavuje projekt pro utvaieni pozitivniho vztahu k ¢etbé u zakt s lehkym
az sttedné tézkym mentalnim postizenim v podminkach $kolni edukace. Navazuje na podobné
sestavené projekty, vyuziva principti zazitkové pedagogiky a projektového vyucovani. Projekt
vychdzi z myslenky propojeni ptibéhu s redlnym prostiedim, ve kterém lze realizovat fadu
zajimavych ¢innosti. Vychozim zdmérem projektu je umoznit Zakovi ziskat proZitek v redlném

misté zaloZeny na ptibéhu odehravajicim se ve vybrané kniZce.

Kli¢ova slova: ¢tendtstvi, étenarské kompetence, projekty rozvoje ¢tendafstvi, mentalni
postiZeni

Abstract: This paper presents the project which creates a positive attitude towards reading
of pupils with mild to moderate mental disabilities. It builds on similar preparing project, it
uses the principles of experiential pedagogy and project-based teaching. The project is based
on the idea of interconnection between the specific story and real environment in which we
can realize a number of interesting activities. The initial aim of the project is to enable the
students to gain the experience in a real place based on a story from the book and increase

interest in reading.
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Uvod

Podpora vztahu k ¢etbé a rozvoj ¢tenar-
ské gramotnosti je nejen nepostradatel-
nou soucasti zdkladni vzdélanosti moder-
niho ¢lovéka poméhajici mu orientovat
se v dne$nim neustale a rychle se méni-
cim svété, ale ptisobi rovnéz jako zdklad-
ni faktor orientace ve svéte i pro jedince
s riznymi druhy postiZzeni - zejména déti
s mentalnim postiZenim.

V poslednich letech se ¢asto diskutuje
o celkovém poklesu urovné ¢tenaiské
gramotnosti ¢eskych zaka!, prezentuji se
vysledky vyzkumt ukazujicich, Ze docha-
z{ k celosvétovému poklesu zajmu o &et-
bu napri¢ riiznymi vékovymi skupinami?,
realizuji se razna odbornd setkani, na
nichz specialisté hledaji nové cesty k roz-
vijeni étenafstvi a Ctenatrské gramotnosti
zaka rtizného véku. Pres vSechny tyto
iniciativy je ale nutné poukazat na nedo-
state¢nou pozornost vénovanou proble-
matice rozvoje ¢tenaiské gramotnosti
déti s lehkym, pripadné i stiedné tézkym
mentalnim postiZenim. P¥itom rozvijeni
zékladni étenatské gramotnosti (v sou-
vislosti s dirazem na osvojeni zédkladni
techniky ¢teni a podporou zakladniho
porozumeéni ¢teného textu) je zakladem
edukace 7zakd s mentalnim postiZzenim.

Vice nez u kterékoli jiné skupiny zakt
plati, Ze zaci s mentalnim postiZenim
jsou velmi specifi¢ti a vyZaduji indivi-
duélni ptistup v pravém smyslu slova.

Cil a metodika

Cilem ptispévku je predstavit projekt
rozvijeni ¢tendtské gramotnosti zakl
s lehkym a stfedné tézkym mentalnim
postiZzenim prostiednictvim rozvijeni
jejich vztahu k éetbé.

Projekt je zaloZen na vyuziti prvka
zazitkové pedagogiky, je inspirovan
obdobnymi projekty pripravenymi pro
zaky intaktnf, zaky se specifickymi poru-
chami u¢enf a pro rodinnou edukaci.

Projekty maji ptisobit jako dileZity
faktor motivace déti k utvaieni pozitivni-
ho postoje ke ¢teni a k celkovému rozvoji
Stenarstvi, které zvlasté u déti s mental-
nim postiZenim miZeme povaZovat za
zédkladni pilit jejich dal$iho osobnostniho
rozvoje.

Pti zpracovani ptispévku bylo vyuZzito
zejména studia historickych prament,
prament z depozitdfe Narodni peda-
gogické knihovny, dlouhodobé analyzy
literarni tvorby pro déti a mladez, pro-
jektovani ¢innosti vyuzitelnych ve $kolnf
i rodinné edukaci k podpote étenaistvi

1 Viz dlouhodobé obdobné vysledky dokladané Setienim PISA (Paletkova et al. 2005, 2007, 2010;

Blazek, P¥ihodov4, 2016; BlaZek et al., 2019).
2 Garbe, 2007; A. C. Nielsen Company, 2001.
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ditéte zaloZené na studiu odbornych
pramentl z oblasti zazitkové pedagogiky
a projektového vyucovani, vlastnich zku-
$enosti s projektovou vyukou a vysledkt
tuzemskych i zahrani¢nich vyzkumnych
Setieni, véetné Setteni vlastnich zamé-
fenych na oblast ¢tenarské gramotnos-
ti a ¢tenafstvi (napt. Sauerova, 2013c,
2014). Dil¢im materidlem pro zpracova-
ni tohoto ptispévku byla rovnéz analyza
literarnich zdrojt jednotlivych regiont,
analyza literdrnich zdroji vybranych
informadcnich center, diskuse s uditeli
v konkrétnim regionu.

Vymezeni pojmu
¢tenarska gramotnost,
¢tenarské kompetence

Ctenafrskou gramotnost je nutné poji-
mat jako komplex provazanych slozek.
VyZaduje porozuméni poznatktim o &te-
ni a étendtstvi a jejich aplikaci, nelze
ji rozvijet bez vnitfni motivace Zéka
a pozitivnich postoja, ani ji nelze uplat-
nit bez zvladnuti specifickych &tenar-
skych dovednosti i obecnych socialnich
a poznéavacich dovednosti.

K tomu ptistupuje vlastni obsah poj-
mu ¢teni a ¢tenatstvi, které diky své
rozmanitosti vytvateji naroky na rizné
zpusoby ¢teni, zvlast v kombinaci s tide-
lem konkrétniho ¢teni (Altmanovs, J. et
al., 2011).

Vzhledem k tomu, Ze ¢tenaiska gra-
motnost je zaloZzena na samotném pro-
cesu ¢teni jako takového a ptisobeni

dalsich faktort, je vénovana pozornost
vymezeni i téchto dil¢ich pojmi, jako
napi. ¢teni, ¢tendt'stvi, ¢tenarské kom-
petence, étenaiské strategie.

Na dobie osvojenych ¢tenairskych
dovednostech zcela jednoznaéné zavi-
si dalsi vysledky uceni zakd, tedy, jak
zdliraznuje fada odbornik, je étendai-
ska gramotnost soudédasti gramotnosti
funkéni (Gavora, 1998/9, Najvarova,
2007, Zapototna, 2012 a tfada dalsich).
Jsou k dispozici priikazné doklady o tom,
Ze z4ci, kteti jsou na konci tettho roéni-
ku nedostate¢né kompetentnimi étenati
a zaostavaji také v psani, uz nikdy nedo-
honfi své vrstevniky ve vysledcich u¢eni
(Altmanova, J. et al., 2010, s. 82).

Z&kladni gramotnost ziskava zak
v obdobi po¢ate¢niho &teni a je piedsta-
vovana nécvikem techniky ¢teni. V dal-
§i etapé, kterou maZeme oznacit jako
¢tendi'skou gramotnost, si zak osvojuje
dovednosti, prostiednictvim kterych pro-
nika hloubéji do struktury textu, a uéi
se jeho obsah vyuZit v rozvoji vlastnich
védomosti, a to za ucelem uplatnéni
v redlném zivoté. Jde rovnéz o takové
dovednosti, pomoci kterych miiZe najit
cestu k ¢etbég, a tim i k obohaceni osob-
niho zivota (Hyplova, 2010, s. 9).

V pojeti mezinarodniho vyzkumu
OECD/PISA je ¢tenatska gramotnost poji-
mana jako schopnost porozumét psané-
mu textu, pfemyslet o ném a pouZivat jej
k dosazeni vlastnich cil{, k rozvoji vlast-
nich védomosti a potenciélu a k aktivni
udasti ve spole¢nosti (Strakova et al.,
2002, s. 10).
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Obrazek 1. Vztah slozek ¢tenaiskych kompetenci

Ctenarska dovednost

Zdroj: Svrekova, 2011, s. 54.

Pt vymezovani pojmu étenai'ské gra-
motnosti je dtleZité pojeti autora VUP
(2011, s. 8). Poukazuji na skute¢nost,
Ze pri komplexnim vniméani ¢tenatské
gramotnosti je nutné si uvédomit, Ze se
zde prolina nékolik rovin: vztah ke &teni
(potéseni z ¢etby a vnitfni potieba &ist),
porozumeéni, vysuzovani a hodnoceni
(vyvozovani zavérd a kritické posouzeni
textu), metakognice (dovednost reflek-
tovat zameér vlastniho ¢teni, v souladu
s nim volit texty a zptsob ¢tenf, sledovat
a vyhodnocovat vlastni porozuméni ¢te-
nému textu a zdmérne volit strategie pro
lep$i porozuméni), sdileni (sdileni prozit-
kt s dal$imi ¢tenafi), aplikace - vyuZiti
tetby k seberozvoji (Kolektiv autortt VUP,
2011, s. 8).

Svrékova pod pojmem &tenaiska
gramotnost mini komplex schopnosti

26

Kompetence ¢ist
s porozuménim

Kompetence
pfijimat
literarni texty

Ctenarska
kompetence

a dovednosti souvisejicich s osvojenim
si dovednosti ¢ist a s utvaienim kladného
postoje ke ¢&teni.

Stejnd autorka se rovnéz pokousi
vymezit pojem ¢tenaiské kompetence,
které chépe jako komplex diléich slozek.
Ty tvori ¢tenarska dovednost, kompe-
tence Cist s porozuménim a kompetence
¢ist texty literarni. Je to zptisobilost ¢te-
nére umoziujici mu porozumeét psanym
textlim, pouZivat je a reflektovat je, aby
doséahl vlastnich cilt, rozsiiil své védo-
mosti a potencidl a téastnil se spole-
tenského Zivota (Svrékova, 2011, s. 35,
srov. Philipp & Garbe, 2007). Svrékova
vztahy mezi dil¢imi slozkami ¢tenaiské
kompetence zpracovava graficky, viz
obrazek 1.

Hodnotime-li uvedeny model, zda se,
Ze v modelu chybi diiraz na postojové
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slozky. Svrékové je véak neopomiji, cha-
pe je jako soucast uvedenych kompeten-
ci. Z komplexniho pohledu a z hlediska
definice ¢tenaistvi by vSak bylo vhod-
neéjsi postojové kompetence zac¢lenit do
daného modelu rovnou jako samostatnou
slozku.

Ctenarska gramotnost

a ctenarské kompetence
u zakid s mentalnim
postizenim

Vyjdeme-li z analyzy dlouhé tady defi-
nic ¢tenétské gramotnosti a uvadénych
¢tenarskych kompetenci, 1ze za zédkladni
¢tenarské kompetence bézné povazovat
¢tenatrské dovednosti, porozumeéni textu,
vztah k ¢etbé - ¢tenarsky zamér, vyvo-
zeni zavéra z cetby, interpretace textu,
reflexe vlastniho ¢teni a sdilen{ prozitkt
Ze Cteni.

U z&k® s mentalnim postiZenim je nut-
né uvazovat uzsi vycet kompetenci, a to
s ohledem na obecnou charakteristiku
mentdlnich postiZzeni. Rozvijet miizeme
¢tenatské dovednosti, zadkladni porozu-
méni textu, zdkladni vyvozeni zavéra
z Cetby. Ostatni kompetence mtiZeme
rozvijet dle individudlnich moZnosti
jednotlivych z&kt, ale s ohledem na cha-
rakter postiZzeni se da predpokladat, Ze
rozvoj kompetenci typu reflexe ¢i sdileni
proZitk bude limitovdno rozumovymi
schopnostmi téchto zaka.

Dilezité je si pti rozvijeni ¢tenaiské
gramotnosti uvédomit, Ze nejde jen

o fyziologicky proces v mozku a ve smys-
lovych analyzatorech (i zde v8ak u men-
talné postizenych nachazime sniZzenou
kvalitu), neopominutelny vliv maji i dalsi
kognitivni funkce - pozornost, motiva-
ce, kognitivni zpracovani - porozumént,
pamét.

U déti s lehkym mentéalnim postizenim
se setkavame typicky s nasledujicim
obrazem kognitivnich funkci a osobnost-
nich charakteristik: u déti se objevuje
niz$i kapacita paméti, naopak intenziv-
ni proces zapominani (Bendova & Zikl,
2011), povrchni pozornost (velmi silna
oscilace pozornosti, ¢asto zavisla na sile
podnétu, ktery upoutava pozornost),
pamét je kratkodoba a mechanicka,
mysleni je konkrétni a vdzané na nazor,
setkdvame se s obtiZemi pii abstrakci
a generalizaci (tzn. setkavame se s chy-
bami v analyze a syntéze, uvazovani je
vazano na realitu, typicky na aktualni
variantu - z toho vychéazi i zde popiso-
vany projekt), obtiZe zaznamenavame
u ptedstavivosti (uvédoméni si podnétu,
jenz v daném okamZiku neptisobi), ktera
je predpokladem tviréi ¢innosti. Typicka
je sniZzend motivace. Specificky je i pro-
ces vnimani, oproti intaktni populaci
musime uvaZovat pomalej$i a mensiroz-
sah vnimani, mentalné postizeni mivaji
problém s vybérovosti - tedy odliSenim
figury od pozadi, rovnéZz mivaji problém
se zamérenim vnimani, coZ souvisi
s pozornosti. Mivaji obtiZe ve vniméni
prostoru, ¢asu a pohybu (vnimani hloub-
ky, perspektivy na obrazcich), z tohoto
hlediska lze povaZzovat v prispévku popi-
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sovany projekt realizovany v realité za
velmi ptinosny, nebot pracuje s realnou,
nikoli obrazovou, situaci,. V emocionalni
oblasti se U déti s lehkym mentalnim
postiZenim objevuje nezralost, labilita,
impulzitivita (srov. Miiller, 2001; Valenta
& Miiller, 2013).

Nezanedbatelnym faktem je vsak rov-
néz nerovnovaha vykont - d4 se tici, Ze
jak na drovni individudlni, tak na drovni
skupiny zakti mentalné postizenych. Val-
kova zaroven upozoriiuje, Ze i kdyz osoby
s mentalnim postizenim maji mnohdy
zvlastni, neotekavané chovani, maji
i schopnosti. Jsou schopny zvladnout
vyznamné dovednosti, maji intenzivni
vnitini zivot, véetné chapani hodnot rodi-
ny, domova ¢&i zdravi (Valkova, 2000).

Velmi zajimavé vysledky vyzkumné-
ho 8etfeni publikoval v roce 2015 tym
odbornikt Ostravskeé univerzity - zame-
tili pozornost na komparaci vybranych
oblasti ¢tenaiské gramotnosti u zaka
s LMP a zaku intaktnich ve tfetich ro¢-
nicich zakladni §koly (Adamus, Franiok,
Kaleja, & Zezulkova, 2015). Vyzkum sle-
doval procesy porozuméni (zaméteni se
na explicitné uvedenou informaci a jeji
vyhled&vani, vyvozovani pfimych zave-
rq, interpretace a integrace myslenek
a informaci, zkouméni a vyhodnocovani
obsahu, ziskani a pouzivani informaci)
a oblast ¢tenaiskych zamérd (v tomto
sméru se vyzkumny tym zamétil na kore-
laci vztahu procesti porozumeéni se ¢te-
narskymi zaméry). Z vysledk vyzkumu
vyplyv4, Ze relativné nejvice zakt s LMP
doséhlo sttedni trovné v kategorii: zameé-
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feni se na explicitné uvedenou informaci
z textu, interpretace a integrace mysle-
nek a informac{ a vyhodnocovani obsahu
a prvk textu. Zaroveii z vyzkumu vyply-
v4, Ze relativné nejvice zakt s LMP dosa-
huje nizké trovné v kategorii literarn{
zku$enost, pouzivani informaci v praxi
a vyvozovani ptimych zavérua (blize Ada-
mus, Franiok, Kaleja, & Zezulkov4, 2015,
str. 59).

Na slozku porozuméni textu se zameé-
fuje napt. i vyzkumnd sonda Kobesové
(Kobesova, 2016), na rozvoj Gtenari-
ské gramotnosti prostiednictvim &te-
néarskych dilen a metod RWCT napi.
vyzkumna sonda Loskotové (Loskotova,
2017). Vyzkumna $etieni citlivé uvazuji
rozmér kognitivnich funkci, jejichz kva-
lita velmi vyznamné ovliviiuje jakékoliv
snahy rozvijet ¢tenafskou gramotnost,
presto se s témito limity velmi solidné
vyrovnavaji.

Nabizeny projekt rozvoje ¢tenaiské
gramotnosti je zacfleny pravé na pod-
poru literarnich zkusenosti a ziskavani
a pouzivani informact, které byvaji u zaka
s mentalnim postizenim na nizké drovni
(srov. napt. Adamus, Franiok, Kaleja, &
Zezulkova, 2015; Kobesova, 2016).

Vyvoj vztahu k ¢etbé

Radu ni%e uvedenych technik je nutné
modifikovat ¢i zjednodusit, presto tyto
techniky mohou byt velmi tu¢elnym
pomocnikem pi#i rozvijeni primarni
drovné ¢tenai'ské gramotnosti - tzv. pri-
marnf{ literarni iniciace zakd s mentdl-
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Obrazek 2. Dynamicky model vyvoje &tenarstvi (Sauerova, 2014)

Transformace

it dosavadniho zplisobu ¢etby
Upevnovani

dosavadnich postojll

Metakognitivni procesy

Reflexe a sebereflexe

Cetba jako Zivotni hodnota

Technika cteni

Ctendiské strategie s porozuménim

Socialni interakce

Kognitivni
procesy

Vhodné volba knih

Postoj

Sl Sekundarni literarni
k Cetbé

Iniciace

Volba Cetby jako aktivity

Zakladni ctenarské
kompetence
Dialog o ¢teném

Zplisob vyuky
Reflexe Motivace Cteni

Pozitivni postoj
ke Cteni

Pripravenost ditéte
do Skoly

Cteni rodicé jako vzor

Vypravéni

Predcitani

Primarni literarni Maniplisce s knlzkou

iniciace
nim postiZenim. V fadé piipadu je nutné Tento model vyvoje ¢tenaistvi ope-
uvazovat i nevyhodny typ socidlniho pro-  ruje s dvéma zakladnimi rovinami, a to
stfedi, v némz déti vyrastaji. praveé jiz zminiovanou rovinou primarn{

Vyvoj vztahu k ¢etbé je moZné grafic-  literarni iniciace a sekundarnf literarn{
ky zobrazit pomoci Dynamického modelu  iniciace. V kazdé této fazi se na vyvoji
vyvoje étenarstvi (Sauerova, 2014) Ctenatstvi podili fada podstatnych fak-
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tort, které se méni s postupem ¢asu jak
kvalitativng, tak i kvantitativné, a diky
témto proméndm pusobi jako ¢initelé
vyvoje v dal$ich uvedenych faktorech.
U déti s mentalnim postiZenim je zcela
zasadni vénovat pozornost oné roviné
primarnf{ iniciace, nebot rovina sekun-
darni iniciace je velmi tizce spojena
s kognitivnimi procesy a priméienou
urovni rozumového nadani.

Techniky pro rozvoj
¢tenaiské gramotnosti
u zakt s mentalnim
postiZenim

Z hlediska obecného rozvijeni ¢tenaiské
gramotnosti se jevi jako velmi efektivni
a motivaéné zajimavé techniky, které
se bézné vyuzivaji pti praci se senio-
ry v ramci kognitivniho tréninku, pi#i
rehabilitaci osob s poc¢inajici demenci,
po mrtvicich, urazu hlavy. Podstatou
vyuziti téchto technik je vhodny vybér
modelovych situaci, v nichZ se porozu-
meéni a prace s textem trénuje. Diilezité je
v tomto ohledu zohlednit vék ditéte, jeho
dosavadni zku$enosti, projevy postiZzeni
v edukac¢ni realité, dal$i schopnosti ¢i
dalsi handicapy a kvalitu rodinného
zazemi.

Dal$imi nastroji, technikami, které lze
pfirozvijeni étenai'ské gramotnosti zakt
s mentalnim postiZzenim pouzit, mohou
byt pomtcky vyuzivané pti reedukaci
déti s dyslektickymi a dysortografickymi
obtiZemi. U déti s mentalnim postiZenim
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velmi ¢asto v souvislosti se sniZenym
rozumovym nadanim nachdazime osla-
beni dilé¢ich funkci (vétsinou obtiZe ve
sluchové analyze a syntéze, pti zrakovém
rozliSovani, nizkou schopnost koncent-
race pozornosti). Zatazeni pracovnich
se$ith, pripadné vybranych lista a cvi-
¢eni z reedukacénich materiala pro SPU,
plisobi motivaéné a jako urc¢itd zména ve
vyuce, zaroven pti pouziti ptisobi i reedu-
kaéni efekt téchto cvicend.

Velmi zajimavé moznosti pro rozvoj
¢tendi'stvi a podporu ¢tenatské gramot-
nosti pfinasi ¢tenaisky tutoring (blize
napt. Svamberk Sauerov, 2017), ptesto,
Ze se to muze jevit komplikované, i ve
$kolach pracujicich se zaky se specific-
kymi potiebami lze ¢tenatsky tutoring
vyuzit. V tomto ptipadé je vhodné dopo-
rudit asymetricky tutoring - Zak s leh-
¢im typem postiZzeni mtZe pasobit jako
tutor, v této situaci je nutné velmi pecli-
vé& zvazit situace vymeény tutorti a velmi
peclivé nastaveni zptisobu prace. I tento
model v8ak prispiva k vétsi atraktivite
vyuky, navic diky mensimu poctu zakt
miiZe byt snaze realizovatelny v edukac-
ni praxi.

Posledni moZnosti, kterou mohou
vyuzit i $koly specidlni, je rozvijeni
vztahu zakt k ¢etbé pomoci projektové
vyuky. Na téchto principech ptipravuji
tadu projektt rozvijeni vztahu k ¢etbé
napt. Svamberk ¢&i Sauerova (Sauerova,
2013a; Svamberk Sauerova, 2015, 2017)
a na zakladé principt projektové vyuky
(blize napt. Dvorakova, 2009, Sauero-
v4, 2013b) byl vytvoten i projekt uciteli



MARKETA SVAMBERK SAUEROVA, LIBUSE $SPICAKOVA

Zakladni $koly specialni ve Skut¢i (spolu-
autorky piispévku). Tento projekt je déale
popsan, véetné zakladnich projektovych
fazi, jako navrh projektu, ktery lze modi-
fikovat i pro jiné cilové skupiny. V tomto
pripadé jsou cilovou skupinou pro rea-
lizaci projektu Zaci s lehkym a stfedné
tézkym mentalnim postizenim.

Vyuziti principa
projektové vyuky jako
motiva¢niho nastroje
k rozvijeni ¢tenarstvi

Projekt ve vychové ma stejné nezastu-
pitelny vyznam jako v dal$ich oborech
lidské ¢innosti. Chapeme jej jako plan,
organizaci, logicky a promysleny postup
feSeni s ohledem na stanoveny cil, a pte-
devsim vysledny konkrétni a uzite¢ny
produkt (Tomkové, Kagova, & Dvotakova,
2009).

Vyznam projektového vyucovani, tedy
vyuéovani zaloZeného na projektu, tkvi
v jeho komplexnosti. Déti maji moZnost
propojovat teoreticky ziskané poznatky
s realitou, pfirozenym zptisobem propo-
jovat poznatky z riznych oborti tak, jak
je tomu v béZném Zivoté. Mnohdy si ani
pouziti nékterych znalosti a dovednosti
pti plnéni kol neuvédomuji, protoze je
pouzivaji automaticky. U déti s lehkym
a sttedné tézkym mentalnim postizenim
maji projekty naprosto nezastupitelny
vyznam, nebot jsou tyto déti vice nez
kterékoliv jiné zavislé na néazoru, na
praktické ¢innosti, skrze kterou mohou

dovodit velmi jednoduché, zakladni sou-
vislosti (¢asto na urovni mechanického
osvojeni).

Dal8im vyznamnym principem pro-
jektové vyuky je prozitek (zazitek),
ktery dité pfi plnéni projektu zaZiva.
I v tomto sméru je nutné doplnit, ze déti
s mentalnim postizenim maji snizenou
schopnost emoénfho prozivani, piesto
je velmi dulezité poskytovat détem co
nejvice takovych pifleZitosti. DtleZité je
rovnéz si uvédomit, Ze fada z nich pocha-
zi navic z nepodnétného prosttedi, tedy
uZ sama volba zajimavého a nevsedniho
prostiedi poskytuje prostor pro pfipadny
prirozeny rozvoj.

Nezanedbatelnym vyznamem pro-
jektové vyuky je i u déti s mentalnim
postiZzenim vedeni k vy$$i mife samo-
statnosti a spoluzodpovédnosti, diraz na
zpétnou vazbu (reflexi i sebereflexi).

Projekt jako takovy je v soudasné
pedagogické literatute definovan razné.
Manidk a Svec (2003, s. 168) jej chapou
jako komplexni praktickou tdlohu spoje-
nou se Zivotni realitou, kterou je nutné
tesit teoretickou i praktickou ¢innosti,
ktera vede k vytvoreni adekvatniho pro-
duktu. Kasova, ktera projektové vyuco-
van{ uvedla v pribéhu devadesatych let
v zivot ve Skole v Obtistvi a vybrané ukaz-
ky projektti zpracovala v publikaci Skola
trochu jinak, chape projekt jako integro-
vany tkol, v jehoz prib&hu Zaci pottebuji
vyhledavat nové informace, zpracovavat
je a implementovat nové poznatky do jiz
osvojené soustavy poznatkt, musi dobte
organizovat vlastni praci, volit z riiznych
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zpusobu fe$eni, pracovat s chybou, spo-
lupracovat apod. (blize Kaova, 1995).

Pro tcely tohoto prispévku se jevi jako
plné vyhovujici pojeti Kubinové (2005).
Podle ni projekt plni razné funkce, a to
v zavislosti na vymezeném cili edukaéni-
ho procesu. MtiZe tedy plnit dobte funkci
metody, nastroje, organiza¢ni formy, pro-
sttedku apod. Ve shodé s timto pojetim
je projekt chapan jako prostiedek, jimz
vychovatel (at uz pedagog, ¢i rodi¢) dosa-
huje zlep$eni ¢tenatskych kompetenci,
rozviji vztah ditéte ke ¢tenafstvi a zvysu-
je tak celkovou ¢tenai'skou gramotnost
vychovavaného.

Kubinova zdtraziiuje hlavni vyznam
projektu v jeho vzdélavaci strategii. Jako
argument uvadi, Ze je-li projekt dobie
ptipraven a vhodné zatrazen do edukac-
niho procesu, vznika dostateény prostor
pro rozvijeni vlastnich u¢ebnich strate-
gif zdka a soubézné dostate¢ny prostor
k zaujeti aktivniho ptistupu k vlastnimu
uéeni (Kubinova, rvp.cz/clanek/334).

S ohledem na zameérteni tohoto textu
je nutné vénovat pozornost rovnéz typo-
logii projektd, nebot na jejich zakladé
autorka nabizi projekty i pro rodinnou
edukaci (tedy vyuZiva projektu jako pro-
stedku, a to ne v ,typickém* edukaénim
prostiedi, v kterém se s projekty jako
takovymi setkavame).

Podstatné je rovnéz ¢lenéni projektt
v pojeti Valenty (1993) a Manéaka a Svece
(2003).

Valenta rozliSuje projekty podle mis-
ta na projekty $kolni, domaci a spojité
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(tzn. takové, které na sebe mohou nava-
zovat). Z tohoto déleni vychéazi i autorka
ptinavrzich projektt pro vyuziti v rodin-
né edukaci, zdiiraziuje i jejich modifikaci
pro $kolni prostiedi a nutnost spoluprace
$koly a rodiny.

Dalsi Valentovo déleni (1993) je rov-
néz z hlediska tohoto textu podstatné,
rozliduje projekty individualni a kolek-
tivni (v jejich ramci rozliduje projekty
skupinové, tiidni, roénikové, viceroc-
nikové a celoskolni). Toto déleni uvadi
i treti kategorii projektt, a to projekty
propojujici ¢innost spole¢nou s ¢innosti
individudlni.

Projekty jsou dle Matidka a Svece
(2003, s.169) rovnéz déleny podle tasové
dimenze, a to na kratkodobé (nékolika-
hodinové), sttednédobé (trvajici jeden az
dva dny), dlouhodobé (tydenni) a mimo-
tadné dlouhodobé (trvajici nékolik tyd-
nt, mésicty).

S ¢asovym hlediskem pracuje odli$né
Kasov4, ktera projekty v redlném Zivoté
$koly realizovala. Projekty kratkodo-
bé probihaly v jejim pojeti v rozsahu 1
az 2 dny, projekty stfednédobé trvaly
obvykle tyden, dlouhodobé nékolik mési-
cli - napt. celoskolni projekt Starocesky
jarmark - obdobi unor az kvéten (blize
Kagova, 1995, s. 15). V ZS Obtistvi byly
realizovany rovnéz roéni projekty, které
je moZné chapat jako projekty mimoiad-
né dlouhodobé.

NiZe popsany projekt lze dle pojeti
KaSové charakterizovat jako projekt
sttednédoby - je planovany na tyden.



MARKETA SVAMBERK SAUEROVA, LIBUSE $SPICAKOVA

Tydenni projekt
na téma: ,Putovani
za Toulovcem*

Cil projektu

Cilem projektu je rozvijeni ¢tenarské gra-
motnosti zakl s lehkym a stfedné tézkym
mentalnim postiZenim prostiednictvim
rozvijeni jejich vztahu k &etbé. Projekt
pracuje s prvky zazitkové pedagogiky.

Projekt vychézi z analyzy vyzkum-
nych sond, vybéru konkrétnich étenar-
skych kompetenci, které ma smysl u déti
s mentalnim postiZzenim rozvijet a zaro-
venl ho lze chépat jako dulezity faktor
motivace déti k utvateni pozitivniho
postoje ke ¢teni a k celkovému rozvoji
¢tenatstvi. Utvatreni postoju k cetbé je
u déti s mentalnim postiZenim kompliko-
vané, z vysledkti komparace autorského
kolektivu Ostravské univerzity (Adamus,
Franiok, Kaleja, & Zezulkova, 2015) je
ziejmeé, Ze vysoky pocet déti s MP ma lite-
rarni kompetence na nizké trovni, proto
1ze rozvijeni téchto kompetenci alespon
v zakladni roviné povazovat za kli¢ové
pro dalsi osobnostni rozvoj déti (rozsi-
fovani slovni zasoby, pozitivni vztah ke
¢teni). Rovné? je prostednictvim projek-
tu dilezité rozvijet schopnost zdkladniho
porozumeéni textu a dovednost ziskavani
a aplikace informaci z textu v redlném
Zivoté.

Vychodiska pro planovdni
projektu

Jak jiz bylo uvedeno, pti studiu daného
tématu a navrzich konkrétniho projek-
tu podpory ¢tenatské gramotnosti bylo
vyuzito zejména studia historickych
prament, analyzy literdrni tvorby pro
déti a mladez, studia odbornych pra-
mentl z oblasti zazitkové pedagogiky
a projektového vyucovani, dlouhodo-
bych zkuSenosti s projektovou vyukou
u déti s lehkym a stfednim mentalnim
postiZenim.

Podstatnou okolnosti projektovych
aktivit zaloZenych na principu utvateni
prozitki (blize Sauerova, 2013b, Hogeno-
va, 2001, 2005) je rovnéz podpora soci-
4lnich interakci. V tomto konkrétnim
ptipadé je rovnéZ mozné, diky spojeni
literarnich pramenti a prostfedi mistniho
regionu, rozvijet pozitivni vztah k mistu,
kde jsme doma, k mistu, které nas obklo-
puje. Budeme-li uvazovat opa¢né, pak si
k mistu, které je ndm blizké regionalné,
muZzeme prohlubovat vztah i diky novym
poznatkdim z literarnich zdroja a tako-
v mista se pro nas pak stavaji velmi
dulezitymi.

Propojeni literarnich pfibéht, povésti
¢i pohadek s konkrétnim redlnym mis-
tem, v ném? se déj odehraval (nebo mohl
odehréavat), je pravé v dnesni pietech-
nizované dobé jednou z cest, jak détem
pomoci utvatet si piedstavu o ¢teném
pribéhu a jak pres praxi rozvijet poro-
zumeéni ¢tenému. Déti si mohou popiso-
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vané skute¢nosti z daného mista oveé-
tit - pohled z kopce, vini louky, obraz
hradu v zapadajicim slunci, propojeni
piibéhu s realitou poskytuje nepteberné
mnoZstvi modelovych situaci, které vel-
mi efektivné mtzeme vyuZit i pti edukaci
déti s mentalnim postiZzenim.

Nize navrzeny projekt vychéazi z pro-
jekti rozvijeni &tenatstvi dle Sauerové
(2014), jsou respektovany etapy pro-
jektové vyuky, véetné velmi dulezité
nasledné evaluace. Tato faze je pti praci
je v projektu fe$ena. V rdmci evaluace
projektu bylo vyuzito skupinové disku-
se, skupinového pisemného zpracovani,
jednoduchych pisemnych zaznam zakt
a vytvarného zpracovani zazitkl z pro-
jektu (napft. vyrabéni stitu rytite apod.).

Vychozi myslenkou projektu bylo
jiZz zminéné propojeni literarnich pra-
ment s redlnym prostredim regionu,
s ohledem na region Litomy$lsko byla
vybrana povést o Toulovcovi, s niZ lze
velmi pékné propojit fadu mist z oko-
li - Toulovcovy Mastale (krasné misto
prirodni rezervace), Litomysl a podobné.
Vysvétleni podivného jména Toulovcovy
Mastale Ize najit v povéstech: podle nich
zde mél totiz sviij tajny ukryt loupeZivy
rytit Vaviinec Toulovec.

Etapy projektu

PONDELf

1. Pi{pravnd fdze

Tato faze probiha ve $kole v hodiné ¢es-
kého jazyka:
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a) Téma: povést v literatuie a jeji vyznam
pro détského &tenate (co je povést);

b) Vybér povésti o loupezivém rytiti Tou-
lovcovi a propojeni povésti se soucas-
nosti.

Povést o Toulovcovi
Vavrinec Toulovec z Tremos$né je zde v okol{
jednou z velmi zndmyjch, vyznamnych, ale
také nejrozporuplnéjsich osobnosti sti‘e-
dovékého Litomyslska... Kdo byl Vaviinec
Toulovec? Tézko Fici...

Podle lidovijch povésti v mlddi loupeZivy
rytit, ve stdrf doloZen jako méstan prosluly
svou dobrocinnosti. Historické prameny
0 prevdzné cdsti jeho Zivota zatim mléi.
Nevime, kdy a kde se Toulovec narodil,
odkud prisel. Predpoklddd se, Ze se zrej-
mé narodil kolem roku 1350. V roce 1407
je veden jako obcan litomyslsky. V letech
1407-1412 skutec¢né asi Zil piimo v Lito-
mysli. Ucinil totiz nékolik charitativnich
nadact predevsim Litomyslskému Spitdlu
a méstskym chudym.

Toulovec byl Zenaty, pravdépodobné
bezdétny. Jeho Zena Anezka v roce 1408,
kdy Toulovec ¢&ini nadaci i pro spdsu jeji
duse, uZ nezila. Jména jeho rodiét nejsou
zndma. Nevt se téZ, zda jméno Toulovec
bylo jeho jméno rodné. Zcela jisté se md
za to, Ze jeho jméno md souvislost s jeho
erbem, ktery vyuzival. Byl na ném toulec
se $ipy. S timto erbem se jiZ také vice nese-
tkdvdme. UZival ho jen on sdm a jeho smrt{
zanikl.

Az v roce 1407 je veden jako méstan lito-
myslsky, velice majetny, vdzeny a stédry.
V této dobé vlastni na Vysokomytsku ves



MARKETA SVAMBERK SAUEROVA, LIBUSE $PICAKOVA

Trusnov, na zdpad od Litomysle obce Mla-
docov, Jaro$ov, Budislav, statky na Desné
a lesy u Prosece. Také majetky v Tremosné
(dnesni ¢dst Sebranic).

Toulovcova historicky doloZend dob-
roc¢innost zac¢ind v r. 1407. V proni nadaci
daroval tirok ze svého dvorce v Trusnové
Litomyslskému $pitdlu a kaplanu $pitdl-
ského kostela. Uz tato proni nadace svédct
o0 jeho vdZenosti, proziravosti a obratnosti.
Nejprve predstoupil pred krdle a prednesl
mu svtij imysl ucinit nadaci. Vdclav IV.
pak nadaci stordil krdlovskym majestd-
tem a prikdzal ji zapsat do Zemskych
desek. Nadaci v . 1408 zvysil pro budouct
spasent své duse, vSech predkti a prdtel
svych. Diichod byl vypldcen z jeho stat-
kit v Mladoéové. Jsou zde velmi podrobné
stanoveny pravidla, podminky a postup
rozdélovdni nemocnym a chudym. Vzta-
huje se na sprdvu spitdlského majetku.
To vse svédci o Toulovcovych organizad-
nich schopnostech a smyslu pro poiddek.
V nadaci z r. 1409 sepsanou litomyslskym
biskupem Janem Toulovec obdaroval cirkev
a kostel sv. Bartoloméje v Mladocové, ani
zde nechybi prostiedky pro chudé.

V r. 1412 Toulovec zi'ejmé onemoc-
nél. Byla provedena revize vsech nadact
a sepsdny dvé dalsi nové. Jedna se tykala
opét Spitdlského kostela, tedy cirkve, dalsi
byla Toulovcem urcena ldznim tak, aby
se chudi mohli dvakrdt ro¢né vykoupat.
(Lazebnik musel vousatym muzim i bradu
oholit.) Nadace byly opét hrazeny z tro-
kii ze vsi Mladocov. VSechny Toulovcovy
nadace jsou velmi rozsdhlé a podrobné
vypsdny, soustredi se na dand pravidla

a podminky. Z toho usuzujeme, Ze to byl
bohaty ¢lovék se snahou pomoci bliznimu,
s citem pro spravedlnost.

Je otdzkou aZ zdhadou, jak svého majet-
ku nabyl. Vlastnil krémy, mlgny, pivovar,
vsi, moZnd zbohatl postupné zde. Mohl byt
kupcem, vybércim dant, financnikem, ktery
poskytoval ptijéky. Prakticnost a preciz-
nost, s jakou spravoval své majetky a urco-
val nadace, k tomu navddi. Nelze v$ak
s jistotou vyloucit i v lidovych povéstech
zmiriovanou minulost loupeZivého rytire.
V nich se vyprdvi, Ze se ucastnil ndjezdi
na Moravu, do Uher a za to byl prondsle-
dovdn. Existence loupeZivych rytiii totiZ
ve 13. stoleti a v pron{ poloviné 14. stoleti
byla béznd. Za vlddy Karla IV. sice doslo
k vyrazné zméné k lepsimu, ale po jeho
smrti v . 1378 a za vlddy Vdclava IV.
se opét loupent vyskytovalo. Je tedy mozné,
Ze se Toulovec na ném néjak podilel. Zatim
to nelze ani dolozit, ani vyvrdtit. Nevi se
téZ, zda byl nizst Slechtic, tedy rytit, nebo
jen méstan.

Kdyz Vavtinec Toulovec zemiel na konci
r. 1412, byl slavné pohiben v kostele na
,Spitdlku“ (kostelik Rozesldni sv. Apostol).
Pry prdvé nad jeho hrobem byl vymalovdn
jeho portrét. Obraz tam ziistal po staleti
a nachdzel se snad pobliZ oltdie. Bohuzel
malba z kostelika dnes jiZ neexistuje, byla
znicena. Také nenf zcela jisté, zda je sku-
tec¢né pochovdn uvniti kostela, nebo vné,
nékde pobliZ zdi.

Pro mésto Litomysl byly Toulovcovy
odkazy zdkladem jmeéni, které dostalo pod
svou sprdvu a které vytrvalo staleti. Jeho
dobrocinné nadace byly nadc¢asové, témér*
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vsechna mésta nadace ztratila pii poli-
tickych konfiskacich. V Litomysli ztistaly
do r. 1945, kdy byly pozemky pirevedeny
do stdtntho fondu. Tolik pravi viceméné
ovérené historické udaje...

Toulovec byl tedy ziejmé ¢lovék boha-
ty, zboZny, velkorysy i prakticky, zdroveri
opatrny, proziravy a presny, vyznal se dob-
f'e ve finanénich zdleZitostech, ale s vyraz-
nou humanitni snahou pomoci chudym
a potiebnygm.

Jeho existence je opredena nejasnostmi
a zdhadami. Nent tedy divu, Ze v lidovém
vyprdvént romanticky...

Tato pavodni verze je s ohledem na kon-
krétni potieby skupiny zaka vzdy uzpt-
sobena schopnostem konkrétni skupiny
(ucitel kazdy rok povést dle schopnosti
skupiny upravuje, vy$e uvedeny text je
uveden pro nazornou pfedstavu o obsahu
prib&hu).

UTERY

2. Motivaéni fdaze

a) Beseda v méstské knihovné v Prose-
¢i - seznamenti s publikaci zpracova-
nou Klubem seniort Proseé:
JProsecské listky - povésti, pohad-
ky a ptib&hy z Prosetska* (povidani
zameéieno na povést o loupezivém
rytiti Toulovcovi, ktery bohatym bral
a chudym pomaéhal v jejich nelehkém
Zivobyti, o jeho ptisobeni na Litomysl-
sku a Prosecsku.

b) Seznameni se s détskou literaturou
v knihovné, plnéni jednoduchych iko-
1a.
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STREDA

3. Realizaéni fdze

Putovéani za Toulovcem - celodenni vylet
(doprava objednanym autobusem 8.00
hod. - 17.00 hod.):

a) Navstéva mésta Litomysl s privodcem
,RYTIREM TOULOVCEM". Béhem dob-
rodruzné vypravy po mésté se rytit
Toulovec zakim ptredstavi a popovida
nejen o svém Zivoté jako vyznamny
meéstan Litomysle, ale prozradi i svoji
loupezivou a souc¢asné dobroc¢innou
¢innost v poloviné 14. stoleti, kdy
pomahal chudym a nemajetnym lidem
v okoli Litomys$le. Dale pfipomene
v$echny vyznamné osobnosti spja-
té s Litomysli. Provede zajimavymi
zdkoutimi s historickymi budovami
opredené legendami a povéstmi z dob
davno minulych.

b) P&si vylet do piirodni rezervace
Toulovcovy Mastale mezi skalni pis-
kovcové utvary (ptejeti autobusem
z Litomys$le do 17 km vzdaleného
JaroSova - pésky do Vranic a potom
do Toulovcovych Mastali).

Pfirodni rezervaci Toulovcovy Masta-
le tvoti soustava piskovcovych skal
a skalnatych udoli, které vyhloubily
pramenné toky a pobocky feky Novo-
hradky (Obr. &. 3 a 4).

Z4ci rozdéleni do skupin po étyfech
budou béhem vyletu plnit jednoduché
tkoly a hledat indicie, které jim pomo-
hou dohromady slozit dtilezitou infor-
maci o Toulovcovi - v tomto sméru je
v této fazi nejvyraznéji podporovan
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Obrazek 3. a obrazek 4. Toulovcovy Mastale

Obrazek 5. a obrazek 6. Zapisnik navstévnika pamatek - titulni strdnka, stranka
pro zapisky (Tlaskalova, Appl, Zeman, 2018)

P Fapisnik

navitévnika pamatek

rozvoj kompetence vyhledani a apli-
kace informace.

Cilovy ukol pak spole¢né diky ziska-
nym indiciim rozlusti v cili pésiho
vyletu - Toulovcovych Mastalich.

CTVRTEK

4. Fixacén( fdze - ve $kole

Pfipomenuti probéhlych aktivit, zopako-
vani véech informaci a spole¢né vytvorie-

Kostel sv. Floriana v Krasnam Brezné

ni zapiskt a kreseb na balici papir. Pro
z4ky, ktefi jsou schopni jednoduchych
zapiski, lze vyuzit nové vydaného Zapis-
niku navstévnika pamatek (Narodni
pamatkovy ustav, 2018) - obr. ¢. 5 a 6.

PATEK

5. Evaluacni fdze - spoleéné hodnocent,
dokumentace projektu - web, ndsténka.
V ramci evaluaéni faze projektu bylo ve
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skupince provedeno spole¢né hodnocent,
déti vypravély, co se jim na projektu libi-
lo, na liste¢ky psaly jednoducha hesla,
ktera si s projektem spojily, tyto liste¢ky
pak umistily na nasténku.

Z obrazového materidlu (fotogra-
fif) spole¢né sestavily jednotlivé etapy
projektu - ¢teni knihy, zahajeni vyletu,
plnéni tkolu, spoleéna kresba ve tiidé.
Utitelé z fotografii vytvorili kratkou
prezentaci, kterou nasledné piedstavi
rodi¢im.

Autorkou vy$e uvedeného projek-
tu je spoluautorka ptispévku - Libuge
Spi¢akova s kolegynémi ze Specialni
zékladni 8koly a praktické skoly Skutec.
Tento konkrétni projekt byl realizovan
v kvétnu 2019, podobné projekty realizuji
pro zéky ve 8kole pravidelné - dal$im
byl napt. projekt Po stopach Dabelské
bible, ktera vznikla v klasteite v PodlaZi-
cich (opét i zde je vyuZito regionalnich
podminek?.

Celkovd evaluace projektu

Uvedeny projekt vychazi z charakteris-
tik zakt s mentalnim postizenim, dlou-
holeté zkuSenosti ucitelt a z vysledkt
rady zajimavych vyzkumnych Setfent,
kterd poukazuji na moznosti rozvijeni
¢tenatrskych kompetenci i u zakti s men-
talnim postiZzenim. Vyznamnym kladem

projektu je tvorba specifickych ukolu
podporujicich zejména praci s informa-
cemi z textu, orientaci v informac¢nich
tabulich, smérovkéach ¢i jizdnich tadech,
tedy maximalné vyuZzivajici redlného
prosti‘edi. Pritom je velmi podstatné, Ze
nejde o umelé pracovni listy vypliova-
né v prostiedi tridy, ale jejich uziti se
presouva do realného prostiedi. Velmi
dulezita je podpora seriality (fazeni
jednotlivych udalosti), tato slozka byva
u mentélné postizenych také na nizké
urovni. Soucéasti projektu bylo i piisobe-
ni na komunikativni rozvoj, schopnost
zaznamenat jednoduse hlavni body pro-
jektu. Nezanedbateln4 je rovnéz podpora
vzajemného sdileni prozitkt z realizova-
né aktivity.

Pouziti podobnych projektt dle zku-
$enosti ucitellt vyznamné podporuje
zvySovani kvality ¢tenat'ské gramotnos-
tiiu zakl s mentalnim postizenim, jsou
z&ky pozitivné ptijimany a napomdahaji
zpesttit vyuku, maji tedy také do zna¢né
miry motiva¢ni efekt jako u Z&kt intakt-
nich (zde je motivac¢ni efekt s ohledem na
kvalitu kognitivnich funkeci vy$si, resp.
vede k podpote samostatného &tent,
zatimco u Zadkt s mentalnim postiZzenim
pusobime vyznamnéji na jednotlivé kon-
krétni kognitivni funkce nez na motivac-
ni strukturu jako takovou).

3 Obdobného principu vyuzivé i Svamberk Sauerov4, zakladni osnovu projektt doporuéuje modifi-
kovat dle regionélnich podminek a dle charakteristiky skupiny - viz projekty Po stopach Bohumila
Hrabala, Z pohadky do pohadky, Po stopach Eduarda Storcha apod. (blize napt. Svamberk Sauerovs,

2013a, Svamberk Sauerova, 2015, 2017).
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Zaver

Vys$e rozvrzeny projekt poskytuje fadu
moznosti k modifikaci pro jiné cilové
skupiny a mtZe byt velmi dobrym pro-
sttedkem pro zpestteni vyuky, pro rozvi-
jeni ¢tenaiskych kompetenci v kontextu
bézného realného zivota.

V tomto piripadé bylo vyuZito dobré
znalosti regionu a hlubsi znalosti lite-
rarnich prament, diky pfipravé tymem
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Abstrakt: Cilem empirické studie je identifikovat, jak si studenti filozofické fakulty piedstavuji
digitalné gramotného ¢lovéka, respektive analyzovat jejich myslenkové odchylky od Evropského
ramce digitalnich kompetenci, se kterym studenti v pribéhu semestru pracovali.

Studie je zaloZena na dotaznicich, které studenti v zdvéru semestru zpracovali - jde celkem
0108 odpovédi na otazku ,Jak si ptedstavujete digitdlné kompetentniho ¢lovéka?“. Tyto odpovédi
byly analyzovany abduktivné, pomoci otevieného kédovani a byla identifikovana jista vyvsta-
vajici témata, kterd maji silny vztah k zakladnim teoretickym vychodisktim naseho zkoumani,
coz je predmétem diskuse ¢lanku. Vyzkumnym vzorkem byli studenti dvou kurzt primarné
studujici na Filosofické fakulté Masarykovy univerzity v Brné.

Mezi nejzajimavéjsi zjisténi lze zatadit predevsim skutecénost, Ze studenti vnimaji digitaln{
kompetence silné provazané se svétem smyslové zkusenosti. Neni pro né zadné ostra hranice
mezi online a offline, mezi $kolou (praci) a osobnim Zivotem. Kompetence je pro né uskutecrio-
véna v jednotném prosti‘edi, ve kterém se pohybuji a ziji. Kompetence je pro studenty schopnost
resit urc¢ity problém, pted ktery jsou postaveni.

Néami provedena empiricka studie je prvni z nékolika vyzkumnych sond, které na toto téma
chceme provadét. Ukazuje, Ze studenti téma digitalnich kompetenci jistym zptsobem reflektuji
a soutasneé Ze nemaji potiebu prebirat DigComp jako jeden z moznych modeld, ale Ze usiluji

o vlastni kritické posouzeni toho, kdo je digitalné gramotny a proc.
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REFLEXE EVROPSKEHO RAMCE DIGITALNICH KOMPETENCI

Kli¢ova slova: Digitalni kompetence, DigComp, kvalitativni vyzkum, kompetence, vysoka
$kola

Abstract: The aim of the empirical study is to identify how students of the Faculty of Arts
represent a digitally literate person or to analyze their thought deviations from the European
Framework of Digital Competences with which students worked during the semester.

The study is based on questionnaires prepared by students at the end of the semester - a total
of 108 answers to the question ,How do you imagine a digitally competent person?“ These
responses were analyzed abductively using open coding and certain emerging topics identified
that have a strong relationship to the underlying theoretical basis of our investigation which
is the subject of the article discussion. The research sample included students of two courses
primarily studying at the Faculty of Arts at Masaryk University.

One of the most interesting findings is the fact that students perceive digital competencies
strongly linked to the world of sensory experience. There is no sharp line between online and
offline, between school (work) and personal life. Competence is realized for them in a unified
environment in which they move and live. Competence is the ability for students to solve a par-
ticular problem they are facing.

Our empirical study is the first of several research probes we want to do on this subject.
It shows that students reflect on the topic of digital competences in some way and that they
do not need to take over DigComp as one of the possible models, but they strive for their own
critical assessment of who is digital literate and why.

Keywords: Digital competence, DigComp, quality research, competence, university

Uvod

Téma digitalnich kompetenci pfedstavu-
je jedno z vyznamnych témat sou¢asné
diskuse o tom, co je to viibec gramotnost
a jakym zptisobem ji vymezit. V evrop-
ském prostiedi se lze setkat se dvéma
dominantnimi paradigmaty. Prvni je
spojené s ECDL, respektive ICDL (Euro-
pean/International Certification of Digital
Literacy) (Batten 2008, Leahy, & Dolan
2010), jehoz piistup ale nepovazujeme za
vhodny. Pfedevs$im proto, Ze vice nez lin-
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ku skute¢né gramotnosti sleduje jistou
kompetenéni vybavu administrativnich
pracovnikd, aniZz by nabizel $ir$i ucho-
peni problematiky, pfedevsim s ohle-
dem na rozvoj ob¢anskych kompetenci.
ECDL také vnima kompetenci jako néco
snadno modularizovatelného a témér
statického.

Vedle néj existuje Evropsky rdmec
digitdlnich kompetenci pro obcany
(DigComp), ktery je spojeny s aktivitami
Evropské komise (Carretero et al. 2017),
ktera se snazi nabidnout pohled na digi-



talni kompetence jako na jistou zédkladn{
myslenkovou vybavu aktivnfho ob¢ana.
Ekonomicky rozmér kompetence je zde
tedy ptitomny, ale vnimany spiSe jako
sekunddarnf.

DigComp nabiz{ celkem 21 kompe-
tenci rozc¢lenénych do péti domén, kte-
ré je urc¢itym zptisobem propojuji, ale
nedavaji jim Zadnou hierarchii. Mezi
onu pétici domén jsou fazené: Digitalni
a informaéni gramotnost, Komunikace
a spoluprace, Tvorba digitalniho obsahu,
Bezpeé&nost a Re$eni problémtl. Pod nimi
je pak 3-6 dalsich dil¢ich kompetenci.
Model poéita s osmi urovnémi, které se
lisi komplexitou a naro¢nosti ukold, ale
také mirou socidlniho zapojeni béhem
jejich realizace.

Kompetencim budeme v nasi studii
rozumét s Vete$kou a Tureckiovou (2008,
s. 25): ,Specificky soubor znalosti doved-
nosti, zkusenostnich metod a postupt, ale
také napiiklad postojt, které jednotlivec
vyuZivd k uspésnému r'esent nejriiznéjsich
Zivotnich situact a ukolii a jenZ mu umoz-
nuji osobni rozvoj i naplnéni jeho Zivotnich
aspiract.“. Gramotnost je pak schopnost
aktivné participovat na svété informaci
(Dombrovska 2001, s. 23, Pavelkova et
al., 2012, Dombrovska et al. 2004, s. 109),
tedy aktualizovana potence kompetence.
Gramotnost je zitym projevem kompe-
tence.

Rémec DigComp nabizi $irsi perspek-
tivu toho, co si pod pojmem digitalné gra-
motny ¢lovék miizeme predstavit, pro-
toze se snazi konstituovat ¢lovéka, ktery
by byl schopen se pohybovat v prostoru
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obc¢anské spole¢nosti a s vyuZitim tech-
nologif ji ménit. Dtraz je v tomto rdmci
kladen nikoli na prostou instrumentali-
zaci, ale na schopnost vyuZit technologie
v riznych aspektech svého Zivota.

Zatimco ECDL vychdzi silné z poptav-
ky na trhu, DigComp je konstruovan jako
vysledek metastudie, ktera mapovala jed-
notlivé digitalni kompetence (Carretero
et al. 2017). Nami navrZeny vyzkumny
design je i logicky bliz$i pravé DigCom-
Py, protoZe se neobraci na zaméstnava-
tele, ale klade $irs$i otdzku po tom, co to
znamend byt gramotny. Na DigCompu
jsou pak postaveny dva kurzy, které jsme
studenttim nabizeli a na jejichz zakladé
je provedeny nas vyzkum.

Tak jako autofi DigCompu, ani my
v nésledujici studii nebudeme nijak
definovat, co pojmem gramotnost piesné
minime. Jsme si védomi toho, Ze néjaké
dalsi zpracovani tématu takovou definici
bude vyzadovat, ale ani evropsky ramec
ani studenti s ni nepracovali. Jde tedy
o velice volny pojem, a i nam ve vyzku-
mu $lo spiSe o to zmapovat predstavy
studentt v této oblasti.

Nez se pustime do samotné analy-
zy, radi bychom stru¢né nastinili nase
filozoficka vychodiska, kterd nas vedou
k provedeni pravé takového druhu ana-
lyzy a interpretace dat, jaké jsme zvolili.
Prvnim diileZitym pramenem jsou prace
Floridiho, které se vénuji problematice
byti jako onlife fenoménu. (Floridi 2015,
2013, 2014, Thompson et al. 2008) Pod-
le né&j neni mozné jasné odlisit online
a offline, pravdépodobné vétsinou Zijeme
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v obou téchto prosttedich. (Floridi, 2011,
s. 477) Tato absence diference ma pak
dtsledky v dal$im rozmazavani hranic
tam, kde byly diive ostré a presvédeivé
(Sip 2019).

Druhym vyznamnym pramenem pro
nas bude fenomenologicka tradice s pti-
hlédnutim k pragmatismu (Cerny 2020).
Predpokladame, Ze v jazykovych vypové-
dich, v fe¢ovych aktech a jejich struktuie
je mozné zachytit, jakym zptisobem se
svét respondentovi zjevuje a jak ho on
sam uchopuje a reflektuje. Tento ptistup,
opirajici se ptedevsim o Heideggerovy
analyzy (2016, 2006, 2017), spojujeme
s pedagogickymi vyzkumy fecovych
aktd tak, jak s nimi pracoval napiiklad
tym okolo Svece (Svec et al. 2016). Pravé
v feovych promluvach, v otazce, ktera
nezapleveluje pojmovy svét naratora,
muZzeme vidét jeho reflexi skute¢nosti,
kterd se mtze stat ptedmétem naseho
vlastnftho vyzkumu. Pravé Heidegger
(2016) pak zduraziuje nutnost v takové
analyze pracovat s artefakty pisemnymi,
nikoli naptiklad se slovnimi promluvami.

To je také dtivod, pro¢ jsme se rozhodli
nevyuZit ani rozhovort, ale ani Zadnych
evaluac¢nich nebo autoevaluacich nastro-
ji nebo prace s nedokonéenymi vétami.
Pottebovali jsme volné psanou odpovéd,
ve které je mozné nalézt odpovédi na
otazky, které nas zajimaji.

Metodologie

Cilem naseho vyzkumu bylo zjistit, jakym
zplUsobem si studenti (pfedevsim z Filo-
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zofické fakulty Masarykovy univerzity)
predstavuji digitdlné kompetentniho
¢lovéka. Nami sledovany postup vychazi
z pomérné bézné metodologie, ktera se
snaZi nazory na téma ziskavat od studen-
0, ktefi s tématem digitalnich kompeten-
cinéjaké zkusenosti maji. V nasem ptipa-
dé jde o studenty, kteti v dobé odpovédi
méli za sebou semestralni kurz vénujict
se digitdlnim kompetencim dle rdmce
DigComp. To znamen4, Ze byli schop-
ni téma na jeho myslenkovém podlozi
ur¢itym zptsobem uchopit a zpracovat.
Odpovedi, které studenti poskytuji, jsou
tedy podmérné jasné teoreticky raimova-
né absolvovanym kurzem.

Kurz VIKBA14 je povinnym piedmé-
tem pro studenty bakalatského studia
oboru Informaéni studia a knihovnic-
tvi vyu¢ovaného na Filozofické fakulté
Masarykovy univerzity v Brné. Studenti
ho absolvuji blended formou, kdy klasic-
ké prednésky doplituje forma e-learning.
Kurz KPI33 je naopak ¢isté fakultativni
a je uréeny pro vSechny studenty Masa-
rykovy univerzity. Je vyu¢ovén plné for-
mou e-learning.

Nase hlavni vyzkumna otazka tedy zni:
Jak si studenti kurztt VIKBA14 a KPI33
predstavuji digitalné kompetentniho
¢lovéka? Soucasné se ale budeme ptat
na druhou vyzkumnou otazku: V éem se
postoj studentti shoduje s DigComp
a v cem se naopak rozchazeji?

Budeme tedy provadét obsahovou
analyzu s otevitenym kdédovanim, kdy
jednotlivé koédy budeme vytvaret abduk-
tivné - vychazime z rdmce DigComp



a jeho struktur a sou¢asné mame piistup
k dattim, z nichz ziskdvame potiebné
nové informace.

Nasim cilem neni provedeni ¢isté
kvantitativni studie, tedy analyzovat, co
studenti odpovidali nej¢astéji, ptipadne
jak ¢asto, ale predevsim nalezeni novych
témat, kterd by mohla poslouzit pro refle-
xi celého ramce. V provedené empiric-
ké studii tedy stanovujeme abduktivné
kddy, které se pak staly zakladem pro
¢ast smeétujici k vysledktim, a predevsim
k diskusi ziskanych dat. Nasim cilem je
na zédkladé provedené analyzy zachy-
tit nova vynotujici se témata, kterd by
mohlo byt zajimavé pozdéji systematic-
ky reflektovat napiiklad v teoretickych
studiich.

Data byla ziskavana z pisemného
zavérec¢ného dotazniku (s moZnosti ode-
vzdani mezi 16. 12. 2018 a 31. 1. 2019),
ktery byl pro studenty obou kurz povin-
ny a ktery byl nastaveny jako soudast
povinného vystupu z pfedmétu. Studenti
odpovidali na Sest otazek, z nichZ pro
nas je zajimava predevs$im otazka: ,Jak si
predstavujete digitdlné kompetentniho
¢loveéka?“. Cilem dotazniku bylo obec-
né vést studenty k hlubsi reflexi nad
problematikou digitalnich kompetenci,
predevsim chapanych v jistém socidlnim
kontextu.

Dal3imi polozkami v dotazniku byly
(u kazdé otazky byl doporuteny rozsah
znakii):

e Zkuste vyjmenovat tii dovednosti, kte-
ré v oblasti digitalnich gramotnosti

MICHAL CERNY

e Zkuste popsat rizika, kterd hrozi
jedinci, kdyZ nebude mit digitalni
kompetence.

e Zkuste popsat rizika, ktera hrozi spo-
le¢nosti, kdy v ni nadkritické mnoZstvi
osob nebude mit digitalnf kompeten-
ce.

e (o zdovednosti ¢i znalosti, které sami
tadite do digitalnich kompetenci, je
to zménit?

e Zkuste se ohodnotit celkové z digital-
nich kompetenci na $kale 1 (zatatec-
nik) az 8 (expert) z digitalnich kom-
petenci jako z celku.

Odpovédi byly odevzdavany v DOCX ¢i
PDF do slozky v IS MU pod jménem stu-
denta. My jsme nasledné ze viech doku-
mentl vyziskali odpovédi na tuto ¢ast
dotazniku, prevedli jsem je do jednoho
souboru a ten jsme déle analyzovali. Diky
tomu, Ze studenti odpovidali po skonéen{
kurzu, mély jejich odpovédi i pomérné
silné unifikované vyznéni ve smyslu
pojmovém. V kurzu KPI33 odevzdalo
dotaznik celkem 67 osob, bylo tedy ana-
lyzovano 67 vypovédi v délce priblizné
500-1000 znak véetné mezer. V piipadé
kurzu VIKBA14 se jednalo o 41 vypovédi
stejného rozsahu.

Postaveni otazky touto formou nebylo
néahodné, ale sledovalo podobné koncipo-
vanou studii (Janssen & Stoyanov 2012),
ktera se ptd podobné. Jde o efektivnéjsi
formu, nez jakou piedstavuji razné sna-
hy o vycétové katalogy, protoze odpovéd
na tuto otdzku muZe mit respondent
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spojenou s konkrétni osobou. To, Ze pii-
padné student néjaky rys digitalné gra-
motného ¢lovéka pomine, neni v ndmi
provadéném vyzkumu fatalni. C4steéné
se také opirdme o jistou variantu delfské
metody (Williams & Webb 1994, Okoli
& Pawlowski 2004), protoze studenty je
mozné po absolvovani kurzu povazovat
za ,odborniky*, tedy za osoby schopné
o daném tématu uvaZovat na zakladé
jistého teoretického ramce i zku$enos-
ti, byt samozfejmé v nesrovnatelném
rozsahu s odbornikem s dlouhou praxi
a Sirokymi teoretickymi zaklady. V této
fazi vyzkumu v$ak jejich sumarizovany
vysledek studenttim nevracim k dal$imu
posouzeni.

V jistém ohledu podobny ptistup nabi-
zeji také Smith a Simpson (1995), kteti
pomoci delfské metody pracuji s panelem
odbornikt pro hodnoceni jednotlivych,
doptedu uréenych, kategorii (kompeten-
ci) z hlediska jejich dtlezZitosti a reflektu-
ji oborové doménova specifika v darazu
na né. Pro nés dulezity pristup voli také
kolektiv autortl kolem Boka (Bok et al.
2011), ktefi za pomoci teoretické expo-
zice provadéji focus groups se studenty
veterinafstvi s cilem stanovit studenty
ohrani¢eny kompetenéni rdmec. My
v nasem vyzkumu nebudeme sledovat
téma kompetence veterinait, ale digi-
talni kompetence obéant.

NiZe se pokusime identifikovat téma-
ta, kterd v ramci naseho vyzkumu vzesla
od studentti jako dilezitd a podstatna,
stejné jako napiiklad kompetence, kte-
ré jsou vnimané jako rotporuplné az
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kontroverzni. Jednotlivé respondenty
nebudeme oznacdovat, plati, Ze Zzadnému
neddme prostor vice nez v jedné ptimé
citaci, takZe nejde o vypovédi, které by
na sebe navzajem navazovaly.

V samotném zpracovani postupujeme
tak, Ze se ve fazi analyzy vysledkt vénu-
jeme kurztim separatné, avsak diskusi jiz
provadime pro oba kurzy spole¢né.

Popis vzorku

V ramci nasi studie pracujeme se dveé-
ma vyzkumnymi vzorky. Tim prvnim
jsou studenti bakalatského studia oboru
Informaéni studia a knihovnictvi na Filo-
zofické fakulté Masarykovy univerzity,
kteti absolvuji povinny ptedmeét VIKBA14
Digitalni kompetence, ktery je zatazeny
do tietiho semestru doporuéeného stu-
dijnfho planu. Objevilo se v ném nékolik
repetentd (4) a jeden student z jiného
oboru. Celkem $lo 0 52 osob, test vyplnilo
41 z nich, z nichZ bylo 15 muzi a 26 Zen.
Kurz byl organizovany formou blended
learningu (Garrison & Kanuka 2004, Gar-
rison & Vaughan, 2008), kde se mimo
online studia konala jednou tydné pted-
nasgka, ktera prohlubovala nebo dopliio-
vala urc¢ita témata z DigCompu, vétSinou
formou vybranych problémti. Prednas-
ky postupovaly tak, jak se jednotlivym
dimenzim vénuje DigComp.

Druhym vzorkem byli studenti pted-
métu KPI33 Kurz rozvoje digitalnich
kompetenci, ktery byl ¢isté e-learnin-
govy a otevieny pro vSechny studenty
univerzity jako volitelny pfedmét. Kurzu



se Ucastnilo celkem 94 studentty, z nichz
60 bylo z Filozofické fakulty Masarykovy
univerzity, 11 z Piirodovédecké fakulty, 7
z Ekonomicko-spravni fakulty, 2 z Peda-
gogické fakulty, 6 z Fakulty informati-
ky a po étytech studentech z Pravnické
fakulty a Fakulty socidlnich studii. Spe-
cifické bylo, Ze 37 studentti jsou studenti
informaé¢nich studif a knihovnictvi, tedy
podstatné ¢ast z nich néjakou formou
vyuky ve VIKBA14 prosla. Kurz jako tako-
vy byl novy pro vSechny studenty a vzo-
rek byl plné disjunktni. Dotaznik vyplnilo
67 studentty, z nichZ bylo 27 muZua a 40
Zen. Studenti v této formé& studia méli
k dispozici texty ke v§em kompetencim,
kazdé kompeten¢ni dimenzi bylo véno-
véano 14 dni. Texty jsou k nahlédnuti na
uvedené webové adrese (https://kisk.
phil.muni.cz/digicomp).

Celkovy vzorek, se kterym jsme praco-
vali, byl tedy 108 studentt na konci kur-
zu (tedy téch, co odevzdali tkoly, slozili
test a mohla jim byt zapsana znamka).

V dalsich ¢astech naseho textu bude-
me hovotit o naSem vzorku 108 studen-
tt jako o studentech Filozofické fakulty,
jakkoli je zifejmé, Ze jde o tvrzen{ s jistou
mirou abstrakce a zjednodus$eni, nebot
34 z nich jsou studenty jinych fakult MU.
Obé skupiny pro své studium vyuzivaly
kurz, ktery je volné dostupny na uvedené
webové adrese (https://kisk.phil.muni.
cz/digicomp).

Vysledky

Pro lepsi ptehlednost jsme se rozhod-
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li vysledky rozdélit podle studovaného
vzorku. V prvni ¢asti jsou tedy studenti
plné distan¢niho kurzu, v druhé studenti
blended formy. Na konci kazdého piedsta-
veni vysledkt jsou bodové shrnuty hlavn{
odchylky od rdmce DigComp, na které
studenti upozortiovali. V odpovédich ale
soucasné zaznivaji také aspekty, které
odpovidaji na nasi hlavni vyzkumnou
otazku.

Kurz KPI33

Z nejobecnéjsich charakteristik je moz-
né ¥ci, Ze studenti vnimaji kompetence
jak v privatnim, tak také v socidlnim
rozméru s tim, Ze oba dva rozméry jsou
pomeérné vyrazné akcentované. Nachazi-
me zde tedy naptiklad odpovédi vypovi-
dajici o nazoru studentti, Ze by digitalni
kompetence mély slouzit k tomu, aby
byl ¢lovék ,lepsim ¢lenem spolec¢nosti®,
»uspokojil potieby své i spolec¢nosti, ze
,digitdIni prostiedi miZe fungovat jako
ver'ejny prostor a ¢lovék si v ném nemiiZe
délat, co se mu zlibi“ ¢i poukaz, Ze ,sdileni
zavr$eni procesu pomoci druhym* atp.
Tento aspekt digitdlné kompetentni-
ho ¢lovéka jako nékoho, kdo ma silnou
vazbu k druhym, je zajimavy, a je tfeba
tici, Ze naptiklad bézné $kolni prostie-
di ho reflektuje jen mélo. V samotném
DigComp je kompetence spojend se
schopnosti pomoci druhym, ale nemé tak
silné socialni rozmér ve smyslu vetejné-
ho blaha, jaky akcentovali studenti. Jde
spi8e o to, Ze ¢lovék ,by mél umét tyto
technologie predstavit druhym a nau-
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¢it je s nimi pracovat” nebo Ze ,dokdzZe
vyznam svych kompetenci vysvétlit ostat-
nim lidem.”.

Druhou vyznamnou charakteristikou
vyzkumu je skute¢nost, Ze studenti tema-
tické body zminéné v Onlife manifesto
Floridim (2015, s. 7) skute¢né ziji. Hrani-
ce mezi online a offline svétem, ale také
mezi praci a osobnim Zivotem se stavaji
stale vice rozmazané. ,NezdleZi na tom,
jestli pracuje online nebo offline, ,dove-
de vyuZivat technologie ke kaZdodennim
béznym potrebdm®, pro ,*esent problémd,
s nimiZ se setkdvd (at uZ v osobnim nebo
pracovnim Zivoté)“, podobné se umi cho-
vat ,bezpecné, a to jak v soukromém, tak
pracovnim Zivoté. ",

Zde je zajimavé, Ze ackoli Floridi (ale
nejen on) zddraziiuje neexistenci nebo
alesponl rozmazavani téchto hranic
(Floridi 2010, Floridi 2014), v DigComp
je mozné je stale jasné vidét - soustte-
di se na obéanské kompetence, oviem
vztaZzené k situaci pracujiciho ¢lovéka.
Stale déla ¢aru mezi osobni ¢innosti
a profesnim svétem, ktery je sou¢asné
pro mladé stdle vice spleten dohromady.
DigComp je soucasné silné zaméreny na
digitalni prostiedi. Naopak studenti odli-
8uji od fyzického (ve svych vypovédich
to uvedli témér vsichni), ale soutasné
zdaraznuji, jak jim technologie poma-
haji v praci nebo pii feSeni problémi.
Jde tedy vice o déleni zvykové nebo ana-
lytické nez skute¢né prozivané. ,Zvlddd
téz prdci s novymi programy, které ulehcéuji
jeho Zivot a také ho posunuji v osobnim
i pracovnim Zivoté ddl. Zkoust zapojit do
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svého kazdodenntho Zivota nejen techniku,
ale i umélou inteligenci.“.

S vySe uvedenymi charakteristikami
také souvisi to, Ze jako vyznamna je hod-
nocena netiketa, kterou studenti vnima-
ji jako jisté pojitko mezi témito dvéma
svéty: ,Samozi'ejmé tento clovék ovlddd
netiketu®, ,v online prostredi dodrzuje
zdsady netikety“ ¢i ,duleZitou soucdsti
jeho gramotnosti by méla byt netiketa
a celkové etika pii prdci s ICT". Zajimavé
je, Ze jen méalo rozlisuji mezi etikou a eti-
ketou (netiketou) (viz naptiklad posledni
odpovéd), jde jim vice o schopnost byt
s druhymi v jednom prosttedi ¢i prostoru
(Shea 1994, Ki & Ahn 20086).

Se socialni slozkou tésné souvisi
také dalsi dvé témata, kterd se ve stu-
dentskych textech objevila, totiz kom-
petence jako proces uceni se na jedné
strané a uc¢eni druhych na strané druhé.
Jedna z dtlezitych charakteristik ptimo
obsazena v rdmci DigComp je, Ze ¢lovék
disponujici jistou nadkritickou trovni
kompetence (nad 4) by mél byt scho-
pen ucit druhé, coz reflektuji i studenti:
»Meél by umét tyto technologie predstavit
a naucit lidi s nimi pracovat” ¢i ,miiZe ucit
a Stfit digitdIni gramotnost mezi své zndmé
a pitbuzné.”.

Proces uceni se je pak zachycen napti-
klad ve vypovédich: ,A hlavné je si védom,
Ze se v této oblasti must stdle vzdéldvat
a rozvijet. ProtoZe technologie se ménf ze
dne na den a je potieba s nimi drzet krok.“
»Pokud narazi na néjakou dovednost, kte-
rou neovlddd, ale potieboval by ji (napt
uprava dokumentii), mél by byt schopny



sdm se dovzdélat pomoct dostupnyjch zdro-
jii“ a ptedevsim ,pokud si uZ s néé¢im nevt
rady, tak vi, kde najit odpovéd a efektiv-
né nové nabitou znalost dokdZe aplikovat
a problém vyfesi.“ Dynamicky se méni-
ci svét tedy implikuje nutnost udit se.
Kompetenci je byt schopen se vyporadat
s néjakou situaci, nikoli primarné néco
konkrétniho umét.

S tim souvisi také téma kompeten-
ce jako schopnosti fes$it problémy. Jak-
koli jde o téma v DigComp ptitomné,
v samotném obsahu je ponékud margi-
nalizované. Sami studenti jej ale hodnot{
v mnoha vypovédich jako kli¢ k vyzna-
mu kompetence: ,PouZivd jich k resent
problému i vhodnému usnadnéni prdce.”
,dokdZe samostatné a ti¢inné vyuZit digi-
tdlnich prostiedkti pro fesent problémd,
s nimiZ se setkdvd®, ,umf si poradit s jed-
noduchymi problémy, které mohou béhem
pouzivdni (pocditace) nastat®, ,umi si sdm
poradit v pripadé resent zdkladnich problé-
mu.“. Téma problému nebo situace, pied
kterou ¢&loveék stoji, bylo v odpovédich
Casté a studenti jej tématizovali vzdy
velmi podobné - kompetence je nééim,
co v dané situaci umoZni najit vhodné
(efektivni, snadné, pohodlné) feseni.

To, co studenti vnimali jako nejdu-
zity, tak do mnozstvi), byla schopnost
pracovat s informacemi - piedevsim je
vyhledavat a hodnotit, rozpoznat fale$né
zpravy atp. Pravé diiraz na evaluaci je
v jistém ohledu silnéjsi, nez jak s nim
pracuje pitfmo DigComp: ,A piredevsim
dokdZe rozpoznat, zda pracuje s pravdi-
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vymi daty, ¢i s desinformacemi.”, ,diky
tomu dokdZe i kriticky hodnotit informa-
ce a tesit problémy v digitdIni*, ,nemélo
by mu délat problém ovéftit si pravdivost
informact a zprdv, ke kterym se dostane”
¢i jeden z nejobséhlej$ich: ,Umf vyhle-
ddvat relevantni informace, coZ zahrnuje
definovdni jeho informacni potieby, uréent
strategie vyhleddvdni informact, lokalizace
informace, vyuZiti informace, a nakonec
i zhodnocent informace podle urcitych
kritérit.”

Ukazuje se, Ze studenti nevnimaji
préci s informacemi jako dimenzi kom-
petenci viibec (srov. Reich 1995). Bez
schopnosti vyhledavat informace neni
mozné v nasi spole¢nosti existovat. Sou-
¢asné je zajimavé, Ze - jak je vidét i na
ptikladech vyse - maji studenti spojenou
préci s informacemi se schopnosti uéit
se a resit problémy. Vytvaii tak ptiro-
zeny most mezi prvnim a patym piliftem
Digcomp.

Obecné prijimané, na irovni DigComp
neprekvapivé, je téma bezpecnosti
a schopnost tvotit digitdlni objekty.
Zajimava je pak diskuse o programova-
ni, které nékteff vnimaji jako nutné: ,Mit
prinejmensim zdkladni znalost programo-
vacich jazyki*, ,md i zdkladni znalosti pro-
gramovdni*“ ¢i ,md zdkladni znalosti o pro-
gramovdndt.” Jde o kompetenci, ktera ma
typicky ptidomek zdkladni a sou¢asné je
nékterymi (opét jako jedina kompeten-
ce uvadéna v DigComp) relativizovana:
»Programovdni béZnd populace nevyuZije*
¢i ,nemust umét programovat.
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Studenti identifikovali dva $irsi
mySlenkové celky, které nejsou ptimo
v DigComp obsazené, ale pro digitalni
kompetence maji ziejmé velky vyznam,
totiz kritické mys$leni a schopnost reflek-
tovat pozitiva a negativa technologii,
tedy provadét jisty technology assessment
(Schot & Rip 1997, Tondl 2009).

Kritické mys$leni ve studentskych tex-
tech zazniva jako samostatna kompeten-
ce, pfipadné jako kompetence spojena
s praci s informacemi: ,Kriticky zhodnotit
a integrovat poznatky*, ,pro bézného ¢lo-
véka je podle mé diilezité umét najit to, co
potiebuje a kriticky myslet“ nebo ,dokdZe
o svém jedndnf kriticky uvaZovat a vyvo-
zovat pripadné diisledky takového jedndni
¢i uziti technologie. “ Kritické mysleni, na
rozdil od spojeni technologii a kreativity,
pfimo v ramci obsaZené neni, a pfitom je
bézné vnimané jako zdkladni dovednost
¢i nezbytnost (Tendad & Odabaty 2009,
Anderson et al. 2001) pti praci s digitalni-
mi technologiemi, sitovym u¢enim atp.

Podobné bychom jen ndznakové - ane-
bo viibec - v rdmci mohli nalézt néco, co
by bylo moZné reflektovat jako technolo-
gy assessment, tedy kritické posouzeni
prospésnosti, anebo naopak $kodlivosti
urc¢ité technologie nebo s technologii
spojeného postupu: ,Jednd se o osobu,
kterd umi nejen pracovat s technologi-
emi, ale také znd jejich rizika i pozitiva,
véetné moznosti vyuZitl. Takovy ¢lovek
dobi'e chdpe, Ze je nutné premyslet..." ,je
si védomy svych krokt a jejich dopadii na
sebe a své okoli. Technologie vnimd jako
ndstroj, idedlné k ¢inéni dobra a rozvoje
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prostiedi kolem sebe pozitivnim smyslem*”
¢i,je védomy negativ a ndstrah, které ten-
to prostor miiZe prindset nebo obsahuje.“.
Tato schopnost je v DigComp piitomna
ve volbé partikularnich feSeni v uréitych
situacich, ale nejde v ném o dovednost
posoudit dopad technologii v $ir§im
kontextu bez ptedem definovaného thlu
pohledu.

MuZeme tedy uzaviit, Ze rozdilnost
percepce studentt kurzu KPI33 a ramce
DigComp je nasledujici:

e Studenti vnimaji jistou hierarchi¢nost
kompetenci s tim, Ze fe$eni problé-
mu a prace s informacemi se nacha-
zeji v samotném stfedu kompetenéni
vybavy. Je tfeba je oba v ramci kom-
peten¢niho rdmce vyznamné posilit.

e Kompetence neni izolovanou doved-
nosti nebo znalosti, ale né¢im, co se
projevuje ve spole¢nosti a ma vici
spole¢nosti rozmér jisté zodpovéd-
nosti - v uéeni se, u¢eni druhych,
zodpovédné interakce s nimi atp.

e Studenti nevnimaji osti'e hranici mezi
online a offline, pracovnim a osob-
nim. Jsou v prosttedi infosféry (Flori-
di 2014), ktera formuje zptsob jejich
uvaZovani, ale pomérné malo zptisob
jejich jazyka.

o Jako dtilezitou kompetenci vnimaji
schopnost kritického mysleni a kri-
tické prace se zdroji a technologiemi
mysleni, ktery u nich méiZeme pted-
pokladat, se promita do spojeni online
a offline svéta (Floridi 2015).

¢ Jako druhou samostatnou kompetenci



je mozné vnimat schopnost kritického
hodnoceni technologii na prostiedi
ijedince samotného, a to bez nutnosti
pracovat s jistymi tizce profilovanym
paradigmatickymi brylemi.

Kurz VIKBA14

Druhym analogicky analyzovanym vzor-
kem jsou vypovédi studentti kurzu VIK-
BA14. Tak jako v predchozi ¢asti, i zde
mame k dispozici pisemné reflexe stu-
dentti, tentokrat ale z povinného kurzuy,
ktery byl vyucovan blended learning for-
mou, to znamen4, Ze by se v odpovédich
mohly projevovat témata ¢i prvky, které
budou spojené s prednaskami a diskuse-
mi, které se uskutec¢nily béhem semest-
ru. Tak jako v pfedchozim pfipadé i nize
uvadime vynorujici se témata spojena
s konkrétnimi vyroky studentti. Opét
jsme postupovali tak, aby vypovéd zad-
ného studenta nebyla vyuzita dvakrat,
proto jednotlivé respondenty neoznacu-
jeme.

Zajimavym, silné se vynorujicim téma-
tem byla explicitni fixace na DigComp,
ktery predstavuje nejen myslenkovy
ramec, ktery se logicky ve vypovédich
objevuje, ale primo explicitni bod, ke
kterému se studenti vztahuji: ,V zdsadé
souhlasim s tim, co definuje (doporucu-
je) DigComp*“ nebo ,digitdlné gramotny
¢lovék by podle mé mél ovlddat vsech 21
digitdlnich kompetenct alespori na zdklad-
nf trovni“ ¢i ,digitdiné gramotny ¢lovek,
podle mych predstav, je takovy jedinec,
ktery md alespori vseobecné povédom{
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o vsech 21 digitdlnich kompetencich dle
Evropského rdmce DK.“ Toto spojeni je
zajimavé tim, Ze se s nim poji ono ozna-
¢eni zakladni droven. Studenti si jsou
védomi toho, Ze rdmec je naro¢ny a Ze
skute¢né vysoka uroveil je moZné jen
v nékolika oblastech.

Objevuje se tak potteba prioritizace
jednotlivych kompetenénich balicku:
,2Dosdhnout co nejvétsi tirovné alespori
v oblastech ,Informaéni a datovd gramot-
nost‘a,bezpecnost*. Toto spojeni primatu
préce s informacemi je patrné i v dal$ich
vypovédich: , Digitdlné gramotny ¢lovék je
schopny efektivné vyuZivat svoje informac-
ni prostitedi ve sviij prospéch.“ Obecné jde
o zi'ejmé nejcastéji zmitiovanou kompe-
tenci, kterd se v odpovédich objevuje.
Druhym silnym tématem je jiZ ptedcho-
zim nardtorem oznacend bezpecnost,
kterou vnimaji studenti jako silné téma.
Skutecnost, Ze rdmec neni hierarchicky,
se jevi nékterym studenttim jako proble-
maticka. Naptiklad s kompetencemi ke
komunikaci a spolupraci nakladaji jako
s jistym (témét samoziejmym) doved-
nostnim balickem, ktery ma zdsadné
jinou kvalitu neZ pravé prace s informa-
cemi.

Jako tustfedni téma pak vyvstava
reSeni problémn, které nema charak-
ter dimenze, ale jednotlivé kompeten-
ce stojici ,nad“ &i ,mimo ostatni“: ,Jako
se a fesit problémy, protoZe jinak Zddnou
z dalsich schopnosti nebude moci vyuZit*
¢i ,fesit zdkladni problémy v této oblasti
a umét tak vyhodnotit situaci” nebo ,také
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dokdze tesit mozné problémy, se ktery-
mi se setkdvd, at uz sdm nebo s pomoct
druhych...” Schopnost fesit problémy je
ve stavajicim DigComp pritomné jako
dimenze, ale studenti na ni naziraji jako
na komplexni kompetenci, ktera je spoje-
né s praci s informacemi: ,Z toho obrov-
ského mnoZstvi téch ,sprdvnych’ informact
najit a urcit ty, které opravdu potiebuje
a ndsledné je dokdZe plnohodnotné
vyuZit... nalézt relevantni zdroje a vénovat
se obsahu, ktery skutec¢né vyuZije a k né-
éemu je.” &i ,digitdIné gramotného ¢lové-
ka si tedy piredstavuji jako ¢lovéka, co md
na jednoduché i sloZitéjsi tikony néjakou
aplikaci (ndstroj), ktery mu usnadni Zivot
s ve svété zaplaveného digitdlnem”. Regeni
problémi je ve velkém mnozstvi odpove-
di silné se vynotujici téma.

Jak jiZ bylo re$eno, v centru zajmu
studentt je prace s informacemi, coz je
pochopitelné s ohledem na obor, ktery
studuji: , Clovék by mél byt schopnyj pra-
covat s informacemi, coZ znamend umét je
vyhleddvat, kriticky posuzovat, analyzovat
a organizovat”, ,umi na internetu vyhle-
dat informace, které zrovna potiebuje, vi,
kde je sprdvné hledat a umf oddélit rele-
vantn{ informace od téch nerelevantnich,
¢ dokonce dezinformaci” nebo ,schopny
efektivné vyhleddvat, tridit a hlavné pouZi-
vat nové informace”. Pomérné rovnomer-
né jsou zastoupeny kompetence sméiuji-
ci k vyhledavani a hodnoceni informaci,
organizace informaci je spojena vét§inou
s digitalnim pretizenim jako naptiklad
»(lovek dokaze) predejit informaénimu
pretiZeni*.
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Pro studenty je dulezity aspekt jis-
té otevienosti, u¢eni se novym vécem
a dynamice celého informac¢niho prostie-
di: , Ale protoZe nikdo neni dokonaly a digi-
tdlni technologie se stdle rozviji, vi o svyjch
mezerdch a je ochoten se stdle ucit.”, ,je
vZdy co zlepsovat a c¢lovék je schopen se
zdokonalovat a vylepsovat své stdvajict
schopnosti, ale i to je podle mé predpoklad
digitdlné gramotného ¢lovéka - na zdkla-
dé svych stdvajicich schopnosti se dokdzZe
rozvijet, u¢it se novym vécem a drzet krok
jak s technologiemi, tak se spole¢nosti,
kterd se postupné rozviji“ nebo ,na zdkla-
dé svych stdvajicich schopnosti se dokdzZe
rozvijet, u¢it se novym vécem a drzet krok
jak s technologiemi, tak se spole¢nosti,
kterd se postupné rozviji“. Zde je patrny
nesmirné zajimavy rozmér toho, jak stu-
denti vnimaji proces u¢eni - nikoli jako
od nedokonalého k dokonalému s oéeka-
vanim néjakého planu a fixné existujict
definic{ kvality.

Existuji i syntetizujici vypovédi, jako:
,Md urcité mékké dovednosti/softskills,
jako schopnosti ucit se novym vécem,
schopnost do urcité miry kreativné pie-
myslet, informaticky premyslet a kriticky
myslet a tyto schopnosti dokdzZe uplatrio-
vat pii manipulaci digitdlnich technologii
a pohybu v kyberprostoru.“ Schopnost udit
se zde neni spojend s nedostate¢nosti,
ale s osobni kvalitou, coZz mtiZe byt jedno
ze zajimavych témat smérem k celému
ramci.

Studenti také zdtraznuji téma kri-
tického mysleni: ,Md rozvinuté kritic-



ké myslent, zvlddne vyhleddvat kvalitnt
informace (a rozeznd ty nekvalitni)...”, ,je
schopen kriticky piremyslet o digitdlnich
médiich” ¢i ,hlavni kompetence, kterou
by mél digitdlné gramotny c¢lovék mit, je
kritické myslent.“Jakkoli z vypovédi neni
patrné, co ptesné se kritickym myslenim
mysli, vztahuje se ¢asto ke tfem oblas-
tem: a) k praci s informacemi a rozpo-
znéni nerelevantnich nebo nepravdivych
zprav, b) k celkovému odstupu od svéta
a technologii a c) k autonomii jedince.
Toto kritické my$leni mtize mit (a m4)
vliv na bezpe¢né chovani jedince.

Byt ne silné, ale ptesto se zde obje-
vuji socidlni aspekty kompetenci, at jiz
adresnéji vii¢i druhému nebo vaéi spo-
le¢nosti: ,Jeho hlavni prednosti by méla
byt komplexni znalost technologif a jejich
vztah k potiebdm spolecnost.” a také fakt,
Ze dokéaze ,drZet krok jak s technologiemi,
tak se spole¢nosti, kterd se postupné roz-
viji“, takZe se ,stdvd se platnym ¢lenem
spolecnosti, s niZ své poznatky sdili a k jeji-
muZ dal$imu rozvoji miiZe svou ¢innostt
pomdhat. Diky své znalosti kyberprostoru
a digitdlnich kompetenci nevytvdii digi-
tdlné gramotny ¢lovék nebezpedi pro spo-
le¢nost”. Takovému ¢lovéku technologie
y2umozriuji (mu) spolupracovat s druhymi*
¢i by mél ¢lovék umét ,dokdzat nékomu
pomoct a poradit pti feSent riiznych druhtt
problémii”.

Muzeme tedy Fici, Ze rozdilnost per-
cepce studentti kurzu VIKBA14 a rdmce
DigComp je nésledujici:

e Akcentuji kritické mysleni v $irokém
slova smyslu jako zédkladni dovednost
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nutnou pro uskuteétiovani dil¢ich
kompetenci.

¢ Re$eni problémii vnimaji jako jednu
metakompetenci, kterd neméa dals{
déleni, je silné ukotvena v konkrétni
situaci a predstavuje kli¢ovy koncept
toho, co bychom mohli oznacit jako
model kompetentniho ¢lovéka (Dewey
1997).

e Kompetence jsou podle studentt hie-
rarchizované, byt neni mozné vysle-
dovat jednotny kli¢ této strukturali-
zace.

e Duraz je kladen na vzdélavani a ote-
vienost v hledani novych znalosti,
dovednosti a konceptti.

e Kompetence jsou vniméany jako néco,
co slouzi na jedné strané jedinci, ale
soucasné sméiuje k pottebam spo-
le¢nosti. Kompetenéni rdmec neni
samodeérzavim, ale projevem social-
nich vazeb.

e Je nutné hloubéji promyslet vztah
mezi ,tady“ a ,tam“ (Floridi 2010) - je
otazkou, zda ma smysl vitbec konsti-
tuovat ramec digitalnich kompetenci,
a ne kompetenci obecné.

Diskuse

Na tomto misté bychom se radi dotkli
nékterych vyznamnych syntetizujicich
zjistén{ z naseho vyzkumu. V prvni ¢as-
ti diskuse shrneme obecné poznadmky
ke kompetencim dle dimenzi ¢&i dil¢ich
kompetenci a v druhé ¢asti diskuse se
pokusime upozornit na nékteré obec-
neéjsi rysy odpoveédi, které ve vztahu ke
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kompetenénimu rdmci vnimame jako
dualezité.

Skuteénost, kterou musime zdtiraznit,
je, ze odpovédi zachycuji vlastni subjek-
tivni reflexi studentt. Ta je ovlivnéna
jejich zku$enosti s vyukou, vlastni per-
cepci DigComp a mnoha dal$imi prvky.
Studenti neptedstavuji reprezentativni
vybér celé populace, ale jejich vypovédi
mohou byt zajimavé tim, Ze o proble-
matice néco védi a sou¢asné do zna¢né
miry predstavuji populaci, ktera koncept
onlife, tak jak o ném pise Floridi (2015),
silné zakousi. Nechceme tedy z jejich
odpovédi zobectiovat a tvorit zavéry pro
celou populaci, ale vétime, Ze jejich vhled
areflexe mohou mit schopnost odkryvani
fenoménu skrze prisma vlastni zkuse-
nostni perspektivy (Patotka 2003).

Prvnim zajimavym zjisténim je sku-
te¢nost, Ze studenti ke kompetenci ke
komunikaci a spolupréci, stejné jako
k tvorbé obsahu (mimo programova-
ni), pristupuji s velkou samoziejmosti.
Nejde pro né o téma k diskusi, jde o né-
co naprosto samoziejmého a bézného,
podobné jako by ztejmé do kompetence
k uéeni nezaradili to, Ze ¢lovék umi ¢ist
a psat. Tato samozrejmost se poté pro-
jevuje v odpovédich mimo jiné v tom,
Ze studenti pracuji s touto kompetenéni
dimenzi velice instrumentdalné - zlepSeni
v ni nebo specificka dileZitost se objevi
tehdy, kdyZ se nauci néjaky novy néstroj
nebo modus préce. Vysledky z autoevalu-
aci studentt, které jsme provadéli para-
lelng, ve skute¢nosti nasvédéuji o tom,
Ze studenti tématu komunikace a spo-
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lupréce i tvorbé obsahu rozumf{ a umf ji
realizovat.

S tim tésné souvisi jisty pozadavek
na strukturalizaci celého DigComp - ta
dnes jiz existuje v tom, Ze jsou zde obec-
né dimenze a pod nimi schované kom-
petence, které maji v8echny stejnou
vahu. Z vypovédi studentt se ale zd4, ze
vyznamné vnimaji rozdilnost v tom, jak
jsou jednotlivé kompetence podstatné
iv otézce jejich ptipadného daldiho ¢le-
néni. Naptiklad u domény Informaéni
a datova gramotnost je zdiraziiovana
rovina vyhledavani informaci a jejich
hodnoceni (kompetence 1.1 a 1.3), zatim-
co organizace znalosti je velice upoza-
déna. V kontextu dvou ,vyznamnéjsich*
dovednosti ji studenti vnimaji v podstaté
jako zbytnou s tim, Ze jeji ¢ast se pte-
souva do digital well being (Glance et al.
2016, Peters et al. 2018), v ramci néhoZz
je nutné se vypotradat s informaénim pie-
tizenim (Jacoby 1984). Prace s informace-
mi je také studenty nej¢astéji zmitiovana
kompetence.

Jinda situace nastava v ptripadé bez-
pecnosti, ktera se zd4 byt diferencovana
a ve v8ech ohledem vnimana jako rov-
nocenné strukturovand a vyznamna.
Jde o koherentni svazek, ktery na prv-
ni pohled mtZe ptisobit heterogennim
dojmem, ale studenti s nim pracuji jako
s logickym celkem.

Posledn{ dimenze nese nazev Regeni
problémi a studenti z ni vytvorili kom-
petenci ¢i ,metakompetenci®, kterd nema
zadnou viditelnou vnitini strukturu.
Schopnost Fesit problém v uréité situaci



je pro studenty natolik jasny a atomicky
balik, Ze ho vnitiné nediferencuji. Pokud
se ve vypovédich objevuji néjaké jeho
¢asti, jde vétsinou o partikularity majici
spiSe charakter prikladu nez samostatné
kompetence. Zdalo by se tedy vhodné,
aby se z celé dimenze Re$eni problému
stal novy balik, jehoz sou¢asti bude prave
teSen{ problému a schopnost kritického
mys$leni.

Ta se u obou skupin studentti jevi jako
nova vystupujici kompetence, kterd mize
mit Siroké spektrum uplatnéni - studen-
ti hovoti o obecném kritickém mysleni,
o kritické praci s informacemi (zde by
moZnd mohlo dojit k nahrazeni prostého
hodnoceni informaci), ptipadné o schop-
nosti, kterou bychom mohli oznadit jako
technology assessment. Jde o schopnost
¢lovéka kriticky nahliZet na technolo-
gie v $irsi perspektivé nez jen optikou
jednotlivého nastroje vyzadujici schop-
nost vnimat bezpectnostni, spole¢enské
a etické rozméry technologii (Schot & Rip
1997, Tondl 20009).

Otézkou, ktera zlstava oteviens, je,
zda by soucdsti digitalnich kompetenci
nemeéla byt obecnéji pojata otevitenost
k udeni se a seberozvoji. Toto téma se
objevovalo vicekrat a mohlo by se jevit
jako funkéni takovou kompetenci do
modelu zatadit. V souc¢asnosti je v ném
pfitomna kompetence ,Nalezeni mezer
v digitalnich kompetencich* (kompeten-
ce 5.4), ktera je ale zfejmé piili§ uzka
a silné akcentuje rozdéleni na digitalni
a bézné kompetence, které se nejevi jako
prili§ praktické.

MICHAL CERNY

Naopak kompetenci, ke které byla
vétSina odpovédi nejzdrzenlivéjsi, je pro-
gramovani. Tato zdrZenlivost mtize pra-
menit ze dvou skute¢nosti. Tou prvnim je
vlastni sebehodnoceni studentt, které je
v oblasti programovanf vyrazné nejslabsi
ze v8ech hodnocenych kompetenci. Pro-
gramovani mé stéle povést néc¢eho, co je
vyhrazeno profesionaltim a s ¢im nemusf
mit ,b&Zny ob¢an" nic spoletného (Heintz
et al. 2017, Kelentri¢ et al. 2018). Domni-
vame se, Ze k jisté spolec¢enské zménée
v této oblasti dochéazi, a to predevsim tim,
jak se postupné rozbiha reforma kuri-
kula vyuky informatiky na zdkladnich
$kolach. Pokud budou umét vichni zaci
v horizontu deseti let programovat, 1ze
predpokladat, Ze dand kompetence Zad-
né specialni emoce budit nebude. Jinak
je samoziejmé problematické, aby ve
svazku kompetenci definujicich digitalné
kompetentniho ¢lovéka bylo néco, co je
v populaci vzacné zastoupeno.

Nyni bychom radi upozornili na tii
zajimava vystupujici témata, ktera
nemizeme ptiradit k Zddné konkrétni
kompetenci ¢i dimenzi, ale maji pro cha-
pani celého fenoménu digitalnich kom-
petenci studenty zdsadni vyznam - je to
otazka diference online a offline (Floridi
2015), otazka vniméani prostoru a feno-
mén socialnfho rozméru kompetenci.

To, Ze Wvahy o kyberprostoru jsou
skuteéné prostorové, je patrné z jazyka,
kterym o ném mluvime (Lakoff & John-
son 2002). V nami provadéném vyzkumu
studenti o kyberprostoru vypovidali jako
o misté, ve kterém se musi orientovat
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a mohou se v ném ztratit, pohybuji se
v ném, setkavaji se s nékym nebo v ném
néco délaji. Uzivaji identické jazykové
prostiedky, jaké by volili pro svét smys-
lové zku$enosti, a to navzdory tomu,
Ze se soucasné snazi mezi obéma své-
ty diferencovat v jinych vypovédich.
Tento pocit smyvani hranic a soucasné
povinnosti tyto hranice zachovavat je
pro infosféru ziejmeé typicky. Skute¢nost,
Ze studenti vnimaji kyberprostor jako
skuteény prostor také jazykovymi pro-
sttedky, je nesmirné zajimavd, protoze
ukazuje, Ze Floridiho (2015, s. 9) poznam-
ky o propojenosti online a offline svéta
do jednoho celku jsou dobte podlozeny
zku$enosti studentt a jejich prozivanim
¢i zakousenim kyberprostoru jako mista
pohybu, setkavani, interakci, ale i blou-
déni, hledani a orientace. Studenti v ném
mohou mluvit nebo se zeptat, je to tedy
nejen staticky pasivni svét, ale skute¢ny
prostor ve své jazykové plnosti.
Diference mezi ,tady“ a ,tam“ je
néc¢im, co bezprostfedné plyne z vyse
uvedeného - studenti na jedné strané
0 ,0bou svétech” hovoti stejnym jazy-
kem, ale soutasné se mezi nimi snazi
diferencovat. Cini tak ale stejné nesmé-
le ¢i ,marng“ jako v ptipadé diferenci
mezi praci a osobnim Zivotem. Tento rys
milenialt je v odpovédich patrny. Nema
smysl se ptat, zda danou kompetenci uzi-
ji v osobnim Zivoté nebo v praci, protoze
mezi nimi neni pro milenialy zddnd ostra
hranice ¢i diference. Toto spojovani je
patrné napiiklad ve studentskych vypo-
védich o ,netiket&, kterd je pro né jistou
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branou k tomu, aby popisovali spojené
chovani: ,Zdroveri se umf ve virtudlnim
prostiedi chovat a nevyvoldvd zbytecné
hddky = chovd se ve virtudlnim prostied(
tak, jak by se choval ve fyzickém.“ Skutec-
nost, Ze ma jedna konkrétnf kompetence
charakter takového mostu, je dle naseho
nézoru nesmirné pozoruhodna.

Posledni obecné téma, které se zde
vynotuje, je socidlni aspekt kompeten-
ce. DigComp s timto fenoménem pracuje
intenzivné, ukazuje, Ze aby byl ¢lovek
kompetentni, musi umét druhému pora-
dit, ale také danou kompetenci imple-
mentovat do 8ir§ich kontext® uvnitt své
instituce. Studenti ale zduraziiuji jesté
$irsi a hlubsi rozmér kompetence - kom-
petence je nécim, co ¢lovék nemad jen
sam pro sebe, ale mé charakter nééeho,
co slouzi dobru celé spole¢nosti. Pomoc
druhému neni fakultativnim techno-
logickym meétitkem, ale autentickym
projevem toho, co to znamend byt kom-
petentni. Kompetence neni izolovanou
dovednosti nebo znalosti, ale né¢im, co
se projevuje ve spole¢nosti a mé vici
spole¢nosti rozmér jisté zodpovédnos-
ti - v uceni se, u¢eni druhych, zodpovéd-
né interakce s nimi atp.

Zaver

Z vysledk je patrné, Ze digitalné kompe-
tentni ¢lovék je schopen vyuZivat tech-
nologie ke svému prospéchu. Odrazi se
zde tedy uchopeni kompetence tak, jak
jsme ji uvadéli u Vetesky a Tureckiové
(2008). Aby néteho takového mohl byt



¢lovék schopen, musi se neustéle uéit
a zdokonalovat. Kompetence jsou ztetel-
né vazany na konkrétni nastroje, postupy
a situace, které se pied ¢lovékem dyna-
micky vynotuji a s nimiZ se musf umét
vypotradat. Tomu odpovidé i akcent na
kritické mysleni a schopnost fesit pro-
blémy.

Z dil¢ich kompetenci do poptedi jas-
né vystupuji prvni dvé kompetence pra-
cujici s informacemi, totiz kompetence
informace nalézt a zhodnotit, zvazit,
zda jsou vérohodné, pravdivé, vyuzitel-
né. Pobyt v kyberprostoru je pak spojen
s velkym dtrazem na bezpecnost, jako
téma jednak medialné silné diskutované,
ale také studenty silné zakou$ené jako
podstatné.

Poslednim aspektem, ktery mtizeme
v nasich vysledcich u digitalnich kom-
petenci vyraznéji zachytit, je socialni
aspekt kompetence - ta neni privatnim
statkem jedince, ale musi se projevovat
i ve vztahu k druhym. Kompetentni ¢lo-
vék neni izolovanym ostrovem, ale ma
zodpovédnost za druhé, za pomoc, kte-
rou jim poskytuje. Soucasné ale od nich
¢erpé nové informace, znalosti a doved-
nosti. Tento aspekt kompetence jako
otevienosti je v ramci naseho vyzkumu
podstatny a zajimavy. K této interakéni
otevienosti se pak pfirozené pripojuji
také ty kompetence, které jsou spojené
s komunikaci a spolupraci. Ta je jasné
vztazena opét nikoliv k osobni roviné
naratora, ale k sociadlnim vazbam, v nichz
se nachéazi a které jejich prostiednictvim
konstituuje.

MICHAL CERNY

Nami provedend vyzkumna studie
ukazuje, Ze se potvrzuji nékteré teore-
tické predpoklady, které bylo mozné najit
ve Floridiho studiich (2015, s. 9;1999), Ze
se ztencuji hranice mezi online a offline
svétem, ktery dohromady tvoif jeden
spolec¢ny prostor, ve kterém jsou studenti
zvykli se pohybovat. Pro tento sviij pobyt
poté uzivaji sjednocené pojmoslovi, které
tvofi jednotné myslenkové pole. Potiebu
oba svéty intenzivné propojovat maji stu-
denti ve velkém mnozstvi dil¢ich vypove-
di a soucasné tato skutecnost odkazuje
na jejich jistou ztracenost v tom, jak
s danym fenoménem viibec nalozit. Je
tedy na misté otazka, zda - pokud jde
skute¢né o jednotné prostiedi - ma smysl
separatné uvazovat o digitalnich kompe-
tencich, anebo je tteba se disledné pohy-
bovat naptiklad na poli funkénich gra-
motnosti (Sticht 1975, Verhoeven 1994)
nebo jinych obecnéjsich konceptti.

Jako nové kompetence se objevuji
dvé - totiZz schopnost fesit problémy
a kriticky reflektovat technologie - které
ale miizeme primocate propojit. Schop-
nost fesit problémy je opét fenomén,
ktery se uskuteciiuje na sjednoceném
poli online a offline svéta. Je zajimavé,
Ze studenti k nému ptistupuji v podstaté
zpusobem, ktery popisuje Dewey (1997,
s. 69) - jsou postaveni do situace, ktera
je spojend s problémem, musi si o ni zis-
kat dostateéné mnozstvi informaci, které
kriticky zhodnot{ a problém vytesi. Tyto
problémy maji ptitom znaénou rozma-
nitost a netvoti Zaddnou spole¢nou tiidu
problémt. Cely fenomén kompetenci
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tak mtiZeme prevést na oteviené rese-
ni problémt s akcentem na schopnost
efektivné v ném pracovat s informacemi
a kriticky myslet.

Jakkoli je toto propojeni mozné
a zadouct, pro ptipadnou revizi DigComp
lze ogekavat, ze by bylo logicky konzis-
tentnéjsi o nich uvazovat separatné. Tim,
jak jsou ob& kompetence soutasné posta-
veny, zistava nevyie$enou otdzkou pro-
blém strukturalizace kompetenci, které
jsou v Digcomp ,ploché®, tedy véechny
sobé rovné, ale zda se byt zfejmé, Ze
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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST PREHLEDOVA STUDIE
A VZDELAVANT, 4,1, 63—83

Neni kniha jako kniha aneb e-knihy
a audioknihy v kontextu détského
Ctenarstvi

E-books and audiobooks in the context of children’s
reading

Lenka Zemanovd

Abstrakt: Tento text se zamysli nad tématem elektronickych knih a audioknih, jejichZ rozsireni
nastalo spolu s rozmachem modernich technologif a internetu. Popisuje jejich souvislost se
¢tenim klasickych tisténych knih a souvislost se ¢tenai'stvim déti a s rozvojem jejich étenarské
gramotnosti. Ukazuje, Ze e-knihy a audioknihy lze vyuzit pro rozvoj ¢tenai'ské gramotnosti a ke
zvy$eni motivace déti ke ¢teni. Zahraniéni vyzkumy ukazuji, Ze pro mnohé déti je digitalni ¢teni
lakavéjsi nez ¢teni tisténych knih. Pomdahd také zvysit zdjem o ¢teni u déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi a u chlapcty, ktefi v mezinarodnich testech ¢tenarské gramotnosti
mivaji horsi vysledky nez divky. Ke ¢teni mtize déti privést i poslech audioknih. Protoze je toto
téma v ¢eské odborné literatuie dosud spise na okraji zajmu, je zde velky prostor pro vyzkum.
Tento text se opird o dostupné zahraniéni vyzkumy a vysledky mezinarodniho testovani PISA
a vyuziva také zjisténi z vyzkumu provadéného v ramci diserta¢ni prace na téma rozvijeni

¢tenaiské gramotnosti ¢asnych étenard.

Kliéova slova: e-kniha, audiokniha, tisténa kniha, ¢teni, ¢tenai'skd gramotnost, motivace ke
¢teni

Abstract: This text deals with the topic of electronic books and audiobooks. Their expansion
occurred together with the implementation of modern technology and the Internet. It describes
their connection with the reading of classic printed books and with the development of children
reading literacy. It shows that e-books and audiobooks can be used to develop reading literacy
and to increase children reading motivation. International research shows that for many chil-
dren, digital reading is more attractive than reading printed books. It also helps to increase the

interest in reading among children from less advantaged backgrounds and among boys who
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achieve lower results in international reading literacy tests than girls. Children can also be

managed to read by listening audiobooks. As this topic is still on the fringes of interest in the

Czech academic literature, there is a lot of space for research. This text is based on available

foreign research and on the results of international PISA testing. Findings of dissertation project

on the development of early readers reading literacy are also used.

Key words: e-book, audiobook, printed book, reading, reading literacy, motivation to read

Uvod

Cilem tohoto textu je upozornit na sou-
vislost elektronickych knih a audioknih
s rozvijenim ¢&tenaiské gramotnos-
ti a nastinit moZné oblasti pro dalsi
vyzkum. V ¢eské odborné literatute
tato témata témér nejsou zpracovana,
zatimco v zahraniéni - zejména anglicky
psané - literatute jsou dostupné zave-
ry mnoha vyzkumd. Z nich také ¢erpa
tento text, ktery zarovein vyuziva dil¢ich
zjisténi z vyzkumu provadéného v ramci
disertaéni préce, jez se v8ak téchto témat
tyka jen okrajove.

S rozvojem modernich technologii
se objevuji nové formy textu!, které lze
¢ist nejen v klasické tisténé podobé na
papite, ale také z pocitatovych moni-
tort a displejii na tabletech a chytrych
telefonech. Dal$i novou formou ,¢teni”

je poslech audioknih. Tento ¢lanek by
mél byt zamyslenim nad témito dvéma
fenomény a nad otdzkami, které rozvoj
digitalnich textd a audioknih vyvolava,
a zarovei byt inspiraci pro vyzkumy na
toto téma.

Knihy digitalni ¢ili
elektronické

Tisténd kniha je dokonaly artefakt, nent
na ni co zlepsovat. E-kniha miiZe byt fajn,
ale spi$ v nouzi. (Jan Némec)?

Jednim z nej¢astéjsich zdroji digitalnich
neboli elektronickych textd je internet.
S velkym rozvojem chytrych telefont
a dalsich elektronickych zatizeni se sta-
vé naléhavou otazka, jak digitaln{ tex-
ty ovliviiuji ¢teni jako takové. Nastava

L Slovo text zde pouZivame v souladu s definici OECD: Slovem ,texty” oznacujeme vSechny ttvary,
v nichZ se pouZivd jazyk v grafické podobé: ru¢né psané, tisténé nebo elektronické. Mezi texty nezara-
zujeme disté zoukové formy jazyka, napt. zoukové nahrdvky, filmy nebo videa. Patii sem v$ak grafické
zdznamy, jako tieba diagramy, obrdzky, mapy, tabulky, grafy a komiksy, které obsahuji psany jazyk
(napt: popisky). Takovéto ,vizudIni texty“ mohou vystupovat bud samostatné, nebo mohou byt soucdsti

rozsdhlejstho psaného textu (OECD, 2019, s. 10).

2 Spisovatel Jan Némec v rozhovoru pro piflohu Hospoddrskyjch novin, magazin Ego (publikovano 9. 4.
2020). Dostupné z https://ego.ihned.cz/c1-66747450-jan-nemec-jsem-celkem-univerzalni-vojak.
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konec ¢tenatrské kultury a doba digitdin{
demence (Spitzer, 2014)? Nebo je to pii-
lezitost, kdy text dostdvd moznost vyma-
nit se ze strdnky coby svého materidlntho
vézeni (Travnicek, 2019, s. 37)? Nebo je
digitalni revoluce jen jednim z dal$ich
historickych milnikd, jako byl vyndalez
knihtisku nebo filmu ¢&i televize?
Zadame-li do Portdlu elektronickyjch
zdroji Univerzity Karlovy® kli¢ova slova
tykajici se elektronickych knih, vidime
na prvni pohled rozdil mezi mnozstvim
zdrojii v anglickém a ¢eském jazyce.
Zadame-li klicové slovo digital reading
a omezime-li hledani na ¢asovy usek
let 2000-2020 a vyhledéavani pouze na
akademicka periodika, ziskame 20 980
zaznamu. Zaddme-li stejny vyraz v ¢es-
tiné, tj. digitdInf ¢tent, za stejny ¢asovy
tsek ov8em bez omezeni na akademic-
ka periodika, ziskdme 169 zaznami,
z nichz vétSina nejsou texty tykajici se
¢teni digitalnich textt. (Zobrazi se napf.
Vybér Instinktu Nejlepst ¢teni na dovole-
nou 2011 nebo Nero 7. Kompletni priivod-
ce vypalovdnim CD a DVD, a to hned na
prvni strance z celkového poétu péti
stranek.). Najdeme zde ale také odkaz
na é&lanek Jitfho Travni¢ka (2019) ,Cteé-
ka miiZe byt dobrd, ale knizka je knizka"“
(Cteni digitdIni a éteni tradiéni). MoZnost
zobrazit jen texty z akademickych peri-
odik se v ptipadé vyhledavani v ¢eském
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jazyce vlibec nenabizi. Podobné je tomu
pti zadavani dalsich podobnych klico-
vych slov: e-books readers (2553 odkazii),
e-books print (2095 odkaztl), e-books vs
print books (43 odkazu), digital books vs
printed books (41 odkaztl), e-books and
reading achievement (58 odkazt). Pti
vyhledavani z akademickych periodik se
u ¢eskych ekvivalentti nezobrazuji bud
Z&dné vysledky, nebo jsou v *adu jedno-
tek, napt. elektronickd kniha (1 odkaz),
e-kniha tisténd kniha (2 odkazy), étendfi
e-knih (1 odkaz na diserta¢ni praci). Zada-
me-li kli¢ové slovo étecka, vysledkem je
1175 odkazt, z akademickych periodik
vSak pouze jeden. Zad&me-li jako kli¢o-
vé slovo e-kniha ¢tendrstof nebo e-kniha
vs tisténd kniha, nezobrazi se ani jeden
odkaz. U pojmu e-kniha je zaznamt 130,
ale vétsinou se jedné o informace, které
tituly byly vydany jako e-kniha. Chceme-
li vyhledavat zdznamy pouze z akademic-
kych periodik, nenajdeme ani jediny.
Vyhledavame-li tato kli¢ova slova
v ¢eskych pedagogickych ¢asopisech,
najdeme pouze texty tykajici se digitéal-
nich technologii a novych médii ve vyuce
(Pedagogickd orientace 27 ¢lank, E-Peda-
gogium 5 ¢lank, Pedagogika 2 monocisla
na témata Nové technologie a nové for-
my vzdéldvdni* a Digitdlni technologie
ve vzdéldvdni: souc¢asny stav, problémy
a trendy?). Casopis Gramotnost a pregra-

8 Zaznamy byly vyhledavany pouze v Portdlu elektronickych zdroji Univerzity Karlovy 28. 4. 2020.

Dostupné z https://ezdroje.cuni.cz/#ukaz.

4 4/2006 - Dostupné z https://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?cat=10184&lang=cs.
5 3/2015 - Dostupné z https://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?cat=20362&lang=cs.
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Tabulka 1. Vysledky vyhledavani v Portalu elektronickych zdrojt Univerzity Karlovy
za ¢asové obdobi mezi lety 2000 a 2020 (e-knihy)

Kli¢ové slovo

Omezeni vyhledavani
na akademicka periodika

Pocet nalezenych odkazii

Digital reading Ano
Digitalni ¢teni Ne
E-books readers Ano
Ctenati e-knih Ne
E-books print Ano
E-kniha ti$tén4 kniha Ne
E-books vs print books Ano
E-kniha vs ti$téna kniha Ne
Digital books vs printed books Ano
E-books and reading achievement Ano
E-kniha ¢tenatstvi Ne
Elektronicka kniha Ne
Ctetka Ne
Ctetka Ano
E-kniha Ne

20980

169

2553

2095

43

41

58

1175

130

motnost ve vzdéldvdnf® vénuje jedno &islo
tématu Rozvoj prirodovédné, matematické
a informaéni gramotnosti v podminkdch
soucasného skolstvi. Tyto ¢lanky v8ak ne-
jsou zaméteny na ¢tenf digitalnich textt
a na souvislosti modernich technologii
a Ctendtstvi. Vysledky vyhledavani jsou
uvedeny v tabulce 1.

Z vysledku tohoto vyhledavani je patr-
né, Ze téma digitalniho ¢teni a elektro-
nickych knih je dosud spi$e na okraji

zajmu ¢esky psané odborné literatury.
Zahrani¢ni literatura vénujici se tomuto
tématu je naopak velmi bohatd. V ¢estiné
je dostupny jiz zminény text Jittho Trav-
nic¢ka (2019), ktery se zabyva srovnanim
digitalniho a tradi¢niho éteni. Vychazi ze
zavérn zahrani¢nich studii, ale také z ées-
kych vyzkum1, a to z prizkumu Narodni
knihovny CR a Ustavu pro éeskou litera-
turu AV CR a ze &tenaiskych Zivotopisti
z let 2009-2019. Snazi se popsat fenomén

6 2/2018 - Dostupné z https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/2018-2-2/
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digitalniho ¢teni a jeho mista v soucasné
kultute. Dochézi k zajimavym zjisténim,
napt. Ze ¢teni papirovych knih je stale
vniméano jako uzivatelsky piijemnéj$i nez
¢teni digitalnich texttd, Ze ¢teni je operaci
nejen kognitivné-psychickou, ale také
télesnou, protoze lidska mysl se aktivizu-
je vyraznéji, pokud je stimulovéna i hap-
tickymi viemy a jakousi potitebou dotyku.
Ctenati, kteri davaji ptednost papirovym
kniham, ¢asto uvadéji, Ze potiebuji kni-
hu drzet v ruce a mit moznost listovat
strankami. Cteni povauje Travnicek za
souc¢ast medidlni kompetence, protoze
ke ¢teni digitalnich textli jsou potieba
i jiné ¢tenarské dovednosti, napt. se ve
vét$i mite uplatiiuje schopnost rychlé-
ho vyhledavani nebo nelinedrniho ¢teni
(Travnicek, 2019).

Cteni textdi v elektronické podobé
vyZaduje od ¢tenaiti pouzivani specific-
kych ¢étendatskych strategii a ¢tenarska
gramotnost musi zahrnovat i jiné aspek-
ty neZ jen schopnost ptecist a pochopit
text. Zareagovalo na to i mezinarodni
testovani ¢tenarské gramotnosti PISA,
jez zahrnulo do svého koncepéniho rdm-
ce &teni elektronickych textii poprvé uz
v roce 2009. V roce 2015 doslo k ptecho-
du z papirovych testti na testy elektronic-
ké zadavané prosttednictvim pocitace.
To se odrazilo i na obsahu testti (OECD,
2019).

Aby se zaci a studenti mohli plné
zapojit do propojené digitalizované
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spole¢nosti 21. stoleti, musi byt nejprve
vybaveni zédkladnimi dovednostmi pro
¢tendi'skou a matematickou gramotnost.
Ctenati elektronickych textt museji mit
zékladni povédomi o informaénich tech-
nologiich, uZ jen proto, aby je dokazali
ovladat a vyuzivat. V souvislosti s tim si
museji osvojit nové dovednosti, potiebuji
vyhledavat texty, které potiebuji nebo
odkazt, zalozek a dal$ich navigaénich
nastroju. Potiebuji také porovnavat riz-
né texty, aby si ovétili ziskané informace.
(OECD, 2015, 2019).

Déti ve 21. stoleti se tedy potiebuji
naudit ¢ist texty v raznych formach,
nejen klasické texty tisténé na papir. Jed-
nou z novych forem textu je elektronickd
kniha neboli e-kniha (jinak také e-book ¢i
digitdIni kniha), digitalni ekvivalent tiste-
né knihy, ktery existuje ve formeé pocita-
¢ového souboru. Lze je ¢ist na tabletech,
pocita¢ich, mobilnich telefonech nebo na
specialni ¢tecce. Jejich historie saha do
roku 1971, v roce 1998 se objevily zdarma
v americkych knihovnéach jako dopliiko-
véa sluzba. Vznikly také prvni étecky. Za
bod zlomu pti $iteni e-knih je povazovan
rok 2010, kdy internetovy obchod Ama-
zon.com oznamil, Ze za 2. étvrtleti prodal
vice elektronickych nez klasickych knih.”
V roce 2018 se v Ceské republice prodalo
elektronickych knih vice neZ milion kust
(Zprdva o ceském kniznim trhu 2018/2019,
s. 17). K tomu je tfeba pocitat s tim, Ze

7 Viz Wikipedie, heslo elektronickd kniha (https://cs.wikipedia.org/wiki/Elektronick%C3%A1_kni-

ha).
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tada ¢tenait e-knih je ziskava z nelegdl-
nich zdrojii na internetu. Podle prazku-
mu z roku 2012 odpovédélo 34 % ctenatt
e-knih, Ze e-knihu, ktera je zajim4, by
nejdiive hledali na tloZzisti nelegalnich
souborti (Lajka, 2012). Prazkum prove-
deny o dva roky pozdéji tuto tendenci
potvrzuje, kdyz uvadi, ze 47 % ¢tenara
upfednostiiuje stazeni knihy zdarma
(Friedlaenderov4, 2014). Pro srovnani
uvedme, Ze audioknih se ve stejném
roce prodalo o néco vice nez 530 tisic.
Ze statistiky bohuzel nelze vy¢ist, kolik
se prodalo vytisku klasickych papirovych
knih?.

Elektronické knihy jako pomérné nova
forma zobrazeni textu mohou mit pozi-
tivni vliv na ¢tendfstvi déti, pro mnoho
z nich, zejména pro chlapce, jsou e-knihy
¢asto lakaveéjsi nez klasické tisténé kni-
hy. Podle vyzkumu Pictonové a Clarkové
(2015), kterého se zudastnilo vice nez
800 zakt z 18 8kol z Velké Britanie, se
diky elektronickym knih&m sniZil podet
chlapct, ktefi hodnotili ¢tenf jako obtiz-
né, a zaroveill se dvojnésobil pocet chlap-
ct, kteti éteni povazovali za ptijemné. Ve
¢tenarské gramotnosti se na rozdil od
matematickych a ptirodovédnych testi
PISA objevuje ve vysledcich genderova
nerovnost, kdy chlapci dosahuji horsich
vysledki, a to jak v Ceské republice, tak

v zemich OECD (BlaZek et al., 2019). Pro-
to je tfeba pravé u chlapct podporovat
zajem o ¢teni vSech typtli textd a rozvijet
Stenatskou gramotnost vSemi dostup-
nymi prostiedky. Jednou z moZnosti je
nabizet jim ke ¢teni také texty v digitalni
podobé.

Déti pti ¢teni elektronickych textt
oceiiuji nejen moznost &¢ist na obrazovce,
coZ je pro né pfijemné samo o sobg, ale
vyhovuji jim i technické moZnosti, kte-
ré jim usnadnuji samotny proces ¢teni.
Mohou si zvétSovat text nebo ménit bar-
vu pozadi na displeji, ocetiuji podsvicent
obrazovky a zejména pohodlnost - neni
tieba nikam pro knihu chodit, sta¢i na
obrazovce nebo na displeji ptepnout na
e-knihu t¥eba z vyhleddvani na internetu
nebo psani zprav (Picton & Clark 2015).

Vétsina déti, které se zudastnily
tohoto vyzkumu, ¢te ¢astéji tisténé tex-
ty ne# texty elektronické. Rada z nich
vSak vyuziva oba formaty textd, jsou to
zejména studenti ve véku od 14 do 18 let,
kteti vyhledavaji nejen rtizné druhy text
(beletrie, ¢asopisy, zpravy, pisiiové texty
aj.), ale i rzné formaty, pomoci nichz je
mohou ¢ist. Pictonova a Clarkova (2015,
2019) také sledovaly ¢teni elektronickych
knih u déti ze sociokulturné znevyhodné-
ného prostiredi®. Ukazalo se, Ze tyto déti
Cetly vice textt v elektronickém forméatu

8 Jediny dohledatelny udaj mluvi o 57 milionech knih za 11 miliard korun za rok a je z roku 2011.
Dostupné z https://ct24.ceskatelevize.cz/kultura/1246353-rocne-se-v-cesku-proda-57-milionu-knih.
Zprdva o ¢eském kniznim trhu 2018/2019 odhaduje objem ¢eského knizniho trhu (bez audioknih

a e-knih) na 7,5 miliardy korun.

9 Hlediskem sociokulturniho znevyhodnéni pro tcely této studie provedené ve Velké Britanii byl
narok na $kolni obéd zdarma (free schools meals - FSM).
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neZ na papitre. Diky podpote ze strany
uciteld, ktetf jim nabizeli vice text ke
¢teni v elektronické forme, se zvysila
i jejich motivace ke ¢teni a zlepsily se
jejich ¢tenatské dovednosti (Picton &
Clark, 2015).

Utitelé z uvedeného vyzkumu se
domnivaji, Ze technologie maji pozitiv-
nf vliv zejména na déti, které nechtéji
¢ist (68,5 % uciteld) a na Gtenate chlapce
ucitelt vliv méné (29,7 %). Vyplynulo to
z vyzkumu provadéného v roce 2018 na
166 britskych kolach (Picton, 2019).

V ¢eském kontextu se uvadi, ze 30%
dotazovanych dava prednost papirovym
knihdm, 50 % sice také, ale zaroveri se
nebrani elektronickym kniham, pouze
9% preferuje elektronické knihy. Tyto
udaje se v8ak tykaji ¢tenait starsich 15
let (Knihy vs. e-knihy). Z vyzkumu Ceské
déti jako ¢tendti (Friedlaenderova, Lando-
v4, Prazova & Richter, 2018) vyplynulo,
Ze 96 % déti ve véku 6-8 let nikdy necetlo
knihu v elektronické podobé. Ve vékové
kategorii 9-14 let to bylo 82 %. Pouze 3 %
déti ve véku 9-14 let uvedla, Ze e-knihy
¢te pravidelné (udaje jsou z roku 2017).

Tento text vznikl jako ¢&st chystané
diserta¢ni prace na téma Rozvijeni pocd-
tecni ¢tendrské gramotnosti casnych
Ctendr, pritemz za ¢asné Ctenate jsou
povaZovany déti, které se naudily &¢ist
jesté pred zahdjenim $kolni dochazky.
V nasem vyzkumu jsme sledovali devét
déti z Sesti tiid ¢ty zdkladnich skol
v Praze, a to po dobu celého $kolniho
roku 2018/2019, kdy tyto déti chodily do

LENKA ZEMANOVA

1. tfidy. Zajimali jsme se o rtizné témata
souvisejici se ¢tendrstvim, mj. o to, co
tyto déti rady ¢tou a co ¢tou jejich rodice.
Protoze se ukazuje, Ze elektronické knihy
mohou dzce ovliviiovat ¢tenarstvi déti,
ptali jsme se i na né. Vzhledem k nizké-
mu veéku déti jsme ptili§ neocekavali, Ze
by mély velké zkuSenosti s elektronic-
kymi knihami, proto nas také zajimalo,
jaky vztah k nim maji jejich rodice a uéi-
telé. V rozhovorech jsme se tedy ptali
na elektronické knihy nejdtive rodi¢a.
Zajimalo nés, jestli se déti na poc¢atku
8kolni dochazky uz nékdy setkaly s e-kni-
hou a ptipadné jestli ji pouzivaji. Zaroven
jsme sledovali, jestli je ¢tou sami rodi-
¢e a také ucitelé téchto déti. Rodi¢am
jsme pokladali nékolik otazek, které
mohly vést k ziskani idajti o e-knih&ch,
at uz pfimo (otazka Setkalo se vase dité
nékdy s e-knihou?), nebo nepiimo (otaz-
ky Jaké knizky md vase dité rddo? Jaké
samo rddo éte? PouZivd tablet, poditac,
mobilni telefon? Co ¢tete rddi vy dospélt
v rodiné?). Utitelt jsme se p¥imo ptali,
zda ¢tou kromé papirovych knih také
knihy elektronické.

Détem, rodi¢tim i uditelam byla
v rdmci vyzkumu zménéna jména. Pro
prehlednost jméno ditéte zacind vzdy na
stejné pismeno jako jméno rodice, pti-
¢emz jména déti jsou zdrobnél4, ucitelé
maji jména podle rostlin, jejichz kvét ma
stejnou barvu jako oznaceni $koly. Pro
snazsi orientaci ¢tendie v textu uvadime
v tabulce 2 ptehled respondentti:

Vétsina déti z naseho vyzkumu se
nikdy s e-knihou nesetkala. Vyjimkou
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Tabulka 2. Piehled respondentt pro vyzkum ¢asného ¢tenatstvi

Jméno ditéte Jméno rodice

Jméno uéitele Skola a tiida

Vojta Veronika

Adélka Anna

Maruska Martina

Bétka Bohuslav, Barbora
Liduska Lada

Karlik Klara

Dianka Dana

Jirka Jana

Ninka Nora

Sedmikraska Bilal.A
Kopretina BilalB
Petrkli¢ Zluta 1. tiida
Pomnénka Modra 1.A
Pomnénka Modra 1.A
Matetidouska Fialova 1.A
Fialka Fialova 1.B
Fialka Fialova 1.B
Fialka Fialova 1.B

je Dianka a Lidu$ka. Dianka dostala
od babicky ¢tecku elektronickych knih
a setkala se tak i s e-knihou. Nezaujala
ji v8ak, a tak ji odloZila a dal si prohliZi
a Cte tisténé knihy. Jeji matka Dana v roz-
hovoru rika: KdyZ to dostala k tém Vdno-
cum, tak byla celd nadsend, ale pouZivala
to tak dva dny a pak to odloZila. Ale jd si
myslim, Ze asi taky kvili tomu, Ze to neby-
lo uplné adekvdtni jejimu véku. (...) Prijde
mi, Ze aZ tak... jd nevim... moznd pro tieti
tiidu, ¢tortou... Dana zde upozoriiuje na
dutlezity aspekt véku. Déti pied$kolniho
véku maji vétsf zkuSenost s tisténymi
knihami a ¢asopisy, s technologiemi (tab-
let, potita¢, mobilni telefon) se seznamu-
ji postupné a ve vétsi mite az ve vy$§im
véku. D4 se predpokléadat, Ze za nékolik
let se Dianka moZn4 ke ¢te¢ce od babitky

vrati nebo si néjakou e-knihu ptecte i na
jiném zatizeni (tablet, telefon).

Liduska ma4 jako jedina skute¢nou
zku$enost s e-knihou, a to s ptibéhy
a pohadkami v rdmci anglického ¢tent,
které si ¢te na tabletu. Krouzek anglicti-
ny navstévuje uz od dvou let. U¢i se meto-
dou Helen Doron'’, které4 je postavena na
poslechu ptibéhti, basnicek a pisnicek,
a tak je poslouché a ¢te témét denné.

Neékteré matky vypravéji o svém
postoji k elektronické knize. Ten také
bude ovliviiovat déti a jejich vlastni
postoj. Zvazovaly, Ze ji budou pouzivat,
ale nakonec ztistaly u tisténych knih.
Klara uvazovala o tom, Ze si ¢te¢ku kou-
pi: Jd jsem ti'eba typ, Ze mné étecka nevy-
hovuje, prestoZe jsem si ji chtéla koupit,
abych na dovolenou netahala téch osm

10 Jak probih4 vyuka angli¢tiny Helen Doron? Dostupné z https://www.helendoron.cz/nase-meto-

da/.
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knih, ale od momentu, co mdm déti, tak
uZ netahdm knihy na dovolenou, ale mné
to nevyhovuje, potiebuju ten papir.

Také Nora dava piednost klasickym
papirovym kniham: Jsem kniZnf typ, ty
e-knizky, ono je to tiZasny, protoZe to ¢lo-
vek netahd, ale jd furt tahdm. Tahdm ty
papiry. (...) Takze jd jsem takovd staro-
mddni a libi se mi to. Klara i Nora mluvi
o hmotnosti knih jako diilezitém faktoru
pfi zvaZovani pofrizeni ¢tecky. Ve étecce
by mohly mit stovky knih, pfesto nadéle
L<tahaji“ tézké papirové knihy. Dava jim
pfednost i Jana: Jd mdm radsi papirovy.
Aielektronicky ¢tecky knih, jd sama bych
ji nepouzivala. Jd mdm rdda, kdyZ tu kniz-
ku miizu drzet. Jana zde mluvi o jakési
nepostizitelné vlastnosti papirové knihy
jako predmétu, ktery je prijemné drzet
v ruce. Nenf to jen nosic textu, je to véc
dtilezita sama o sobé, pravdépodobné zde
hraje roli i jeji esteticka stranka, prove-
deni knihy, obalka atd.

Podobné se vyjadiuji respondenti ve
vyzkumu Clarkové a Pictonové (Clark &
Picton, 2015, s. 15), kdyZ odpovidaji na
otazku, co je dobré na ¢teni papirovych
knih. Uvadéji napt-.

Papiru se miiZzeme dotknout.

Knihu miiZete drZet v ruce a listovat ji,
vracet se v textu zpét.

MiuiZete si lépe predstavit piibéh, kdyz se
ho dotykdte.

Mdm rdd viini knih.

Naopak jako nevyhody papirovych knih
oproti elektronickym déti uvadély napt.

LENKA ZEMANOVA

Nudim se, kdyZ ¢tu papirové knihy.

KdyzZ ¢tu knihu, na kterou se nedokdzu
sousti'edit, nékdy se mi slova prekryvaji
nebo rozmazdvajt.

Na papte je prosté moc slov na strdnce a je
to piilis dlouhé a ¢lovéka to mate.

U uditelt z naseho vyzkumu si e-knihy
také velkou oblibu neziskaly. Utitelé
vétsinou mluvi o tom, Ze potiebuji citit
dotek papiru, obracet stranky. V tomto
duchu se vyjadfuje Pomnénka, Petrklic,
Sedmikraska, Materidouska i Fialka, kte-
ra tka: Mné se libf ta knizka jako kniZka.
Ctetku vlastni pouze Kopretina, kterad ji
ale nemd moc rada, pouZivé ji jenom na
cesty, v rozhovoru #ika: KdyZ se mi nechce
tahat kniZka. Také ona ma radéji tisténé
knihy. Opét zde zazniva argument, Ze
papirova kniha je nepraktickd, protoze
je tézka.

Matetidouska si nékteré texty radéji
vytiskne, aby je mohla ¢ist na papite,
neZ aby je Cetla na displeji nebo obra-
zovce. Papirové knihy pro ni maji vel-
ky vyznam, zamysli se nad srovnanim
s elektronickou knihou: A jd si prosté neu-
mim predstavit, Ze bych méla z tyj e-knihy
néjakej pozitek, jd vim, Ze to je prakticky,
to vSechno je mi jasny, ale fakt vzit si tu
knizku do ruky a mit vsechny ty vjemy,
ona i kaZdd jinak voni nebo tak. Nebo i ten
paptr je jinej, tak to prosté md pro mé velkej
vyznam.

Podle statistik jsou e-knihy na vze-
stupu, mezi u¢astniky naseho vyzkumu
ale ptiliSnou oblibu ve srovnani s ti§teé-
nymi knihami nemaji. Uk&zalo se, Ze
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klasické tisténé knihy jsou mezi nasimi
respondenty oblibenéjsi a vyrazné ¢astéji
pouzivané, coz odpovida vyse uvedenym
zjisténim v prizkumu u ¢eskych étena-
i (Knihy vs. e-knihy). Déti zatim téméi
zadné zkuSenosti s digitdlnimi knihami
nemaji. Bylo by zajimavé sledovat déti
delsi dobu béhem jejich skolni dochazky
a zaznamenat, jak budou postupné &ist
razné druhy text nejen v papirové, ale
i elektronické podobé a jaké misto bude
v budoucnu mit v jejich ¢tenarstvi kla-
sicka papirovéa kniha.

Cteni elektronickych textt souvisi
s pouzivanim modernich technologii
i k jinym d¢elim. Aby mohly déti &ist
takové texty, at uz e-knihy nebo napt.
texty na internetu, museji umeét praco-
vat s mobilnim telefonem, tabletem nebo
pocitadem. Proto nés zajimalo, jestli déti
na poc¢atku $kolni dochazky maji k tém-
to zatizenim pristup a pripadné jak je
vyuZivaji.

Vétsina oslovenych déti na pocatku
8kolni dochézky tato zarizeni témér
nepouziva. Maruska nepouziva pocitac,
tablet ani mobilni telefon. Jen nékdy,
kdyz je u svého otce, mutZe si u né&j hrat
hry na mobilu. Doma je to vyjimec¢né,
napft. v dobé nemoci si hrala na poéitaci
néjaké hry na Décku (détsky program
a web Ceské televize). Mdm to Décko
docela rdda. Nevim, tak se pekly pernicky
tieba, jako o Vdnocich, tak tohle jsem jim
tam nechala, ale jinak ne. Nemaji tablet,
mobily nemajt, jd na telefonu nic nemdm,
tfka matka Martina. Vojta poc¢ita¢ nebo
tablet pouziva vyjimec¢né. Nékdy miize
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u maminky Veroniky na mobilnim telefo-
nu hrat hru se skladanim slov z pismen,
ktera ho velmi bavi. Dfive hraval hry pro
piedskoléky. Hraje rdd také matematickou
hru Matemdg, ale tam jakoby nardZi na
vlastnf limity, tak zacind bejt vzteklej, ¥ika
Veronika. Adélka obcas pouziva tablet
a sleduje pohadky na YouTube, pocitac
vSak nepouZziva. Nékdy si od starsi sestry
pujcuje telefon a hraje na ném hry. Karlik
je jediny z téchto déti, kdo moderni tech-
nologie pouziva ve véts$i mite. Nepouziva
pocita¢ ani mobilni telefon, ale na iPa-
du hraje rtizné hry, zejména vzdélavaci,
typu otazky a odpovédi, vybér z moznosti
apod. Jeho matka Klara zdaraziiuje, Ze
Karlik nemé povolené zadné stiilecky
a zamysli se nad ptistupem déti k moder-
nim technologiim: Jd z toho tiplné radost
nemdm, na druhou stranu nemdme ti'eba
pusténou televizi. (...) On je z ty genera-
ce, kterd nedokdZe pochopit... kdyz jsme
byli u prdtel, néjak jim tam blbla wifina,
prosvihli jsme v televizi jeden porad, tak
on nedokdzal pochopit, Ze uZ to nebude.
ProtoZe on si to uZ piesné miiZe navolit,
kdy chce, to je jedna z téch véci, Ze ta gene-
race uZ je uplné jinde. VSechno je hned,
ted, tady. Klara zde upozoriiuje na to, Ze
dnesnf déti uZ povaZuji moderni tech-
nologie za samozrejmou soucast Zivota
a odmali¢ka se s nimi setkavaji. Zalezi na
rodi¢ich, kdy a do jaké miry se je jejich
déti naudi pouzivat.

Dalsi ¢tyti déti pocitac, tablet ani
mobilnf{ telefon téméf nepouzivaji. Nora,
maminka Niny, k tomu #1ka: Nemd ho. My
jt tak jako... My ji drzime od toho. Pouze



béhem cest se Ninka na tabletu diva na
pohadky nebo poslouché audioknihy.
Také Jirkova matka Jana nechce, aby
jeji syn tyto technologie pouzival: Tab-
let jsem ani cilené nekupovala, na televizi
nekoukdme. (...) Snazim se drzet ho od
toho co nejddl, Ze aZ pak k tomu prijde,
tak uz tomu nezabrdnim, ale ted jesté je to
v my moci, takZe opravdu ne. Ani telefon,
nic. Nic takovyho.

Rodi¢e z naseho vyzkumu se snaZi,
aby jejich déti v predskolnim véku a na
pocatku Skolni dochazky pouzivaly
moderni technologie co nejméné. Jsou
si védomi toho, Ze diive nebo pozdéji
se s nimi setkaji a budou je vyuzivat,
zatim ale davaji ptednost klasickym for-
mam textu. V uréité mire vyuzivaji také
audioknihy, jimZ je vénovana nasledujici
kapitola.

Knihy pro usi aneb
audioknihy

Ctent knihy nebo poslech audioknihy jsou
dvé riizné cesty, které vedou ke stejnému
cili. Oboji vytvdii rizné zdZitky a vzpomin-
ky, ale ani jedno nenf lepst nebo horsi neZ
druhé. (Lee, 2018)

Dalsi relativné novou formou recepce
literarniho textu je audiokniha, i kdyz
jeji historie saha az do 19. stoleti. Ilustru-
je ji obrazek 1. Prvni audioknihu vytvo-
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til Thomas Alva Edison v roce 1877, kdy
zactal nahravat pribéhy na fonograf. Na
pocatku 30. let 20. stoleti zac¢aly vzni-
kat audioknihy pro nevidomé veterany
z 1. svétové valky. Nosi¢em nahravek
byly tehdy uz gramofonové desky, poz-
déji nésledovaly magnetické péasky,
audiokazety a kompaktni disky. Pojem
audiokniha se zac¢al b&Zné pouzivat aZ
v roce 1994. Soubory typu mp3 umoz-
nily nahravat velké mnoZstvi zvuku na
jeden kompaktni disk a diky rozsiteni
internetu na poc¢atku nového tisicileti
ptisla moznost stahovani nahravek bez
nutnosti ndkupu fyzického nosice. Roz-
$iteni chytrych mobilnich telefont pak
umoznilo masové stahovani audioknih
(Schultze, 2016a).

Hledame-li texty, které se zabyvaji
audioknihou a ¢tendafstvim, opét nena-
chézime - podobné jako u elektronic-
kych knih - v podstaté zadné studie
v ¢estiné. Zadame-li do Portdlu elek-
tronickych zdrojii Univerzity Karlovy™
kli¢ové slovo audiokniha, zobrazi se za
obdobi 2000-2020 celkem 707 z&zna-
m, ale v8echny odkazuji na informaci
o nové vydanych audioknih&ach apod.,
ani jeden odkaz neni z akademického
periodika. Pfi zadani slov audioknihy
a Ctenf se zobrazi 36 zaznamu stejného
typu. Pedagogické ¢asopisy se této pro-
blematice také nevénuji, pti zadanf kli-
tového slova audiokniha neziskame ani
jeden odkaz. Zadavame-li klicova slova

1 Zaznamy byly vyhledavany 30. 4. 2020. Dostupné z https://ezdroje.cuni.cz/#ukaz.
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Obrazek 1. Stru¢nd historie audioknih (Schultze, 2016a)

HIST(’RIE 1877 Edison vynaléza fonograf

ajednou ze zakladnich my3lenek

AUD]”KN[H Je 2pfistupnéntknih nevidomym

1932

v USA vznikaji

prvni audioknihy

v rémi projektu

nevidomym "Books for the Adult Blind Project’

rvni audioknihy na LP

gramofonové desky
jsou postupné nahrazeny
magnetickou paskou

némecka spole¢nost
raunhofer-Gesellshaft

neziskov organizace 1 966 /\

‘Audio Publishers Associatiol magnetofonova péaska

APA)

ad audiokazetami E i
/\ 0 zaloZena prvni 3kola
= N\ oskytujici vzdélani
\ oboru tvorby audioknik

boom smartphont a 3G internetu (DIVA)
startuje digitalni vék audioknih

copyright © audiolibrix.com, 2016

v angliéting, je naopak zaznamu velké  periodik véetné ¢lanku Audiobooks and e-
mnozstvi, a to i pi omezeni vyhledava-  books. A Literature review (Moyer, 2012),
ni na akademicka periodika. Pii zadani  ktery shrnuje, co o tomto tématu bylo
audiobooks and reading comprehension = napsano do roku 2010. Zadame-li audi-
ziskame 37 zaznamt z akademickych  obooks and reading, ziskdme 369 z&zna-
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Tabulka 3. Vysledky vyhledavani v Portalu elektronickych zdroji Univerzity Karlovy
za Gasové obdobi let 2000-2020 (audioknihy)

Kli¢ové slovo

Omezeni vyhledavani na
akademicka periodika

Pocet nalezenych odkazii

Audiokniha Ne
Audiokniha Ano
Audioknihy a ¢teni Ne
Audioknihy a ¢teni Ano
Audiobooks and reading Ne
Audiobooks and reading Ano
Audiobooks and reading comprehension Ne
Audiobooks and reading comprehension Ano

707

0

36

0

3004

369

97

37

mt, z nichz si lze vybrat texty k bliz§imu
studiu. V ¢estiné pomérné ptinosné texty
o audioknihach p#inasi blog na interne-
tové strance blog.audiolibrix.cz s podti-
tulem Audioknihy ihned, kdekoliv a kdy-
koliv*? (zejména Schultze 2016a, 2016b),
i kdyZ to nejsou texty odborné, najdeme
zde napft. vysledky rozsdhlého vyzkumu
poslechu audioknih (Velky audioknizni
prizkum 2019). Vysledky vyhledavani
shrnuje tabulka 3.

V souc¢asné dobé jsou audioknihy vel-
mi roz$ifené a mezi posluchaci oblibené.
Jejich potenciadlnim uZivatelem - stejné
jako uzivatelem e-knih - je kazdy uziva-
tel chytrého telefonu. Ve Velké Britanii se
v roce 2018 prodalo 14 milionti audioknih
(Best, 2020), 18 % z nich byly knihy pro
déti. Jak bylo uvedeno vyse, v Ceské

republice se ve stejném roce prodalo
o0 néco vice nez 530 tisic kusti (Zprdva
o0 ¢eském kniznim trhu 2018/2019). Podle
prazkumu z roku 2019 (Velky audioknizni
prizkum 2019, Audiolibrix) poslouchaji
audioknihy nejc¢astéjilidé ve véku 35-44
let (30 %). RozloZeni mezi poslucha¢kami
a posluchaci je témét rovnomérné (48
a52%). Déti ve véku 0-18 let jsou zastou-
peny pouze jednim procentem. Prizkum
byl provaddén internetovym portalem
audiolibrix.com/cs formou vypliiovani
dotazniku na internetu a vék responden-
th - jichz bylo ptes tii tisice - odpovida
udaji demografické rozlozent posluchact
podle véku. Naopak priizkum Ceské déti
jako ¢tendri (Friedlaenderova, Landova,
Prazova & Richter, 2018) byl zaméien
na déti a mladez, proto vychazi vékova

2. Dostupné z https://blog.audiolibrix.cz/.
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skupina 6-19 let jako poc¢etnéjsi. V tom-
to priizkumu bylo dotazovéano dva tisi-
ce respondentti. Pravidelné nebo obcas
posloucha audioknihy 25% déti ve véku
6-8 let, ale jen 12 % déti ve véku 9-14 let
a 11% ve vékové kategorii 15-19 let.

Miizeme si polozit otazku, zda lze
poslech audioknihy povazovat za ¢teni.
Chceme-li fict, co je ¢teni, setkame se
s mnoha definicemi. Cteni je definova-
no napt. jako vnimdni{ psaného textu tak,
abychom porozuméli jeho obsahu nebo
jako komunikacni akt, v némz je informace
vysilajicim preddvdna piijemci (Definition
of reading®), ptipadné jako desifrovdni
psaného textu nebo jako c¢teni nahlas
(Mezindrodni Setteni PISA 2018. Koncepéni
rdmec hodnoceni ¢tendr'ské gramotnosti,
2019).

Vétsina definic pracuje s pojmem
psany text, ale zaroven se shoduji na
dilezitosti porozumeéni textu's. Podle
nékterych studif si studenti vybavuji
lépe informace, které detli, nez ty, které
slyseli (Best, 2020, s. 6, cituje Daniela
a Woodyho, 2010%). Ale jiz v roce 1977
byl proveden vyzkum porovnéavajici

porozumeéni ¢tenému a slySenému textu
(Kintsch & Kozminsky, 1977). Studenti,
kteti poslouchali kratké ptibéhy', je byli
schopni shrnout se stejnou piesnosti
jako ti, kteti stejny ptibéh cetli.

Mnohé ¢tenatské dovednosti se
uplatiuji stejné pti ¢teni i poslechu,
jediny rozdil je v tom, Ze porozuméni
psanému slovu skrze zrak je nahrazeno
porozuménim sly$enému slovu skrze
sluch (Larson, 2015 cituje Wolfsona,
2008"). Jak uvadi Schultze (2006b), kazdd
kniha je vlastné dialogem mezi autorem
a ¢tendrem. (...) Tenhle dialog probihd
v pripadé audioknih stejné - navic se ke
kompletnimu hodnoceni{ piiddvd novd
slozka - prednes. U obou jde ale pfedevsim
o porozumeéni textu. Pfi poslechu mtze
byt dokonce snaz$i si predstavovat
podnéty z knihy. Konitkova (2012) uvadi:
Cetba vychdzi z obrazii, které si na jejim
zdkladé generujeme v mysli. Pri ¢teni je
vétsina mozkovych bunék obstardvajicich
vizualizaci zaméstndna dekddovdnim tex-
tu a pro vytvdient obrazii na zdkladé jeho
obsahu jich tak zbgyvd méné. (...) A v tomto
tkvi rozhodujici moment ve prospéch au-

13 Perceiving a written text in order to understand its contents / Reading is an act of communication in
which information is transferred from a transmitter to a receiver; Definition of reading. UK Esssays,
Dostupné z https://www.ukessays.com/essays/languages/definition-of-reading.php.

1“4 Slovo ,porozumét” odkazuje na Siroce uzndvany koncept ,¢tent s porozuménim®, ktery piredpoklddd, Ze
veskeré ¢tent vyZaduje uréitou miru propojovdni informact z textu se znalostnimi strukturami ¢tendre.
Uz zadinajict ¢tendr pii dekddovdni textu vyuzivd své symbolické znalosti a must zndt vyznam slov,

aby textu porozumél (OECD, 2019).

5 Daniel. B. D. & Woody, W. D. (2010). They hear, but do not listen: Retention for Podcasted Material
in a Classroom Context. Teaching of Psychology 37(3). 199-203.

6 T¥i literarni texty v rozsahu priblizné dva tisice slow.

7. Wolfson, G. (2008). Using audiobooks to meet the needs of adolescent readers. American Secondary

Education, 36(2), 105-114.
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dioknih - pri poslechu obrazy prichdzejt
témer necekané samy. V tomto ohledu
maji tedy audioknihy vyhodu oproti kni-
ham tisténym. Konitkova (2012) uvadi
jejich dalsi pozitiva: u¢eni kritickému
poslechu, zvyraznéni humoru v knihach,
kde nemusi byt pfi nesoustfedéném
¢teni patrny (s ptispénim hlasové in-
tonace vypravéce), dramatizace poslechu
prostiednictvim hudebniho doprovodu,
pozitek z poslechu p#ibéhti vypravénych
talentovanymi vypravéci, vérné inter-
pretace dialektt rodilymi mluvéimi,
bonusové materialy (nap¥. rozhovory
s herci nebo autorem knihy) aj.

U vSech druht knih je dtlezité je-
jich sdéleni, a to je pfitomné v textové
i zvukové podobg, v tisténé i digitalni
formeé, kazdy si mtiZe vybrat, co mu vy-
hovuje. Poslouchat audioknihy muZe
¢tenar také tehdy, kdyz chce slySet knihu
namluvenou svym oblibenym hercem;
je to tedy jakysi druh ptedstaveni jako
napt. divadlo nebo rozhlasova hra, diky
technickym moZnostem lze ,ptepinat”
mezi papirovou a elektronickou knihou
a audioknihou.

Obvykle se predpoklddd, Ze poslech je
snazst neZ ¢étent, a Ze co je téZsi, to je lepst.
(Irwin, 2009, s. 360). Pokud ptipustime,
Ze je poslech opravdu snaz$i nez ¢teni,
umoZiuje to ¢tendri sndze rozumét
a ocenit, co posloucha. U nékterych
literarnich dél, zejména u poezie, je do-
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konce lepsi vnimat je sluchem a moci tak
ocenit jejich zvukovou stranku a bohat-
stvi jazyka. Je-li zdznam na audioknize
namluven profesionalnim hercem, miize
byt poslech jesté bohat$im zazitkem nez
¢tenf samotného textu. A nakonec mutze
posluchace proménit v ¢tenate, pokud
si bude chtit knihu jesté precist sam,
ptipadné mutZe poslech a ¢teni jedné
knihy sttidat. Larsonova (2015) uvadi, ze
podle vyzkum déti v 6. ro¢niku zakladn{
Skoly vydrzi ¢ist déle, pokud ¢tou text
v digitadlni podobé, a nejdéle vydrzi,
pokud mohou soubé&Zné s psanym textem
poslouchat i jeho zvukovou podobu.
Poslech muZe byt snaz$i nez ¢teni
tisténého textu, ale nejedna se o pa-
sivni ¢innost. Poslech je také aktivni
¢innosti, pfi niZ poslucha¢ stejné jako
¢tendl vytvari svou vlastni interpretaci
sly$eného. Nevyhodou audioknihy oproti
tisténé knize miize byt skutec¢nost, ze
posluchaci néjakou interpretaci uz svou
formou nabizi. Pokud &¢teme ti$tény text,
sami si tvofime pifedstavu o ¢teném
ve své mysli, ale pti poslechu je nam
¢4ste¢né nabizena tim, kdo knihu é&te
nahlas, ptfpadné hudebnim doprovo-
dem apod. Podobné je tomu u filmového
zpracovani literarnich dél. Pokud néjaky
ptibéh nejprve vidime jako film a teprve
potom ¢teme v knize, mame uZ ptedstavu
o hrdinech i prostiedi danou filmovym
zpracovanim.’® U audioknih je ndm in-

18 Filmové zpracovani je ale tisténému textu vzdalenéjsi, nema k nému stejny vztah jako audiokniha.
Lze poslouchat audioknihu a pak ptejit na ¢teni stejného textu v tisténé knize, zatimco u filmu

toto moZné neni. (Irwin, 2009, s. 364).
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tepretace nabizena napt. prostiednictvim
intonace a zdtraznovani slov, podobné
jako je tomu v ptipadé, Ze poslouchame
hudbu, kde zvukové provedeni je inter-
pretaci notového zaznamu. Irwin (2009)
to prirovnava k situaci, kdy ¢teme kni-
hu v origindle nebo v piekladu - text je
a neni stejny.

Uz Platon se obaval, jaky vliv bude
mit inovace jeho doby - psany text a jeho
¢teni - na intelekt. Obaval se, Ze intelek-
tudlni kapacita a schopnost porozumeéni
se snizi, kdyz lidé nebudou literaturu
poslouchat a udit se ji zpaméti. Nyni se
objevuje obava, Ze tomu bude naopak
- Ze néco ztratime, kdyZ prestaneme ¢&ist
a budeme literarni dila poslouchat. Stale
je tu ptritomny ptedpoklad, Ze kdyz se
vzdame starého zptisobu, jak néco délat,
onéco prijdeme. Mnoho spisovatelt
napiiklad odmitalo ptrestat psat rukou
a zacit pouzivat psaci stroj nebo pocita¢
v dobré vite, Ze néco zadsadniho by bylo
ztraceno (Irwin, 2009). V piipadé audio-
knih v8ak nejde o ndhradu tisténych
knih, ale jejich doplnéni.

Audioknihy mohou nékteré posluchace
ptivést ke ¢teni tisténého textu. Mohou
pomoci détem, které maji se ¢tenim
potiZe, ale nejen jim. V8ichni posluchaci
audioknih ziskavaji poslechem spravny
vzor ¢teni a stejné jako ¢tenim roz-
vijeji fantazii a schopnost vyjadiovani,
rozsifuji si slovni zasobu. Poslech je také
dobry pro ty, kteti chtéji zaroverl délat

néco jiného, napt. poslouchaji audio-
knihu, kdyz si jdou zabéhat nebo kdyz
uklizeji, ptip. na cestach (Irwin, 2009).
Déti poslouchaji audioknihy pti hrani
nebo kresleni. Poslech je béZné vyuzivan
pti vyuce cizich jazykt, je ale moZné
pouzit ho i pti vyuce jazyka matet'ského
pro rozvoj ¢tenatrskych dovednosti (Best,
2020). Pro déti maji audioknihy jednu
velkou vyhodu - mohou je poslouchat
jesté dfiv, neZ se naudi ¢&ist natolik, aby
si celou knihu dokézaly precist samy.
Kromé toho mohou audioknihy zlepsit
jejich ¢tenatrské dovednosti, také jim
umoziiuji skryt pied ostatnimi, co ¢tou,
coz muZe byt pro nékteré déti prijemné.
nez jaké by si zvladly precist, a v nepo-
sledni fadé jsou audioknihy také zdro-
jem zabavy (Why Audiobooks are Great
for Kids).

Audioknihy nelze povazovat za
nahradu spoleéného ¢teni déti a rodict
nebo prarodi¢t (Kratochvilova, 2010).
Nabizeji se jako vhodny doplitkovy zdroj
k psanym textm. Audioknihu muze
pro své dité namluvit také rodi¢, napt.
kdyZ s nim nemtiZe po néjakou dobu
byt, je pracovné nékde daleko nebo Ziji
kaZdy jinde. Ve Velké Britanii existuje
napt. aplikace pro rodice, kteti slouzi
v armadé. Mohou svym détem namlouvat
pohadky, které si pak déti pousti pred
spanim'. Jak jsme zjistili béhem naseho
vyzkumu, nékteti rodi¢e nahravaji svym

9 Little Troopoers Treasure. Dostupné z https://soldierscharity.org/launch-new-bedtime-story-app-
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détem pohadky nebo pisnicky, aby si je
déti mohly poustét napt. pti cesté do
$koly. Béhem distanéniho vzdélavani
v karanténé za pandemie koronavirové-
ho onemocnéni COVID-19 na jate 2020
se do nahravek pustili i néktefi uditelé,
napi’. pani uc¢itelka Sedmikraska z Bilé
$koly namluvila pro své zaky (v té dobé
2. ro¢nik) po jednotlivych kapitolach
knizku Fi a Flo. Védecky a fantansticky
piibéh o skloriovdni podstatnych jmen.?°

V dobé uzavieni divadel z divodu
karantény ptislo také napt. Divadlo Drak
z Hradce Kralové s projektem Dradtent
na doma, v ramci néhoz ptipravilo vid-
eo ¢etbu na pokracovani z knihy Petry
Soukupové Kdo zabil Snizka? Dvacet pét
zaméstnanct divadla namluvilo dvacet
pét kapitol z této knizky a zvetejnili je
na internetu?. Tento projekt je podobny
potradu Ceské televize Cteni do ouska?,
ktery je také zaloZen na pred¢itani knih
pro déti.

Na poslech audioknih jsme se ptali
i v rdmci naseho vyzkumu. Rodi¢t jsme
se ptali, zda dité samo nebo se sourozenci
nebo s dospélymi poslouchd audioknihy
nebo jiné nahravky. Vétsina déti je po-
slouché a mé je v oblib&é. Marugka a Nin-

LENKA ZEMANOVA

ka ¢asto poslouchaji audioknihy hlavné
pti kresleni. Rada rodin je posloucha pii
cesté autem. Jedné se o rodiny Bétky,
Jirky, Lidusky, Ninky a Adélky. Adélka po-
sloucha nahravky v ¢eském i slovenském
jazyce, protoZe oba jeji rodi¢e pochazeji
ze Slovenska a rodina doma mluvi obéma
jazyky. LiduS$ka poslouchd pohadky
a pisni¢ky v angli¢tiné a francouzstiné
vramci vyuky téchto cizich jazykt.
Liduska ma k dispozici také nahravky,
které pro své déti namlouva na mobilni
telefon jejich matka Lada, a to v ¢estiné
i angli¢ting. Lidusku a jejiho bratra
rodi¢e vozi do $koly autem a déti po-
slouchaji cestou nahravky pravidelné.
Liduska posloucha audioknihy nékdy
i pred spanim, stejné jako Vojta a Jirka.
Vojta rad poslouché Pisliky, Maxipsa Fika,
Hurvinka, pohadky Milo$e Macourka aj.
Jirka poslouché nejradéji detektivky. Kar-
lik je jediny z déti, kdo nahravky témér
neposloucha. Jak bylo uvedeno vyse, je
zaroveinl Karlik jediny z téchto déti, kdo
Castéji pouziva iPad. Ostatni déti tablet,
telefon ani pocita¢ témét nepouzivaji,
naopak vétSina z nich aspor nékdy po-
slouchd audioknihy. Rodi¢e o poslechu
audioknih mluvili jen v souvislosti se

military-families-supported-10k-grant-abf-soldiers-charity/; http://www.littletroopers.net/Treasu-

res/.

20 Pro déti namluvila pouze ptib&h z prvni ¢asti knihy, ne vykladovou ¢ast o sklotiovani podstatnych
jmen. Viz Zemanov4, L. (2018). Fi a Flo. Védecky a fantansticky ptibéh o skloriovdni podstatnych

jmen. Praha: Portal.

2 YouTube kanal Divadla Drak. Dostupné z https://www.youtube.com/channel/UCV5FpIn5UdoOw

cuqOotF9I]Q.

22 (Cteni do ouska. Pohddky pro sladké sny. Dé&ko, Ceska televize. Dostupné z https://decko.ceskate-

levize.cz/cteni-do-ouska.
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¢tenafrstvim svych déti. KdyZz mluvili
o tom, co sami ¢tou, nikdy se o poslechu
audioknih nezminili.

Nevyhodou audioknih mtZe byt
nemoznost psat si poznadmky na okraj
textu, coz nékteri ¢tenafi klasickych
knih délaji. Je ale mozné, Ze v budoucnu
budou audioknihy interaktivni a bude
mozné sinahravat ,poznamky*. Mozn4a se
¢tenati dockaji i multimedialnich knih,
které budou obsahovat jak tistény text,
tak jeho zvukovou verzi a ptipadné dalsi
materialy (Irwin, 2009; Larson, 2015).
Takova audiokniha s multimedialnim
obsahem (vedle zvukového zaznamu
zahrnujici také text a ilustrace) by byla
digitdIni multimedidlni audioknihou, tj.
m-audioknihou (Egidi & Furini, 2006).
MozZn4a se do¢kame i propojeni digital-
niho textu a zvukové nahravky. Takové
multimedialni knize se blizi napf. roman
Jana Némce Moznosti milostného romdnu,
jenz vys$el jako klasicka tisténa kniha
(2019) a takeé jako e-kniha (2020) a audio-
kniha (2020). Autor navic sestavil playlist
s hudbou, kterd v této knize hraje (Némec,
2019, s. 416) a kterou si zdjemci mohou
poslechnout na YouTube? nebo na Spo-
tify?* pfimo k ¢etbé. Také tento ¢lanek,
pokud ho &étenai ¢éte v elektronické
podobé, umoziiuje diky odkaztim snadné
doplnéni o dalsi informace podle vlast-
niho z4jmu.

Zavér

Cilem tohoto textu bylo upozornit na
elektronické knihy a audioknihy jako
na dvé témata souvisejici se ¢tenar-
skou gramotnosti. Zatimco v anglicky
psané literatufe je dostupna rada textti
vénovanych témto tématim, v ¢estiné
zatim ani jedno z nich v této souvislosti
podrobné zpracovano nebylo. P¥itom se
podle vysledkt zahrani¢nich vyzkumu
ukazuje, Ze digitalni texty jsou pro déti
a mladez ¢im dal ¢ast&j$imi zdroji infor-
mac{ a vyuzivaji je také pti ¢etbé krasné
literatury. Oceiiuji zejména dostupnost
textll na digitalnim zatizenf a ¢asto také
technické moznosti usnadiiujici proces
¢teni. Tito étenarfi jsou zvykli pouzivat
chytry telefon nebo tablet k mnoha rtiz-
nym ¢innostem (vyhleddvani na inter-
netu, psani a ¢teni zprav, sledovani soci-
alnich siti, poslech hudby aj.), a tak je
pro né ptirozené, Ze ho vyuzivaji také
ke ¢teni. Rada vyzkumt doklada, Ze
¢teni literarnich textd na digitalnich
zatizenich mize détem v mnoha ohle-
dech pomadhat a jednak zvySovat jejich
zajem o ¢&teni, jednak zlepSovat jejich
¢tenarské dovednosti. Podobné je tomu
s audioknihami, které jsou zatim obli-
benéjsi u dospélych ¢tenait, ale fada
rodi¢d je détem pousti napt. pti del$ich
cestach autem nebo pied spanim. Nabiz{

2 Moznosti milostného romdnu. Soundrack k romdnu. Dostupné z https://www.youtube.com/playlist
?list=PL3elmK7vXeCkoG2n4Xs1087AxgLTVNLv-.
2 Moznosti milostného romdnu. Soundrack k romdnu. Dostupné z https://open.spotify.com/playlist/

5QZONIU69956f3nyxaUu9H.
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se tedy moZnost vice vyuZzivat e-knihy
a audioknihy pfimo pii vyuce. Nékteti
ucitelé to vyzkouseli pti distanéni vyuce
na jate 2020, kdy byly po ur¢itou dobu
uzavirené knihovny a déti tak literarni
texty ziskavaly ¢asto z internetu (napt.
e-knihy dostupné na internetovych
strankach Méstské knihovny v Praze®
nebo audioknihy Ceského rozhlasu®).
Pro rozvoj ¢tenai'ské gramotnosti déti by
bylo pfinosné tyto zku$enosti vyuzivat
i naddle jako doplnéni tradi¢nich tisté-
nych knih.
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Caravolas, M. & Mikulajova, Marina
& Kucharska, Anna. (2020).
Developmental Dyslexia in Czech

and Slovak.

Chapter: Caravolas, M., Mikulajova, M.,

& Kucharska, A. (2019). Developmental Dyslexia
in Czech and Slovak. In L. Verhoeven, C. Perfetti,
and K. Pugh (Eds.) Developmental Dyslexia Across
Languages and Writing Systems (pp. 96-117).
Cambridge University Press.

Publikace s mezinarodnim dosahem si
klade za cil predstavit dosaZené vysled-
ky vyzkumnych studii vénovanych dloze
jednotlivych faktort pti vzniku vyvojové
dyslexie a sou¢asné prezentovat speci-
fika a ptripadné rozdily dané odliSnymi
jazykovymi systémy. M4 dvé ¢asti - v prv-
ni ¢asti publikace s ndzvem Developmen-
tal Dyslexia across Language and Writing
Systems je ptredstavovano teoretické
uchopeni, struktura jazyka a ortogra-
fie v souvislosti s vyukou ¢teni a psani
i formujicimi se vyvojovymi problémy
v daném jazyce. Déale jsou v jednotlivych
kapitolach shrnovany informace o preva-
lenci poruchy, ptistupy k jeji identifikaci
a intervenénim moznostem v konkrét-
nich jazycich - angli¢ting, francouzsting,
holandsting, ¢estiné a slovensting, finsti-
né, rusting, hebrejsting, japonsting a ¢in-

pages.pedf.cuni.cz/gramotnost

§tiné. Druhd &ast Cross-Linguistic Per-
spectives on Developmental Dyslexia jde
jiz k shrnujicim perspektivam vyvojové
dyslexie, pticemz jsou krome lingvistic-
kych aspektt (zejm. uloha jednotlivych
jazykovych rovin pti vzniku dyslexie)
prezentovany vyzkumné poznatky z dal-
$ich pohledl na problematiku vyvojo-
vé dyslexie. Pozornost se tak postupné
dostava etiologii, behavioralnim pre-
kurzoriim a neurokognitivnim marke-
rim dyslexie, variabilité projevt a uloze
jazykového a ortografického systému pii
vzniku obtizi ve ¢teni a psani. Autorsky
tym pod editorskym vedenim Ludo Ver-
hoevena, Charlese Perfettiho a Kennetha
Pugha ¢&itd na 40 zahraniénich autord,
vénujicich se dlouhodobé problematice
v dané zemi - v daném jazyku.

Autorky kapitoly vénované vyvojové
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DEVELOPMENTAL DYSLEXIA IN CZECH AND SLOVAK.

dyslexie v ¢estiné a slovensting vychazeji
z vlastni mnohaleté vyzkumné ¢innosti
v oblasti studia dyslexie a irovné poro-
zumeéni ¢tenému textu u riznych skupin
zakt pri uvazovani raznych faktort, véet-
né vlivu kognitivnich a metakognitivnich
funkci, rozdilného zptisobu vyuky ¢teni
a vlivu rodinného prosttedi. Téma rea-
guje na celosvétovy zajem o vysvétleni
pficin nartstu poctu jedinct s dyslektic-
kymi obtiZzemi a prohlubujici se pokles
¢tenatské gramotnosti nejen u $kolni
populace.

Autorky sledovaného tématu lze
povazovat za predni odborniky v Ceské
republice, jejich hluboky odborny zajem
a profesionalita se vyrazné promité i do
kvality zpracované kapitoly. V textu
prezentuji vysledky dlouhodobého stu-
dia nejen teoretickych vychodisek, ale
i podrobné analyzy klinickych a vzdéla-
vacich ptistupti a vyzkumnych poznatkti
o dyslexii v ¢eském a slovenském jazyce
z hlediska perspektivy vyvoje jazyka. Vel-
mi podstatna je v$ak prabézna kompara-
ce vlastnich dat a nazorovych vychodi-
sek s vysledky studii dal$ich odbornikd
z domaciho prostiedi i zahraniéi.

Podstatou textu zameéfeného na
srovnani problematiky vyvojové dysle-
xie v obou jazycich je podrobny popis
a srovnani éeského a slovenského jazyka
v historickém kontextu i v sou¢asnosti,
zaméteny zejména na popis jazyka jako
takového, gramatiky, vzdélavaci praxe
v souvislosti s dyslexii a rozvoje gramot-
nosti u obou skupin zaki. Pozornost rov-
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néZz autorky vénuji povaze ¢tenaiskych
a pravopisnych problému v ¢eském a slo-
venském jazyce. Vysledky této peclivé
komparace ukazaly, Ze jazykové systé-
my vykazuji vice podobnosti neZ rozdi-
14, a proto 1ze tedy vétsinu vyzkumnych
zjisténi v jedné jazykové oblasti zobecnit
v oblasti druhé. Zajimavé je, Ze autorky
uvadéji, Ze i $irsi ki-fZzové srovnani s dal-
$imi jazyky (nejcasté&ji s angli¢tinou,
ale kifZové srovnani se tykalo i jinych
jazyk®) rovnéZ naznacuje, e i v jinych
jazykovych systémech lze nalézt vice
shod neZ rozdila (ty nejcastéji vyply-
vaji z odli§ného pravopisného systému
v daném jazyce). Vysledna zjisténi tak
podle autorek mohou ptispivat k budo-
vani obecného porozuméni pro rozvoj
gramotnosti i v ostatnich jazykovych sys-
témech, zejména k rozliSenf typickych
a atypickych fenoménu.

Autorky ¢tenate seznamuji s historii
vyvoje pohledu na dyslexii v ¢eskosloven-
ském kontextu, ukazuji, Ze ptivodni poje-
ti dyslexie v ¢eskoslovenském prostiedi
zdlraznovalo vyznam zejména defekt-
nich vizuélnich, motorickych a pozoro-
vacich funkci, zatimco ve svété se vice
presouval zajem do jazykové oblasti,
konkrétné k vyznamu fonologického
uvédomeéni zpracovani textu a rychlosti
automatického pojmenovéani. Zaroven
uvadéji, Ze v poslednich 15 letech se ale
v obou zemich rovnéz za¢ina vénovat
pozornost fonologickému uvédomeéni
jako pravdépodobnému zékladu dyslek-
tickych obtizi (pravé autorsky kolektiv je



prednimi prikopniky dané problematiky
v Ceské republice a jejich prace v tomto
sméru lze povaZovat za klitové).

Autorky se na zakladé ziskanych
vysledkt pritezovych i longitudinalnich
studif kognitivnich profilt sledovanych
¢tenart shoduji na tom, Ze u ¢eskych
a slovenskych déti s rizikem dyslexie
¢i dyslexii se prokazatelné objevuji
obtiZe v rdmci fonologického uvédoméni
iv oblasti fonologického zpracovani tex-
tu. Oproti tomu uvadéji, s odvolanim na
tadu dal$ich vyznamnych studif, Ze nelze
spolehlivé prokazat primarni souvislost
dyslexie s obtiZzemi v dal$ich kognitiv-
nich funkcich (vizuélni pozornost, vizu-
alni a slovni kratkodoba pamét).

Za zasadni lze povazovat sdéleni auto-
rek, Ze kiizové srovnani profila ¢eskych
a slovenskych déti odhalilo, Ze profily
¢tenatd si nejsou podobné jen mezi
témito dvéma skupinami, ale jsou rov-
néz velmi podobné i profiliim déti, které
se udi jiné jazyky, véetné angli¢tiny. To
podle autorek, ve shodé i s dal$imi auto-
ry, haznacuje, Ze vyvoj ¢teni a zvladani
pravopisu je podpoten tfemi zédkladni-
mi faktory: fonematickym uvédoménim
kodt, znalosti pismen a rychlosti auto-
matického pojmenovani. S odvoldnim
na dal$i studie 1ze podle nich poruchy
v téchto dovednostech skute¢né povazo-
vat za proximalni pfi¢iny obtiZi se ¢teni
a pravopisem pozorovanych p#i dysle-
xii. Dokladaji to srovnanim obdobnych
vysledkt studii realizovanych v odlisnych
jazykovych systémech (hovorii v této sou-

MARKETA SVAMBERK SAUEROVA

vislosti o obecné pozorovatelnych jevech,
jako jsou napt. slabsi jazykové dovednos-
ti ¢i chudsi slovni zasoba sledovanych
respondentt v rtznych jazycich).

Zaroven autorky poukazuji na fakt,
Ze kromé mnoha podobnosti mezi rysy
dyslexie v ¢esting, slovenstinég a v dalsich
jazycich existuji také rozdily. Zadkladnim
rozdilem je, %e v Cesku a na Sloven-
sku chapeme poruchy ¢teni (dyslexie)
a poruchy pravopisu (dysortografie) jako
samostatné poruchy, zatimco v ostatnich
definicich jsou poruchy ¢&teni a poruchy
pravopisu soudasti jednotné diagnozy
dyslexie. Dalsi zasadni rozdil pti srov-
néni s profilem anglickych ¢tenara je
zarovell skutecnost, Ze ¢eské a sloven-
ské déti s dyslexii ziskavaji alfabetické
dovednosti, zakladni ¢tenarské a pra-
vopisné dovednosti rychleji (obdobné
je to i u profilt déti s jazyky s relativné
konzistentnim pravopisem).

Autorky v této souvislosti upozortiuji
na vyznam faktoru tzv. pfetrvavajiciho
zpozdéni p¥i osvojeni si ¢tenatrskych
dovednosti béhem hodnoceni ¢tenai-
skych profilt. Zdaraznuji, Ze dilezitou
okolnosti pii posuzovani vlivu fonema-
tického porozumeéni a rychlosti pojme-
novani pti stanoveni diagnozy dyslexie
by mélo byt hledisko ptetrvavajiciho zpo-
zdéni mezi dyslektickymi a typickymi
¢tenati uvazovano v ramci jednotlivych
jazykovych systém, nikoliv porovnava-
nim vykont napti¢ jazyky.

Dtlezitou otdzkou pro klinickou
a vzdélavaci praxi je podle autorek i to,
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zda i pres rychlejsi tempo ziskavani
dovednosti v oblasti gramotnosti u ¢es-
kych a slovenskych studentt nejsou
negativni dopady dyslexie stejné zdvazné
pro studenty ¢estiny, slovenstiny a dal-
$ich konzistentnich pravopisti jako pro
studenty anglického jazyka.

Zavérem lze souhlasit s autorkami
v tom, Ze si tato otdzka zaslouZi dalsi
Setfeni za pomoci $ir§ich métitek aka-
demickych, zdravotnich a ekonomickych
vysledkt v pfimém mezijazykovém srov-
nani populaci s dyslexii.

Text je pripraven s vysokou odbornou
erudici, podloZen vyznamnymi studie-
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mi doméaciho i zahrani¢niho vyzkumu,
svym pojetim je uréen odbornikiim
vénujicim se problematice dyslexie jako
velmi dilezité vychodisko dalsich dvah
a studii, v nichz by bylo vhodné vybra-
né myslenkové koncepty jesté hloubégji
oveértit. Autorky cituji dostate¢né Siroké
cizojazytné a relevantni zdroje, ¢imz
vyznamné ptispivaji k odborné diskusi
na mezindrodni trovni a obohacuji tak
soucasny stav povédomi o problematice
vyvoje dyslexie v celosvétovém mérit-
ku.

Markéta Svamberk Sauerovd
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Narodni seminar informacniho

vzdélavani 2020

Narodni seminaf informaéniho vzdé-
lavani (NASIV) probéhl pod zastitou
ministra kultury Lubomira Zaorélka 10.
bfezna 2020 v Brné, garantem byla jiz
podevaté Katedra informacnich stu-
dii a knihovnictvi' Filozofické fakulty
Masarykovy univerzity (KISK FF MU),
letos s grantovou podporou VISK 22.

Kli¢ovym aktérem rozvoje informaéni
gramotnosti jsou knihovny, v CR tvoti sit
6 000 instituci®. Jaké podminky knihov-
na informa¢nimu vzdélavani{ uzivatela
nabizi? Jak funguje spolec¢enstvi praxe
ucitelt a knihovniki? Kde se prolina for-
malni a neformalni vzdélavani v zdméru
rozvijet kompetence a gramotnosti zakt?
Takové otazky formovaly téma konferen-
ce - Knihovna jako vzdéldvaci prostre-
di - i jeji programové schéma.

Program konference tvotily &tyii blo-
ky ptednasek a workshopti, nové také

experimentdalni uzly mezigenera¢niho
vzdélavani v digitdlnich kompetencich.
Zahajovaci blok Online vzdéldvaci
prostredi dostdl svému nazvu nejen
obsahem, ale i formou. V ptispévku Uce-
ni v infosfére predstavil Michal Cerny
(KISK FF MU) prostiedi pro vzdélavani
v informadni spole¢nosti, globalni struk-
turovany systém informaci, ve kterém se
pohybujeme, pfi¢emz nezijeme ani onli-
ne, ani offline, ale onlife. Cilem pti{spévku
bylo vést posluchace k zamys$leni nad
tim, Ze infosféra otevira jedinci prostor
vystoupit ze svého omezeného prostiedi
a poznavat slozitosti svéta. Lucie Rohli-
kova (FPE ZCU) vystoupila s online pii-
spévkem Trendy v online vzdéldvdni pro
rok 2020. Hovotila o vyznamu otevienych
vzdélavacich zdrojt, predstavila trend
adaptivniho uéeni. Zdtiraznila potiebu
metodiky autorské prace v online vzdéla-

1 Vice na https://kisk.phil. muni.cz/.

2 Jedna se o dota¢ni schéma grantového programu Ministerstva kultury CR Verejné informacni sluzby

knihoven.

8 Koncepce rozvoje knihoven v CR na léta 2017-2020, dostupné z: https://ipk.nkp.cz/docs/koncep-

ce/koncepce_k_vystaveni.pdf.

pages.pedf.cuni.cz/gramotnost
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véani, didaktiky a designu uZzivatelského
rozhrani. Dle Rohlikové by v roce 2020
mely knihovny posilit aktivni ucéeni
a modernizaci technologii a potradat
workshopy saturujici vzdélavaci potie-
by uzivateld. Bo¥ivoj Brdicka (PedF
UK) uved! online ptispévek Technologie
jako hrozba mozného ovlivriovdni lidi -
dokdZeme ji celit? Otazkou, zda corona-
virus dokaZze zptsobit skokové zavedeni
technologif do vyuky. Mluvil o eliminaci
vzdélavacich nerovnosti zaiizenimi, kte-
rd umozni kazdému jednotlivci pfistup
k online zdrojtim. Brdi¢ka upozornil na
nutnost pouZzivat technologie zptisobem
ovlddej, abys nebyl ovldddn. Roli uéitelt
a knihovnikt oznaéil za kli¢ovou, ti by
podle Brdi¢cky méli uéit ostatni ¢leny
spole¢nosti byt informacéné a digitalné
gramotnymi.

Druhy blok pattil architektui'e vzdé-
ldvaciho prostredi. Architekt Ladislav
Kuba v prispévku Knihovna FF MU etc.
predstavil postupny proces zrodu archi-
tektonicky jedine¢né budovy knihovny
Filozofické fakulty Masarykovy univerzi-
ty. Na tento prispévek navazal architekt
Michal Kristof s tématem Jak se navrhu-
je vzdéldvact prostor. Demonstroval navrh
konkrétniho vzdélavaciho prostoru na
prikladu projektu zalozeného na edukac-

nim konceptu Learnig by doing.

Blok Spolecenstvi praxe ve vzdé-
ldvdni zahajil David Kudrna (NUKIB9)
s tématem Bezpecnd otevrenost. Co
mohou knihovny nabidnout $koldm ¢&i
seniorm v ramci kybernetické bezpec-
nosti? Jako odpovéd ptrednasejici nabidl
interaktivni knihu Vanda a Eda v Onl@jn
svéte® nebo multimedilni komiksovy pii-
béh DigitdlIni stopa® z dilny NUKIB. Hana
Tulinskéa (KISK FF MU) piedstavila téma
informaéni gramotnosti z perspektivy
Sti‘ednich $kol ONLIFE - projektu KISK
FF MU podporujiciho rozvoj informac-
ni gramotnosti stifedo$kolakti. Ukazala
vystupy dostupné online jako otevte-
ny vzdélavaci zdroj’. P¥ispévek Pavliny
Mazéacové (KISK FF MU) Na mustku mezi
knihovnou a $kolou provéazely otazky: Jaké
prilezitosti pro celoZivotni vzdélavani
nabizi 8kola, a jaké knihovna? Jak silna
(nebo tenkad) je linka mezi vzdélavanim
ve 8kole a mimoskolnimi aktivitami?
Prednéasejici odpovédéla predstavenim
spolecenstvi praxe uciteld a u¢icich kni-
hovniku z projektu Co nebylo v u¢ebnici®.
Mazacdova také zdiraznila potfebu ote-
virat spoleéenstvi praxe studenttim, pro
coz nalezla ptiklady ve svych akademic-
kych aktivitach.

Ctvrty blok Hry v knihovndch: uéeni

4 Nérodni utad pro kybernetickou a informaéni bezpe¢nost.
5 Publikace je k dispozici zde: https://nukib.cz/download/vzdelavani/rozcestniky/Vanda_a_Eda_

v_Onljn_svete_kniha_s_kartami.pdf.

6 Vstup do interaktivniho digitalniho prostfedi - https://moodle.nic.cz/mod/page/view.

php?id=345.
7 https://kisk.phil. muni.cz/onlife.

8 Vice informaci - http://www.conebylovucebnici.cz/.
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i zaZitek designovali zastupci Asociace
knihoven vysokych $kol CR?, ktera na
programu participovala pfedné prostied-
nictvim Odborné komise IVIG'®. Zdenék
Zahora (FF MU) v ptispévku Survival kit
herniho designéra aneb na co se typicky
zapomind pri tvorbé hry? predstavil pro-
blematiku herniho designu z hlediska
hragu, testovani i inovact jiz zavedenych
her, coz v zavéru prispévku ukazal zapo-
jenim uéastnik do spoleé¢né inovace
détské hry kdmen-ntzky-papir. Tereza
Simova, Kristyna Paulova a Tereza
Garamszegi Spatenkova (CZU) v pii-
spévku Ecape library na CZU ukéazaly svo-
jitnikovou hru pro knihovnu - je zaloZe-
na na pfibéhu obsahujicim aktivity jako
préace s katalogem, pochopeni signatur,
ale i orientace v knihovné. Jiny typ hry
vyuzitelné ve vzdélavani a pochazejici
z prostiedi knihovny prezentovala v pti-
spévku VyuZiti geocachingu ve vzdéldvdni
Vendula Némcova (VSB-TUO). ,Geokes-
kova"“ hra vznika v kurzu akademického
psani Publish&Flourish s cilem ptibliZit
zac¢inajicim autorm aspekty spojené
s odbornym psanim.

Program konference NASIV tvoii tra-
di¢né workshopy, které jsou i¢astnikiim
inspiraci pro vlastni aktivity v knihov-
né i ve skole. Michal Lorenz (KISK FF
MU) workshop uvedl otazkou Pisete do
knih? aneb Co vdm zapomnéli ve skole ict
o tvorbé pozndmek. Vénoval se anotovani
a tvorbé poznamek v papirovych i elek-

PAVLINA MAZACOVA

tronickych textech a dopadu anotovani
a pozndmkovani na efektivitu uceni.
Workshop Martina Kréala (MZK) Digi-
tdInt kurdtorstvi nad fondy knihoven mél
za cil hledat nové moZznosti zpiistuprio-
vani dokumentt. Predstavil smétovani
¢asti portalu Knihovny.cz jako rozcestni-
ku k dokumenttim vyuzitelnym ve stie-
doskolské vyuce. Pavla Kovatova (KISK
FF MU) na workshopu Hrdtky s dertem:
lekce autorskoprdvni gramotnosti na VS
diskutovala s uc¢astniky o silnych a sla-
bych strankach didaktickych materiala
z hlediska cilové skupiny, kvality obsahu
iuplatnitelnosti ve vyuce, G¢astnici roz-
pracovali lekci do své praxe. Expert na
designovy proces Tomas Stefek (CIDES
FF MU) zamétil workshop na design vzdé-
ldvactho prostoru a se skupinou t¢astni-
ki tesil, jak by mohl vypadat a fungovat
vzdélavaci prostor, ktery saturuje potte-
by uzivatelti a vzdélavaci cile.
Knihovna mtiZe byt prostorem expe-
rimentt se vzdélavacimi technologiemi,
coz v experimentélnich uzlech ukéazali
studenti edTech specializace potadatel-
ské katedry. Anna Puchovska se zdjemci
o téma vizudlInf aspekty online vzdéldva-
cich prostiedif tesila uziti kreativnich
metod prace s informacemi a jejich vliv
na uceni a pamét. Jak zprehlednit kurzy
v Moodlu - ¥e$eni nabidl Jan St&panek
za vyuZziti online néstrojii. Architektka
a studentka KISK FF MU Jana Matya$ova
ukéazala, jak Ize cestou malych nebo vel-

9 https://akvs.cz/o-asociaci/.

10 Odborna komise pro informaé&ni vzdélavani a informa&ni gramotnost pti AKVS CR.
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kych zmén usporddat prostiedi knihovny,
aby se mohla stat vhodnym vzdélavacim
prostorem. Experimentdalni uzel Natéalie
Kacové se zamétil na virtudIni realitu pro
zprostitedkovdni zkusenosti. Zdjemci moh-
li zhlédnout tematicka videa ukazujici
moznosti virtualni reality, poté byl pro
prozitky ve virtudlni realité k dispozici
Google Cardboard. Monika Martonova
predstavila jednoduché frameworky pro
tvorbu her rozvijejicich digitalni kom-
petence zakt a ukéazala, Ze tato tvotiva
¢innost mtiZe uéinit ze vzdélavaciho pro-
cesu ,$kolu hrou“.

Zavér konference pattil vyhlaseni
1. ro¢niku Ceny NASIVu za rozvoj
informaéniho vzdélavani. Jejim drzite-
lem se stal David Kudrna (NUKIB), autor
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vyukovych néstrojt na rozvoj informaén{
gramotnosti v oblasti kyberbezpe¢nosti
a aktér uspésnych celorepublikovych
aktivit spoluprace knihovntho a $kolni-
ho prostitedi vzdélavani. Narodni semi-
naf informaéniho vzdélavani ptivital 90
ucastnikt z Ceské republiky i ze Sloven-
ska. Jejich zpétna vazba, dotazy v plénu
i pti neformalnich diskusich dokazuji, Ze
témata informaéni gramotnost, online
vzdélavani a propojovani vzdélavaciho
prostiedi knihoven a $kol rezonuji a je
zadouci odborné se jim vénovat. Vice
informaci o konferenci véetné prezentaci
z ptednasek je mozné najit na webu kon-
ference https://kisk.phil.muni.cz/nasiv.

Pavlina Mazddovd
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MonikA MAc¢AJovA. Identifikovanie prvej slabiky
slov ako sudast hodnotenia fonematického
uvedomovania

MARKETA SVAMBERK SAUEROVA, LIBUSE
SP18AKOVA. Projekt rozvijeni étenatské gramotnosti
prostiednictvim podpory vztahu k ¢etbé u zakt

s lehkym a stfedné tézkym mentalnim postizenim:
,Po stopach rytii'e Toulovce*
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digitalnich kompetenci studenty (piedevsim)
Filozofické fakulty Masarykovy univerzity optikou
kvalitiativniho vyzkumu

LENKA ZEMANOVA. Neni kniha jako kniha aneb
e-knihy a audioknihy v kontextu détského ¢tenaistvi
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