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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST
A VZDELAVANT, 4, 2, 3—5

Véazeni ¢tenati,

predstavujeme Vam druhé &islo jiz
¢tvrtého roéniku ¢asopisu Gramotnost,
pregramotnost a vzdéldvdni a v souttu jiz
jedenacté ¢islo ¢asopisuy, ktery se vénuje
piedevsim vzdélavacim gramotnostem.
Vyzva do druhého ¢&isla ¢étvrtého roc-
niku byla stejné jako vyzva do prvniho
¢isla tohoto roku oteviena vSem auto-
ram, kteti chtéli pfedstavit své poznatky
v tématech zabyvajicich se vzdélavacimi
gramotnostmi a ptibuznou tematikou.
Redaké¢nirada ¢asopisu tak obdrzela pii-
spévky rozmanité problematiky vztahu-
jici se jak ke ¢tenatrské, informacni, ale
i polytechnické pregramotnosti a gra-
motnosti.

Vzhledem k rozmanitosti témat mii-
Zete v tomto ¢isle nalézt jednu prehle-
dovou studii zabyvajici se ¢tenarskou
gramotnosti na urovni preprimarnfho
vzdélavani - Morfologické versus fono-
logické uvédomeni ve vztahu k c¢tent
v ¢eském jazykovém prostiedi. Nasledu-
ji dalsi &tyti vyzkumné studie, z ¢ehoz
t¥i se zabyvaji ¢tenafskou gramotnos-
ti - Predskolské indikdtory tispesného
vyvinu citatelskej gramotnosti, Vliv vzo-
ru pisma na vykon v testu tichého étent
ve 2. a 3. roéniku zdkladni skoly a VyuZit

pages.pedf.cuni.cz/gramotnost

EDITORIAL

¢tendr'skych strategii v predskolnim vzdé-
ldvdni z pohledu ucitelek mater‘skyjch skol.
Ctvrta vyzkumna studie upozortiuje na
kli¢ova mista v rozvoji pfirodovédné
pregramotnosti, environmentalni senzi-
tivity a psychologickych aspekti tvotivé
hry u déti ptedskolniho véku - Psycholo-
gickeé aspekty tvofivé hry v polytechnické
vychové v materské skole. Sesty prispé-
vek, jenz je pfipadovou studii se zabyva
informaéni gramotnosti v praxi zakladni
8koly - Rozvijen{ informaéni gramotnosti
v edukacni praxi zdkladni skoly uplatriujict
Montessori pedagogiku: piipadovd studie.
Kromé sedmi studii miizete také nalézt
recenzi knihy Matematickd pregramot-
nost a ucitelé materskych skol, ktera byla
vydana pod zastitou Masarykovy univer-
zity v Brné v roce 2019.

Nyni jiz vice ke konkrétnim piispév-
ktm.

Prehledova studie Zuzany Bilkové,
Heleny Havlisové, Olgy Malinovské
a Jitiho Josta se zabyva specifiky fono-
logického uvédoméni v konzistentnim
a inkonzistentnim jazykovém prostiedi
a jeho vztahem ke ¢teni. Studie popisu-
je vzajemné ovlivitiovani fonologického
a morfologického uvédomeni a jejich
odlisnou vyvojovou trajektorii. Ptehle-
dova studie také upozornuje na ptivodni
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¢eskou studii srovnavajici vklad obou
uvédomeéni pro ¢teni u déti tietich az
estych roéniku ZS.

Déle jsou predstaveny Gty vyzkum-
né studie. Prvni vyzkumna studie Olgy
Zapototné a Marka Urbana predstavu-
je diskuzi nad otdzkami piedskolniho
vyvinu ¢tenaiské gramotnosti, ktera pou-
kazuje na predikce a validitu ukazatel
fonematického uvédomovani ve vztahu
k zéakladni irovni procesu ¢teni a poca-
teénimu stadiu osvojovani reci. Studie
zahrnovala 382 ptedskolnich déti v roz-
mez{ péti az Sesti let. Vysledky studie
naznacuji, Ze struktura vztaht ve v8ech
ukazatelich zavisi na socioekonomickém
statusu zazemi dané rodiny, coz kore-
sponduje se zahrani¢nimi i tuzemskymi
studiemi.

Druhd vyzkumna studie Barbory
Zakové, Pavly Presslerové a Caroli-
ny Sidon si klade za cil upozornit na
kli¢ova mista v rozvoji piirodovédné
pregramotnosti, environmentaln{ senzi-
tivity a psychologickych aspektli tvorivé
hry u déti predskolniho véku. Vyzkumna
¢ast se zamétuje na edukaéni program
polytechnické vychovy, ptitemz prak-
tick& ¢ast popisuje empirickou sondu
kvalitativniho charakteru zamétujici se
na implementaci principti polytechnické
vychovy do kurikula matetskych $kol.
Vysledky dokazuji, Ze tato implementace
podporuje rozvoj kognitivnich schopnos-
ti, sociadlnich vztahti i sebepojeti v pied-
$kolnim obdobi. Interpretace vysledka
se zamétuje také na roli pedagoga a jeho

vyrovnani se s prekazkami pii realizaci
polytechnické vychovy.

Ve tteti vyzkumné studii Barbora Jin-
drova a Olga Kucerova prezentuji vysled-
ky vyzkumu zamétujiciho se na zjistén{
moZného vlivu vzoru pisma na kvalitu
tichého ¢teni u zakt ve druhém a tietim
ro¢niku zdkladni skoly. Vyzkum si kladl
otazku, zda vzor pisma, kterym se dité
uci psat, ovliviiuje také jeho ¢tenatrsky
vykon. Data ziskana na zakladé diagnos-
tického testu psani a zkousky tichého
¢teni vSak nepotvrdily vyznamné rozdily
ve vysledcich tichého ¢teni mezi zaky
pisicimi vzorem Comenia Script a tradic-
nim vdzanym pismem.

Ctvrta vyzkumna studie Evy KoZelu-
hové se vénuje problematice rozvoje
porozumeéni predéitanému textu u détf
v pfedskolnim véku a upozoriiuje na
zahrani¢ni vyzkumy doporucujici v tom-
to obdobi vyuzivat ¢tenaiské strategie
jako vhodny postup pro zlep$ovani
drovné porozuméni u déti, a to véetné
chépani kauzélnich vztaht. Vyzkumné
Setteni, které studii doplituje, bylo vede-
no s cilem zjistit, jak uéitelé matetskych
8kol, kteti se v ramci svého dal$iho vzdé-
lavani s moznosti vyuziti ¢tenatskych
strategii v matefskych $kolach setkali,
tuto moZnost vnimaji a vyuzivaji v praxi.
Prispévek mimo jiné ptinasi i zajimavé
podnéty pro dal$i vyzkum a doporudeni
pro koncipovani vzdélavacich akci pro
ucitele matetskych $kol.

Posledni studii tohoto ¢isla je ptripa-
dové studie Pavliny Mazac¢ové a Marie
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Supicové, které se zabyvaly tématem
vyuZziti informaé¢ni gramotnosti v pro-
stiedi alternativni zdkladni skoly uplat-
fiujici Montessori pedagogiku. Pfipadova
studie poukazala na fakt, Ze dilezitym
predpokladem pro rozvijeni informaéni
gramotnosti v praxi je vhodné kompe-
tenéni zaméteni SVP dané &koly. Setfeni
bylo uskuteénéno u zakt Sestého ro¢ni-
ku, pticemz dle Metodiky pro hodnoce-
ni rozvoje informacni gramotnosti CSI je
na vybrané skole kompetence vyuzivat
informacéni gramotnost u zakt Sestych
ro¢nikt uspokojiva, ale m4 jisté rezervy
v uplatiiovani informaéni etiky a bezpec-
nosti v online svéte. Setieni poukazuje
na nutnost koncipovat edukaéni ramec,
ktery by pro rozvijeni informaéni gra-
motnosti nabidl pedagogtim systémové
*eSeni, napiiklad formou spolupréce $ko-
ly s knihovnami.

Na zavér se ¢tenat miize docist o pub-
likaci autorti Evy a Bohumila Novéko-
vych, ktefi se v publikaci Matematickd
pregramotnost a ucitelé materskych skol
zameéiuji na profesni kompetence uéitela
matetskych 8kol a jejich ptripravenost
realizovat, reflektovat a analyzovat akti-
vity déti umoziiujici rozvoj matematické
gramotnosti v kontextu osobnostniho
rozvoje. Recenzi na tuto publikaci vyda-
nou Masarykovou univerzitou v Brné
v roce 2019 nés provaz{ autorka Martina
Uhlifova.

N&s redakéni tym véri, Ze si druhé
¢islo roku 2020 ¢asopisu Gramotnost,
pregramotnost a vzdélavani najde cestu

ke svym ¢tenaram. I ptes sloZitou situa-
ci, kterd nas vSechny tento rok postihla,
doufame, Ze jsou piispévky uverejnéné
v tomto ¢isle podnétnou inspiraci pro
dalsi studie ¢i jejich praktické uplatnéni.
Dékujeme za Vasi ptizei a té8ime se na
shledani s Vami ve tfetim ¢isle tohoto
roku, které bude tradi¢né publikova-
no v anglickém jazyce a zaméteno na
hudebn{ a vizualni gramotnost. Vase pii-
spévky smeérujici at uz k hudebni nebo
vizualni gramotnosti ¢i k jinym vzdélava-
cim gramotnostem, prosim, zasilejte na
adresu redakce ¢asopisu: gramotnost@
pedf.cuni.cz. Vitany jsou prispévky teo-
retického, vyzkumného nebo metodolo-
gického charakteru ¢i prehledové studie,
vyzkumné zpravy a recenze.

S pozdravem a pianim pevného zdravi,

Anna Kucharska, Klara Spa¢kova
a Monika Kadrnozkova
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Morfologické versus fonologické
uvédomeéni ve vztahu k ¢teni v ceském
jazykovém prostiredi

Morphological versus Phonological Awareness
in Relation to the Czech Language Environment

Zuzana Bilkovd, Helena Havlisovd, Olga Malinovskd, Jiti Jost

Abstrakt: Cilem této studie je upozornit na specificky piinos morfologického uvédomeéni pro
¢teni. Morfologické uvédomeéni je srovnavano s fonologickym, kterému bylo dosud vénovano
vice pozornosti v oblasti ¢tenaiského vyzkumu. K srovnavani byla vybrana dvé rozdilna jazy-
kova prosttedi, ¢eské a anglické. O mimoiaddném vlivu fonologického uvédomeéni na &tent se
dnes nepochybuje. Morfologické uvédoméni vstoupilo na scénu pozdéji, zhruba pted dvéma
dekadami. Byl objeven jeho pfinos nejen pro porozumeéni, ale i pro rychlost a ptesnost ¢tent
a také dekddovani pseudoslov, v kterych ¢tenati identifikuji morfémické jednotky. Vzajemné
pronikdni obou uvédoméni a facilitaéni u¢inek tohoto praniku na ¢teni vyjadtuje termin mor-
fofonologie. Poznatky o morfologickém uvédomeéni vedou ke snaze cilené trénovat morfologické
uvédomeéni a tim facilitovat étenai'sky vykon. V zavéru je piipojeno sdéleni o ptivodni ¢eské
studii srovnéavajici vklad obou uvédoméni pro éteni u déti 3. aZ 6. roéniku ZS. Jeji autoti pomoci
regresni analyzy zjistili, Ze (a) morfologické uvédomeéni ma pfinejmensim srovnatelny, a dokonce
mocngj$i vliv na dekédovani ve srovnani s vlivem fonologického uvédoméni; (b) v ¢tenaiském
porozuméni, které je studovano na explicitni urovni, pfevazuje vliv fonologického uvédoméni
nad morfologickym uvédoménim. O nélezech je diskutovano.

Kli¢ova slova: fonologické uvédomeéni, morfologické uvédomeéni, ¢teni, ne/transparentni
ortografie

Abstract: The aim of this study is to highlight the specific benefits of morphological awareness
for reading. Morphological awareness is compared with phonological awareness, which has so
far received more attention in the field of reading research. Two different language environments,
Czech and English, were selected for comparison. There is no doubt about the extraordinary
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influence of phonological awareness on reading. Morphological awareness entered the scene
later, about two decades ago. Its contribution was discovered not only in terms of comprehension,
but also in terms of the speed and accuracy of reading and also the decoding of pseudo-words
in which readers identify morphemic units. The mutual penetration of both awarnesses and
the facilitative effect of this penetration on reading is expressed in the term morphophonology.
A knowledge of morphological awareness leads to an effort to purposefully train it and thus
facilitate reading performance. In addition, a comment on the original Czech study comparing
the contribution of both morphological and phonological awareness to reading in children in
the 3rd to 6th grades of elementary school is attached. Its authors used regression analysis to
find that (a) morphological awareness has at least a comparable, and even a more powerful,
influence on decoding compared to the influence of phonological awareness; (b) in reading
comprehension, which is studied at an explicit level, the influence of phonological awareness

prevails over morphological awareness. The findings are discussed.

Key words: phonological awareness, morphological awareness, reading, non/transparent
orthography

Uvod

ky. Jeji systém operuje jak s jednotkami

Cilem této studie je upozornit na speci-
ficky ptinos morfologického uvédoméni
pro ¢teni’; zvlastni pozornost vénujeme
¢eskému prostiedi. Morfologické uvédo-
ménf srovnavame s fonologickym, které-
mu bylo dosud vénovano vice pozornosti
v oblasti ¢tenaiského vyzkumu. K srov-
nani morfologického a fonologického
uvédoméni a jejich vlivu na ¢éteni jsme
zvolili dvé rozdilna jazykova prostiedsi,
¢estinu a angli¢tinu. K vybéru nds vedlo
i silné vyzkumné zazemi, které v oblasti
¢tenatského vyzkumu existuje v ang-
licky mluvicich zemich. Ce$tina stejné
jako angli¢tina je jazyk morfofonémic-

zvukovymi (fonémy), tak vyznamovymi
(morfémy). Jestlize angli¢tina je charak-
terizovdna jako jazyk netransparentni,
vyznadujici se niz§i konzistenci mezi
mluvenou a psanou formou a vyvijeji-
ci na ¢tenare velké naroky fonologické
(Spencer, 2001, 2002), pak &estina se
svou vysokou konzistenci hlaska-pis-
meno je pro ¢tenafe fonologicky velmi
privétiva. JestliZe angli¢tina je vyznace-
na jednoduchou morfologii, pak ¢estina
v tomto ohledu klade vysoké néaroky.
Diky transparentnosti ¢eské déti ¢tou
plynule a s porozuménim souvisly text

diive nez déti, jejichZ matefstinou je

1 Neni-li uvedeno jinak, rozumime pojmem &teni jak aspekt dekddovani, tak aspekt porozuméni.
Jsme si védomi, Ze v realnych slovech jsou oba aspekty tésné propojeny; jejich separace je mozna
v pseudoslovech, ktera pozaduji pouze dekddovani.
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angliétina. Vzhledem k povaze ¢estiny
a relativné rychlému vyvoji ¢tenéarské
dovednosti u typicky se vyvijejicich déti
nejsou testy ¢teni pouhymi seznamy sloy,
nybrz souvislymi texty, které se adminis-
¢eské dité dosdhne koncem 2. ro¢niku
nebo na zacatku 3. ro¢niku tzv. socialné
unosné urovné ¢teni (Matgjcek, 1998);
to znamen4, e muZe ¢ist souvisly text
plynule, dostateé¢né rychle, bezchybné
a s porozumeénim. Dité si proto mtZe ¢ist
pro radost knizky uréené détem a také
komunikovat s u¢ebnici a uéit se z ni
vlastnim ¢tenim.

Nejprve srovnavame vztah fonologic-
kého uvédomeénti a éteni v konzistentnich
a inkonzistentnich ortografiich na vybra-
nych studiich, které povazujeme za ilu-
strativni. Za pfedél jsme zvolili posledni
dvé dekady 20. stoleti, v nichz se kon-
stituovala fonologicka teorie (Liberma-
nova, 1984; Vellutino & Scanlon, 1987).
Vysledky téchto jiz historickych studif
o vyznamu fonologického uvédomeéni
na ¢teni jsou platné dodnes a opakova-
né potvrzované i studiemi v 21. stoleti.
Poté pristupujeme k piehledu studif, kte-
ré objevovaly vyznam morfologického
uvédomeéni pro ¢teni a diky nim?% se mor-
fologické uvédomeéni stdva uznavanym
faktorem ¢tenai'ského vyvoje. Ponékud
paradoxné zacali morfologické uvédomeé-
ni objevovat badatelé v anglicky mluvi-
cich zemich, zejména v USA, které byly
kolébkou fonologické teorie a kde vyse
zmitlovana povaha jazyka zvyraziiuje roli
fonologického uvédoméni ped morfolo-

gickym. Zavérem ptipojujeme informaci
o puvodni ¢eské vyzkumné studii, kte-
ra se pokusila zvazit a porovnat uéinky
fonologického a morfologického uvédo-
méni na ¢tenf u nasich typicky se vyvi-
jejicich zakt ve vékovém rozmezi 3. az
6. ro¢niku zékladni skoly.

Fonologické uvédomeéni
v konzistentnim

a inkonzistentnim
jazykovém prostiedi

Fonologické uvédomeéni je charakteri-
zovano jako schopnost uvédomovat si
zvukovou strukturu slov; ma vyvojovy
charakter - od identifikace rymu a sla-
bik aZ k fonémtim a jejich potadi ve slo-
vech. Pro testovani se uzivaji jak readlna
slova nesouci vyznam, tak uméla slova
bez vyznamu (Kucharska, 2014). V dnes
jiz klasické britské studii se jeji autofi
Bradleyova a Bryant (1985) pokusili sys-
tematickym tréninkem ovlivnit fonolo-
gické uvédomeéni predskolnich déti s tim,
Ze se nasledné zlepsi jejich budouci ¢te-
narsky vyvoj. Pfedmétem tréninku byly
vedle dovednosti identifikovat aliteraci
(zacatek slova) a rym (zavér slova) také
znalost pismen a korespondence mezi
pismenem a hldskou. Autoti manipulova-
li s komplexnosti tréninku: ¢ast déti byla
trénovéana jak ve fonologii, tak soubézné
i v dovednosti rozliSovat pismena a pii-
razovat jim ptislusné hlasky; ¢ast byla
pouze trénovana ve fonologii. Trénink
trval po dobu dvou let. Vysledky jejich
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longitudinalni studie hypotézu potvrdily
a ukazaly jednak na tésny vztah mezi tré-
ninkem v pfed$kolnim obdobi a vykonem
v ¢teni/psani v mlad$im $kolnim véku,
jednak na vliv komplexnosti tréninku;
déti trénované pouze fonologicky zaosta-
valy v ¢teni/psani za détmi trénovanymi
jak fonologicky, tak v grafém-fonémové
korespondenci. K obdobnému zavéru
jako studie Bradleyové a Bryanta dospéla
americka longitudinalni studie (Jansky,
Hoffman, Layton, & Sugar, 1989). Jeji
autoti realizovali Sestileté sledovani od
vstupu ditéte do zakladni $koly. Na poc¢at-
ku vys$ettili u déti dovednost segmentac-
nf (rozkladat slova na slabiky a hlasky)
a dovednost syntetiza¢ni (z hlasek ¢i sla-
bik sestavovat slovni celky). Jansky et
al. nalezli v zavéru 6. ro¢nfku vyznamné
asociace mezi fonologickym uvédoménim
a ¢tenafskym vykonem. Dnes bychom
tézko nalezli studii, ktera by zpochybrtio-
vala vyznam fonologickych dovednosti
pro ¢tenaisky vyvoj, a to i u autort orien-
tovanych neurobiologicky ¢i hledajicich
jiné proménné majici vliv na ¢teni (napt.
Shaywitz, 2003; Stein, 2019).

V &eském prostiedi prediktivni hod-
notu fonologickych dovednosti pro ¢tent
zkoumal Matéjcek se spolupracovniky
(Halamova & Matgjcek, 1988). Maté&jéek
a Halamova aplikovali test fonologickych
dovednosti podle Bradleyové a Bryanta.
U ptedgkolnich déti (N = 80, z toho polo-
vina chlapct a polovina divek) vy$etiili
dovednosti rozpoznani aliterace a rymu.
Test administrovali dvakrat tak, Ze retest
nasledoval po ro¢nim odstupu. Maté&jéek

10

a Halamova zjistili, Ze potadi tispésnosti
déti v obou vySetfenich se témér nezme-
nilo - tento vysledek se shodoval s vyzku-
my Bradleyové a Bryanta - a z toho se
d& soudit, Ze i v ¢eském prostiedi jsou
fonologické dovednosti charakterizova-
ny vysokou ¢asovou stabilitou. Vysledek
vySetieni pak porovnali s pozdéj$imi
literarnimi vykony v mlad$im $kolnim
véku. Asociace byla mnohem volnéj$i nez
u ndlezt Bradleyové a Bryanta. Autofi
uzavieli, Ze vztah fonologického uvédo-
meéni nalezeného v ptedskolnim véku
k literarnimu vykonu ve $kolnim véku
se nejevi jako specificky; nicméné timto
z4vérem nepopirali platnost fonologic-
kého uvédomeéni pro ¢teni.
Fonologické uvédomeéni je conditio
sine qua non (podminka, bez které se
nedd jednat) pro normélni vyvoj &teni
v alfabetickém pravopise, a tedy i ¢es-
kém jazykovém prostiedi. K tomuto zave-
ru dospél ¢esko-britsky tym (Caravolas,
Volin, & Hume, 2005), ktery komparoval
prediktory ¢tenf u ¢eskych a anglickych
z&kl 2. az 7. t¥id zékladni $koly. Autoti
pomoci modelovani strukturdlnimi rov-
nicemi (structural equation modeling)
zjistili, Ze fonologické uvédomeéni, tes-
tované ulohami elizi a transpozic, je
prediktorem ¢tenaiského tempa a poro-
zuméni (a také pravopisu). Fonologické
uvédoméni bylo pfitom srovnatelné ve
svém ucinku v obou kohortach - ang-
lické (inkonzistentni ortografie) i ceské
(vysoce konzistentni ortografie), a to ve
vSech studovanych vékovych trovnich.
Se zavérem zminéného ¢esko-britského
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tymu koresponduje mezinarodni studie
ELDEL (Caravolas et al., 2012), ktera
porovnala u zac¢inajicich étenara ctyt
raznych ortografii (angli¢tina, $panél-
$tina, ¢e$tina, slovenstina) prediktabi-
litu fonologického uvédomeéni, znalosti
hlasek a pismen a jejich korespondence
a RAN. Autoti zjistili, Ze vliv uvedenych
prediktorti na po¢ateéni éteni je srovna-
telny nezavisle na jazykovém prostiedi.

Systematicky ptehled o ¢tenarském
vyzkumu v ¢eském prosttedi a zahranici
najde ¢tenar v dctyhodném dile, které
vydal kolektiv autorek na Pedagogické
fakulté Univerzity Karlovy (Kucharska et
al., 2014; Sotakova et al., 2014; Kucharska
et al., 2015; Spackova et al., 2016). Pre-
hled je orientovan jak na typicky se vyvi-
jejict déti, tak déti s étenafskymi a jazy-
kovymi poruchami. Seznamuje ¢tenate
s metodologii a dosaZenymi nélezy a kri-
ticky je analyzuje. Fonologické uvédo-
méni pFedstavuje jako jeden z kli¢ovych
faktort, které rozhoduji o normalnim &i
abnormalnim ¢tenarském vyvoji.

Z vyznamu fonologického uvédoméni
pro ¢teni byl vyprojektovan intervenéni
pokus Seidlové-Malkové (2017). Autorka
realizovala u ptedskolnich dét{ trénink
fonematického povédomi v trvani 10 tyd-
ni s intenzitou dennich cvi¢eni. Autorka
nalezla vyznamné zlep$eni v dovednosti
identifikovat poc¢ate¢ni hlasku ¢i urdit,
zda dand hlaska je ve slové, po pétityden-
nim tréninku. V druhé poloviné jiz neza-
znamenala vyraznéj$i prirtistek. Autorka
v téZe studii realizovala soub&zné u jiné
skupiny ptredskolnich déti také trénink

ortografického povédomi (znalost pismen
a korespondence mezi pismeny a hlas-
kami) v trvani rovnéz 10 tydni a inten-
zitou dennich cvi¢eni. Autorka nalezla
vyznamné piirtstky vykonu v celém
trvani tréninku, v kontrastu s fonolo-
gickym tréninkem. Autorka také zjis-
tila, Ze u této skupiny déti s tréninkem
ortografickym, transferuji ortografické
dovednosti do dovednosti fonologickych.
Naproti tomu u skupiny déti s tréninkem
fonologickym byl transfer do dovednosti
ortografickych slabsi. V zavéru své pra-
ce Seidlova-Malkova porovnala déinek
obou tréninkt na ptedskolni ¢tenarskeé
dovednosti (¢teni izolovanych slov a spo-
jovani slov s obrazky) jesté v dobg, kdy
déti konéily dochazku do matetské sko-
ly. Rozdil mezi obéma experimentalnimi
skupinami byl nevyznamny a nelisil se
ani od skupiny kontrolni (netrénované).
Autorka shrnuje, Ze oba interven¢ni pro-
gramy piinaseji minimalné kratkodobé
pozitivni efekty. Pfinosy intervenéniho
programu s pismeny maji celkové vétsi
silu a stabilitu v ¢ase. U intervenéniho
programu s pismeny také nalezla silné
a v Case setrvavajici prinosy na urovni
fonematického povédomi (zpotatku sta-
tisticky vyznamné; v posttestové fazi uz
bez statistické vyznamnosti). Trénink
fonematického povédomi ptinasi zpo-
¢atku stredné silné efekty (ve srovnani
s kontroln{ skupinou statisticky vyznam-
né); v ¢ase odloZeného posttestu pietr-
vavaji u této skupiny lepsi vykony ve
srovnani s ostatnimi skupinami, aniz
dosahuj{ statistické vyznamnosti; v ¢a-
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se odloZeného posttestu dochazi také
k transferu této dovednosti i do oblasti
znalosti pismen, jez ovSem nedosahu-
je statistické vyznamnosti ve srovnani
s ostatnimi skupinami. Jako mimoiadné
hodnotny je autor¢in ptinos pro vyvojo-
vou interakci fonematického povédomi
a znalosti pismen. Znalost pismen dle je-
jich nalez je zavisla zejména na kvalité
fonematického povédomi, zatimco vyvoj
fonematického povédomi je uréovan jeho
vyvojové niz§imi urovnémi. Autorka tim
oponuje modeltm, v kterych je fonema-
tické povédomi povazovano za dtsledek
znalosti pismen.

V némeckém jazykovém prostieds, tj.
prostiredi fonologicky bliz§im ¢estiné,
Schneider, Ennemoser, Roth a Kiispert
(1999) z univerzity ve Wiirzburgu sle-
dovali u¢inek fonologického tréninku
u predskolnich déti na jejich pozdéjsi
¢teni. Predmétem tréninku byly doved-
nosti nalézat a tvofit tym, rozkladat
a skladat slova dle slabik a posléze dle
hlasek. Autoti denné cvitili s predskolni-
mi détmi po dobu $esti mésict v rozmezi
deseti az patnacti minut denné. Trénink
priznivé ovlivnil étenf v zdvéru 1. roéniku
zé&kladni 8koly, avsak jeho u¢inek v zave-
ru 2. ro¢niku prakticky zanikl a rozdil
mezi trénovanou a netrénovanou sku-
pinou se vyrovnal - v kontrastu s nalezy
anglosaskymi. Autofi se pokusili svym
experimentem ukdazat, Ze poZadavek na
fonologické uvédomeéni, které je pred-
pokladem normalniho ¢&teni, je v kon-
zistentni ortografii snaze splnitelny pro
vét§inu déti. Proto je pro vétsinu déti
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v této ortografii vstup do ¢tenaiského
svéta privétivéjsi.

Morfologické uvédomeéni

Predmétem morfologického uvédoméni
(morphological awareness) jsou morfé-
my, tj. nejmensi slovni jednotky, které
nesou vyznam. Morfologické uvédomeé-
ni je charakterizovano jako schopnost
uvédomovat si morfémickou strukturu
slov, identifikovat morfémy a manipulo-
vat s nimi a klasifikovat slova dle jejich
spole¢ného vyznamu ¢i dle jejich morfé-
mické struktury. V morfologii maZzeme
rozlisit t¥i zdkladni procesy: ohybani,
odvozovani a skladani. Nejvyraznéji se
v Ce$tiné projevuje ohybdani. Podstatny
vyznam ma i odvozovani, zatimco skla-
déani nehraje v ¢esting zasadni roli (napf.
ve srovnani s némcinou). Morfologické
uvédomeénti je propojeno s fonologickym
uvédoménim. Zvukové struktura slova je
¢asto zaloZena na morfologické struktu-
te: napt. dysfunkce je vyslovovano jako
dys+funkce a nikoliv dy+sfunkce. Mor-
fologické uvédomeéni dosud stalo stra-
nou zajmu ¢tenarského badani. Zhruba
v poslednich dvou dekadach pozorujeme
rostouci zajem badatelti o vztah morfolo-
gického uvédomeéni a éteni. Nase ¢asové
urcéeni se opira o meta-analytickou studii
Goodwinové a Ahnové (2010); autorky
argumentuji, Ze vztah morfologického
uvédomeni a éteni se neobjevil do r. 2000
v souhrnném piehledu studii shromazdo-
vanych instituci National Reading Panel,
USA. Teprve v nésledujicich letech regis-
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truji pfichod studif, které se daji charak-
terizovat jako védecky podloZené.
Carlisleova (2000) piedpokladala, Ze
morfologické uvédomeéni bude ovliviio-
vat zejména porozuméni. Vychodiskem
k této hypotéze byla pfirozena povaha
morfém jakoZto elementarnich nositelt
vyznamu slova. Participanty jeji studie
byli typicky se vyvijejici Zaci 3. a 5. ro¢-
niku zédkladni 8koly. Autorka testovala
morfologické uvédomeéni tilohami deri-
va¢nimi (napi. Farm. My uncle is a .....
[farmer]) a dlohami, které oznadila jako
dekompoziéni /decomposition tasks/
(napt. Driver. Children are too young to
..... [drive]). Jeji miry morfologického uvé-
doméni signifikantné korelovaly s tes-
tem porozumeéni na obou studovanych
vékovych drovnich. Ptispévek morfolo-
gického uvédomeéni na varianci vykonu
v testu porozumeéni v8ak byl vy$si u zakt
5. ro¢niku. Autorka z toho vyvodila, ze
vycvik v morfologickych dovednostech
muZe byt prospé$ny na obou drovnich,
avs$ak zvlast prospésny bude na trovni
mlads8ich zakt, ktefi se s morfémickou
strukturou zac¢inaji seznamovat a jimz
explicitn{ védomost o ni pomuZe facilito-
vat ¢tenaiské porozuméni. V dalsf studii
Carlisleova ve spolupraci s Flemingem
(Carlisle & Fleming, 2003) ukéazala, Ze
jiz zaci 1. roéniku zakladni skoly jsou
sensitivni k morfémické struktuie slova
a dekdduji slova prostiednictvim jejich
morfému. Noveéji tento nélez potvrdili
napi'. Wolterova, Wood a D'zatko (2009)
a Berningerov4, Abbott, Nagy a Carlisle-
ovéa (2010). Carlisleova ve spolupraci se

Stonem (Carlisle & Stone, 2005) rovnéZ
zjistila, Ze morfologické uvédomeéni
zvySuje presnost a rychlost ¢teni. Napi.
dvojslabi¢na slova byla 1épe dekddovana,
jestliZe byla sloZena z morfému na rozdil
od slov, ktera byla tvofena jednim mor-
fémem (hilly vs. silly). Podle Carlisleové
a Stona jsou ¢tenati k morfologické stra-
tegii podnécovani fonologickou transpa-
rentnosti slov, kde vyslovnost slovniho
zakladu neni derivaci dotéena. Napi.
slova jako growth, warmth ¢tou studen-
ti fluentnéji a presnéji nez health, fifth.
Vzajemné pronikani obou dovednosti
¢i facilitaéni u¢inek tohoto praniku na
¢teni vyjadruje termin morfofonologie,
navrzeny Clinovou a spolupracovniky
(Clin, Wade-Woolley, & Heggie, 2009).
Mahonyov4, Singsonova a Mannova
(2000) zjistily, ze utinek morfologické-
ho uvédomeéni na ¢tenf roste se $kolnim
vékem; autorky studovaly rozmezi od 3.
do 6. ro¢niku zékladni $koly. Rostouci
vliv morfologického uvédoméni na éteni
s vékem zakt také potvrdili Deaconova
a Kirby (2004) v longitudinalni studii
a Arredondo, Ip, Ju Hsu, Tardif a Kovel-
man (2015) ve studii ,pti¢ného fezu“.
Deaconova a Kirby zjistili, Ze morfologic-
ké uvédomeéni jedine¢né ovlivnilo také
dekédovani pseudoslov. Uginek morfolo-
gického uvédomeéni na dekédovani pseu-
doslov byl ptekvapujici, protoZe pseu-
doslova nenesou vyznam. Jejich nélez
zpochybnil ptedpoklad, ze dekdédovani
pseudoslov je zavislé zejména na fono-
logickém uvédoméni, a ukazal, Ze déti
vnimaji pseudoslova jako morfémické
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jednotky. U¢inek morfologického uvé-
doméni na dekédovani pseudoslov byl
potvrzen pozdéji McCutchenovou, Gree-
novou a Abbottem (2008); ti vyslovili
predpoklad, Ze morfologické uvédomeéni
pti dekddovani slov &i pseudoslov ptispi-
va k rozpoznévani jejich ortofonologické
struktury, aniz musi byt pfitomen séman-
ticky aspekt. K sémantickému zpraco-
vani dochazi teprve néaslednég, kdyz je
ukonéeno ortofonologické zpracovani.
V ¢eském jazykovém prostiedi nalezly
vyznamné asociace mezi morfologickymi
dovednostmi a dek6dovanim pseudoslov
Kucharska a Smejkalova (2017). Tyto
autorky administrovaly test jazykové-
ho uvédomovani typicky se vyvijejicim
zaktm 2. az 4. ro¢niku zakladni $koly;
u z&k 2. a 3. ro¢nikt byly asociace nevy-
znamné - teprve u Zaku 4. roéniku doséh-
ly statistické vyznamnosti. V kontrastu
s tim se vyvijely asociace mezi morfolo-
gickymi dovednostmi a ¢tenim smyslupl-
ného materidlu - ty byly vysoce vyznam-
né v celém sledovaném vékovém rozmezi.

Berningerovd, Raskind, Richards,
Abbott a Stockova (2008) porovnavali
pomoci faktorové analyzy vliv fonologic-
kych, ortografickych a morfologickych
dovednosti. Pfi ¢teni souvislého textu
posuzovaném podle piesnosti mél nejvét-
§i vliv faktor fonologicky, a to jak u zakt
3. ro¢nikd, tak 5. roénikt. V rychlosti
¢tenf souvislého textu mél nejvétsi vliv
fonologicky faktor, a to u zdka 3. roc-
nikl, zatimco u z&ka 5. ro¢nika to byl
ortograficky faktor. V porozuméni éte-
nému vsak u obou vékovych drovni roz-
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hodoval faktor morfologicky. Obdobné
Berningerovd, Abbott, Nagy a Carlisleova
(2010) ve své longitudinalni studii dosli
k zavéruy, Ze k t¢innému osvojovani éte-
narské dovednosti je nutnd souhra vsech
t# slozek tzv. lingvistického uvédoméni
/linguistic awareness/: fonologického
uvédomeéni, morfologického uvédomeéni
a ortografické znalosti. Pomoci analy-
zy rustovych k#ivek autofi ukazali, Ze
fonologické uvédomeéni a ortograficka
znalost maji nejvétsi prirtstek v pocat-
cich skolni dochazky, zatimco akcelerace
morfologického uvédoméni je rozloZzena
do prvnich t¥i az ¢ty let $kolnf dochazky
a nékteré slozky morfologického uvédo-
méni (zejména derivaéni morfologie)
vyznamneé rostou i potom. A¢koliv mor-
fologické uvédomeéni se zaéina rozvijet
z&hy po vstupu ditéte do 8koly, jeho cel-
kova vyvojova trajektorie ma mnohem
delsi rozpéti nez ostatni komponenty
lingvistického uvédoméni.

Lyster (2002) realizoval sviij longitu-
dinélni projekt u norskych détf, u kte-
rych v jejich predskolnim veéku trénoval
morfologické a fonologické dovednosti
a porovnaval u¢inky tohoto cvi¢eni na
s angli¢tinou se vyznacuje relativneé
vysokou konzistenci mluvené a psané
teti. Podle otekavani fonologicky tré-
nink ptispél vice k povédomi jednotli-
vych hlasek ve slovech, zatimco morfo-
logicky trénink ptispél vice k povédomi
vyznamu ve slovech. Uginky obou typti
tréninku se vsak ukazaly byt reciproké:
tzv. fonologicka skupina, ktera prosla
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fonologickym tréninkem, se signifikant-
né zlepsila i v morfologickém uvédomeéni
ve srovnani s kontrolni (netrénovanou)
skupinou a tzv. morfologicka skupina se
signifikantné zlepsila i ve fonologickém
uvédomeéni ve srovnani s kontrolni sku-
pinou. Ov$em silnéjsi ucinek obou druht
tréninku na po¢atecni ¢teni autor nalezl
u morfologického tréninku. Celkové tedy
¢tenaisky vykon v testu souvislého ¢teni
byl u obou trénovanych skupin lepsi nez
ve skupiné kontrolni, pficemz nejlepsi
ze vSech tif byla skupina morfologicka.
rentnosti norstiny: diky ni se norské
déti jiZz v prvni t¥idé u¢i rychle a snadno
grafém-fonémovym korespondencim. P¥-
nos explicitnfho u¢eni ve fonologického
tréninku proto nenf tak velky. Autor vak
nepreferuje ani fonologicky, ani mor-
fologicky trénink. Oba jsou hodnotné
a kazdy z nich p#inasi sviij specificky
vklad k lingvistickému uvédoméni, které
rozhoduje spolu s dal§imi faktory, jak se
dité bude uéit &ist.

Studie o jedine¢ném a signifikantnim
vlivu morfologického uvédomeéni na ¢teni
podnitily zcela ptirozené snahu cilené
trénovat morfologické uvédomeéni a tim
facilitovat ¢tenarsky vykon. Carlisleova
(2010) ve svém shrnujicim piehledu stu-
dif zabyvajicich se ti¢inky morfologické-
ho tréninku na literarni vykon uzavirj,
Ze (1) morfologické uvédoméni skolnich
i predskolnich déti je signifikantné ovliv-
nitelné tréninkem a (2) trénink morfolo-
gického uvédomeéni je asociovan se zlep-
$ovanim ¢tenf a pravopisu. Goodwinova

a Ahnova (2010) dospély ve své prehledo-
vé studii k obdobnému zavéru. Celkove
morfologicka cviteni zlepsila porozumé-
ni étenému, pravopis, ale i slovnik a fono-
logické dovednosti. Cvi¢eni pomohla jak
typicky se vyvijejicim zadktim, tak zakam
s ¢tenarskymi a jazykovymi poruchami.
Morfologicka cvi¢eni byla mnohem 6éin-
intervence (napft. vedle morfologického
tréninku kurs obsahoval cvi¢eni fonolo-
gick4, cviceni na rozvoj slovniku, slohova
cvi¢eni, cviteni na syntax) - ve srovna-
ni s cvitenimi specializovanymi vylu¢né
na morfologické dovednosti. Goodwino-
va a Ahnova ukéazaly, Ze morfologicky
trénink zleps$uje vyrazné i fonologické
uvédomeéni. Oba lingvistické aspekty se
prolinaji a je obtiZné separovat jeden od
druhého. Zlepsovani jednoho aspektu
zlepSuje i druhy. Tento zaveér byl také
podpoien fMRI-studiemi zabyvajicimi
se morfologickym uvédoménim. Napf.
tym Arredondové (Arredondo et al., 2015)
zjistil, Ze pti feSeni morfologickych tiloh
se aktivuji mozkové regiony, o kterych se
diive soudilo, Ze slouzi pouze fonologic-
kym dovednostem.

Morfologické versus
fonologické uvédoméni

u ¢eskych étenaia

Protoze jsme nenalezli studii, ktera by se
sousti‘edila na srovnani morfologického

a fonologického uvédomeéni u ¢eskych
¢tenail, nabizime v této ¢4sti nas vlastni
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prispévek, ktery byl zverejnén v nakla-
datelstvi NOVA Science Publishers, New
York (Jot, Havlisov4, Zemkov4, & Bilko-
vé, 2018).

Participanti

Participanty byli typicky se vyvijejici zaci
zakladni 8koly (N =171, chlapcti 93, divek
78) v rozmezi 3. aZ 6. tFidy. Matetskym
jazykem vSech déti - stejné jako jejich
rodict - byla ¢estina.

Proménné

Cteni jsme métili standardizovanym tes-
tem O krtkovi (Mat&jéek, Sturma, Vagne-
rova a Zlab, 1987); rychlost a pfesnost
jsme vyjadrili po¢tem spravné piredte-
nych slov za ¢asovou jednotku. Poro-
zumeéni jsme posuzovali dotaznikem.
Kazdy zak c¢etl nahlas cely text o cel-
kovém poctu 245 slov. Experimentator
registroval (a) celkovy ¢as pottebny na
predteni celého textu a (b) pocet chybné
prectenych slov. Kdyz zak docetl, experi-
mentator mu Ustné postupné predlozil 22
otazek s tvoienou odpovédi. Dotaznik byl
administrovan bez ¢asového omezenf; viz
Priloha. Timto dotaznikem jsme testovali
explicitni porozumeéni, tj. doslovné poro-
zuméni, které je spjato s informacemi,
jeZz ma Ctendt v textu vyslovné uvedeny
a které bezprostiedné zpracovava pii
¢teni. Implicitni porozuméni je spjato
se schopnosti étenate ,¢ist mezi fadky*,
vysuzovat a spojovat piedloZené infor-
mace s jinymi, z jinych zdrojt i vlastni
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zku$enosti. Implicitni porozumeéni tézi
z kontextu. Implicitni porozumeéni je
hlubs$i trovni porozuméni a vyzaduje
zpravidla ¢asovy odstup, v némz ¢tenar
zpracovava precteny text, pfipadné se
k nému vraci a ¢te si jej opakované.
Test morfologického uvédomeéni, viz
Priloha. Test byl pro tcel této studie zkon-
struovan ve spolupréci s kolegy z katedry
¢eského jazyka a literatury Pedagogic-
ké fakulty Jihoc¢eské univerzity a nebyl
dosud standardizovan. Vychodiskem pro
obsahovou validitu byla morfologie ¢e$-
tiny obsaZend v kurikulu z&kladni $koly.
Test zahrnuje operace se jmennymi kate-
goriemi (mnoZné ¢islo podstatnych a pii-
davnych jmen, sklotiovani podstatnych
a ptidavnych jmen, sklofiovani z4djmen,
sklotiovani &islovek, stuptiovani ptidav-
nych jmen), slovesnymi kategoriemi
(slovesny vid, ¢as u sloves dokonavych
a nedokonavych, slovesny rod, rozkazo-
vaci zptisob) a slovotvorbu (odvozovani
zenského a muzského tvaru, odvozovani
pridavného jména z podstatného, odvozo-
vani ptidavného jména ptivlastiiovaciho,
odvozovani podstatného jména ze slove-
sa, odvozovani dle ptedpon, slovotvorbu
skladanim). Pocet poloZek se rovnal 95.
Test byl administrovan individualng, bez
¢asového omezeni. Split-half reliabilita:
r=.847 (N =171; p = .000).

Testy fonologického uvédomeéni zahr-
nuly (a) zkousku slovni analyzy a syntézy
(Matejcek, 1993); (b) elize (Caravolasova
a Volin, 2005) a (c) transpozice (Caravola-
sové a Volin, 2005).
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Inteligence byla méfena Ravenovym
testem (Raven, 2000).

Statistické zpracovani

Data jsme zpracovali pomoci regresni
analyzy (stepwise regression) a vysledky
rozdélili do dvou skupin, dle (a) dekédo-
vani indexovaného po¢tem spravné pie-
¢tenych slov za jednu minutu (tj. potet
spravné pirectenych slov / celkovy ¢as
pottebny k pietteni celého textu) a (b)
dle porozuméni indexovaného pottem
spravnych odpovédi v dotazniku.

Vysledky a diskuse:
Dekodovani

Shodné s ocekavadnim jsme nalezli
vyznamny prispévek fonologického
uvédoméni na dekdéddovani. Fonologic-
ké uvédomeéni je conditio sine qua non
(podminka, bez niZ nelze jednat) pro
normdln{ vyvoj ¢teni v alfabetickém
pravopise, a tedy i ¢eském jazykovém
prostiredi. Ke shodnému nélezu dospéla
také vySe zminénd studie ¢esko-brit-
ského tymu (Caravolas, Volin, & Hulme,
2005), ktera komparovala prediktory
¢teni u ¢eskych a anglickych zaku 2. az
7. ro¢niku zdkladni $koly. Fonologické
uvédomeéni bylo pfitom srovnatelné ve
svém uc¢inku v obou kohortéach - anglické
(inkonzistentni ortografie) i ¢eské (vyso-
ce konzistentni ortografie). Specifikem
¢estiny je vysoka transparentnost a sou-
¢asné i komplikovana morfologie, kte-
rou ov$em Caravolasova, Volin a Hulme

nezkoumali jako potenciélni prediktor
¢teni. Oboji - vysoka konzistence mezi
hlaskou a pismenem i naro¢na morfo-
logie - klade odli$né naroky na ¢eského
¢tenate ve srovnani s anglickym jazyko-
vym prostiedim, jeZ moZno charakterizo-
vat jako fonologicky méneé transparentni
a morfologicky jednodussi. Tomu také
odpovidé i na$ model, ktery ukazal na
morfologické uvédoméni, jehoz vliv na
dekddovani se ukazal byt pfinejmensim
srovnatelny, a dokonce mocnéjsi ve srov-
nani s vlivem fonologického uvédome-
ni. Tomuto nalezu dobie vyhovuje zavér
Carlisleové a Stonea (2005), vyvozeny
v anglickém prostiedi; dle Carlisleové
a Stonea jsou ¢tenafi k morfologické
strategii ¢tenf podnécovani fonologickou
transparentnosti slov. Cestina jako vyso-
ce transparentn{ jazyk a soucasné jako
morfologicky bohaty jazyk proto pravdé-
podobné morfologickou strategii ¢teni
stimuluje ve vét$i mife nez angliétina.
K vykladu naseho modelu také ptispiva
poznatek, pivodné explorovany v ang-
lickém prosttedi, Ze Zaci vnimaji morfé-
mické jednotky nejen v redlnych slovech,
ale i v pseudoslovech, a Ze morfologické
uvédomeéni se aktivuje jiZz v pocatecni
fazi ¢teni, tj. ortofonologickém zpraco-
vani (Deacon & Kirby, 2004; McCutchen,
Green, & Abbott, 2008). Zda se ndm pro-
to pfirozené, Ze v jazykovém prostiedi,
které svou povahou Z&ky vybizi k mor-
fologické strategii ¢teni, morfologické
uvédoméni mtze vyznamné spolurozho-
dovat o kvalité ¢teni jiz na jeho nizsi,
dekoddovaci drovni. V ¢eském prostiedi
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nalezly vyznamné asociace mezi morfo-
logickymi dovednostmi a dekédovanim
také Kucharska a Smejkalova (2017).
Autorky porovnavaly v pti¢ném fezu
vyvoj zakl od 1. do 4. ro¢niku zéklad-
ni $koly a pozorovaly zminéné asociace
v celém tomto rozmezi.

Protoze na$ finalni model neukézal
na interakci morfologického uvédome-
ni s vékem, usuzujeme, Ze morfologické
uvédomeéni vykon4va silny a ¢asové sta-
bilni vliv na ¢tenf, jeho rychlost a pies-
nost, v celém vékovém rozpéti naseho
vzorku (od 3. do 6. roéniku zékladni $ko-
ly). K srovnatelnému zavéru dospély také
Kucharské a Smejkalova (2017), které
sledovaly vyvoj od 1. do 4. roéniku, viz
vy$e. Obdobny néalez a tivaha plati i pro
fonologické uvédomeéni - ani u fonolo-
gického uvédoméni jsme nenalezli
interakci s vékem ve shodé s nalezem
Caravolasové, Volina a Hulmea (2005).
Jestlize v anglicky mluvicim prostiedi
pozoruji badatelé u mladsich zaka silny
vliv fonologického uvédomeéni, kterému
s narustajicim vékem zakt za¢ind kon-
kurovat morfologické uvédoméni (Arre-
dondo et al., 2015; Berninger, Abbott,
Nagy, & Carlisle, 2010; Deacon & Kirby,
2004; Mahony, Singson, & Mann, 2000),
pak v ¢eském jazykovém prostiedi je vliv
morfologického uvédomeéni na ¢teni srov-
natelny s vlivem fonologického uvédo-
méni jiz v mladsich vékovych drovnich.
Vysvétlujeme si to rozdilnou povahou
obou jazykd, kterym odpovida odlisna
povaha vyuky ¢&teni ¢i odli$na povaha
¢tenatského vyvoje.
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PredloZena studie nedavé odpovéd na
otazku, kdy za¢ina morfologické uvédo-
méni ovliviiovat ¢teni ditéte, které zah4ji-
lo 8kolni dochazku. Hypoteticky bychom
mohli #ici, Ze v samych pocéatcich vyuky
(jak napovidé studie Kucharské a Smej-
kalové, 2017), ptipadné i v preds$kolnim
obdobi.

Vysledky a diskuse:
Porozumeéni

Linedrni stepwise regrese vybrala
z vysvétlujicich proménnych vloZenych
do modelu (fonologie, morfologie, rych-
lost &teni, IQ, vék/ro¢nik, pohlavi a jejich
interakce) dvé proménné, které nejlépe
vysvétluji porozuméni ¢tenému textu:
fonologické uvédoméni a morfologické
uvédomeéni. Fonologické uvédoméni je
nepopiratelné pro ¢tenarské dekddovani.
Cim je étenatovo fonologické uvédoméni
vyspélejsi, tim je vy$si i pravdépodob-
nost, Ze jeho ¢tenf bude rychlejsi a pies-
néjsi. Morfologické uvédomeéni umozituje
¢tenari identifikovat morfémy, ¢ili nosi-
tele vyznamu slova. Zde bychom mohli
o¢ekavat, Ze v morfologicky naro¢ném
jazykovém prostiedi, jakym je ¢estina,
bude vliv morfologického uvédomeéni
na porozumeni pfinejmensim stejné sil-
ny jako vliv fonologického uvédomeéni.
V modelu ov8em ptevaZuje vliv fono-
logického uvédomeéni na porozuméni.
Toto ,zastinéni“ morfologického uvédo-
meéni silou fonologického uvédomeéni si
vysvétlujeme stylem &teni. Pievazujicim
¢tenaiskym stylem ¢eskych Zakt je prav-
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dépodobné povrchovy styl. Stylu étent je
dle naseho minéni nadfazen obecnéjsi
pojem stylu uceni. Nasi ivaze o povr-
chovém stylu &teni vyhovuje MareSova
klasifikace stylti u¢ent, specificky povr-
chovy styl u¢eni (Mare$, 1998). Je cha-
rakterizovan snizenym zajmem o latku,
74k se uci proto, aby predmét absolvoval
a vyhnul se nedspéchu. Typickym kogni-
tivnim stylem je memorovéani, aniz zak
usiluje o hledan{ souvislosti. Vysledkem
je nizké porozumeéni a relativné kratko-
dobé uchovani latky v paméti. Obdob-
né uc¢inky ma také povrchovy styl &te-
ni. Ceské déti étou stdle méné a méns,
slovnik je chudsi, gramatika a sloh sim-
plexng;jsi (Zelinkova, 2009). Maji-li ¢ist,
tento pievazujici styl ¢i ,duch doby* je
zatimco vlastni smysl ¢tenf, tj. orientace
na hlubsi porozumeéni, vysuzovani impli-
citnich informaci a nalézani souvislosti
jim unika. O obdobném problému u ang-
licky mluvicich déti referuji Connor et al.
(2014). Morfologické uvédomeéni pak plni
svou roli pfedevs§im v dekédovani, a to
diky vzdjemnému prolinadni obou schop-
nosti, na které ukazaly mj. Goodwinova
a Ahnova ve své meta-analytické studii
(2010). Reciproky vztah obou dovednosti
je také reflektovan v konceptu morfofo-
nologie (Clin, Wade-Woolley, & Heggie,
2009). Cili, nasi zaci vyuzili svého mor-
fologického uvédomeéni prevazné k ¢tent
na povrchové urovni, a to diky morfofo-
nologii, a méné na urovni hluboké, na
které se pohybuje hlubsi porozuméni.
V ¢eském prostiedi nalezly vyznam-

né asociace mezi morfologickymi doved-
nostmi a porozuménim ¢tenému také
Kucharsk4 a Smejkalova (2017). Autor-
ky sledovaly vyvojové rozmezi od 2. do
4. ro¢niku zékladn{ $koly, véetné. Pro dia-
gnostiku porozuméni ¢tenému pouZily
dvou rozdilnych uloh: (1) éteni izolova-
nych vét navzajem nesouvislych, do kte-
rych dité dopliiuje vhodna slova vyhovu-
jici vyznamu celé véty (uloha z baterie
Caravolasové a Volina, 2005) a (2) ¢teni
souvislého pribéhu, ktery dité precte cely
a poté odpovida na otazky zjistujici miru
porozuméni. Autorky nalezly zjevné vy$si
asociace s morfologickymi dovednostmi
u prvni zkousky, ¢teni izolovanych vét,
ato v celém sledovaném rozmezi. Autor-
ky uvedeny rozdil vysvétluji pozornosti
¢i motivact. Jejich nalez podporuje i nase
vySe uvedené zjisténi a jejich vysvétlent
vyhovuje nasi domnénce o povrchovém
stylu ¢teni a obecnéji i u¢eni. Pro déti je
jednodussi a méné namdahavé soustie-
dit se na izolované véty neZ na souvisly
pribéh, ktery vyZaduje hlubsi zamys$leni
¢i ¢teni ,mezi fadky", jez charakterizuje
hloubkovy styl uéeni.

Vedle povrchového stylu ¢tenf mtize
byt dalsi vysvétlujici proménnou nedo-
state¢né vyuzivani morfologického tré-
ninku, ktery by systematicky rozvijel
morfologické uvédomeéni. Argumentem
pro tuto hypotézu by mohla byt inter-
venéni studie, kterou realizovali Lyster,
Lervig a Hulme (2016) v norském pro-
stfedi. Autoti trénovali jednu skupinu
piedskolnich déti morfologicky, druhou
skupinu fonologicky; tieti skupina pro-
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chézela obvyklou ptedskolni piipravou
v norské mateiské $kole, tj. bez specidl-
niho tréninku orientovaného na fonolo-
gické ¢i morfologické uvédomeéni. Autoii
pak mérili étenatsky vykon téchto déti
v z&véru 1. a 6. ro¢niku zdkladni skoly.
Zjistili, Ze morfologicky trénink signi-
fikantné zlepsil ¢tenatrské porozumé-
ni v prvnim i $estém roéniku, zatimco
fonologicky trénink tento i¢inek nemél.
Muzeme-li tento nélez ptenést do ceské-
ho prostiedi (oba jazyky jsou fonologicky
transparentné&jsi a morfologicky naroc-
néjsi ve srovnani s angli¢tinou), pak
by mohl podporovat nasi interpretaci
o rezerveé ve vyuce ¢teni, kterou nabizi
morfologické uvédoméni.

Nas$e studie mtZze byt také vnimdana
jako podnét k vét§imu rozsiteni morfolo-
gického tréninku v matefské skole. Pied-
$kolni vzdélavani by tak mohlo u¢innéji
formovat predispozice k ¢teni. Nejasné
jsou ovSem otazky neuropsychologic-
ké - napt. v jaké fazi neuropsychické-
ho vyvoje je mozek predskolniho ditéte
ptipraven k systematickému morfolo-
gickému cvic¢eni, aby toto cvic¢eni bylo
piinosem ditéti a nikoli zatézi. Otazku
bude nutno fesit specificky pro ¢eské
jazykové prostiedi, které je morfologic-
ky zvlast naroéné. Avsak to je tlohou
dalsiho badéani.

Limitem nasi studie byla absence pro-
meénné RAN (rapid automatized naming).
Napf. Furnes a Samuelsson (2010) porov-
nali prediktabilitu RAN a fonologického
uvédoméni v transparentnéj$i ortogra-
fii (specificky u norskych a $védskych
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déti) vs. méné transparentni ortografii
(US/australskych déti). V predskolnim
véku déti vysettili fonologické uvédo-
méni a RAN a déti pak sledovali az do 2.
ro¢niku zakladni $koly. Autofi mj. pozo-
rovali, Ze prediktabilita fonologického
uveédomeénti je u skandinavského vzorku
déti omezena pouze na 1. ro¢nik zaklad-
ni 8koly, zatimco u anglicky mluvicich
déti pretrvava i v 2. roéniku. Prediktabi-
lita RAN byla spolehliva v 1. i 2. ro¢niku
v obou ortografiich, transparentnéjsi
i méné transparentni. Limitem jejich
studie je, Ze se nezabyvali morfologic-
kym uvédoménim. Se zavérem Furnese
a Samuelssona koresponduje mezinarod-
ni studie ELDEL (Caravolas et al., 2012),
ktera porovnala u zaéinajicich ¢tenart
¢tyt riznych ortografii (anglictina, $pa-
nélstina, ¢estina, slovenstina) predikta-
bilitu fonologického uvédoménti, znalosti
hlasek a pismen a jejich korespondence
a RAN. Autoti zjistili, Ze vliv uvedenych
prediktorti na po¢atec¢ni éteni je srovna-
telny nezavisle na jazykovém prosttedi.
Bohuzel ani tato studie nekalkulovala
s morfologickym uvédoménim a nesrov-
néavala jeho prediktabilitu s RAN. Ve
shodé s nasimi nalezy bychom mohli
predpokladat, Ze morfologické uvédo-
méni bude mit v transparentné;jsi orto-
grafii podobnou roli jako RAN, tj. bude
signifikantnim prediktorem ¢&teni a jeho
prediktabilita nebude klesat v kontrastu
s fonologickym uvédoménim.
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Zaver

Morfologické uvédoméni je piedsta-
vovano jako jedna z predispozic ¢teni.
Morfologické uvédoméni ma potencial
ovlivilovat jak porozumeéni, tak dekddo-
vani. Funkce morfologického uvédomeéni
pro dekddovani byla objevena v testech
pseudoslov. Ukazalo se, Ze ¢tenafi zpra-
covavaji pseudoslova také jako morfé-
mické jednotky. Vzdjemné pronikani
morfologického a fonologického uvédo-
ménf a facilita¢ni i¢inek tohoto priiniku
na ¢tenfi, pozorovany také v dekddovani
pseudoslov, vyjadiuje termin morfofo-
nologie. Poznatky o morfologickém uve-
doméni vedou ke snaze cilené trénovat
morfologické uvédomeéni a tim facilitovat
¢tenatsky vykon. Komplexni intervence
spojujici morfologické a fonologické uve-

Priloha 1.
Krtek - porozuméni

doméni jsou hodnoceny jako u¢innéjsi
nez cviceni izolovanda. Uvedené poznat-
ky jsou platné jak v konzistentnich, tak
inkonzistentnich ortografiich. Morfolo-
gické uvédoméni mtze byt prospésné
vyuZivano jako podpora &tenf jak u typic-
ky se vyvijejicich déti, tak u déti s ctenai-
skymi a jazykovymi odchylkami. Morfo-
logické uvédomeéni nebylo dosud u nés
dostate¢né kultivovano pro podporu
¢teni. V morfologickém uvédoméni spat-
fujeme novou oblast, v niz mtZzeme piiz-
nivé ptisobit na vyvoj ¢teni nasich déti.

Podékovani

Autoti dékuji za laskavou pomoc pti zpra-
covani dat doc. RNDr. Tomé&si Mrkvicko-
vi, Ph.D. z Ekonomické fakulty Jiho¢eské
univerzity v Ceskych Budgjovicich.

/kurzivou jsou uvedeny odpovédi dané textem/

1. Jaky pravod se ubiral ke krtkovi?

/zestdrlych zvitat; pii odpovédi , privod zvifat” se ptdme: Jakych zvitat?/

2. Cim byl krtek v podzemi?
/panovnikem/

3. Kdo prtvod vedl?

/zchromly kozel; odpovi-li dité ,kozel”, ptdame se: Jaky byl kozel?

4. Na co kozel zaklepal?
/na brdnu/
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5. Kdo vysel, kdyz kozel zaklepal?
/krtek/

6. Za koho prosil kozel?
/za vdechna zvitata/

7. Pro¢ si zvitata myslela, Ze krtek hodné premysli?
/je v tichu - ¢i tichu tmavé Fise/

8. Cim zvirata trpéla?
/stdiim - zuby vypadané - v kostech pichd - omrzelosti Zivota/

9. Co se ptal kozel krtka nakonec?
/zdali krtek nevi, co by usnadnilo jejich stdri/

10. Kam krtek vystoupil?
/na hromddku hliny/

11. Rekl, Ze o né¢em vi? - co to bylo?
/o léku/

12. Cim povétil psa?
/aby kazdého, kdo si bude naiikat na kruty Zivot, privedl k nému/

13. Co se stalo za né&jaky c¢as?
/pred podzemnim obydlim krtkovym zastékal pes/

14. Koho pes ptivedl?
/zestdrlého koné/

15. Co pravil kan?
/dej mi lék - zlé chvile Zivota mé trdpi - v$echno boli/

16. Kam krtek koné vedl?
/k hlubokému rybniku/

17. Jaka voda byla v rybniku dle krtka?
/zdzracnd/
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18. Co radil krtek konovi?
/skoc¢ do ni - 1 bod, event. pro¢? nalezne$ tam vécny klid a zapomenuti - 1bod/

19. Co udélal kan?
/zarazil se a zacal se vymlouvat/

20. Na¢ se kun zacal vymlouvat?

/ono se mnou neni tak docela zle - jsou jesté starsi koriové a vytrpi vic - na¢ skdkat do
hluboké vody - vyhteju se na slunicku - ono nékdy déld divy - snad jesté néjaky cas
vydrzim - odpust, Ze jsem té obtéZoval - snad pozdéji bych prisel/

za kazdou polozku 1 bod, tj. celkem 8 bodt.

21. Co udélal krtek, kdyz ktn odmitl jeho radu?
/usmdl se a oba propustil/

22. Jak se zachovala dalsi zvifata, kdyZ jim krtek nabidl svij 1ék?
/kazdému se na brehu ulevilo a nehledalo utéchu ve vodni hlubing/

Priloha 2.
Test morfologického uvédoméni
(ukazky vzoru otazek)

MnoZné ¢islo podstatnych a pridavnych jmen
Uprav podle vzoru: jedna krdsnd hracka - dvé ....krdsné hracky...

Skloniovani podstatnych a pridavnych jmen
Uprav podle vzoru: Sedni si na (devénd Zidle) ...dfevénou Zidli...

Sklonovani zdjmen
Uprav podle vzoru: Md$ (tenty?) ...tytéz... ndpady jako jd.

Sklonovani ¢islovek:
Uprav podle vzoru: proti (dva) ... dvéma... dtocnikiim

Stupniovani pfidavnych jmen
Doplrt podle vzoru: Pavel je (stary) ...starsi... neZ Jirka.
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Slovesny vid
Vyber vhodny tvar a zatrhni jej: Zvykl si pravidelné (jist - snist).
Uprav podle vzoru: jednou zazdii - pordd ...zdr...

Cas u sloves dokonavych a nedokonavych
Je ta véta sprdvnd? Zatrhni svou odpovéd: Az Jirka prijede k dédovi, sli spolu na ryby.

(je sprdvnd - neni sprdvnd)

Slovesny rod
Uprav podle vzoru: Tdta stavi dim. Dim je stavén tdtou.

Rozkazovaci zptisob
Preved do rozkazovaciho zpiisobu: pracovat ...pracu;...

Slovotvorba - odvozovani
Odvod Zensky tvar podle vzoru: kuchar ...kucharka...

Odvod muzsky tvar podle vzoru: herecka ...herec...

Odvozeni ptidavného jména z podstatného jména
Uprav podle vzoru: (pes)bouda ...pst...

Odvozeni ptidavného jména
Uprav podle vzoru: ¢lovék, ktery nemd cit, je ...bezcitny...

Odvozeni ptidavného jména ptivlastiiovaciho
Uprav podle vzoru: (myslivec) dim ...myslivctv...

Odvozeni ptidavného jména z podstatného
Uprav podle vzoru: Cech ...¢esky...

Odvozeni podstatného jména ze slovesa
Uprav podle vzoru: Kdo ¢te je ... tendr:..

Odvozovani slov dle pifedpon
Uprav podle vzoru: na- psat

Skladani
Ze dvou slov miizeme vytvotit slovo jediné. Napi: zeleny a modry je zelenomodry.
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Neékterd slova, napr: bystrooky, miiZeme rozloZit na dvé: bystry a oko.

Jaké slovo je ukryto v ndsledujicich tvarech? Vzor: YSAT ..$aty...

Co je spolecné témto sloviim? Vzor: lepidlo - lepit - ndlepka - polepeny ...lep...
Dopis jedno vhodné zakondent. Vzor: venkov- ...an... (nebo ...sky...)

Doplri vhodny zaédtek. Vzor: -pedeny ...u-peceny...
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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST VYZKUMNA STUDIE
A VZDELAVANT, 4, 2, 29—46

Predskolské indikatory uspesného
vyvinu Citatel'skej gramotnosti

Preschool Indicators of Success in Reading Literacy
Development

Olga Zdpotoc¢nd, Marek Urban

Abstrakt: Prispevok priblizuje diskusiu o otazkach predskolskych prediktorov vyvinu gramot-
nosti, ktord poukazuje na to, Ze prediktivna validita ukazovatelov fonematického uvedomovania
(dalej FU) je viazana najmé na bazalne trovne procesu ¢itania v po¢iato¢nom $tadiu osvojova-
nia si pisanej re¢i. Vo vztahu k vy$$im drovniam procesu ¢itania v neskorsich etapach vyvinu
titatel'skej gramotnosti véak nemaju zasadnejs$i vyznam. Korela¢né a regresné analyzy vztahov
medzi ukazovatelmi FU a porozumenim vyznamu kratkych viet a suvislého pribehu sledovanych
v skupine 382 predskoldkov vo veku 5-6 rokov naznac¢ujui tesnejsie vztahy s porozumenim len
na urovni reprodukcie doslovného vyznamu. Vztahy medzi FU a porozumenim implicitného
vyznamu textu v oboch tlohach st &tatisticky nevyznamné. Struktira uvedenych vztahov vra-
tane celkovych vykonov vo v$etkych ukazovateloch v$ak zavisi aj od socidlno-ekonomického
zazemia rodiny. Zaznamenané zistenia su v sulade s vysledkami $tudif, ktoré dokumentujg, ze
kulttrne senzitivnejsie ukazovatele porozumenia textu by mali byt spolahlivej$im prediktorom
vyvinu ¢itania na vy$s$ich drovniach kognitivneho spracovania v dlhodobejsej perspektive a st

interpretované v kontexte preds$kolskej edukacie a intervencie.

Kltcové slova: fonematické uvedomovanie, porozumenie textu, vyvin ¢itatelskej gramotnost,
socidlno-ekonomicky status rodiny

Abstract: The paper discusses the issue of preschool predictors of literacy development, pointing
out that the predictive validity of phonological awareness relates mainly to the basic processes of
reading in the early stages of learning to read. However, in relation to higher levels of the reading
process in the later stages of literacy development, it loses its more fundamental importance.
Correlation and regression analyses of the relationships between phonological awareness and
text comprehension in two tasks (short sentences and meaningful story listening comprehen-
sion) examined in a group of 382 preschoolers aged 5-6 years, shows significant relations with
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understanding only at the level of reproduction of explicit literal meaning (cued-recall items).

The relationships between phonological awareness and understanding the implicit meaning

(free-recall items, content-related inferences, etc.) in both tasks are statistically insignificant. The

structure of these relationships, as well as the overall performance in all measures, depends also

on the socioeconomic background of the families. The findings are consistent with the results

of studies documenting that culturally more sensitive measures of text comprehension may be

more reliable predictors of literacy at the level of higher cognitive processes in reading in the

longer term and are interpreted in the context of preschool education and intervention.

Key words: Phonological awareness, text comprehension, early literacy development, socio-

economic family background

Uvod

Hladanie ranych indikatorov uspesné-
ho vyvinu gramotnosti mé dlhoro¢nu
tradiciu najmé v suvislosti so snahami
o v¢asnu identifikaciu rizik a preven-
ciu porich pisanej re¢i v poc¢iatoénom
vzdelavani (Masland, Masland, 1988;
McCardle et al., 2001). Pocetné vysku-
my a longitudindlne $tidie zamerané na
skimanie validity réznych kognitivnych
ukazovatelov ispes$nosti budiceho ¢&ita-
nia sa dopracovali k niekolkym pomerne
silnym, vSeobecne uznavanym klasickym
prediktorom gramotnosti. Popri znalosti
pismen, rychlom automatickom pome-
novéavani slov (RAN), ¢i roznych ulohach
na rozsah kratkodobej pamate si v tej-
to agende vydobyli velmi silnt poziciu
najma fonologické schopnosti (Perfetti et
al., 1987; Goswami & Bryant, 1990). Ich
vyznam v procese osvojovania si ¢itania
je dostato¢ne preukézany a nesporny.
Fonematické uvedomovanie poskytuje
detom (podla Ziegler & Goswami, 2005)
pevny zaklad pre mapovanie vztahov
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medzi fonologickymi reprezentaciami
hovorenej reci a ortografickymi repre-
zenticiami pisanej reci.

Tento smer vyskumu je dodnes ak-
tudlny, aj ked celkovy obraz vysledkov
je stale pomerne heterogénny. Viacer{
autori poukazujui na to, Ze vztahy tohto
typu prediktorov k ¢itaniu su jazykovo
$pecifické a rieSenia hladaji v porov-
navacich cross-lingvistickych $tidiach,
osobitne v skimani jazykov s rozdielnou
ortografiou (Ellis & Hooper, 2001; Cara-
volas et al., 2019). V poslednom ¢ase sa
pozornost sustreduje najmé na jazyky
s transparentnou ortografiou (Fricke,
2016; Torppa et al., 2016), ktoré su z toh-
to hladiska menej prebadané.

Limity prediktivnych
studii

K nekonzistentnym zisteniam pre-
diktivnych $tudif gramotnosti v$ak pri-
spievaju aj dalsie faktory. Predovsetkym
zéaleZi na tom, aké ukazovatele vyvinu



¢itania a &itatelskej gramotnosti sa sle-
duju a v akom c¢ase. Podla Callaghan,
Madelaine (2012) sa hlavny prud pre-
diktivnych $tudii doneddvna obmedzo-
val prevazne na parametre spravnosti,
rychlosti ¢i plynulosti ¢itania, pripadne
spelovania. Pomerne vysokd validita spo-
minanych klasickych prediktorov vra-
tane fonematického uvedomovania sa
teda vztahuje najmé na bazalnu troven
dekddovania slov a preukazuje sa najméa
v pociato¢nych $tadiach osvojovania si
¢itania (Landerl & Wimmer, 2008).

Otazne vsak je, do akej miery tato
pociato¢nad urovern ¢itania suvisi s poro-
zumenim, ktoré je nesporne najvyznam-
nej$im ukazovatelom ¢itatel'skej gramot-
nosti. Napriek tomu, Ze tento vztah bol
dokumentovany vysledkami vyskumov
(napr. Nordstrom et al., 2016), stale ho
mozno pokladat za diskutabilny. Podla
Fricke (2016) je tento vztah len sprostred-
kovany, resp. plynulost dek6dovania su-
visi s porozumenim len nepriamo a ako
takd nie je postacujica na dosiahnutie
vy$$ich urovni porozumenia textu v ne-
skors$ich etapach vyvinu ¢itania. Inymi
slovami, akokolvek plynulé &itanie este
porozumenie nezaruéuje. Vztah medzi
plynulostou a porozumenim teda neplati
univerzalne a (podla Pikulski & Chard,
2005) otazne je napokon aj to, do akej
miery je plynulost podmienkou a do akej
prejavom, resp. sprievodnym znakom
dobrého porozumenia.

OLGA ZAPOTOCNA, MAREK URBAN

Dlhodobejsie prognozy
a intervencéné studie

Novsie prediktivne $tudie zamerané na
skiimanie tychto otdzok dlhodobej$im
sledovanim $ir$ieho spektra predikto-
rov a ukazovatelov ¢&itatelskych vyko-
nov tiez potvrdzuju, Ze tieto vztahy sa
s vekom menia, su ¢asovo limitované,
resp. Ze vztahy bazalnych prediktorov
k ¢itaniu sud viazané len na pociatocné
§tadia c¢itania a neskor vyrazne slabnu
na ukor inych. Torppa et al. (2016) pri
overovani validity viacerych predikto-
rov zaznamenali $tatisticky vyznamny
vztah medzi fonematickym uvedomova-
nim, plynulostou ¢itania aj porozume-
nim na zac¢iatku prvého roénika. Tento
vztah v8ak postupne slabol a ku koncu
prvého ro¢nika sa uplne vytratil, kym
vztah medzi porozumenim v predskol-
skom veku a porozumenim vo v$etkych
dalsich ro¢nikoch (1.-3.) zostal stabilny
a vysoko signifikantny. To potvrdzuje
hypotézu, ktort vo svojom vyskume
overovali aj Fricke et al. (2016), Ze naj-
lep$imi prediktormi gramotnosti su tie
isté miery, resp. Ze najspolahlivej$im
prediktorom ¢itatelského porozumenia
na vy$$ich trovniach kognitivneho spra-
covania v dlhodobejSej perspektive by
mali byt ukazovatele porozumenia textu
v predskolskom veku. Hypotéza sa im
napokon potvrdila v silade s vysledka-
mi dal$ich vyvinovych aj intervenénych
$tudif (Dufva & Niemi, 2001; Puente et
al., 2016).

Vyskumy zamerané na skumanie
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roznych typov predskolskej interven-
cie celkovy obraz prediktivnych studii
gramotnosti podporuju. Prehladova sta-
dia Callaghan a Madelaine (2012) tiez
potvrdila, Ze fonologicka intervencia
sa prejavuje predovSetkym na trovni
alfabetického dekddovania a spellingu,
kym aktivity spolo¢ného dialogického ¢i-
tania prispievaju k rozvoju porozumenia.
K rovnakym zisteniam dospeli Bianco
et al. (2012) a cely rad vyskumov, ktoré
dokumentuju, Ze ¢itanie detom v preds-
kolskom veku md na vyvin ¢&itatel'skej
gramotnosti vyznamny a s ni¢im nepo-
rovnatelny pozitivny vplyv prave preto,
Ze rozvija porozumenie. Meta-analyticka
prehladova stidia mapujtca efekty ro-
dinnej intervencie (Senechal & Young,
2008), dokumentuje jednoznacne vy-
znamny vplyv rodinného prostredia na
vyvin ¢itania v $kolskom veku, aj ked
v zavislosti od frekvencie ¢&itania a tiez
typu ¢itatelskych aktivit.

Metodické aspekty
prediktivnych
a intervenénych studii

Vysledky skiimania vztahov vyvinovych
prekurzorov ¢itania s neskor$im poro-
zumenim textu, ¢i uz ide o prediktivne,
intervenéné alebo len korelaéné studie,
z4visia tieZ od toho aké procesy, irovne
porozumenia ¢i indikatory citatelskej
gramotnosti sledujeme. Strasser, Del Rio
(2014) pri sledovani dlhodobejsich kogni-
tivnych koreldtov porozumenia pribehu
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v predskolskom veku zistili, Ze pokial
i8lo o porozumenie v zmysle reproduk-
cie izolovanych prvkov ¢i udalosti deja
pribehu (recall), $tatisticky vyznamné
vztahy sa preukézali len s ukazovatelmi
slovnej zasoby a pracovnej paméte. Na
druhej strane, porozumenie vyzadujice
konstrukciu koherentnej reprezentéacie
pribehu korelovalo $tatisticky vyznamne
s viacerymi ukazovatelmi, okrem slovnej
zasoby najma s vyvodzovanim implicit-
ného vyznamu pribehu a osobitne s mie-
rami metakognitivneho monitoringu
porozumenia. Podobné rozdiely v zavis-
losti od pouzitého typu tlohy na porozu-
menie zaznamenali aj Mira a Schwanen-
flugel (2013). Pokial bolo porozumenie
zistované otdzkami na doslovny vyznam
textu (cued recall) dolezity lohu zohra-
vala najmé vyraznost a expresivnost
hlasného ¢itania. V dlohe na volné pre-
rozpravanie pribehu (free-recall) viak
prozddia nehrala rolu a vysledky zaviseli
od dplne inych faktorov. Podla vysledkov
Paciga (2015) s porozumenim sledova-
nym na urovni chépania implicitného
vyznamu textu (content related inferen-
ces) uz v predskolskom veku najlepsie
kore$pondujui najma predchadzajice
vedomosti, ktoré su opat najma vysled-
kom jazykovo a kultirne podnetného
vzdelavacieho.

Naértnutym obrazom vyskumov ranej
gramotnosti sme sa pokusili ukazat, Ze
klasické kognitivne prediktory vyvinu
gramotnosti vratane ukazovatelov fone-
matického uvedomovania maji obme-
dzenu prediktivnu validitu, ktora sa vzta-



huje na bazalne trovne procesu ¢itania
v pociato¢nom $tadiu osvojovania si pi-
sanej re¢i. Spolu s dal$imi ukazovatelmi
tohto typu (znalost pismen, RAN a pod.)
sa podielaji najmé& na bezproblémovom
zvladdani techniky dekdédovania, ¢o sa
prejavuje plynulostou a spravnostou
hlasného &itania (pozri napr. Selingero-
v4, 2018). To pochopitelne nie je malo. Na
druhej strane v3ak tieto parametre nema-
ju z&sadnej$i vyznam vo vztahu k vy$s$im
urovniam procesu ¢itania a porozumenia
v neskorsich etapach vyvinu ¢itatelskej
gramotnosti. Jej ispe$ny vyvin spolahli-
vej8ie predikuje a zarucuje Siroké spek-
trum tych jazykovych, kognitivnych ¢i
metakognitivnych schopnosti, ktoré sa
nadobudaju v literarne podnetnom pro-
stredi, poskytujicom bohaté jazykové,
sociédlne a kultirne skusenosti spojené
s ¢itanim v ¢o najranej$ich $tadiach on-
togenézy. Potvrdzuju to napokon aj vy-
skumy ranej gramotnosti deti zo socidlne
a ekonomicky znevyhodiiujiceho pro-
stredia, ktoré dokumentuju, Ze najriziko-
vej$im faktorom problematického vyvinu
gramotnosti je prave socialne prostredie
(pozri Zapoto¢na & Petrova, 2017).
Porozumenie textu u deti predskol-
ského veku patri k pomerne citlivym
indikatorom takto podnetného pro-
stredia, odraza okrem miery expozicie
a bohatosti interakecii pri ¢itani detom aj
hodnotové nastavenie rodiny, aspiracie
a postoje rodi¢ov k ¢itaniu a vzdeldvaniu
(Landis et al., 2010; Gaskins & Labbo,
2007). Investicia do procesov porozume-
nia ma mimoriadne priaznivd progno-
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zu a dlhodobu perspektivu. Chronicky
znéme a opakovane potvrdzované ziste-
nia medzindrodnych merani ¢itatelskej
gramotnosti (PIRLS, PISA) dokumentu-
ju, Ze to plati vo v8etkych zi¢astnenych
krajinach, resp. Ze takéto investicie su
kultirne a jazykovo univerzalne.

Vyskum

V prezentovanej $tudii sme sa zame-
rali na sledovanie korela¢nej struktu-
ry niekolkych ukazovatelov jazykovej
gramotnosti u det{ predskolského veku
s cielom preskumat tesnost vztahov
medzi klasickymi jazykovo-kognitivny-
mi indikatormi pregramotnych schop-
nosti a porozumenim pocutého textu
(,listening comprehension®). V sulade
s prezentovanym prehladom vyskumov
o¢akavame, Ze tieto vztahy budu zavisiet
od pouzitych indikatorov porozumenia
s tym, Ze predpokladame: (1) Tesnejsie
vztahy medzi fonematickym uvedomo-
vanim a chapanim doslovného, resp.
explicitného vyznamu textu a to najma
na urovni jednoduchych viet. (2) Pri kom-
plexnej$ich tloh&ch na porozumenie
implicitného vyznamu stvislého pribehu
budu vztahy s fonematickym uvedomova-
nim nevyznamné. (3) Suc¢asne predpokla-
dame, Ze sledované vztahy rovnako ako
aj celkové vykony v jednotlivych tilohach
sa budu lisit v zavislosti od podnetnosti
rodinného prostredia.

Vyskumnu vzorku tvorilo 382 deti
slovenskych materskych $kol z najstarsej
vekovej skupiny, z toho 201 dievéat a 181
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chlapcov (priemerny vek M=75,2 mesia-
cov; SD= 6,05). V skuimanej vzorke boli
zastupené deti zo v$etkych 6smych kra-
jov SR a v8etky deti navstevovali mater-
sku 8kolu miniméalne posledny rok pred
nastupom do zékladnej $koly. Stu¢astou
sledovanej vyskumnej vzorky bola sku-
pina 55 deti (25 dievéat a 30 chlapcov),
ktoré pochadzali zo socialne a ekono-
micky znevyhodifiujiceho prostredia
rodin poberajicich davku v hmotnej
nudzi. Vstupné udaje o dietati obsahovali
okrem uvedeného aj informéciu o jazy-
kovom vyvine dietata a jeho pripadnych
tazkostiach. Deti, u ktorych bol - podla
vypovede rodi¢ov - diagnostikovany
nejaky re¢ovy problém (narueny vyvin
reti), boli z vyskumu vyradené. Vyskum-
nu vzorku teda tvorili deti s typickym
vyvinom re¢i a jazykovych schopnosti.
Vyskum sme uskuto¢nili prostrednic-
tvom zaskolenych administratorov - $tu-
dentiek externého $tidia predskolskej
pedagogiky' s niekolkoro¢nou peda-
gogickou praxou v MS. Individualne
vySetrenie kazdého dietata v trvani cca
45-60 minut sa realizovalo v dopoludiiaj-
$ich hodinach v samostatnej miestnosti
MS, po kratkom uvitacom rozhovore boli
pouZité nasledovné metddy.
Porozumenie vyznamu viet (PV) sme
zistovali skuskou pozostavajicou z 0s-
mich jednoduchych rozvitych viet, po

ktorych nasledovala zatvorena otazka na
porozumenie jednozna¢ného explicitné-
ho vyznamu vety, podobne ako v znamej
Milanovej Skuske-G (1965). S postupuju-
cou naro¢nostou viet pribuiidali aj otvore-
né otazky, umoziiujuice hodnotit porozu-
menie implicitného vyznamu vety?.

Na hodnotenie porozumenia stivislého
textu (PSP) sme pouZili pribeh ,0O vtaci-
koch* (upravenu verziu testu pouZzitého
v praci A. Benkovej, 2012). Testovanie
prebiehalo formou rozhovoru a prirod-
zenej komunikacie pocas spoloéného
¢itania s dietatom. Otazky boli kladené
po ur¢itych tematickych celkoch (v ramci
narativnej $truktury pribehu). Adminis-
tratori dbali pri ¢itani textu na vyraznu
ale prirodzenu intonéaciu a primerané
tempo. Z priebehu administracie tejto
ulohy sa robil audiozdznam, odpovede
dietata boli nasledne prepisané a vyhod-
notené administratorom podla manudlu
a neskor revidované autormi prispevku.
Cast otazok bola zamerana na porozu-
menie explicitného (t.j. doslovného)
vyznamu textu a ¢ast na porozumenie
implicitného vyznamu textu. Ziskané
odpovede sme podrobili faktorovej ana-
lyze, na zéklade ktorej doslo k uréitému
preskupeniu otazok sytiacich uvedené
komponenty porozumenia. Faktor poro-
zumenia explicitného vyznamu textu bol
syteny piatimi otdzkami a faktor poro-

L I8lo o $tudentky magisterského studijného programu Predskolska pedagogika Pedagogickej fakulty

Trnavskej univerzity v Trnave

2 Priklad: Oéami vidime a u$ami poctivame. Otazky: Na ¢o mdme oéi a usi? (explicitny vyznam); Co
mozeme vidiet odami? Co mézeme pocut usami? (implicitny vyznam)
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Tabulka 1. Porovnanie deti zo socidlne znevyhodiiujuceho rodinného prostredia (SZ)
s referen¢nou skupinou (RS) v sledovanych ukazovateloch jazykovych schopnosti

RS SZ  F(1,347) n,? p
Fonematické uvedomovanie (celkové skére) 11.18 (3.20 8.65 (3.35) 29.077 .077 <.001
Pseudoslova 4.51 (0.84) 3.62 (1.42) 40.488 104 <.001
Porozumenie viet (PV) explicitny vyznam 10.3 (2.30) 9.50 (2.55) 5.888 .017 .016
Porozumenie viet (PV) implicitny vyznam 4.80 (1.69) 410 (1.80) 6.383 .018 .012
Porozumenie pribehu (PSP) explicitny vyznam 5.10 (1.47) 4.40 (1.50) 7.267 .021 .007
Porozumenie pribehu (PSP) implicitny vyznam 7.90 (2.90) 6.50 (3.19) 12.818 .036 <.001

zumenia implicitného vyznamu 6smimi Vs'lsledky

otazkami.

Bazalne prediktory vyvinu gramotnos-
ti boli zastipené dvoma tlohami z testu
M. Mikulajovej a kol. (2012). Subtestom
fonematického uvedomovania, ktory
pozostava z troch typov po 5 tloh (dele-
nie slov na slabiky, vy¢lefiovanie prvej
fonémy v slovach a syntéza slov z foném).
Uloha na Opakovanie pseudoslov je z tej
istej batérie prediktorov gramotnosti,
kde je zaradenda ako sucast subtestu
Oralnej a verbalnej praxie. Ulohy na opa-
kovanie pseudoslov by mali byt citlivym
indik&torom naru$eného vyvinu redi,
osobitne u detf s rizikom vyvinovej dys-
fazie (Slancova, Kapalkovd, 2013) a podla
nasho nazoru predstavuju $pecificky pri-
pad nardbania so sekvenciou foném bez
moznosti vyuZitia sémantickej opory?.

KedZe je vysoko pravdepodobné, Ze deti
zrodin z nizkym socio-ekonomickym sta-
tusom (dalej socidlne znevyhodnené, SZ,
N=55) vyrastali v literarne menej podnet-
nom prostredi, ich vykony v sledovanych
parametroch jazykovej gramotnosti sme
porovnévali s vysledkami ostatnych deti
vyskumnej vzorky (N=327, dalej referenc-
nd skupina, RS).

Na otestovanie rozdielov medzi skupi-
nami bola najprv vyuzitd multivaria¢na
analyza rozptylu MANOVA (Multivariate
analysis of variance), ktora potvrdila $ta-
tisticky signifikantné rozdiely v nepros-
pech skupiny SZ deti, F(9, 342) = 9.638,
p <.001, pricom indikovala velky celkovy
efekt socialneho prostredia (qu = 145).
V Tabulke 1 dalej uvddzame vysledky
jednofaktorovych ANOVA, ktoré ukazuju

8 Podobny charakter mali napr. ilohy na rozliovanie identickych v. neidentickych dvojic pseudoslov
pouzivané v star$ej skuske ,fonematického sluchu* (Wepmana a Matéjteka, in Matéjcek, 1995).
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Tabulka 2. Linearne korelacie prediktorov gramotnosti s ukazovatelmi porozumenia
textu u deti referenénej skupiny a deti zo SZ prostredia

RS
POROZUMENIE textu
Fon. uvedomovanie

Pseudoslova

SZ

Fon. uvedomovanie Pseudoslova

PV explicitny vyznam 410"
PV implicitny vyznam .068
PSP explicitny vyznam .405™
PSP implicitny vyznam 469

.283™ 455" .356°

.009 279 .249
.234™ 477 .248
287 .237 .020

Pozndmka: PV referuje k porozumeniu viet; PSP referuje k porozumeniu suvislych pribehov.

"™ p<.001,"p<.01, p<.05

$tatisticky vyznamne niz8$ie vysledky
v SZ skupine vo v8etkych sledovanych
ukazovateloch jazykovych schopnosti.

Porovnanie vykonov sledovanych
skupin podporilo predpoklad, Zze deti
z chudobnych rodin maja spravidla
obmedzeny pristup aj k zdrojom jazyko-
vej a literarnej gramotnosti, ¢o je v su-
lade s vysledkami pocetnych vyskumov
(Morrow et al., 2009; Snow et al., 1998).
V na$om vyskume sa to prejavilo ako
oneskorenym vyvinom fonematického
uvedomovania tak aj zniZzenou droviiou
porozumenia textu. Najvacsi vplyv malo
socidlne prostredie na vysledky v pseu-
doslovach (npz = .104) a fonematickom
uvedomovani (qu =.077).

Pokial ide o jednotlivé ukazovatele
porozumenia, vyraznejSie sa zaostavanie
SZ skupiny prejavuje v tlohe na porozu-
menie suvislého textu (oproti porozume-
niu viet) a v obidvoch ulohach najma pri
ukazovateloch porozumenia implicitné-
ho vyznamu (1,? = .018 a r? = .036 oproti
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n,? =.017 a n 7 = .021). To by bolo v stla-
de s nasim oc¢akédvanim, Ze implicitna
arovenl porozumenia vyznamu vyzaduj-
tca uplatnenie doterajsich vedomosti,
resp. istd mieru skusenosti s &itanim, je
naro¢nejsia a pri obmedzenom pristupe
k zdrojom jazykovej gramotnosti zrani-
telnejsia.

Vzhladom na zaznamenané rozdiely
medzi skupinami sme aj $trukttiru vzta-
hov jednotlivych ukazovatelov jazyko-
vych schopnosti analyzovali osobitne
v kazdej skupine zvlast.

Vysledky korela¢nej analyzy (tabul-
ka 2) naznacduju $tatisticky vyznamné
vztahy bazalnych prediktorov (t.j. fone-
matického uvedomovania a pseudoslov)
s porozumenim explicitného vyznamu
textu v oboch dlohéch, osobitne v ulo-
he na porozumenie krdtkych viet, ktora
vyZaduje doslovnu reprodukciu prislus-
ného vyrazu, resp. slovného spojenia,
pouzitého v predlohe. Na druhej strane
v polozkéach vyZadujicich porozumenie



implicitného vyznamu viet, kde sa uz
uplatiiuje istd uroven zov$eobecnenia
na zéklade predchadzajiucich vedomos-
ti, boli vztahy bazalnych prediktorov
s porozumenim nevyznamné. Uvedené
vztahy su rovnaké v oboch sledovanych
skupinach deti.

Podobne je to aj v ulohe na porozume-
nie vyznamu suvislého textu pribehu, kde
su vztahy medzi fonematickym uvedo-
movanim a porozumenim explicitného
vyznamu textu Statisticky vyznamné
v oboch skupinach. Vztah medzi poro-
zumenim implicitného vyznamu pribehu
a fonematickym uvedomovanim je - rov-
nako ako vo vetach - nevyznamny, avsak
plati to len v skupine socidlne znevyhod-
nenych deti. Uvedené zistenia ¢iastoc-
ne naznacuju, Ze fonologické prediktory
vyvinu ¢itania kore$ponduju skor s nizsi-
mi droviiami porozumenia doslovného
vyznamu, nie vSak s vy$$imi uroviiami
chépania implicitného vyznamu sivis-
lého textu (content related inferences).
Jednoznac¢ne a v oboch tlohé4ch na poro-
zumenie to plati najmé u deti z chudob-
nych rodin, kde st podnety jazykového
prostredia limitované. V referen¢nej sku-
pine, u detf vyrastajicich v beZznom soci-
4lnom prostredi, mozu byt tieto vztahy
prekryté mnozstvom rozli¢nych faktorov
a vplyvov.

Zaznamenand $truktiru korelaénych
vztahov podporili aj vysledky hierarchic-
kych regresnych analyz, v ktorych sme
sledovali, do akej miery sa jednotlivé
indikatory fonematického uvedomovania
podielaju na celkovej variancii ukazova-
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telov porozumenia, resp. do akej miery
st schopné predikovat prislusné vykony.
Vysledky ukazuju, Ze porozumenie textu
mozno do istej miery vysvetlit vplyvom
fonologickych prediktorov v oboch sku-
pinach. V pripade explicitného vyznamu
viet (Tabulka P1 v Prilohach) vysvetluju
v oboch skupinach priblizne 21-22%
variancie vykonov s tym rozdielom, Ze
u deti zo SZ prostredia je doélezity len
jediny ukazovatel - identifikacia prvej
hlasky v slove - ktory vysvetluje az 22 %
variancie. V referen¢nej skupine je 21-
percentny podiel jednotlivych ukazova-
telov FU na celkovej variancii vykonov
rozloZeny rovnomerne. Pri explicitnom
vyzname suvislého textu (Tabulka P2
v Prilohéach) je obraz vysledkov podob-
ny s tym, Ze celkova prediktivna validita
fonologickych prediktorov je uZ o nie¢o
nizsia. V referenc¢nej skupine vysvetluje
16,7% variancie vykonov pri rovnomer-
nom podiele jednotlivych subtestov FU.
U deti zo SZ skupiny len 10,2 % variancie,
¢o opét pripadda na jediny ukazovatel -
identifikaciu prvej hlasky.

V pripade porozumenia implicitné-
ho vyznamu su vysledky opat v stla-
de s korelaciami. Z regresnej analyzy
vyplyva, Ze pri porozumeni implicitného
vyznamu viet (Tabulka P3 v Prilohach)
nezohrava ulohu Ziaden zo sledovanych
fonologickych prediktorov, ¢o plati pre
obe skupiny. Pokial ide o porozumenie
implicitného vyznamu suvislého pribe-
hu (Tabulka P4 v Prilohach) u deti zo SZ
skupiny nehraju fonologické predikto-
ry - rovnako ako pri porozumeni viet -

37



PREDSKOLSKE INDIKATORY USPESNEHO VYVINU GITATELSKE] GRAMOTNOSTI

prakticky Ziadnu tlohu. V referencnej
skupine su tieto vztahy - podobne ako
pri korelaciach - tesnejsie. Fonologické
prediktory vysvetluja spolu az 22 % vari-
ancie vykonov.

Diskusia

Hlavnym cielom prezentovanej $tidie
bolo sledovat vztahy medzi tzv. klasic-
kymi indikatormi pregramotnych schop-
nosti a porozumenim textu na vzorke
deti predskolského veku a to v zavislosti
od pouzitych ukazovatelov porozume-
nia a podnetnosti rodinného prostredia.
Vychéadzali sme z novsich prediktivnych
$tudii gramotnosti, ktoré poukazuju na
to, Ze vztahy klasickych prediktorov gra-
motnosti si ¢asovo limitované, viazané
len na po¢iato¢né $tadium osvojovania si
¢itania, resp. tykaju sa najmé bazalnych
ukazovatelov ¢itania na urovni dekédo-
vania (Fricke, 2016; Torppa et al., 2016
a dalsi). Na druhej strane porozumenie
textu v predskolskom veku moze (podla
Puente et al., 2016) poskytnut spolahli-
vej$iu prognoézu vo vztahu zasadnej$im
ukazovatelom dlhodobej$ieho vyvinu
¢itatelskej gramotnosti v neskor$om
veku.

Prezentované vysledky nasej stadie
jednoznacne potvrdzuju, Ze podnetnost
rodinného prostredia dané socidlno-eko-
nomickym statusom rodiny sa prejavuje
zaostédvanim deti vo vSetkych sledova-
nych parametroch jazykovych kompe-
tencif, ¢o je v silade so zisteniami podet-
nych vyskumov (bliz$ie pozri Zapototna
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& Petrova, 2017) vratane medzinarod-
nych $tadii PISA a PIRLS. Do istej miery
sa preukazalo aj to, Ze velkost rozdielov
medzi skupinami zavisi od charakteru
pouzitych udloh a sledovanych ukazova-
telov jazykovych schopnosti. Vyraznejsie
rozdiely sme napr. zaznamenali na irovni
vys$§ich procesov porozumenia implicit-
ného vyznamu textu v oboch pouzitych
ulohéach, ¢o naznacuje (v silade s Paci-
ga, 2015; Strasser, Del Rio, 2014 a dalsi),
Ze tato urovell porozumenia je na limity
socidlneho prostredia citlivej$ia. Rovna-
ko vyznamné rozdiely sa vsak preuka-
zali aj v ukazovateloch fonematického
uvedomovania, ¢o naznacuje, Ze deti
s obmedzenou jazykovou skusenostou
budd mat pravdepodobne problémy tak
na urovni zvlddania techniky dekédova-
nia v po¢iato¢nom vyucovani ¢itania, ako
aj na urovni porozumenia textu.
Hlavnou otazkou, ktoru si v nasej $tu-
dii kladieme, je v8ak otdzka vzajomnych
vztahov a pri¢innych suvislosti medzi
tradi¢nymi prediktormi gramotnosti
a porozumenim textu. Aj ked metodo-
logicky dizajn nasej $tudie nie je na jej
zodpovedanie postacujuci, isté odpovede
vysledky naznacuji. Korela¢né analy-
zy poukazuji na tesnejsie a Statisticky
vyznamné vztahy medzi fonematickym
uvedomovanim a porozumenim na urov-
ni chépania doslovného - explicitného
vyznamu v oboch tlohéach a oboch sle-
dovanych skupinach. Na vy3sich urov-
niach porozumenia to neplati, vztahy
medzi fonematickym uvedomovanim
a porozumenim implicitného vyznamu



viet aj suvislého pribehu st - az na jed-
nu vynimku - Statisticky nevyznamné.
Na zéaklade tychto zisteni podopretych
aj vysledkami regresnych analyz moZno
konstatovat, Ze niZ$ie irovne porozume-
nia moZno do istej miery vysvetlit vply-
vom fonologickych prediktorov v oboch
skupindch. Podobné zistenia prinadsaju
viaceré $tudie a analyzy prediktorov
gramotnosti, ktoré porozumenie sleduju
v jednoduchych tlohach vyZadujucich
identifikaciu vyznamu slov, resp. percep-
ciu a reprodukciu izolovanych prvkov
¢i udalosti deja pribehu a pod. (napr.
Caravolas et al., 2012; Tokarova, 2015).
Takéto ulohy maju s fonematickym uve-
domovanim spolo¢né najmai to, Ze su
do znaénej miery sytené schopnostou
sluchovej percepcie redi ¢i fonologickou
senzitivitou (Nittrouer, 1996; Gentaz &
Sprenger-Charolles et al., 2015), ktora
sa uspesne rozvija aj vdaka skisenos-
tiam s po¢uvanim textov pisanej reci.
Vys$ia troveint porozumenia implicitné-
ho vyznamu v8ak vyzaduje navyse aj iny
typ skusenosti, spojenych s uvazovanim
o obsahu textov nad rdmec doslovného
vyznamu, ktoru dieta nadobuda pro-
strednictvom rozhovorov a socidlnych
interakcii sprevadzajucich ¢itanie. Na
tejto drovni porozumenia su vykony deti
zo SZ skupiny (oproti RS) este slabsie,
av8ak s fonematickym uvedomovanim
nekoreluju ani v jednej z pouzitych tloh
na porozumenie textu.

Tato logika zaznamenanych kore-
laénych vztahov neplati len v jednom
pripade - v tlohe na porozumenie textu
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suvislého pribehu v referenc¢nej skupine,
kde fonematické uvedomovanie korelu-
je Statisticky vyznamne aj s porozume-
nim implicitného vyznamu. Tento roz-
diel, oproti SZ skupine, moZno pripisat
na vrub viacerych faktorov. Jednak ide
o pomerne komplexnt ulohu, do ktorej
vstupuju individudlno-kognitivne aj soci-
alno-kultirne faktory. Okrem toho je tato
tloha oproti ostatnym aj najnéroc¢nej-
$ia. Jej ispesnost sa pohybuje v priemere
okolo 35 %, kym tspesnost rieSenia tlo-
hy na porozumenie viet dosahuje vyse
53% a v polozkach na explicitny vyznam
viet dokonca az 68% (pozri Zapotoéna,
2017). Kazdopéadne ide o ulohu, ktora je
na socialne sprostredkované skusenosti
najcitlivej$ia. Naznacuju to aj zistenia
nasej predchéadzajicej studie (Zapotoc-
n4, Petrovd, 2017), kde a preukazalo, Ze
porozumenie implicitného vyznamu v tej-
to tlohe korelovalo $tatisticky vyznamne
s vaésinou sledovanych ukazovatelov
narativnej produkcie. Zaznamenany
vztah s fonematickym uvedomovanim
naznacuje, Ze u deti z primerane podnet-
ného prostredia maju bohaté skiisenosti
s po¢uvanim ¢itanych pribehov dopad
na $irsie spektrum jazykovych kompe-
tencii, okrem vy$$ich trovni porozume-
nia a vlastnej produkcie narativ mézu
priaznivo vplyvat aj na kultivacii jazy-
kového citu, fonologickej senzitivity
a fonematického uvedomovania, takze
ich vzdjomné korel4cie nie su aZ také
prekvapujtce. Na druhej strane u deti
zo SZ skupiny s obmedzenym pristu-
pom k podnetom jazykového ¢&i kultur-
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neho prostredia mozu zohravat ulohu
aj viaceré nonkognitivne faktory. Podla
Efklides (2009) napr. negativne emdcie
spojené s nezndmostou situécie, obavy
z prili$nej ndro¢nosti alebo nezvladnutia
dlohy (Urban & Zapototnd, 2017). Vypo-
vednd hodnota klasickych prediktorov vo
vztahu k vy$$im tirovniam porozumenia
sa tak logicky eliminuje, ¢o sti¢asne pou-
kazuje aj na to, Ze samotna uroveii fone-
matického uvedomovania nepostacuje
na pochopenie vyznamov vyzadujucich
bohats$iu socidlne sprostredkovanu kul-
turnu skusenost s ¢itanim.

Nase zistenia su ¢iastocne v silade aj
s vysledkami interven¢nych $tudii, ktoré
dokumentuju (Callaghan & Madelaine,
2012), ze fonologicka intervencia nema
z4sadnejsi a uz vobec nie dlhodobejsi
dosah na porozumenie textu, prejavuje
sa predov$etkym na trovni alfabetického
dekddovania a spellingu, resp. parame-
troch spravnosti, rychlosti a plynulosti
potiatoténého ¢&itania (Tokarova, 2015;
Selingerova, 2018). Na druhej strane
aktivity spolo¢ného dialogického ¢ita-
nia prispievaju k rozvoju porozume-
nia a zaruéuju dlhodobej$iu priazniva
prognoézu (Bianco et al., 2012). Takato
intervencia ma osobitny vyznam najméa
u deti z roznych rizikovych - jazykovo,
kultirne, socialne ¢i ekonomicky zne-
vyhodnenych skupin, kde je mimoriad-
ne dolezité zamerat sa prednostne na
sprostredkovanie bohatych autentickych
skusenosti s ¢itanim, vratane metakogni-
tivnej intervencie (Urban, 2017).
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Zaver

V prezentovanom prispevku sme sa snazi-
li ukéazat, Ze prognézovanie tspes$ného
vyvinu ¢itania na zéklade predskolskych
jazykovych kompetencif zavisi najma
od toho o aké parametre gramotnosti
nam ide. Pokial gramotnost chapeme
ako schopnost ¢itat s porozumenim na
roznych drovniach kognitivneho i non-
kognitivneho spracovania obsahov tex-
tov v dlhodobejsej perspektive, potom je
vhodné siahnut po takych prediktoroch,
ktoré tieto spdsobilosti dokazu zachytit
spolahlivej$ie a priamo. Vyskumy pre-
zentované v tejto $tudif vratane nasich
zisteni dokumentujd, Ze vhodnym indi-
katorom tychto schopnosti v preddita-
tel'skom obdobi je porozumenie textu sle-
dované formou poc¢uvania. S neskor$im
porozumenim pri vlastnom samostatnom
¢itani ma mnoho spolo¢né najma ak ide
o porozumenie nad rdmec doslovného
vyznamu textu. Podla Prieto et al. (2016)
ide o legitimne vyvinové $tadium iden-
tickych procesov myslenia, postupov ¢i
dokonca stratégii porozumenia textu.
Spolo¢nym menovatelov tychto procesov
vratane narativnej produkcie (Zapotoc-
n4, 2017) v kazdom vyvinovom $tadiu
je, ze su vysledkom $irokého spektra
socidlnych a kultirnych vplyvov, jazy-
kovych, kognitivnych i nonkognitivnych
skusenosti spojenych s ¢itanim, ktoré
sa na porozumeni textu rozhodujicim
sposobom podielaja.

Na druhej strane skumanie vztahov



medzi fonematickym uvedomovanim
a porozumenim textu u predskolskych
deti naznacuje, Ze zaznamenané suvis-
losti sa tykaju porozumenia na tej irov-
ni, ktord vyZzaduje pozorné sluchové
vnimanie, rozliSovanie, zapamatavanie
¢inardbanie so zvukovymi sekvenciami
akustickej rec¢i v kratkodobej operac¢nej
paméti. Spolo¢nou pri¢inou zaostavania
tychto ukazovatelov jazykovych kom-
petencii mozu byt okrem obmedzenej
jazykovej skusenosti aj rézne formy
naru$eného vyvinu redi, ¢i uz znamej
alebo neznamej etioldgie. Faktom je, Ze
prvé empirické dokazy o vyzname fo-
nematického uvedomovania vo vztahu
k ¢itaniu pochadzaju z klinickych $tudii
v oblasti vyvinovych portch pisanej reci
(napr. Liberman & Shankweiler, 1985),
ktoré ukazali, Ze CastejSou a podstatne
vaznejs$ou pri¢inou dyslexie st narusenia
v oblasti sluchového vnimania akustickej
redi, oproti zrakovo-percepénym proce-
som. V sti¢asnosti sa tento vztah, vratane
efektivnosti fonematickej intervencie na

OLGA ZAPOTOCNA, MAREK URBAN

Uspesnost ¢itania sleduje a potvrdzuje
najma u detf so $pecifickymi poruchami
vyvinu re¢i (napr. Tokarova, 2015; Miku-
lajova et al., 2012). Dlhodoby systematic-
ky nacvik fonematického uvedomovania
rozhodne patri do oblasti prevencie ¢i
klinickej intervencie poruch pisanej re¢i,
v rdmci vzdelavania deti so $pecifickymi
potrebami vratane deti zo socilne zne-
vyhodniujuceho prostredia. Sledovanie
tychto vztahov v kontexte vSeobecného
vzdelavania vysoko variabilnej $kolskej
populécie bude vyzadovat dlhodobejsie
longitudindlne a najmé& intervenéné
$tudie, kedZe zdsadny vyznam maju tieto
zistenia najma vo vztahu k predskolskej
intervencii a edukacénej praxi rozvijania
titatel'skej gramotnosti na urovni pri-
marneho i dalsieho vzdel4vania.

Prispevok je sucastou rieSenia projek-
tu financovaného grantovou agentiirou
VEGA, & 2/0134/18: Pedagogické a vyvi-
novo-psychologické dopady inovdcif pred-
Skolského vzdeldvania.
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Priloha 1.

Tabulka P1. Vysledny model regresnej analyzy z postupného (stepwise) vstupu
prediktorov na porozumenie explicitného vyznamu viet (PV)

RS SZ

R? B SE B p R B SE B p
Cely model .209 <.001 .222 <.001
Intercept 5.097 0.853 <.001 7.657 0.602 <.001
Pseudoslova 0.645 0.150 0.224  <.001 - — — —
Slabiky 0.291 0.130 0117 <.001 - - — —
Prva hlaska — — - — 0.611 0.173 0471  <.001
Syntéza 0.381 0.061 0.328 <.001 - — — —

Tabulka P2. Vysledny model regresnej analyzy z postupného (stepwise) vstupu
prediktorov na porozumenie explicitného vyznamu suvislého pribehu (PSP)

RS SZ

R? B SE B p R B SE B p
Cely model 167 <.001 102 .019
Intercept 2.331 0.527 <.001 3.702 0.364 <.001
Pseudoslova 0.206 0.094 0.118 .030 - - - -
Slabiky 0.183 0.089 0.112 .040 — — — —
Prvéa hlaska 0.118 0.057 0.121 .040 0.248 0.102 0.319 .019
Syntéza 0.196 0.040 0.263  <.001 — — — —
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Tabulka P3. Vysledny model regresnej analyzy z postupného (stepwise) vstupu
prediktorov na porozumenie implicitného vyznamu viet (PV)

RS SZ

R B SE B p K B SE B p
Cely model .088 .045
Intercept — — — — 2.687 0.758 <.001
Pseudoslova - - — - — — _ —
Slabiky - - — — 0.387 0.188 0.296 .045
Prva hlaska - - - - - - - —
Syntéza - - - - - - - -

Tabulka P4. Vysledny model regresnej analyzy z postupného (stepwise) vstupu
prediktorov na porozumenie implicitného vyznamu suvislého pribehu (PSP)

RS SZ

R B SE B p R B SE B p
Cely model 224 <.001
Intercept 2.516 0.789 .002 — — — -
Pseudoslova 0.570 0.179 0.166 .002 — — - -
Slabiky — — — — — — - —
Prva hlaska 0.484 0.103 0.254 <.001 - - - -
Syntéza 0.351 0.076 0.239 <.001 - - - -
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Psychologické aspekty tvorivé hry
v polytechnické vychové v MS

Psychological Aspects of Creative Play in Polytechnic
Education in The Kindergarten

Barbora Zdkovd, Pavla Presslerovd, Carolina Sidon

Abstrakt: Prispévek si klade za cil upozornit na kli¢ova mista v rozvoji ptirodovédné pregra-
motnosti, environmentalni senzitivity a psychologickych aspektti tvotivé hry déti piedskolniho
véku. Na podkladu uceleného edukaé¢niho programu zamétreného na polytechnickou vychovu
byla provedena empiricka sonda kvalitativniho charakteru, kterd akcentuje kli¢ova a citliva
mista implementace principii polytechnické vychovy do kurikula mateifskych $kol. Studie se
opird o metodu polostrukturovaného interview s $esti u¢itelkami matetskych $kol, které se
ucastnily projektu Oborového mentoringu u metodiky Tvoiivé hry ve spolupraci s Muzeem
Ritany. V jedné konkrétni t¥idé v Sesti matetskych $kolach se uskute¢nilo pozorovani déti ve
véku od 2 do 6 let. Jednotliva setkani se konala v pritbéhu §kolniho roku 2019/2020, v mésicich
od tfjna do ledna. Vysledky studie dokladaji, jak vyznamné benefity pro rozvoj kognice, jemné
motoriky, ale i socidlnich vztahti a sebepojeti predskolniho ditéte principy polytechnické vychovy
prinéaseji. Druha rovina zjidténi se soustiedi na roli pedagoga a jeho vyrovnavani se s piekazkami
pii realizaci programu. Text piinasi inspiraci pro vyraznéjsi zakotveni polytechnické vychovy
do predskolniho vzdélavani.

Kli¢ova slova: polytechnicka vychova, matei'ska $kola, environmentalni vychova, uéitelka
v MS, psychologické aspekty, tvotiva hra

Abstract: The contribution aims to highlight key points in the development of scientific literacy,
environmental sensitivity and psychological aspects of creative play of preschool children. On the
basis of a comprehensive educational program focused on polytechnic education, an empirical
probe of a qualitative nature was performed, which emphasizes the key and sensitive points of
the implementation of the principles of polytechnic education in kindergarten curricula. The
results of the study show that the principles of polytechnic education bring significant benefits
for the development of knowledge, fine motor skills, and also the social relationships and self-
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concept of the preschool child. The second level of findings focuses on the role of the teacher

and his/her managment of obstacles in the implementation of the program. The text provides

inspiration for a stronger integration of polytechnic education into preschool education.

Keywords: polytechnic education, kindergarten, environmental education, kindergarten teacher,

psychological aspects, creative play

Uvod

Téma rozvoje rané pregramotnosti
v ruznych oblastech je v posledni dobé
pomeérné otevicené a v predskolnim vzdé-
lavani reflektované. P¥ispévek se zabyva
tvofivou hrou v polytechnické vychové
a jejimi psychologickymi aspekty, které
maji vliv na rozvoj ditéte ptedskolniho
véku. Jelikoz cilem instituce matetrské
$koly je dité vSestranné rozvijet, mély
by byt i tyto aktivity nedilnou soudasti
vychovné-vzdélavaciho procesu. Je proto
dutlezité seznamovat déti s Zivotnim pro-
sttedim, jeho ochranou, je tfeba je moti-
vovat, podporovat ve zvidavosti, v expe-
rimentovéni a v touze objevovat. Ukolem
ucitelky ¢&i ucitele v matei'ské skole je
zprosttedkovat détem toto pozndani. Pri-
byva stale vice $kol alternativnich, jejichz
pristupy velmi akcentuji polytechnickou
vychovu a pfirodovédnou pregramot-
nost. Tyto koncepty maji viak své misto
i v tradi¢nich predskolnich zatrizenich.
Hlavnimi myslenkami, které spojuji tyto
sméry s polytechnickou vychovou, jsou

predevsim duraz na poznavani smysly,
experimentovani, vyrabéni z ptirodntho
materiélu, podpora tvotivého myslent
a samostatného objevovani. Pomérné
novy koncept, ktery se postupné imple-
mentuje do pied$kolnfho vzdélavani, je
i technicka a informaéni gramotnost,
robotika, digitalni gramotnost. Tyto nové
pregramotnosti reaguji na celkovy vyvoj
spole¢nosti, nové vyzvy a také mohou
mit vyznamny vliv na rozvoj osobnosti
a kognice v predskolnim véku.

V teoretickych vychodiscich se vénu-
jeme stru¢né charakteristice polytech-
nické vychovy a souvislostem s piirodo-
védnou gramotnosti a environmentalni
senzitivitou. V nasi studii se snazime
identifikovat klicové benefity polytech-
nické vychovy pro déti predskolniho
véku, i mozné prekazky pro $irs{ imple-
mentaci jejich principd, které vnimaji
ucditelky' v matef'skych $kolach. Cilem je
analyza konkrétniho uceleného progra-
mu s ndzvem Tvorivd hra, ktery realizuje
Muzeum v Ri¢anech v predgkolnich zati-

1V celé studii uvddime pouze vyraz uéitelky, nikoliv uéitelé, jelikoz ve vybranych matetskych $kolach
empirického Setfeni vystupovaly pouze uditelky, Zeny. PiestoZe v uréitych matetskych $kolach
se s touto problematikou jisté potykaji i u¢itelé, muzi, ponechali jsme v tomto ptipadé z divodu
piehlednosti a lepsi orientace pouze zastupce Zenského pohlavi.
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zenich ve Stfedoc¢eském kraji a v Praze.
Sledujeme, v jakych oblastech doch&zi
u predskolnich déti k rozvoji jejich osob-
nosti a kompetenci, v druhé roviné se
pak snazime identifikovat moZné bariéry,
které reflektuji pedagogicti pracovnici.

Teoretické vymezeni
Hra a tvorivost

Hra je specifickd ¢innost ¢loveéka, ktera
je tzce spjata s vyvojem osobnosti, ma
hluboky vyznam a umoZiiuje poznavat
okolni svét i sebe sama. Hra provazi ¢lo-
véka v kazdém véku a ma mnoho podob
(Suchankovd, 2014). Bednatova, Smardo-
va (2015) vidi hru pro dité jiz od raného
¢innost, diky které zisk4ava zkuSenosti
se svétem, a diky které poznavé i samo
sebe. Do hry dité promita svou osobnost
a dochézi k jejimu rozvoji, poskytuje
mu pocit smysluplnosti, seberealizace
a hlavneé radosti.

V tomto obdobi je dilezité doprat
détem dostatek volné hry, diky které
déti navazuji kontakty se svymi vrstev-
niky, samy se domlouvaji na pravidlech
konkrétni hry a spontdnné se u¢i doved-
nostem, ziskavaji nové informace a zku-
Senosti (Svobodova, 2010).

Mlejnek (2011) klade dtiraz na vyuziti
vnitfni motivace déti, kdy si samy hra-
ji a doporucuje postupné od volné hry
prejit ke hte fizené. Upozoriiuje na to,
Ze pti hi'e neni dulezity vysledek, ale za
vyznamny je povazovan jeji vlastni pri-

béh. Hra je pro dité podstatnd, uplatriu-
je v ni fantazii, oddava se ji, je pro néj
podstatnou ¢innosti, nabyva diky ni
zku$enosti, poznava okolni svét. V pred-
$kolnim obdobi je hra hlavni aktivitou
ditéte.

»Tvotivosti pri h‘e miZeme oznacit
origindlni détské reseni ndmétu a jeho
obohacent o nové, neotielé proky. Opus-
téni vyslapanych cest a pominuti béznych
postupti jsou nepochybné hlavni znaky
této ¢innosti* (Mlejnek, 2011, s. 12). Bean
(1995) presné nepopisuje, zda je lépe
chépat tvotivost jako proces, nebo jako
produkt, ale uvadi, Ze je obojim a u détf
predskolniho véku bychom méli davat
dtiraz pievazné na proces.

V rozvoji tvotrivosti mlize vyvstat
urcitd bariéra, prekazka, kterou je tteba
prekonat ¢i zmirnit tim, Ze se zamétime
na jevy, které by mohly kladné prispét
k rozvoji tvorivosti. Manak (1998) defi-
nuje &tyti skupiny bariér tvotivosti, kte-
ré omezuji a brani v kvalitnim rozvoji.
Jedna se o bariéry vnimani, které jedinci
brani v samostatnosti a tvotivosti, jeli-
koz jedinec nevidi dany problém, neni
schopen spravné vymezit problémovou
oblast. Dal$imi jsou bariéry kultury
a prosttedi. ,Zde se negativné uplatriu-
ji tabuizované jevy, tradice, do rozporu
se stavi rozum a intuice. Sem patii také
rozdily mezi ,levorukym a pravorukym*
myslenim, jedndni podle socidlné-prdv-
nich $ablon apod.“ (Manak, 1998, s. 108).
Manak (1998) déle zahrnuje emocionalni
bariéry, které se projevuji zejména tak,
Ze v tvorivosti a samostatnosti omezuje
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jedince strach, obavy, napéti v daném
prosttedi. Strach se nemusi objevovat
pouze u déti, ale mtze postihnout i uci-
tele, ktery se boji riskovat a objevuje
se u néj nechut proniknout do situaci,
které vyzaduji del$i premysleni. Ctvrtou
a posledni skupinou bariér, které Manak
(1998) uvadi, jsou intelektové a vyrazové
bariéry, u kterych je hlavnim problémem
nedostatek informaci, jejich pravdivost
nebo nedostacéujici dovednost vhodné
vyjadrit myslenky.

Uvod do polytechnické
vychovy

Mojzigek (1962 in Slowik, 2015) uvadsi,
Ze polytechnickd vychova znamen4 ucit
dité uzivat jednoduché pracovni néstroje
a priblizit mu hlavni zasady vsech vyrob-
nich pochodt. Honzikova (in Slowik,
2015) popisuje polytechnickou vychovu
jako ¢innosti, které jsou realizovany pro-
stfednictvim bezprostiedni zvidavosti
a potieby objevovat. Mély by vychazet
z primého zazitku ditéte.

Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani (RVP PV) nevy-
¢letuje polytechnické vzdélavani jako
samostatnou vzdélavaci oblast, ale i pi‘e-
sto ji u pfedskolnich déti povazujeme za
velmi diilezitou. I pfesto, Ze polytechnic-
ké vzdélavani neni vyc¢lenéno jako samo-
statnd oblast, obsahuje RVP PV inspiraci
k aktivitam, které se tohoto vzdélavani
tykaji, i cile, ke kterym bychom méli smé-
fovat (Nadvornikova, 2015).

Nadvornikova (2015) uvadi t¥i zaklad-
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ni principy polytechnického vzdélava-
ni, které jsou zékladem pro vytvoreni
poznatktl a postoju v predskolnim véku.
Jedné se o princip prozitkového uéeni,
ktery je zaloZen na ucéeni prostiednic-
tvim vlastnfho proZitku. Pokud dité
situaci proZije intenzivné vSemi smysly,
ziskané informace se propoji s prozitkem
a jsou trvalej$i. Prozivani je individualni.
Princip ¢innostniho u¢eni vychazi z moz-
nosti aktivni ii¢asti déti. Dité se u¢i nejen
reSenim praktickych situaci, ale i situaci
intelektovych. I u intelektovych situaci
by v8ak mélo dochéazet ke kombinovani{
s praktickymi ¢innostmi. Jako posledni
uvadi Nadvornikova (2015) princip situ-
aéniho uceni, ktery je zalozen na vyuzi-
vani ndhodné a ptirozené vzniklych situ-
aci. Dité tak mtZe nabyvat novych prak-
tickych dovednosti a ziskavat poznatky
nebo ovérovat a vyuzivat téch stavajicich
v redlnych situacich.

Polytechnicka vychova souvisi s pii-
rodovédnou gramotnosti a téZ s environ-
mentdalni vychovou. Rozdil mezi uvede-
nymi pojmy je pomérné malo ztejmy,
v mnohém se shoduji, ale v uré¢itych
aspektech jsou rozdilné. Polytechnicka
vychova je povaZovana za vychowvu, ktera
seznamuje déti s nastroji, materialy, pou-
kazuje na zivotni prostiedi a je zaloZzena
na ptimych zazitcich ditéte a jeho aktivni
Gdasti. Jedna se o vychovu, ktera v matei-
skych 8kolach zprostiedkovava détem
budovani zakladt pro uréitou technickou
gramotnost. Prirodovédnou gramotnosti
je myslena schopnost ¢lovéka, ktery jed-
na ve shodé s prirodnimi principy. Tim,
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Ze tuto gramotnost rozvijime jiz v pred-
Skolnim obdobi, davame détem mozZnost
k tomu, aby se mohly v dospélém véku
samy aktivné vyjadiovat k problematice
tykajici se Zivotniho prostiedi. Environ-
mentélni vychova pfimo vede k vytvoieni
vztahu k zivotnimu prostiedi, buduje cit-
livost k ptirodé, neboli také environmen-
taln{ senzitivitu, a zamétuje se na vhodné
chovani ¢lovéka k Zivotnimu prostiedi.
Mezi uvedenymi pojmy jsou tedy nepa-
trné rozdily, avsak vSechny predstavuji
nezmeérny piinos pro dité predskolniho
véku a do vychovné-vzdélavaciho proce-
su neodmyslitelné patfi.

V zahrani¢nich publikacich se zata-
zovani prvka prirodovédné gramotnosti
a polytechnické vychovy reflektuje frek-
ventované. Nazory odbornikt se v riz-
nych pohledech pomeérné lisi. Eshach,
Fried (2005) analyzovali sérii studii.
Z charakteristiky jejich prace dochazi-
me ke zji$téni, Ze se zde objevuje stejny
nazor, ktery sdilime ve své studii, a ktery
odpovida zavadéni prvkl pfirodovédné
gramotnosti jiz v ptedskolnim véku. Ten-
to postoj nachazime také napt. v praci
Osborneho, Wittrocka (2003) ¢i v praci
Bruceho et al. (1997). Uvedeni autoti ve
svych studiich popisuji dtlezitost prirod-
nich véd pro déti v predskolnim véku,
jelikoZ jim umoznuji porozumét déjim
a objekttim realného svéta, ve kterém
déti prirozené smeétuji k pozorovani
okolniho prosttedi a rozvijeji charak-
teristické dovednosti, napi. pokladani
smysluplnych dotazu.

Naopak odbornici, se kterymi se

v konceptu prace, tedy v zavadéni prv-
ki ptirodovédné gramotnosti jiz v pied-
$kolnim véku, neshodujeme, jsou napi.
Driver, Bell (1986) ¢i Galili, Gazan (2000).
Tito autoti oponuji fakty, Ze zavedeni
ptirodovédné gramotnosti prili§ brzy
muzZe utvaiet miskoncepce (mylné pied-
stavy), jejichZ prekonavani muze byt
v pozdéj$im véku velmi obtizné. Dal$im
uvedenym argumentem je nerozvinuté
abstraktni myslen{ a slozitost objasné-
ni pozorovaného jevu védecky spravne
a ptitom srozumitelné.

Veskerym miskonceptim nelze déti
uchranit, av$ak zavedenim piirodovéd-
nych principt do predskolniho vzdéla-
vani mizeme vzniku nékterych dokonce
predejit (Doudlik et. al., 2005).

Metodologie

Cilem vyzkumu bylo pozorovat déti
v matefskych 8kolach pi#i realizaci
programu Tvofivd hra a na zakladé
polostrukturovaného interview s uéi-
telkami popsat psychologické aspekty
tvotivé hry v polytechnické vychové
v matetské $kole. Dal$im cilem bylo zjis-
tit vyznam tvotivé hry v polytechnické
vychové v matetské skole, zjistit jeji
vyuzitelnost a také celkovy pfinos pro-
gramu Tvofivd hra. Druhou linii vyzkum-
ného zdméru bylo zjistit postoj ucitelek
MS k polytechnické vychove.

V souladu s cili na$i sondy byly stano-
veny Ctyti vyzkumné otazky.
A. Jak tvorivd hra ptisobt na déti predskol-

ntho véku?
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B. Jaky je vyznam tvoiivé hry v polytech-
nické vychové v mater'ské skole?

C. Jak casto je tvorivd hra v polytechnické
vychové vyuzivdna v piredskolnich zait-
zenich?

D. Jaky je celkovy prinos celého projektu
Tvorivd hra?

Pro dcely vyzkumu kvalitativniho cha-
rakteru byly zvoleny vyzkumné metody
polostrukturované interview (dale
téz pouze interview) a strukturované
pozorovani (dale téZ pouze pozorova-
nf). Ukazky vyzkumnych metod uvadime
v Ptiloze 1 a v Pfiloze 2.

Zkoumany vzorek

Za cilovou skupinu pfi interview byly
zvoleny utitelky a feditelky (déle jen uéi-
telky) matetskych §kol, které se zapojily
do projektu Oborového mentoringu, kon-
krétné metodiky Tvoiivé hry. Pavodné
bylo osloveno sedm uéitelek, ale z divo-
du dlouhodobé nemoci jedné z nich se
bohuzel nepodatilo setkani s ni reali-
zovat. Zkoumany vzorek tvoti tedy Sest
respondentek. P¥i pozorovani byly jako
cilova skupina zvoleny déti ve tFidach
matefskych 8kol, ve kterych probihala
aplikace metodiky Tvorivé hry. Jednalo
se o tridy matetskych $kol, ve kterych se
konala setkani s ti¢astnicemi interview.
Pozorovani se uskuteénilo vzdy v jedné
konkrétni t¥idé v Sesti matetskych $ko-
lach. Setkani probihala v prabéhu roku
2019/2020 od tijen do ledna.

P vybéru mateiskych $kol byly pre-
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ferovany matetské $koly v Praze a oko-
li. Hlavnim dtavodem je skute¢nost, Ze
dosah metodiky zatim neptesahl hranice
Prahy a okoli. U¢itelky v matetskych sko-
lach byly velmi ochotné a ndpomocné.
Konkrétnéji se jedna o matetské $ko-
ly z Prahy 4, Prahy 5, Prahy 9, z Ri¢an
a z Mnichovic.

Etické souvislosti vyzkumu

Na zacatku kazdého setkani s respon-
dentkami interview doslo k poskytnuti
tstniho souhlasu pro sbér dat. Upo-
zornéni se tykalo nahravky na mobilni
telefon, ze které budou data piepsana do
textového dokumentu. Dbali jsme na to,
aby se respondentky citily v rdimci moz-
nosti pfijemné a mohly oteviené hovo-
tit. Respondentky souhlasily s drobnymi
Upravami textu, které zachovaji ptivodni
vyznam odpovédi. Po dokonceni piepisu
interview jsme z dtivodu zachovanfi etic-
kych aspektti vyzkumu hlasové nahravky
vymazali.

Utitelky matetskych $kol poskytly
souhlas ke sbéru dat pti pozorovani déti.
Pti pozorovani jsme zapisovali pouze
informace tykajici se vyzkumu, ziskané
fotografie déti slouzi ptedevsim k ilu-
straci aktivity a materialu. V prostiedi
matetskych kol jsme se chovali tak, aby
nedoslo k naruseni aktivity, k rozptylové-
ni déti ani ucitelek.

Polostukturované interview

Pro ucely empirické studie jsme vyuzili
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metodu polostrukturovaného interview,
které Gavora (2010) charakterizuje jako
takové, u kterého je stanovené zakladni
obsahové schéma a nékolik zékladnich
otazek a dalsi otazky vznikaji az v pra-
béhu interview.

Interview, které bylo provedeno s Sesti
ucitelkami, se skladalo z 14 zédkladnich
otazek, které korespondovaly s otdzkami
vyzkumnymi. Otazky byly sestaveny tak,
aby o¢ekavany ¢asovy limit neptesdhl
30 minut a zdroveri tak, abychom ziskali
odpovédi na stanovené vyzkumné otaz-
ky. Casovy limit byl stanoven z4dmérné.
Jednotlivé uditelky jsme navstévovali
v matefskych $kolach, kde nam vénova-
ly svij volny ¢as. Shledali jsem tedy, Ze
30 minut bude nejvhodnéjsi maximalni
¢asovou dotaci rozhovoru.

Kontakty byly zprostfedkované
zaméstnankyni Muzea v Riganech. Prvot-
ni kontakt s dotazovanymi probéhl ptes
emailovou postu ¢i telefonni hovory,
kde doslo k hrubému nastinéni situace
a z&dosti o interview. Samotné setkani se
jiz uskutecrtiovalo v prislusnych matei-
skych 8kolach. Data byla nahravéana na
mobilni telefon. Po pitepsani do textového
dokumentu s drobnymi gramatickymi
Upravami byla tato data vymazana.

Strukturované pozorovani

Jako cilova skupina pfi aplikaci druhé
metody byly zvoleny déti ze stejnych tiid
matetskych $kol, ve kterych probihalo
interview. Jednalo se o nezudastnéné
pozorovani déti pti tvotivé hie. Byl vytvo-

fen pozorovaci arch, ve kterém jsme se
zamérili na 15 oblasti, které v souladu
s tématem celého vyzkumu povazuje-
z teoretickych konceptt prostudované
literatury.

Celkové jsme se zamétili na 15 oblasti,
které povazujeme v souladu s vyzkumem
vali reakce détf, jak se do ¢innosti zapo-
juji, zda jsou déti, které tvoteni odmitaji
a zda je rozdil mezi zapojenim chlap-
ct a divek. Dal$imi oblastmi byly fe¢
a komunikace mezi détmi i mezi détmi
aucitelkami. U pozornosti nés zajimalo,
zda dokéZe tvoriva hra v polytechnické
vychové déti zaujmout natolik, ze udrzi
pozornost a zajem del$i dobu. Zaradili
jsme i oblast tykajici se zru¢nosti a jemné
motoriky, jelikoZ zde by mél byt vidét vel-
ky posun déti. Z dtivodu ucasti volného
pohybu jsme k této oblasti zaradili také
hrubou motoriku. Jako samostatnéa oblast
zde figuruje oblast mysleni, jelikoZ tvo-
tiva hra mé na rozvoj mysleni velky vliv.
Dtilezitym aspektem pii jakékoliv tvorivé
hie je samostatnost déti, na kterou je
kladen velky dtraz - pozorovali jsme,
zda uditelky nechavaji détem dostatec-
nou volnost v tvoteni, zda maji dostatek
materiali. Méla by v$ak probihat i spo-
lupréce, a to hlavné mezi détmi - v tomto
tkvi vyhoda heterogenni ttidy, kde starsf
mohou poméhat mlad$im s ¢innostmi,
které jesté samy nezvladaji. Podstatné
pti polytechnické vychoveé, zejména pti
praci s nastroji, je dodrzovani pravi-
del - jde hlavné o bezpec¢nost déti i okoli,
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ale i uceni se jakési discipliné, kterou
budou potiebovat v budoucich letech
pri nastupu na zakladni $kolu. Pozoro-
vali jsme, jak tvoriva hra rozviji fantazii,
predstavivost, jaky je détem dan prostor
pii tvoreni. Rozvoj by mél probihat i ve
zrakovém a hmatovém vnimani, kdy maji
déti moznost v8e prozkoumat a chmatat,
seznamuji se s materidly i nastroji. U¢i se
hrou. Déle jsme pozorovali, zda se u nék-
terych déti neprojevuje stres, napiiklad
z toho, Ze by nevédeély, co vytvorit, nemaji
tolik ndpadt jako ostatni déti apod.

Data ziskané z vyzkumu byla podro-
bena kvalitativni obsahové analyze.
Postupné kédovani a prace s trsy kate-
gorii ukazala na 8 kli¢ovych kategorii
(povédomi respondentek o konceptu
polytechnické vychovy; nejvétsi pie-
kvapeni z tvotrivé hry; zmény postojt,
jedndni, prostiedi pro aktivity s détmi;
profity déti z tvoiivé hry v polytechnic-
ké vychové, détské reakce a zapojeni
do ¢&innosti; reakce rodi¢u; ptedpoklady
dobrého uditele; fizené a nepfimo tizené
¢innosti; reflexe). Tyto klitové kategorie
postupné vedou k odpovédim na stano-
vené vyzkumné otazky.

Spoluprace
s Muzeem Ricany

V Muzeu Ri¢any probihd od listopadu
2016 projekt Oborovy mentoring v piiro-

dovédném a polytechnickém vzdéldvdnt?.
Soudéasti tohoto projektu je také metodi-
ka ¢i program Tvorivd hra. Oborovy men-
toring je zaloZen na dvouleté individuél-
ni mentorské podpote ucitelek a uditeltt
matetskych a zadkladnich $kol pti zavade-
ni novych metod do vyuky. Pedagogové
se s détmi uc¢i vyuzivat nové materidly,
pomticky a pFistroje a dochéazi ke zvy3o-
vani jejich pedagogickych kompetenci
v oblasti planovani i hodnocenf vyuky.
Probihaji spole¢nd setkani, kde dochéazi
k praktickému uceni, jak nové nabyté
dovednosti ptedavat dal. V zavérecné fazi
tohoto programu je naplanovano vydani
publikace Tvofivé hry, kterd by méla byt
napomocna ucitelkdm matetskych kol
¢i rodi¢im predskolnich déti (Muzeum
Ri¢any, 2018).

Cilem metodiky Tvofivd hra je umoz-
nit détem experimentovat, zkouset
a pozndvat nové véci. Zadmérem této
metodiky dale je, aby se matetské skoly
bliZze seznamily s metodou tvotivé hry,
vyzkousely ji a ptipadné ji kaZdodenné
zatadily jako jednu z aktivit tak, aby se
stala sou¢asti bézného rezimu dne. Déti
nedostavaji konkrétni ikoly, ale s nej-
raznéj$imi materidly si hraji svobodné
a za pomoci néstroji z nich tvori. Déti
vyuzivaji pracovnich postupt, které se
jiz dtive naucily. Pedagog ma byt ditéti
oporou (Sidon, Sktivankova, 2020).

2 Tato studie vznikla za finanéni podpory Opera¢niho programu Vyzkum, vyvoj a vzdélavani,
v rdmci Fe$eni projektu: Oborovy mentoring v ptirodovédném a polytechnickém vzdélavani, reg.

¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_010/0000531.

54



BARBORA ZAKOVA, PAVLA PRESSLEROVA, CAROLINA SIDON

Faze programu Tvofivd hra
Ri¢anské muzeum déli projekt na &ty-
i faze, kterymi jsou materialy, néstro-
je, postupy a téma. Tyto faze probihaji
postupné, s dostatednym ¢asovym roze-
stupem, aby mohlo dojit k uloZeni do
détské paméti. Prvni fazi jsou materidly,
kdy se déti seznamuji s riznymi druhy
materialt, jako jsou napt. klacky, latky,
dratky, provazky, vlna, knofliky, koralky.
Dostanou moznost, aby si materialy moh-
ly vzit do ruky, osahat je, zjistit, jaké maji
vlastnosti. Zavérem této faze je spolec-
na reflexe, kdy se nehodnoti to, kdo ma
jaky vyrobek, ale déti fikaji své postiehy
a zku$enosti - mohou ukézat to, ¢im se
zabyvaly, co zkoumaly, ale samoziejmé
i to, co vyrobily. Je tfeba déti upozornit
na to, Ze dtilezity neni vysledek, ale pro-
ces vyroby.

Ve druhé fazi déti seznamujeme
s nastroji, které jim opét rozsiti moznosti
tvorby. Déti vedeme k tomu, Ze ndastroj
je pomocnik. Abychom ho mohli vyuzi-
vat, musime se naucit s nim pracovat.
Détem fikdme pravdu o tom, Ze pracuji
i s ostrymi nastroji, jako je pilka nebo
niiZ, a proto je tieba davat pozor. Samo-
zfejmé v nich zbyte¢né nevzbuzujeme
strach z toho, Ze se zrani. P¥i ukéazce
prace s nastrojem musi i pani uc¢itelka
dodrzovat bezpec¢nost a domluvena pra-
vidla. Pojmenovava své postupy a jed-
notlivé kroky, déti mohou ptidat napa-
dy nebo navyky. V této fazi se vétSinou
v matet'skych skolach zac¢inaji objevovat
dilenské stolecky, kde jsou nastroje stéle
k dispozici.

Treti faze, postupy, se zabyva tim,
abychom détem ukéazali nékteré postu-
vyrobky. Neznamena to samoziejmé, ze
détem zasahujeme do préce, ale je dobré
jim rozsitit dal$f moZnosti tvorby.

Ve trech predchozich fazich jsme
détem nechévali volnost ve vybéru toho,
co vyrobi. Pokud uchopime ¢innosti
z druhé strany, dostavame se do &tvrté
faze, kterou nazyvame téma. Navrhujeme
konkrétni téma, na které maji déti moz-
nost cokoliv vytvotit. Zde nerozvijime
tvotivost v oblasti predstav a konceptd,
ale tvotivost konstrukéni a logickou.
Tim, Ze détem zadame téma, je vyzyva-
me k tomu, aby vyuzily své dovednosti,
vzpomneély si, co se véechno naudily a co
mohou pro zvoleny vyrobek vyuzit - jaky
material, jaké nastroje, jaké postupy
(Sidon, Sktivankova, 2020).

Vysledky a diskuse

Vysledky studie poukazuji na fakt, Ze
tvotivd hra v polytechnické vychovée
plsobi na déti predskolniho véku velmi
pozitivnim zptisobem. Déti si z ni odnasi
nové poznatky, dovednosti a rozviji své
schopnosti. Diky polytechnické vychoveé
déti predskolniho véku nabyvaji manual-
ni zruénosti, ktera je dalezita i pro dalsi
rozvoj jemné motoriky, resp. grafomo-
toriky.

Pfi tvotivé hie v polytechnické vycho-
vé jsme u déti pozorovali velké nadSeni
a chut tvorit. Pani uditelky mély vzdy
pripravenou motivaci k jednotlivym
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¢innostem, které byly vét§inou propoje-
né do celého tydne aZ meésice. Stres ani
negativni emoce se béhem pozorovani
neobjevily u zadného ditéte. Naopak
byly déti aktivni, navzdjem si poméhaly
a meély zajimavé napady.

Z interview s u¢itelkami, jejich chova-
ni a vystupovani jsme zjistili, ze tvotriva
hra v polytechnické vychové je jim velmi
blizka, maji k nf kladny vztah a o této
problematice mluvi oteviené.

Utitelky, které projdou timto progra-
mem, mohou tuto myslenku §itit dal
a jsou schopné pomoci nejen dal$im udi-
telkam, ale i rodi¢tm déti, které mohou
tvotivou hru v polytechnické vychové
vyuzivat spole¢né s détmi.

Nyni se budeme vénovat odpovédim
na konkrétni vyzkumné otazky, jejichz
odpovédi plynou z vyzkumné metody
polostrukturovaného interview a z pozo-
rovani empirického Setfeni. Pokladané
otazky a struktura pozorovaciho archu
se nachazi v Ptfloze 1 a Pfloze 2.

A. Jak tvoriva hra v polytechnické
vychové ptisobi na déti
predskolniho véku?

Z dat ziskanych v empirické studie vyply-
V4, Ze tvoriva hra plisobi na déti ptred-
$kolniho véku velmi pozitivné. Pfi pozo-
rovani jsme u déti neshledali neptijemné
pocity, stres ani nervozitu. Déti se aktiv-
né zapojuji, na prvni pohled je viditelné,
Ze se tvoreni ucastni rady. Pokud dojde
pted aktivitou k vhodné motivaci, déti se
ochotné zapoji a dochézi tak prostiednic-
tvim tvotivé hry k naplnéni stanoveného
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cile. Déti reaguji velmi dobfe, jsou ¢asto
zvédavé a vétSinou rady zkousi nové véci,
které, kdyz se v jejich védomi osvédci,
aplikuji i nadéale. Zpravidla nedochéazi
k rozdélovani chlapeckych a divéich
¢innosti a déti se zapojuji rovnocenng,
dle svého individualniho zajmu. [ kdyZ je
zpoc¢atku obtizné nastavit nové postupy
a metody, postupné si déti zvykaji a jsou
si jist&jsi. Déti se uci prirozenou cestou.
Dilezité je dodrzovani pravidel, které si
déti pomérné brzy osvoji.

B. Jaky je vyznam tvotfivé hry

v polytechnické vychové

v matef'ské Skole?

Vidime nezmérny vyznam tvotivé hry
v polytechnické vychové v mateiské
$kole. Z informaci ziskanych z vyzku-
mu i z dat, ktera se opiraji o teoretické
vymezeni, plyne, Ze déti predskolniho
véku ziskavaji velké mnozstvi zkuSenos-
ti, dovednosti a rozviji se jejich schop-
nosti. Dochéazi k rozvoji predstavivosti,
fantazie, ziskani zadkladt technické gra-
motnosti a zrucnosti. Déti ptipravuje
do budoucna, ziskané dovednosti jisté
vyuziji nadale. ZvySuje se také détské
sebevédomi, jelikoz kazdy mutize vytvorit
pomoci svych schopnosti a dovednosti
predmeét ¢i hracku, na kterou mtze byt
pysny. Davame také détem moznost, aby
projevily sviij zadjem, dochézi tak blizsi-
mu poznani ditéte, bliZz${ komunikaci
mezi nim a uéitelkou i komunikaci mezi
détmi samotnymi. Rozviji se v oblas-
ti tedi, v pritbéhu reflexe zdokonaluji
predevsim své vyjadiovaci schopnosti.
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Kromé nabyvani samostatnosti dochazi
téZ k rozvoji prosocialniho chovani, kdy
se déti uc¢i si navzajem pomdhat. Docha-
zi k velkému rozvoji mys$leni, vymysle-
ni novych postupti a k ptemysleni nad
vyuzitelnosti pristupnych zdroja. Casté
je také pouceni z vlastnich chyb. Pres-
toze v tvorivé hie je détem poskytnuto
vice svobody, jsou i zde pravidla, ktera
se déti u¢i dodrzovat. U¢itelky vedou
k discipliné v dodrZovani stanovenych
pravidel a v dodrzovani bezpecnosti. Je
teba dbat na bezpecénost svou i druhych
osob. Vliv se projevuje také v oblasti jem-
né i hrubé motoriky. Zjevné je to u prace
s nastroji, které vyzaduji jistou peclivost
nebo u prace s velkymi materialy, které
naopak vyzaduji spolupréaci celého téla.
Z dtvodu vymysleni novych zpusobt,
postupt, ndpadt na tvofeni, zapama-
tovani pravidel pti praci s néstroji ¢i
zapamatovani jistych nau¢enych postu-
pt dochazi k zasadnimu rozvoji mysleni
ditéte. Rozvoj smyslového vnimani je
moZné pozorovat napifklad pf¥imo v prv-
ni fazi tvorivé hry, a to v rozvoji hmato-
vého i zrakového vnimdni, kdy se déti
seznamuji s materialy. K dal$fmu rozvo-
ji dochézi pti pobytu venku, v lese, kdy
dochézi jednak k rozvoji smyslt, ale také
k ziskdvani novych informaci a zkuse-
nosti z tohoto prosttedi prostiednictvim
uceni prozitkem. P¥inosem je také roz-
voj environmentalni vychovy, pti které
dochazi ke zvy$ovani environmentalni
senzitivity a téz k rozvoji ptirodovédné
gramotnosti. Probih4 zde vytvateni vzta-
hu k ochrané Zivotniho prostiedi.

Polytechnickou vychovu akcentuji
irodi¢e. Vyznamnou roli zde hraje i sku-
te¢nost, Ze se polytechnicka vychova pro-
mitd i do Zivota ditéte mimo matetskou
$kolu. Rodi¢e kladné& hodnoti tyto ¢in-
nosti v matetské 3kole, jelikoZ dochazi
k jejich ¢astéjs$imu vyhledavani i doma.
Rodice jsou vétsinou spokojeni a ocenuji
zlep$ovani zrudnosti déti, vétsi vyuzivani
nastroji v kuchyni, kdy vyZzaduji podi-
let se na vareni, nastroji na zahradce
¢i v kutilskych dilnach, kdy se rovnéz
chtéji zapojit. Jelikoz neni polytechnic-
ka vychova zatim p#ili§ obvykla, dochéazi
také k tomu, Ze nékteti rodice si cilené
vybiraji t¥{du v matei'ské 8kole, ve které
tato vychova probiha.

C. Jak casto je tvofiva hra

v polytechnické vychové vyuZivana
v predskolnich zatizenich?

V navstivenych predskolnich zatizenich,
které byly zapojeny do empirické stu-
die, je nyni tvotiva hra v polytechnické
vychové soucésti denniho programu.
Déti si na polytechnické ¢innosti zvyka-
ji, vyuzivaji je vice, jsou si v nich jistéjsi.
Vétsina matetskych $kol nema piesné
dany ¢asovy usek, kdy dochéazi k témto
aktivitam. Spise se snaZi, aby se tvotiva
hra v polytechnické vychoveé objevovala
¢astéji, avsak nelze ji uplatnovat na ukor
ostatnich ¢innosti. Je pfinosné, pokud
jsou veskeré ¢innosti v matei'skych $ko-
lach uspotadéany vyvazené. Nedochazi
zatim k integraci s ostatnimi ¢innostmi.
K tvotivé hie v polytechnické vychové
dochazi nejtastéji rano, pti individual-
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nich ¢innostech nebo venku na zahrade
¢iv lese, pokud je privétivé pocasi.
Dalezité také je, aby byla ¢innost po
dokonéeni zhodnocena, zakonéena refle-
x{. To nékteré matetské skoly prili§ nedo-
drZzuji a reflexi neptisuzuji velky vyznam.
V obsahu vétsiny odpovédi byla shoda
ve skutecnosti, Ze reflexe se odviji od
mnoha faktort, napt. po¢tu a véku déti,
slozitosti a typu vyrobku. Casto jsou &in-
nosti provadény individualné, proto se
spoleéna reflexe vynechéava a dochazi ke
komunikaci mezi konkrétnim ditétem
a ucitelkou. Pokud ke spole¢né reflexi
dojde, probiha vétsinou formou kruhu,
ve kterém maji déti prostor hovoftit, &i
formou spole¢né vystavy vyrobkt.

D. Jaky je celkovy pfinos celého
programu Tvofivd hra?
Celkovy prinos programu je ptiblizeni
polytechnické vychovy matetskym $ko-
lam prostfednictvim lektort, ktefi se
s utitelkami prabézné schazi, pozoruji
jejich praci a poskytuji jim cenné rady
a doporuceni. Utitelky, které ukonci
kurz, mohou déle lektorovat své kolegy-
né. Tato myslenka se postupné $ifi mezi
ucitelkami a prostiednictvim vznikajici
metodiky nabyva cely projekt stale vét-
$tho vyznamu.

Tvotiva hra nerozviji mysleni pouze
u déti, ale i samy respondentky interview
ptiznaly, Ze ony samy se u¢i premyslet
odli$nym zptisobem neZ dfive. Se zme-
nou mysleni nastava i zména pohledu
na ptredpoklady dobrého uditele, kdy se
vice prosazuje vétsi volnost a svoboda. Je
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zde patrnd snaha o to, aby nedochézelo
k ptedavani hotovych informaci, ale spi-
$e k povzbuzovani déti k samostatnému
rozhodovani, objevovani, experimentova-
ni, k podpote ochrany Zivotniho prostie-
di a vyuZivani znovupouZitelnych zdroju.
Mateiské $koly se nyni snazi t¥idy stale
vice roz$itfovat o nové nastroje. U¢itelky,
nékteré s pomoci rodi¢t, dopliuji mate-
ridly. Doch&zi k neustalému vylep$ovani
a obohacovani.

Zaver
Prispévek dokladéa profity polytechnic-
ké vychovy pro komplexni rozvoj ditéte
v preds$kolnim véku. Hlavnim cilem celé-
ho vyzkumu bylo ptiblizit tvotivou hru
v polytechnické vychové v matei'skych
8koléach. Sledovali jsme psychologické
aspekty tvorivé hry v polytechnické
vychoveé v matetské skole, zjistovali jeji
vyznam a vyuzitelnost a také postoje udi-
telek MS k implementaci prvka ptirodo-
védné pregramotnosti a polytechnické
vychovy do predskolniho vzdélavani.
Prosttednictvim obsahové analyzy zis-
kanych udaji vyzkumnymi metodami
jsme data prezentovali v kli¢ovych kate-
goriich. Vysledky Setfeni ukazuji, Ze tyto
¢innosti maji pro déti velky vyznam a je
velmi pfinosné, pokud jsou s nimi sezna-
meny jiz v pted$kolnim obdobi. Dochéaz{
u nich k rozvijenf mnoha aspektt jejich
osobnosti, od zruénosti, tvoiivosti,
environmentalni senzitivité, i po otazky
sebepojeti, spoluprace a vytvatreni pocitu
skupinové sounélezitosti.
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Prilohy

Priloha 1. Otazky k polostrukturovanému interview

N

8.
9.

10.
11.
12.
13.
14.

Znala jste polytechnickou vychovu jiz diive?

Co Vas piekvapilo na vyuce? Vase ,AHA"?

Co se u Vas zménilo od té doby, co jste se zapojila do programu (v MS i u Vas
konkrétné)?

Co vnimate nejtéz8i na tvotivé hie v polytechnické vychové a co naopak nejjed-
nodussi?

Jak zapojujete polytechnickou vychovu v pribéhu dne?

Jak s détmi provadite reflexi?

Co podle Vas tvoriva hra v polytechnické vychoveé détem dava? Jaké z ni maji
profity?

Co jste vypozorovala u déti pti tvorivé hie? Jak reaguji?

Zapojuji se vice chlapci nebo divky?

Jak reaguji rodi¢e? Neboji se, Ze si déti ublizi?

Co mate v planu do budoucna jesté zlepsit?

Jaké ptedpoklady by podle Vas mél mit dobry uéitel?

Jaké jsou plusy a minusy ¢innosti fizené a ¢innosti neptimo fizené?

Jak vnimate celkovou koncepci tohoto programu Tvoiivd hra?

Piiloha 2. Ukézka pozorovaciho archu

PORADI

POZOROVACT

ARCH DETI V MS

- udéti pozoruji nads$eni, chut do ¢innosti
- kreativni, akéni, zapéalené do tvoteni
- jevidét, Ze je to bavi
REAKCE DETI - uvolnéna atmosféra
- pti dotazovani vzesly od déti pozitivni ohlasy na ¢innosti (napt. ,Tvorfit mé
bavi.“ ,Podivej se, tohle jsem vytvorila sama.“ ,Libi se ti mij ndpad, ktery jsem
vymyslel.“ Testm se, aZ pijdeme zase ven, budeme zase urcité fezat pilkou.")

- zapojeni chlapct i divek rovnomérné

- vateni chlapct, divky fezou pilou

- udétije otividné, Ze se chtéji zapojit

- zadné dité nebylo stranou, kromé jedné hol¢itky, kterd se pii polytechnické
vychové venku drzela pouze ucitelky

- nejmensi si vétsinou pouze hraji s materialy, seznamuji se

- dvé skupiny - v jedné prevazné chlapci, v druhé prevazné divky - bylo to
pozorovatelné na konec¢nych vyrobcich, nasazeni ale v obou skupinach

- zapojen i chlapec s asistentkou - tvoril ale téméi sam

ZAPOJENI
DETI
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déti mezi sebou komunikuji, ukazuji si své vyrobky

déti popisuji, co vyrobily

rozvoj feti, slovni zasoby, tvoteni vét se odrazi se i v zavéretné reflexi
probiha rozvoj reti - u¢i se popisovat vyrobek, jak se détem pracovalo - mluvi
v del$ich vétach

rozvoj vyjadiovacich schopnosti

komunikuji i s u¢itelkou, pokud chtéji s né¢im poradit - prevazné si vak radi
déti mezi sebou

u faze MATERIALY i NASTROJE pozornost udr#i - jsou zvédavé

u faze TEMA: vhodna motivace - vét$inou spojenf s néjakym prib&hem
témeét vSechny déti tvoti celou dobu - vydrzely necelou hodinu a stéle u nich
bylo vidét nad$eni

malé déti vétdinou moc nevyrabi, spide poznavaji a vyuzivaji materidly ke
hte - to je pro né dulezité

dochazi k rozvoji pozornosti - soustiedéni - uci se byt opatrni a ohleduplni
k sobé i k ostatnim détem

dle mého nazoru ma tvoiiva hra v polytechnické vychové velky vliv na mysle-
ni

vymysli rizné nové postupy

nékteré maji hodné napadu - snazi se vymyslet, jak to zrealizovat

JJak to mdm pripevnit?*

,Pristé tu udeldm jinak."

Je znatelné, Ze nékteré déti nejdiive opravdu premysli o tvorbé, postupu a az
poté jdou tvotit

dochézi k velkému rozvoji jemné motoriky

znatelné

tezou pilou, zatloukaji hiebiky

vazi uzly

navlékaji koralky

lepi latku na dievo

oskrabavaji vétvicky s$krabkami

ohmataji si hlinu venku

sbér listi, prace na zahradce

rozvoj hrubé motoriky spise venku, na zahrads, v lese

pohyb venku - v lese - maji zde velky prostor ke zkouméni, pozorovani
volny pohyb ve tiidé - déti si mohly tvotit, kde chtéji

hra s vytvotenou hratkou, cviteni s ni - rozvoj hrubé motoriky

3 REC,
. KOMUNIKACE
4. POZORNOST
5. MYSLEN{
ZRUCNOST,
JEMNA
6. MOTORIKA,
HRUBA
MOTORIKA
” DODRZOVANI
: PRAVIDEL

opakovani vzdy pied aktivitou

plachta s ¢ervenymi a zelenymi obrysy nastroji, na které poloz{ nastroje - déti
musi dodrzovat, Ze ¢ervené obrysy znamenaji tvotit s u¢itelkou a zelené si
mohou bréat libovolné

disciplina - vzdy vratit na spravné misto - podle pani utitelky je vraci spise
chlapci

nebé&hat s nastroji

mit v ruce pouze jeden néstroj

kazdy nastroj ma sva pravidla

déti vétsinou dodrzuji - ob¢as zapomenou - to vsak je zptisobeno pravdépo-
dobné tim, Ze jsou déti zakoukané do ¢innosti a spiSe zapomenou - ne Ze by
chtely pravidlo porusit
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SAMOSTAT-
NOST

ucitelka povzbuzuje k samostatnosti

ucitelka pomohla ditéti udélat uzel

ucitelka poslala dité ke kamaradovi, u kterého védéla, ze zvladne doty¢nému
pomoci

déti se uci byt samostatné

»Pomoz mi, abych to dokdzal sdm.“

bezped&nost pienasena na déti

nékteré déti samostatné a sta¢i jim pochvala, jiné pottebuji trochu poradit
nejdrive zkousi piemyslet samy, az pak jdou za kamaradem ¢i ugitelkou

SPOLUPRACE

déti spolupracuji vétsinou ve skupinach

pozoruji zde i individualn{ praci nékterych déti

pomahaji si navzajem, rady si predméty ukazuji

nékteré néstroje je potteba uzit ve dvou - napt. provazek a ntizky - poprosit
kamarada

rozvoj socialnich vazeb

ucitelka pomaha pii rezani pilkou

utitelka poradi, pomtize, ale nedéla za dité

10.

FANTAZIE
A PREDSTAVI-
VOST

dostatek prostoru pro rozvoj fantazie

déti byly kreativni, mély prekvapivé napady (bazén pro krtka, sauna pro krtka,
zahradka, naramek)

program v lese - velky piinos - cilem dokazat, aby se déti nebaly lesa, ptirody,
materialt - mély zde velikou svobodu v pohybu, ve vybéru materialt
svoboda

11.

ZRAKOVE
VNIMANI

TOZVOj

obrysy na latce s predméty

ptirodni prosttedi, materialy
pozorovani ostatnich déti, bezpe¢nost

12.

HMATOVE
VNIMANI

prostor pro hmatové ptilezitosti - setkavaji se s riznymi predméty
rtzné materidly - ve fdzi MATERIALY jde zejména o hmatové vniman{
prohrabuji hlinu, pisek, vodu

13.

STRES PRI
TVORENI

nepozoruji ani v jedné MS

nékteré déti nemaji pouze tolik napadd, ale nezpozorovala jsem u nich naznak
stresu

nekteré vyrabeély to, co kamarad, ktery sedél vedle ného nebo vyrabély néco
spole¢né

nékteré se chvili zamyslely, ale pak zac¢aly realizovat vlastni myslenku - bez
stresu

14.

DALSI
PRINOSY

dozvidaji se nové informace

ochrana Zivotniho prostiedi

citlivost k ptirodé

jizda MHD do lesa

celkovy technicky zaklad do budoucnosti
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4. FAZE - TEMA: Vyrobit néco pro jezetka.

napt. dedtnik, vlajka, naramek, bazén, domecek, zahradka, lod
4.FAZE - TEMA: Hratka pro sktitka.

napf. auti¢ko (8asto), naramek, lod, panenka, ply$ék, petinka, tablet
2. FAZE - NASTROJE

napt. naramky, oskrabané klaciky, jezibaba, autitka

RILY? p .
15. CO TVORILY? 1. FAZE - MATERIALY
napt. rybatsky prut, vlajka, strom, medvéd, panak, lizatko, zmrzlina
1. FAZE - MATERIALY
napi. pefinka, polstatrek, tuzka, hracka, autitko, bonbon
3. FAZE - POSTUPY
napt. klubko, pana¢ek, naramek, housenka, traktor, panenka s korunkou
(Zakova, 2020)
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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST VYZKUMNA STUDIE
A VZDELAVANT, 4, 2, 6576

Vliv vzoru pisma na kvalitu tichého
Cteni ve 2. a 3. ro¢niku zakladni Skoly

Influence of a Font Type on the Quality of Silent
Reading by 2nd and 3rd Grade Primary School Pupils

Olga Kucerovd, Barbora Jindrovd

Abstrakt: V néasledujicim ¢lanku prezentujeme vysledky vyzkumu, ktery byl vénovan zjisténi
mozného vlivu vzoru pisma na kvalitu tichého ¢teni u zdkt ve druhém a tfetim ro¢niku zakladni
$koly. Nasim cilem bylo zjisténi, zda vzor pisma, kterym se dité u¢i psat, ovliviiuje jeho ¢tenai-
sky vyvoj. Vyzkumny soubor byl sestaven z celkem 271 z&ku (2. ro¢nik/vazané pismo, n=77;
2. ro¢nik/Comenia Script, n=59; 3. ro¢nik/vazané pismo, n=75; 3. ro¢nik/Comenia Script, n=60).
Pomoci kvantitativni metodologie popisujeme data ziskana z diagnostického testu psani (Volin
& Caravolas, 2005) a zkougky tichého ¢teni (Kucharska et al., 2016). Na zakladé vysledki jsme
nepotvrdili statisticky vyznamné rozdily ve vysledku testu tichého mezi Zaky pisicimi vzorem

Comenia Script a tradi¢nim vazanym pismem.
Kli¢ova slova: psani, tiché ¢tenf, vdzané pismo, Comenia Script

Abstract: This article presents the results of research which was concerned with the potential
influence of a font type on the quality of silent reading by 2nd and 3rd grade primary school
pupils. Our research findings aimed to discover whether a font type that a pupil uses for learning
writing skills has influence on his/her writing development. The research sample comprised
271 pupils (2nd grade/cursive writing, n=77; 2nd grade/Comenia Script, n=59; 3rd grade/cursive
writing, n=75; 3rd grade/Comenia Script, n=60). Using quantitative methodology, we describe
data obtained from a diagnostic writing test (Volin & Caravolas, 2005) and an examination of
silent reading (Kucharska et al., 2016). The research results did not affirm a statistically signi-
ficant difference in the silent reading test performance between pupils using Comenia Script
and pupils using the traditional cursive writing.

Key words: writing, silent reading, cursive writing, Comenia Script
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Uvod

Doba, kdy se problematika pouziti vaza-
ného/nevazaného pisma objevovala ve
vétsiné vetejnych sdélovacich prostied-
cich je pry¢. Nevazana podoba pisem-
ného vzoru si v sou¢asném vzdélavacim
systému nasla své misto i ptiznivce. Sil-
né hlasy odptrct ztratily na sile, mozna
také proto, Ze nedoslo k ptedpovidanému
masovému rozsifeni.

Pedagogové na 1. stupni zédkladni $koly
se v pribéhu studia seznamuiji s didakti-
kou prvopoc¢éate¢niho psani v obou podo-
bach pisemného vzoru. V pripadé zajmu
tediteld (a poté vlastné také rodi¢t) jsou
schopni vyucovat obé varianty. V soucas-
nosti jsou prave rodic¢e témi, kdo maji
posledni slovo ve vybéru pisma pro své
dité. V ptipads, ze ,jejich” spadova skola
nabiz{ obé varianty, tak si mohou vybrat.
Tuto volbu nemohou uéinit bez tzv. infor-
movaného rozhodnuti. Domnivame se, Ze
nejsnadnéjsi cestou je ziskani informaci
pravé ze $koly od budoucich pedagogi.
Proto povazujeme za podstatné rozsito-
vat vyzkum v oblasti psychodidaktiky,
nebot vyukové metody mohou ovlivnit
pribéh osvojovani zakladnich $kolnich
dovednosti - ¢teni a psani. Psan{ a ¢teni
jsou zédkladni $kolni dovednosti, jejichz
kvalita mtze predikovat akademicky
uspéch zéka, proto povaZujeme za pod-
statné obé tyto dovednosti zkoumat.

Prvopocatecni ¢teni a psani jsou
dovednosti, které jsou velmi tizce pro-
pojené. Je zadouci, abychom se o tomto
propojeni dozvédéli co nejvice, nebot zis-
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kané poznatky mohou prispét ke zkva-
litnéni prace elementaristd, didaktikd,
ale také odbornikt v $kolskych pora-
denskych zatizenich, ktefi se zabyvaji
diagnostikou prvopocateé¢nich gramot-
nostnich dovednosti.

Predkladany c¢lanek se zabyva otéz-
kou mozného vlivu vzoru pisma na
kvalitu tichého ¢teni u zakd ve druhém
a tretim ro¢niku zédkladni $koly. Cilem
¢lanku bylo prokazani, zda vzor pisma,
kterym se dité uci psat, ovliviiuje jeho
¢tendtsky vyvoj.

Teoreticka vychodiska

V bézné komunikaci ¢lovék uplatiiuje
komplex komunikaénich ¢innosti. Roz-
lisujeme &ty zdkladni komunikaéni
¢innosti - naslouchani, mluveni, ¢teni
a psani. Pro nasi studii jsou klicovymi
aktivitami ¢teni i psani. Dovednosti, kte-
ré vyuzivaji grafickou podobu slov (na
rozdil od ¢innosti naslouchani a mluve-
ni, které pracuji se zvukovou podobou
slov). Cteni je receptivni ¢innosti, jedinec
skrze ¢teni ptijima informaci a psanf je
naopak produktivn{ ¢innosti. Béhem pro-
cesu psanf vznika uréity produkt, text
(Hajkova, 2008).

Paralely a podobnosti mezi ¢teni
a psanim (i mezi ostatnimi komunikad-
nimi ¢innostmi) se vyskytuji ve ¢tyfech
rovinach jazyka - ve foneticko-fonolo-
gické roviné, morfologicko-syntaktické
roving, lexikalné-sémantické a pragma-
tické roviné (Harste, 2012). Burke (In
Harste, 2012) oznacduje tyto paralely za



»lingvisticky soubor dat“’. Popisuje, Ze
jakékoli aktivita v nékteré z vyse uvede-
nych komunikaénich ¢innosti ndm dava
zku$enost, kterou nasledné uplatnime
i v jiné komunikaéni ¢innosti daného
jazyka. Burke tedy poukazuje nejen na
vzdjemnou podobnost ¢teni a psani,
predpoklada navic, ze zkusenosti z jed-
né komunikaéni ¢innosti, tfeba ze ¢teni,
vyuZije jedinec i v jinych komunikaénich
¢innostech, tfeba pravé pii psani. Jedi-
nec, ktery dobfte ¢te, by tak meél byt scho-
pen své zkuSenosti ptevést i do ostatnich
komunikaénich ¢innosti a mélo by se mu
datit i tfeba pfi ¢innosti psani.

Psychologie definuje ¢teni jako zvlast-
ni pfipad zrakového vniméani, v némz
¢tenat musi diferencovat a identifiko-
vat jednotlivé grafémy pismen ¢&i ¢isel.
Nasledné si musi z paméti vybavit pti-
slus$ny foném pismene ¢i ¢isla a spojit je
do slova ¢i véty. Poté je potfebna urcita
verbalni, sémantickd pamét, aby zak
porozumél tomu, co prave precetl. Pravé
kvalita paméti pro vyznam slov i prislus-
né fonémy se vyznamné podili na lep$im
a rychlej$im étenatském vykonu. Pro-
ces psani vyZzaduje zapojeni podobnych
procest. Zak musi slovo analyzovat na
jednotlivé fonémy a poté si vybavit jejich
grafickou podobu. Svou piedstavu musi
zkoordinovat s motorikou ruky, a nako-
nec porovnat ptedstavu a vysledek.

K tomu, aby se jedinci naudili &ist
a psat, je nutné osvojeni si systému spo-
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jeni mezi zvukovymi jednotkami mluvené
teti (fonémy) a pismeny (grafémy) - tzv.
alfabetického principu. Zvladnuti alfabe-
tického principu pat¥i k zdkladnim gra-
motnostnim dovednostem, které jedin-
clim umoziuji dekédovani a kédovani
slov (Seidlova Malkova, 2015).

Cteni a psani jsou v8ak sloZité pro-
cesy, do nichz vstupuji i jiné pozadavky
dalgich jazykovych kompetenci, jako
slovni zdsoba, porozumeéni gramatice
a pragmatika.

Fitzgerald a Shanahan (2000) ve své
studii shrnuji dosavadni zjisténé zna-
losti a procesy, které vyuzivaji étenati
1 pisafi.

Na obrazku 1 vidime, Ze prvni katego-
rii jsou meta-znalosti, do kterych je zahr-
nuta pragmaticka slozka jazyka, ¢i nék-
teré motivacéni faktory. Spada sem tteba
znalost funkce a ti¢elu ¢teni a psani nebo
sledovani vlastnich myslenek pii hledani
vyznami a identifikaci slov. Druhou je
doména o podstaté a obsahu, zahrnuje
sémantiku a vyznam slov, ¢tenatovi pied-
chozi znalosti, tedy tfeba vyznam slov
ulozeny v pameéti. Treti kategorii nazy-
vaji ,znalosti o zékladnich atributech
textu“ do niz rad{ dalsi ti'i podkategorie:
identifikace a generalizace pismen a slov
(rozpoznani tvaru pismen, vybaveni si
prislugnych zvukii/foném pismen), dale
morfologie a syntax (gramaticka pravidla
jazyka) a textovy format (syntax vétsich
¢asti textu - struktura textu, funkce

1

V originale: linguistic data pool,” = experiences in any expression of language become a resource

to be used when engaging in another expression of language“ (Burke In Harste, 2012, s. 1).
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Obrazek 1. Categories of Knowledge That Readers and Writers Use (Fitzgerald &

Shanahan, 2000, s. 41)

Categories of Knowledge That Readers and Writers Use

Metaknowledge (Pragmatics)

Knowing about functions and purposes of reading and writing

Knowing that readers and writers interact

Monitoring one’s own meaning making (metacomprehension) and word 1dentification or production strategies

Monitoring one’s own knowledge

+ Domain knowledge about substance and content (prior knowledge, content knowledge gained while reading and writing)

Semantics

Vocabulary meaning

Meaning created through context of connected text
Knowledge about universal text attributes

Graphophonics—Letter and word identification and generation

Phonological awareness

Grapheme awareness (letter shapes, knowledge of typographical representations such as punctuation and capitalization)

Morphology (word structure and orthographic patterns)
Syntax

Syntax of sentences

Punctuation
Text format

Syntax of larger chunks of text (e.g . story grammars and expository text structures)

Text organization (e.g.. sequence of text, graphics)

Procedural knowledge and skill to negotiate reading and writing

Knowing how to access, use, and generate knowledge in any of the previous areas

Instantiating smooth integration of various processes

Note. Items in bold represent basic types of knowledge. Items in italics represent the most common divisions of oral language re-

search and theory.

odstavcii a dalgiho grafického ¢lenéni).
Kone¢né posledni, ¢tvrtou kategorii shod-
nych znalosti a procest ¢tenf a psani jsou
proceduralni znalosti a dovednosti pro
¢tenf a psani. Jedna se o znalosti toho,
jak pouZit ¢i generovat znalosti v nékteré
z vy$e uvedenych kategorii (pfedvidani,
predikce, dotazovani, hledani analogii.)
(Fitzgerald & Shanahan, 2000).

Vychodiska vyzkumu

Vyznamnym vychodiskem naseho vyzku-
mu bylo zavedeni moZnosti vyu¢ovat psa-
ni i nevazanym vzorem pisma. Ackoli od
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této zmény uplynulo uz nékolik let, stale
zde panuji rozporuplné ohlasy pedago-
gu, poradenskych pracovniku i laické
vetejnosti. Prestoze jsme si védomi, Ze
je v Ceské republice k vyuce nevaza-
nym vzorem pisma vyuZivano vice vzo-
rd, zajem naseho vyzkumu se omezuje
pouze na vzor Comenia Script.

V souvislosti s tématem naseho vyzku-
mu bylo velkou inspiraci nékolik vyrokd,
které Radka Wildova uvedla v Zavéretné
zprave o vysledcich pokusného ovétova-
ni pisma Comenia Script (Wildova, 2012).
Uvadi, Ze autorka pisma Radana Lancova
predpoklada, Ze ,pismo Comenia Script by



mohlo zjednodusit systém ¢teni a psant,
Zdci by se nemuseli uéit pismena ¢tyri (vel-
ké psact, malé psact, velké tisténé a malé
tisténé), ale jen dvé. Pro genetickou meto-
du étenf a psant by pismo Comenia Script
mohlo znamenat zrychlent vjuky - jako
pocdtecni pismo zapisovact by jiZ slouZila
jednoduchd velkd abeceda Comenia Scrip-
tu, kterd md tvarové blizko k pismiim tisté-
nym. Poté by se Zdci ucili uZ jen malou abe-
cedu.” (Wildova, 2012, s. 3). Wildova dale
upozoriiuje, Ze nékolik uditelt, kteti pro
vyuku psani zvolili praveé pismo Comenia
Script, zaznamenali pokrok zakt i ve ¢te-
ni. Sama navrhuje, Ze tento fakt stoji za
samostatnou analyzu. N4a$ vyzkum si tak
kladl za cil tento jev ovérit u zakt 2. a 3.
ro¢nikt zakladni skoly.

Cil nageho vyzkumu tedy tkvél v zod-
povézeni otdzky, zda ma na vykon ve
¢teni s porozuménim vliv vzor pisma,
jimz ¢tenat piSe, tedy zda se objevuji
statisticky vyznamné rozdily ve &teni
s porozuménim mezi zZaky pisicimi vaza-
nym vzorem pisma nebo vzorem Comenia
Script.

Z vyzkumného projektu GAUK Vyvoj
pisemného projevu od 1. do 5. roéniku
zdkladni $koly?, na né&jz nas vyzkum
navazuje, vychazi, Ze ve 2. a 3. ro¢niku
zékladni $koly dosahuji zaci pisici vzo-
rem Comenia Script vy$$ich skéru ve srov-
nani s zaky pisicimi klasickou latinkou.
To naznaduje, Ze Zak si pismo Comenia
Script osvojuje rychleji a mohl by tak

OLGA KUCEROVA, BARBORA JINDROVA

mit vice prostoru, aby se zdokonaloval
ive Cteni.
S ohledem na cil prace jsme si kladli
vyzkumnou otazku:
e Ma4 vzor pisma, jimZ Zzak pi8e, vliv na
jeho vykon v testu ¢tenf s porozumé-
nim?

Vyzkumny soubor
a pouzité metody

Nas vyzkum vychazel z dat, ktera byla
sesbirana v rdmci vyzkumného projektu
GAUK Vijvoj pisemného projevu od 1. do 5.
rocniku zdkladni $koly ve $kolnim roce
2015/2016. Do studie se zapojilo celkem 9
8kol z rtiznych regionti CR: z Prahy, Libe-
reckého kraje, Usteckého kraje a kraje
Vyso¢ina. Béhem testovani byl Zaktm
mimo test psani, ktery byl pro uvedeny
vyzkumny projekt stézejni, zadavan i test
tichého ¢éteni, ktery v8ak pozdéji nebyl
zpracovan. V ramci naeho jsme tento
test ohodnotili a ddvame jej do souvislos-
ti s vykony z&kt v testech psani.

Vyzkumny vzorek byl tvoren zaky 2.
a 3. ro¢nikt zdkladnich $kol, ktefi byli
zapojeni do vyzkumného projektu GAUK
Vijvoj pisemného projevu od 1. do 5. roc-
niku zdkladni $koly (Kuterova, 2018).
V Tabulce 1 vidime zastoupeni respon-
dentti z hlediska ro¢nfku a vzoru pisma,
jimz piSe.

Pro posouzeni vykona z&kt byly

2 Vyzkumny projekt GAUK Vyvoj pisemného projevu v prithghu 1. aZ 5. ro¢niku ZS (GAUK 311015,
2015-2017), hlavni resitel: Mgr. et. Mgr. Olga Ku¢erova, Ph.D.
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Tabulka 1. Rozdélent respondentti z hlediska roé¢niku a vzoru pisma

Roénik Vazané pismo Comenia Script Celkem
2. 77 59 136
3. 75 60 135
Celkem 152 119 271

v nasem vyzkumu pouzity dvé zakladni
metody - test tichého ¢teni s porozume-
nim a pravopisny test pro zjisténi kva-
lity pisatského a pisatelského projevu
zéka.

Konkrétné se jednalo o testy tichého
¢teni Velci kamarddi pro Z&ky 2. ro¢ni-
ki a Jedeme na vylet pro zaky 3. ro¢ni-
kti. Oba testy byly vytvoteny v ramci
vyzkumného projektu GACR Porozu-
meéni étenému - typicky vyvoj a jeho rizi-
ka3, autorkami testd jsou Kucharska
a Vykoukalovéa (2016). Respondenti si
nejprve prectou vychozi text, poté odpo-
vidaji na otazky, které z ného vychéazeji.
Kratké pribéhy se odlisuji délkou a obsa-
hovou naro¢nosti (ve vy$sim ro¢niku je
delsi a naro¢néjsi).

Jsme si védomi toho, Ze technika tzv.
tichého ¢éteni se v pozorovaném obdo-
bi (2. a 3. ro¢nik zakladni $koly) teprve
utvari a zaci ji jesté nemusi mit zcela
osvojenou, presto jsme se v projektu
GAUK* rozhodli pro zarazeni testu, kte-

ry mapuje ¢tenai'ské dovednosti daného
obdobi. Design vyzkumu nam dovoloval
pouze skupinovou administraci, proto
jsme vybrali testy s touto podobou admi-
nistrace.

Test Velct kamarddi obsahuje pouze
uzaviené otazky, test Jedeme na vylet
obsahuje oteviené i uzaviené otazky,
maximalni pocet bodi, které je mozné
v testech ziskat, je 20. Testy sleduji 3 dru-
hy skort - explicitni skor (porozuméni,
které pracuje s informacemi obsaZenymi
v textu, doslovné porozuméni), implicit-
ni skér (schopnost vysuzovani, deduk-
ce, ,Cteni mezi fadky") a celkovy hruby
skor (soucet explicitniho a implicitniho
skoru).

Pro posouzeni kvalit psaného pro-
jevu byl v praci pouzit test z Baterie
gramotnostnich testi pro 2. aZ 5. ro¢nik
(Caravolas & Volin, 2005). Konkrétné $lo
o Pravopisny test I, jenz je urcen zaktim
od 2. do 4. ro¢nikt zdkladni skoly. Kuce-
rova (2018) ve svém vyzkumu pouZila

2 Vyzkumny projekt GACR Porozuméni étenému - typicky vyvoj a jeho rizika, (P407/13-20678S,

2013-2015).

8 Vyzkumny projekt GAUK Vyvoj pisemného projevu v pribéhu 1. aZ 5. roéniku ZS (GAUK 311015,
2015-2017), hlavni fesitel: Mgr. et. Mgr. Olga Kuterova.
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Tabulka 2. Deskriptivni statistika vykont v testech tichého ¢teni z hlediska vzoru

pisma ve 2. ro¢niku

Vzor pisma Celkovy hrul?y Expllcnrlu Impllcnrlu
skor skor skor

Véazané pismo 77 77 77
N

Comenia Script 59 59 59

Vazané pismo 17,8 9,5 8,3
Prmeér

Comenia Script 17,5 9,4 8,1

Vézané pismo 18 10 8
Median . .

Comenia Script 18 10 10

Vézané pismo 20 10 10
Modus X i

Comenia Script 20 10 10

Vézané pismo 2,7 1,0 21
Smérodatna odchylka . i

Comenia Script 3,2 1,4 2,3

Vézané pismo 6 4 2
Minimum

Comenia Script 8 4 2

Vézané pismo 20 10 10
Maximum Comenia Script 20 10 10

tento test, ale sledovala u néj celkem tii Vysledky a ]e] ich
kvality pisemného projevu - t¥i skory. interpretace

Prvni hledisko ptredstavovalo pisaiské
dovednosti (vizualni kvalita pisma, ktera
souvisi s grafomotorickym zvladnutim
psani jako ¢innosti). Dale popisovala
pisatelské dovednosti (zvladnuti aplika-
ce pravopisnych pravidel v pisemném
projevu) a v neposledni fadé sledovala
celkovy skoér psani (soucet dvou pred-
chozich).

Vysledky zakti prezentujeme na zakladé
tdaju z deskriptivni statistiky a nésled-
né zodpovidame nasi zékladni otazku
o vlivu vzoru pisma na kvalitu tichého
Cteni.

Deskriptivni statistiku uvddime pro
kazdy roénik zvlast, nebot testy tichého
¢tenf se v jednotlivych roénicich lisily.

Jak naznac¢uji Tabulky 2 a 3, mezi
skupinami zakli se nevyskytuji velké
rozdily ve vykonech v testech tichého
¢teni s porozuménim. Zaci dosahovali
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Tabulka 3. Deskriptivni statistika vykont v testech tichého ¢teni z hlediska vzoru

pisma ve 3. ro¢niku

Vzor pisma

Prmeér

Median

Modus

Smérodatna odchylka

Minimum

Maximum

Véazané pismo
Comenia Script
Vézané pismo
Comenia Script
Vézané pismo
Comenia Script
Vézané pismo
Comenia Script
Vézané pismo
Comenia Script

Vézané pismo

Comenia Script

Vézané pismo
Comenia Script

Celkovy hruby Explicitni Implicitni
skor skor skor
75 75 75
60 60 60
14,9 7,4 7,5
15,2 7,2 8
15 7 8
16 7 8,5
14 7 8
17 7 9
2,8 1,7 1,7
3,2 17 18
8 3 2
7 3 3
20 10 10
20 10 10

Tabulka 4. T-test pro dva nezavislé soubory z hlediska vzoru pisma

Statisticka at Pramérny SE Cohenovo
hodnota testu P rozdil difference d
Celkovy Welch's t 0,0312 244 0,975 0,0125 0,403 0,00385
hruby skér Mann- 8892 0,811 -6,56e-5 0,00385
&tenf Whitney U

velmi podobnych primérnych hodnot.

implicitnfho porozuméni doséhli lepsiho

Ve 2. ro¢niku dosahovali o nékolik setin ~ pramérného vysledku Zaci pisici vzorem
bodt lepsiho priimérného skéru ve vséech ~ Comenia Script. Smérodatné odchylka je
trech sledovanych slozkach zaci pisici  vy$$i u zakt pisicich vzorem Comenia
vazanym pismem. Naopak ve 3. ro¢ni-  Script, mezi Zaky tak panuji vétsi rozdily
ku v celkovém hrubém skéru a ve skéru  ve vykonech.
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Graf 1. V1iv vzoru pisma na vykon v hrubém skéru ¢tent

Vysledky deskriptivni statistiky tak
ptili§ nepodporuji domnénku, Ze pismo
Comendia Script by mohlo ,urychlit* vyuku
¢teni. Ve 2. a 3. ro¢niku jsou vysledky
78kt v testu tichého ¢teni srovnatelné,
lze tedy predpokladat, Ze do kvality ¢te-
narského vyvoje se promitaji spise jiné
faktory nez praveé vzor pisma, kterym
Ctendr piSe.

Otéazku o vlivu vzoru pisma na vykon
v testu Ctenf s porozuménim jsme testo-
vali i pomoci t-testu pro dva nezavislé
soubory.

Tabulka 4 popisuje data ziskana
pomoci t-testu pro dva nezavislé soubory.
Z dtivodu hraniéni hodnoty $ikmosti byl

proveden také neparametricky Mann-
Whitney test. Statistickd hodnota testu
je 0,0312 pti 244 stupnich volnosti. Pozo-
rovand hladina vyznamnosti byla vysoka
(0,975; v pripadé Mann Whitneyova testu
0,811) nemtiZeme tak zamitnout nulovou
hypotézu.

I z grafu 5 je patrné, Ze mezi zaky,
kteti pidi pozorovanymi vzory pisma (,1°
oznaduje vazany vzor pisma, ,2“ oznacuje
Comenia Script) se témét nevyskytovaly
Z&dné rozdily. U obou skupin je shodny
prameérny vysledek (16,3) a vy$$i median
(17), to opét naznactuje nerovnomeérné
rozloZeni souboru.

Predpokladané rozdily mezi dvéma
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Graf 2. Vliv vzoru pisma na vykon v explicitnim a implicitnim skéru ¢teni

pozorovanymi skupinami se objevily
v explicitnim a implicitnim skéru testu
¢teni s porozumeénim (viz Graf 6). V expli-
citnim skoéru (tedy v doslovném porozu-
méni textu) dosahli vy$siho pramérného
vysledku Zaci pi$ici vAzanym vzorem pis-
ma, naopak v implicitnim porozuméni
(tedy ve vysuzovani, ,éteni mezi fadky*)
lépe skorovali Zaci pisici vzorem Comenia
Script. Rozdily jsou v8ak zanedbatelné
(pozorovana hladina vyznamnosti v pii-
padé explicitniho skéru byla p=0,356;
u implicitniho skéru p=0,603).

Nas3 vyzkum tedy neprokézal statistic-
ky vyznamny rozdil v testu ¢tenf s poro-
zuménim mezi zadky pi$icimi vazanym
vzorem pisma a vzorem Comenia Script.

Diskuze a zavér

Predkladany vyzkum byl zaméten na
zatim malo probadanou oblast - pisai-
skou gramotnost. Dosavadni vyzkumy,
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které se vénovaly osvojovani si psani
a pismu, byly primarné spjaty se zava-
dénim nevazanych vzord pisma do ¢es-
kého vzdélavaciho systému (Wildova et
al., 2012; Kuderovd, 2018; Kubin, 2014;
Fasnerova, 2014). Resitelé téchto projek-
tl se tispésné vyporadavali s otdzkami,
které v odborné i laické vetejnosti vyvo-
lala moZnost vyuky psani v nevazaném
vzoru pisma.

Psani a ¢teni jsou zékladni $kolni
dovednosti, jejichz kvalita mtize predi-
kovat akademicky tuspéch zaka, proto
povazujeme za podstatné obé tyto doved-
nosti zkoumat. V nasi studii jsme se
zameétili na propojeni obou dovednosti.

Cilem bylo prokéazat, zda vzor pisma,
jimZ ¢tenaf piSe, ovliviiuje jeho vykon
v testu tichého ¢&teni s porozuménim.
Vyznamnym motivem k nasf praci byla
zména v primarnim vzdélavani souvise-
jici s moZnost{ vyuky psani nevazanym
vzorem pisma.



Tuto otazku jsme si kladli p#i ¢etbé
Zdvérecné zprdvy o vysledcich pokusného
ovérovdni pisma Comenia Script (Wildova
et al., 2012). Jeho autorka v ni pfedpokla-
dé&, Zze pismo Comenia Script by mohlo
napomoci urychlenf vyuky ¢teni a psani,
rizné varianty grafému, nybrz jen dvé.
Wildova (tamtéz) dale popsala zajimavy
fakt, Ze nékolik uditelts, kte#i se rozhodli
k vyuce psani pouzit pravé vzor Come-
nia Script, zaznamenalo pokrok zaka
i ve ¢teni. N&$§ vyzkum tento jev nepro-
kazal, ov8em musime poznamenat, Ze je
to vysledek v technice tzv. tichém ¢teni,
které se u Z4kt druhého a tietiho ro¢niku
teprve utvafi. Vysledky deskriptivni sta-
tistiky ani t-testu neprokézaly statisticky
vyznamny rozdil ve vykonech v testech
tichého ¢tenf mezi Zaky piSicimi vaza-
nym vzorem pisma a pismem Comenia
Script. V explicitnim porozumeéni dosahli
lepsich vysledku zaci pisici vazanym vzo-
rem pisma, naopak v implicitnim poro-
zumeénf 1épe skdrovali Zaci pisici vzorem
Comenia Script. Rozdily mezi skupinami
v8ak nebyly statisticky vyznamné.
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Vyuziti ¢tenarskych strategii
v pfedskolnim vzdélavani z pohledu
ucitelek materskych skol

Use of Reading Strategies in Preschool Education
from the Perspective of Kindergarten Teachers

Eva KozZeluhovd

Abstrakt: Prispévek se vénuje problematice rozvoje porozumeéni pred¢itanému textu u déti
v pred$kolnim véku. Poukazuje na to, Ze zahrani¢ni vyzkumy doporucuji, aby uditelé i v matei-
skych $kolach vyuzivali étenarské strategie jako vhodného postupu podpory zlep$ovani urovné
porozuméni u déti, a to véetné chapéani kauzalnich vztaht. V Ceské republice je toto téma
v kontextu pred3kolniho vzdélavani malo prozkoumané. Vyzkumné Setfeni bylo vedeno s cilem
zjistit, jak ucitelé materskych 8kol, kteti se v ramci svého dal$tho vzdélavani s moZnosti vyuZiti
¢tenatskych strategii v matetskych $kolach setkali, tuto moznost vnimaji a vyuzivaji v praxi.
Vysledky ukdzaly, Ze uditelé jednoznaéné vnimaji ¢tenai'ské strategie jako ptinosné, napoma-
hajici jak zlepseni irovné porozuméni, tak zvyseni zajmu o ¢etbu a rozvoje fe¢i a myslenf déti.
Ptesto je ve své praxi pravidelné a cilené pouziva pouze necela polovina dotazovanych. Pti¢inou
je tc¢astnicemi deklarovana ¢asova narocnost pripravy ucitele oproti béznému piedéitani a také
urcitd mira nepochopeni podstaty ¢tenatskych strategii a prace s nimi, zpisobena nedostateénym
a kratkodobym vzdélavanim uéiteld v dané oblasti. V zavéru ptispévek piinasi podnéty pro dalsi
vyzkum a doporuc¢eni pro koncipovani vzdélavacich akci pro uéitele matetskych $kol.

Kli¢ova slova: ¢tenatské strategie, ptedskolni vzdélavani, étenaiska pregramotnost, porozu-
meéni textu, vzdélavani ucitelt

Abstract: The paper deals with the issue of developing comprehension of read-aloud text in
preschool children. It points out that foreign research recommends the use of reading strategies
in this period as an appropriate procedure for improving the level of understanding of children,
including their understanding of causal relationships. In the Czech Republic, this topic is little
explored in the context of preschool education. The research was conducted in order to find
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out how kindergarten teachers, who encounter the possibility of using reading strategies in
kindergartens within the framework of their further education, perceive this possibility and
use in practice. The results showed that teachers clearly perceive reading strategies to be bene-
ficial, helping to improve understanding, increase interest in reading and develop children’s
speech and thinking. Nevertheless, less than half of the respondents use them regularly and
purposefully in their practice. The reason is the time required by the participants to prepare
the teaching, compared to the usual reading, and there is also a certain degree of misunders-
tanding of the essence of reading strategies and work with them caused by the insufficient and
short-term education of teachers in how to work with them. In conclusion, the paper provides
suggestions for further research and recommendations for the design of educational events
for kindergarten teachers.

Keywords: reading strategies, preschool education, pre-literacy, text comprehension, teachers’

education

Uvod

Pro rozvoj budouciho étenéaistvi je kromé
dovednosti ¢ist a psat dilezité, zda dité
dokaze textu porozumét, zda mu &teni
prindsi pozitivni prozitky a zda je pro
néj éteni smysluplnou ¢innosti. Pokud
tomu tak je, snaze prekonava prekazky
spojené s osvojovanim si ¢teni a psani
(Tomaskova, 2015). Posledni vyzkumy
ukazuji, ze z hlediska predikce budou-
ciho &tenafstvi ditéte je dulezité, jaka
je jeho troven porozumén{ textu v dobé
pted zapocetim $kolni dochazky. Diive
zdtraznované indikatory uspésnosti
budouciho ¢teni, napt. rozpoznavani pis-
men a fonologické uvédoméni, se vzta-
huji k samotnému osvojovani si doved-
nosti ¢ist a psat, zatimco na porozume-
ni textu ma vétsi vliv mira porozuméni
v predgkolnim véku (Torppa et al., 2016;
Bianco et al., 2012; McNamara, 2007).
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Pro porozuméni je kli¢ova droveni reci,
pozornosti, kratkodobé paméti, mys$lent
(znalosti o kauzalité), obsahové znalos-
ti, motivace a soustiedéni déti (van den
Broek, 2000). K porozuméni v§ak nedo-
chézi automaticky rozvojem téchto dil-
¢ich aspektty, ale porozuméni je chdpano
jako jedna ze ¢tenafskych dovednosti,
jejiz rozvoj méa byt (nejen) v pred$kolnim
véku podporovan (Osada, 2004; Snow,
2002; Zapotoc¢na, 2001; Fellowes & Oak-
ley, 2010). V opa¢ném ptipadé, ma-li si
dité porozuméni osvojit samo pouhym
¢astym poslechem ptedc¢itaného textu,
z(stava pouze na zékladni roving (Graes-
ser, 2007). Pro rozvoj porozuméni u zZakt
i déti v pfedskolnim vzdélavani je dopo-
ru¢ovano vyuzivani ¢tenaiskych strategif
(Burris & Brown, 2014; Fellowes & Oakley,
2010; Graesser, 2007; McNamara, 2007;
Snow, 2002; NICHD, 2000).



Ctenarské strategie
a ¢tenarské dovednosti

Ctenarské strategie chapeme jako sou-
bor zamérnych postupti, které umoziiuji
¢tenari dosdhnout cile ¢teni, tedy poro-
zumen{ textu. Pravé zdmeérné pouzivani
odliSuje ¢tenarské strategie! od étenar-
skych dovednosti, které jsou neuvédo-
movanym, automatickym vyuZivanim
naucteného postupu (Najvarova, 2008;
Shanahan, 2005; Snow, 2002; Pearson et
al., 1991). Ctenatské dovednosti v sobé
navic zahrnuji $iroké spektrum izolova-
nych ¢innosti (napt. dek6dovani znaku),
zatimco pojem &tenat'ské strategie cili na
komplexnost procesu spojeného s cha-
panim pribéhu. Tato dovednost vznika
opakovanym pouZivanim (zamérnym ¢&i
spontannim) ur¢itého konani. Tim, Ze se
¢tenarskymi strategiemi déti pracuji opa-
kované?, byt nevédomé, se rozviji jejich
dovednost porozumét. P¥i piredstavovani
¢tenatskych strategii se uplatiiuji dva
zpusoby - piimé vysvétlovani, jak, kdy
a pro¢ strategii vyuzit (Ankrum, Genest,
& Belcastro, 2014; Snow, 2002) a rozvi-
jeni porozuméni prostiednictvim jejich
aplikace, kdy si jedinec strategie osvo-
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juje napodobou (Duke & Pearson, 2009;
Duffy, 1993). V ptedskolnim véku je pro
déti ptirozené observacni uceni. Déti
jsou tak schopny strategické postupy
uplatiiovat, aniz by je dokazaly vysvétlit,
a to pravé s dopomoci ucitele. Nastava
tak situace, kdy ucitel védomeé pouziva
konkrétni ¢tenai'skou strategii, zatimco
dité s ni pracuje nevédomé.

Ctenarské strategie
v predskolnim vzdélavani

Pouzivani étenafskych strategif je dopo-
rutovano jiz od pred$kolniho véku (Burris
& Brown, 2014; Lepilov4, 2014; Strasser
& del Rio, 2014; Fellowes & Oakley, 2010;
McNamara, 2007). V praxich ¢eskych
matefskych 8kol zatim nejde o bézny jev,
Ctenarské strategie jsou vice rozsifené
od priméarniho vzdélavani (Najvarova,
2008). Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani definuje oblast
¢tenatské pregramotnosti jako oblast
dovednosti predchézejici ¢tenaiské gra-
motnosti. S pojmem ¢tenaiské strategie
nepracuje vibec. V oblasti cilti tykajicich
se porozumeéni zmiiiuje explicitné doslov-

t Vzahrani¢i panuje diskuse okolo pojmu ,&¢tenaiské*; nékteti autoti vice preferuji vyraz ,strategie
porozuméni® (comprehension strategy) nez ,cétenéarské strategie” (reading strategy), mtizeme se
setkat i s vyrazem ,instrukce pro porozuméni (comprehension instruction). Vzhledem k tomu,
Ze je déti nepouzivaji samy védomé pro &teni, piiklani se autorka k vyuziti pojmu ,strategie pro
porozumeéni®. JelikoZ je v8ak pojem &tenai'ské strategie jiZ pomérné zaveden, je zde ponechén.

2 Vmatetskych $kolach nejsou ¢étenatrské strategie zaméteny na rozvoj porozumeni pii samostatném
¢teni, ale jsou chapany jako piistupy, poméahajici ditéti porozumét textu, ktery je mu piedéitan.
Ctenatské strategie tudiz vyuziva ugitel, ktery poskytuje détem védomé dopomoc pii porozuméni
(v ang. ,scafolding”). Tato dopomoc byva nej¢astéji v podobé ptedem piipravenych otazek.
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né porozuméni, kdy ma dité pochopit
déjovou linku, dokazat ptibéh vypravet
vlastnimi slovy, dokon¢it jej. Implicitni
porozumeéni jako jeden ze vzdélavacich
cilt neni zmifiovano, ale bylo by moz-
né jej spatfovat v poZzadavku, Ze dité by
mélo logicky uvazovat, usuzovat a hle-
dat vzdjemné souvislosti, coz je oteka-
vany vystup uvedeny v ¢4sti Dité a jeho
psychika, myslenkové operace (RVP PV,
2018). Tyto oblasti souvisejici s rozvo-
jem mysleni jsou nezbytné pro pochopeni
obsahu textu. V zahrani¢i doporucované
¢tenatské strategie pro predskolni vék
plné pokryvaji tyto pozadavky. Konkrét-
né se jedn4 o strategii propojovani (maki-
ng connection), piedvidani (prediction),
usuzovani (reasoning) vizualizaci (visu-
alization), shrnovani (summarization),
hodnoceni (evaluating) a kladeni otazek
(questioning) (Strasser & del Rio, 2014;
Roberts, 2013; Fellowes & Oakley, 2010;
Duke & Pearson, 2009; Robb, 1996). Pre-
hled jednotlivych ¢tenatskych strategif
a jejich vyuziti uvadi autorka v ptiloze 1.
VSechny tyto strategie cili na aktiviza-
ci ptedchozich zkuSenosti ditéte a jeho
schopnost si dané zku$enosti ¢i védo-
mosti propojit s textem. Diky tomu dité
dokaZe zaujmout hodnotici stanovisko
k pribéhu ¢i jednani postav, dokaze
predvidat déj ¢i usuzovat na nevyicené
souvislosti. Uvedeny vycet ¢tenaiskych
strategii se objevuje i v materialech ¢es-
kych autort. V Ceské republice se jim
vénuje napi. prace Wildové, Vykouka-

lové, Rybarové, Ronkové a Harazinové
(2019), Felcmanové, Kropackové, Ron-
kové, Slezakové, a Wildové (2019), Ryba-
rové (2016) ¢i okrajové Nadvornikové,
Svobodové, Svejdové a Viteckové (2019).
Jde v8ak o prace metodického charakteru
seznamujici s existenci ¢tenarskych stra-
tegii a moznostmi jejich vyuziti, nikoli
prace empirické. Chybéji vyzkumy, jak
Gesti ucitelé matetskych $kol porozume-
ni pfedéitanému textu u déti rozvijeji,
s jakymi vysledky, do jaké miry je jejich
préce cilend a jaké ma dopady pro budou-
cf étenatstvi déti. O ¢aste¢nou sondu se
pokusili Matiourové, Stefankova, Laibrt,
Garabikova Partlova a Bilkova (2019). Ti
prosttednictvim dotaznika zjistovali, do
jaké miry se v matet'skych skolach pra-
cuje s jednotlivymi oblastmi ¢tenatrské
pregramotnosti, jak jsou predstaveny
v tzv. vyvojovém kontinuu ¢teni a ¢tendai-
stvi, jak bylo publikovano ve Ctenafském
kontinuu (Kostalova, 2017). Jednou ze
zkoumanych oblasti bylo i porozuméni
predé¢itanému textu. Ctenaiské strate-
gie jsou tedy stéle mélo prozkoumanou
moznosti podpory porozuméni textu,
ktery je détem v matetskych $kolach
predéitan. Utitelé v Ceské republice také
dosud nemaji k dispozici ucelenou meto-
diku, ktera by se praci se ¢tenaiskymi
strategiemi vénovala, informace mohou
ziskat z materialli pro vy$si stupné $kol
(napt. www.ctenarska-gramotnost.cz) ¢i
Gcasti na vzdélavacich seminéatichs. Ze
zahrani¢nich vyzkumu ptitom vyplyva,

3 Vzdélavaci seminaie a workshopy v ramci projekttt OP VVV SC1 CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000663
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Ze kvalita uditele a jeho ptipravy na pted-
¢itani détem je klicova (NICHD, 2000).
Ucitel musi étenairské strategie sam
dokazat pouzivat, musi se v nich dokazat
orientovat, znat je a védét, kdy ma danou
strategii uplatnit. Musi umét najit v textu
kli¢ova mista duleZita pro porozumeént,
odhalit hlavni myslenku daného textu
a zvolit spravnou strategii, kterd détem
pomtiZe v jejim pochopeni (Hausenblas
& Kostalova, 2010). To na néj samoziej-
mé klade vysoké naroky. Zahrani¢ni
vyzkumy ukdazaly, Ze uéitelé potrebuji
dlouhodobé ,uceni se“, jak pracovat se
¢tenatrskymi strategiemi, byt existuje
urcité procento téch, pro které je jejich
vyuzivani ptirozené (NICHD, 2000).

Pribéh Setfeni
Cil Setfeni a vyzkumné otazky

V kontextu nutnosti specifické piipravy

uditeld pro praci se ¢tenarskymi stra-

tegiemi vidime jako dulezité pokusit
se zjistit, jak jsou ¢tenairské strategie

v preds$kolnim vzdé&lavani v CR vnimany

a pouzivany.

Cilem Setfeni bylo zjistit odpovédi na
nésledujici vyzkumné otazky:

1) Jakou zku$enost maji u¢itelky matet-
skych 8kol se ¢tenarskymi strategie-
mi?

2) Jak hodnoti ucitelky mateiskych kol
Ctenarské strategie v kontextu jejich
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vyuzivani v predskolnim vzdélava-
ni?

3) Jakou maji ucitelky matei'skych $kol
predstavu o nejvhodnéjsi forme sezna-
movani se se ¢tenadrskymi strategie,
aby je mohly efektivné vyuZzivat?

Vyzkumny vzorek

Respondenty z vyzkumného vzorku byly
ucitelky matetskych skol, které byly zapo-
jeny do projektu Podpora vzdjemného uce-
ni pedagogit MS, CZ.02.3.68/0.0/0.0/16 _
010/0000523, probihajiciho v letech
2017-2019 v ramci Pedagogické fakul-
ty Jihogeské univerzity. V rdmci néj se
pravidelné setkavaly na seminatich
a workshopech zamétenych na rozvoj
Ctenarské pregramotnosti v matei'skych
8kolach a nasledné budovaly ve svych
MS Centra kolegialni podpory zaméten4
na podporu rozvoje ¢tenai'ské pregramot-
nosti. Béhem své pripravy mély moznost
seznamovat se formou workshopt se ¢te-
narskymi strategiemi. Celkem bylo oslo-
veno 52 zapojenych ucitelek, dotaznik
vyplnilo 26 z nich, ndvratnost tedy ¢inila
50 %. Zastoupeny byly v8echny kraje,
19 % ucastnic pochézelo z kraje Vyso-
¢ina, 15,4 % z kraje Moravskoslezského
a Usteckého, 7,7 % z krajti Plzetiského,
Pardubického, Jiho¢eského a hlavniho
mésta Prahy, 3,8 % z kraji Kralovéhra-
deckého, Libereckého, Karlovarského,
Olomouckého a Zlinského. Nejvice se

Podpora pregramotnosti v pred$kolnim vzdélavani a OP VVV CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_010/0000523

Podpora vzajemného u¢eni pedagog.
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zapojilo ucitelek s praxi del$i nez 19 let
(50 %), 19,2 % ucitelek mélo praxi v MS
delsinez 10 let a krat$inez 19 let, stejné
pocetna byla skupina ucitelek s praxi 5-9
let a 11,5 % ucitelek mélo praxi kratsi
nez5 let. Z hlediska vzdélani byly vSech-
ny ucitelky plné kvalifikované, nejvice
ucitelek bylo se stfedo$kolskym peda-
gogickym vzdélanim (50 %), nasledovalo
bakalatské studium (38,5 %) a magister-
ské studium (11,5 %).

Pouzité metody

Pti vyzkumném S$etteni bylo vyuZito
kvalitativné-kvantitativniho piistupu.
K ziskani dat byl pouzit online dotaznik
obsahuji otadzky uzaviené a otazky ote-
viené s moZnosti vlastniho komentéate.
Dotaznik obsahoval 15 poloZek, 3 poloZzky
byly zamétené na idaje o profesni zku-
$enosti a vzdélani. Jadro dotazniku tvo-
tilo 11 otazek, z nichZ 5 otazek bylo zod-
povidano formou vybéru z nabizenych
moznosti ¢i uvedenim ,jiné“. Tyto otazky
byly zameéteny na zjisténi osobni zkuse-
nosti se ¢tendt'skymi strategiemi, jejich
vyuzivdnim a formou, jakou se s nimi
respondentky seznamovaly. Odpovédi
byly vyhodnocovany s vyuZitim metod
statistické deskripce, byla zjistovana
statistickd vyznamnost. Dal$ich 6 ota-
zek bylo otevienych, kdy icéastnice Set-
feni odpovidaly na otadzky zaméiené na
zjisténi subjektivniho hodnoceni moz-
nosti prace se ¢tenafskymi strategiemi.
Téchto 6 poloZek bylo vyhodnocovéano
pomoci kvalitativni analyzy. Pfi analyze
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bylo aplikovano vytvareni induktivnich
kategorii. Nejprve byly oteviené kddo-
vany jednotlivé vypovédi respondentek.
Kédy byly vytvoieny ad hoc pomoci
softwaru MAXQDA. Jednotlivé kédy byly
poté seskupeny do kategorii, které byly
nasledné analyzovany tematickym kédo-
vanim (Svatitek & Sedova, 2014). Kate-
gorizace kodt byla provedena u kazdého
dotazniku zvlast, nasledné byly katego-
rie porovnany a seskupeny podle vybra-
nych kritérii odpovidajicich konkrétnim
vyzkumnym otazkam. Kategorie v ana-
lyze zahrnovaly vnimany ptinos ¢tenai-
skych strategif, jejich rizika, obtiZe pti
vyuziti ¢tenatrskych strategii a pozadav-
ky ucditeltt. Pri hodnoceni vysledku byl
pouzit ptehled kategorii.

Vysledky

ZkusSenosti uéitelek MS
se ¢tenarskymi strategiemi

Vysledky dotaznfkového Setfeni ukazaly,
Ze pojem ,Ctendiské strategie” byl mezi
ucitelkami matetrskych $kol jiz pomérné
zndmy, nicméné jeho obsah byl srozumi-
telny jen pro tfetinu dotazovanych. Cel-
kem 65 % ucitelek uvedlo, Ze se s danym
pojmem jiz v minulosti setkaly, avsak jen
35 % chépalo, co pojem oznacuje. Zby-
lych 65 % utitelek nevédélo, co pojem
znamen4, piipadné se s nim viibec nese-
tkalo. Zarover v8ak 88 % ucitelek uved-
lo, Ze ¢tenatské strategie ve své praxi
pouziva, avsak netusily, Ze se takto jimi
pouZzivané postupy nazyvaji. Pouze 8 %



ucitelek uvedlo, Ze se ¢tenaiskymi stra-
tegiemi pracovalo védomé a planovité.
Jedna respondentka (4 %) uvedla, Ze ani
strategie, ani jiné podobné postupy pti
préci s textem nepouzivala.

Poté, co uditelky mély moZnost v rdm-
ci svého vzdélavani se s pojmem &tenar-
ské strategie seznamit, uvedly vSechny
zucastnéné, Ze pojmu rozumi a dovedly
by ho vysvétlit, 54 % si v3ak nenf jisto,
nakolik dobfte.

VétSina z respondentek, konkrétné
73 %, se se Ctenarskymi strategiemi
setkavala v pribéhu projektu opakované,
kdy se ti¢astnila praktickych workshopt
vedenych raznymi lektory. 23 % ti¢astnic
Setteni mélo zkuSenost jednorazovou ve
forme ¢étyi ¢i osmihodinového worksho-
pu. Jedna ucastnice (4 %) neméla zadnou
moznost, jak se se ¢tenafskymi strategie-
mi seznamit.

Pravidelné a cilené ¢tenarské strategie
zatazuje pti praci s textem 42 % téastnic,
coZ je nartst oproti situaci ptred udasti
v projektu, kdy tuto skute¢nost uvedlo
pouze 8 % dotazanych. Planované je také
vyuziva dal8ich 19 %, které s nimi ovSem
pracuji pouze ptilezitostné. Celkoveé tak
¢tenai'ské strategie zdmérné a planovité
vyuZiva 61 % dotazovanych. Oproti tomu
39 % ucitelek je dle svych slov vyuziva,
ale spi8e intuitivné, (35 % pravidelng, 4 %
ptileZitostné). Vzhledem k tomu, Ze pted
svym vzdélavanim v této oblasti uvedlo
88 % ucastnic, Ze se ¢tendarské strate-
gie dle svych slov vyuzivalo nevédomé,
posun a zména k systematické podpo-
fe porozuméni déti nastala u vice nez
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poloviny tdastnic (56 %). P¥i posuzovani
vzajemné zavislosti mezi intenzitou vzdeé-
lavani v oblasti vyuzivani ¢tenaiskych
strategii a jejich naslednym zamérnym
vyuzivanim byl vypoéten korelaéni koefi-
cient s vysledkem r=1. MiZeme tedy Fict,
Ze pro védomé a planované vyuZivani
¢tendtskych strategii bylo nutné, aby se
Gdastnice Setfeni opakované zudastnily
speciélniho workshopu.

Na zéakladé svych zkuSenosti u¢ast-
nice hodnotily v 69 % vyuzivani ¢tenar-
skych strategii jako nezbytnou pomoc
détem pii rozvoji porozuméni textu.
Naopak 31 % ucastnic se kloni k ndzoru,
Ze jde pouze jen o jednu z moznosti, jak
porozumeéni pred¢itanému textu u déti
rozvijet. Zadna z i¢astnic se nevyslovila
pro moznost, Ze strategie nejsou pti roz-
voji porozumeni potteba. Opét se ukaza-
lo, Ze existuje souvislost mezi chapanim
vyznamu vyuzivani ¢tenai'skych strategit
a jejich pouzitim v praxi (r=1). Ty ucast-
nice, které je vnimaly jako nezbytné pro
podporu rozvoje porozumeéni predéitané-
mu textu, je také do své prace zarazuji
zdmeérné a promyslené. Ty, které v nich
spatiuji pouze moznost, jak podpotit
porozuméni u déti, se na jejich pouZi-
ti nijak nepfipravuji a s textem pracuji
intuitivné.

Hodnoceni étenatskych
strategii v kontextu
predskolniho vzdélavani

Vysledky kvalitativn{ analyzy otevitenych
odpovédi respondentek ukazaly, Ze vyuZi-
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vani ¢tenarskych strategii ma jak sva
pozitiva, tak i negativa. Zatimco pozitiva
byla spatfovana jak na strané ucitelek,
tak na strané déti, negativa souvisela
pouze s praci ucitelek.

Prinos ¢tenafskych strategii
pro déti:
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Porozuméni textu: ,Podnécuji déti
k zamysleni nad obsahem textu vice
do hloubky. Déti si uvédomuji vice
souvislosti.“ Ugitelky vyjadiovaly sviij
nazor, Ze bez vyuziti ¢tenatskych stra-
tegii je porozuméni predéitanému tex-
tu pouze povrchni. ,Ctenarské strate-
gie objasni a ujasni ditéti porozumeéni
textu. Pokud nejsou aplikované, a apli-
kované spravné, k porozumeéni textu
dochézi minimalné.” Jedna ucastnice
tato tvrzeni rozporovala a ¢tenaiské
strategie chape jako pfinosné az pro
starsi déti. , Ve star$im véku jsou stra-
tegie skvélé, myslim tim prvni stuperi
zékladni 8koly, ale v MS bych takto
pracovala maximalné s ptedskolaky,
a to jen obéas. Vice bych u déti MS
nechala pracovat fantazii a nechala
ptibéh samotny vyznit. Déti si zvyk-
nou na poslech. Zpomali a jsou zvyklé
poslouchat pribéh tak, jak je. Ve skol-
ce mi to v nadsazce ptripada jako pie-
ru$ovani ptibéhu reklamou. Strategie
jsou skvélé na prvnim stupni Z8.”

Cteni a predéitani jako zajimava
¢innost: Utitelky uvadeély, Ze pri vyuZi-
vani ¢tendiskych strategif se zlepsuje
motivace déti pro éteni, prodluzuje se
doba jejich soustiedéni, jsou aktivni

a dochézi u nich k prozitku z textu,
dochézi k ,vpluti do textu, splynuti
s ptibéhem, pochopeni souvislosti,
propojeni s b&znym Zivotem.“ Diky
tomu déti ,lépe pochopi text, déle si
pamatuji, o ¢em to bylo, vice pfemysli,
rozviji se jejich mysleni cilené, 1épe
se jim s textem pracuje, a hlavné je
to vice bavi.”

Rozvoj mys$leni a feci: Utitelky
také zdtraziovaly, Ze pfi vyuZivani
¢tenarskych strategii dochézi u déti
k rozvoji zejména te¢i a mysleni, kte-
ré se nasledné projevuje i pfi dalich
¢innostech. ,Davam tim détem prostor
pro vlastni vyjadrent, fantazii, samo-
statnost, dojdeme ¢asto k zajimavym
tvaham, ndpadtim.” Dal§imi zmiiiova-
nymi oblastmi, pozitivné ovlivnénymi
vyuZivanim &étenarskych strategii, byly
dovednost diskutovat, klast otazky ¢&i
rozvoj predstavivosti a tvotivosti.
Piiprava pro budouci étenaistvi:
V dusledku proZzitku a rozvoje myslent
déti ziskavaji zkusenosti, které mohou
zuzitkovat v dobé svého vlastniho ¢te-
ni. ,Déti se seznamuji s literaturou,
ziskavaji k ni kladny vztah a nendsil-
nou formou se pfipravuji na ¢tenatstvi
v $irokém slova smyslu.”

Pfinos ¢tenatskych strategii
pro ucitelky:
e Zkvalitnéni prace s literarnimi tex-

ty: Na zlepSeni kvality se podili zejmé-
na nutnost s textem pracovat cilené
(,Nad ¢tenym textem vice piemyslim,
volim literaturu cilené, ne ndhodné."),



predem se na piedé&itani dobie pfipra-
vit a svou préci promyslet, aby $la do
hloubky. ,Prace je lépe promyslena
a subjektivné s lep§imi vysledky.*

o Castéjsi predéitani: Ugitelky poui-
vajici ¢tenatské strategie uvedly, Ze
s texty zacaly pracovat ¢astéji, nék-
teré uvadeély i denni frekvenci. ,M4a
prace byva ¢astéjsi, pestiejsi a pla-
novanéjsi.“ ,Pracuji s knihami téméi
denné pii Fizenych ¢innostech.”
Utitelky uvedly, Ze je tento zptsob
prace vice bavi, protoze je tvorivéj-
81 a pestiejsi. Jedna z respondentek
uvedla, Ze vyuzivani ¢tenarskych stra-
tegii ji pfineslo ,celkové zkvalitnéni
a prohloubeni metodické prace s tex-
tem, vétsi chut s textem pracovat.”

Benefity ¢tenarskych strategii v pred-
$kolnim vzdélavani shrnula jedna ti¢ast-
nice Setieni. ,Prace je promyslenéjsi, vic
mé bavi, vyuZiti strategii se promita i do
béZnych rozhovorti béhem dne, déti jsou
pii praci aktivnéjsi, maji z ¢innosti hlubsi
zazitky a postupem ¢asu nartsta jejich
schopnost promyslet situace, sdilet své
nazory, vymyslet nové smysluplnéjsi
moznosti.”

Negativa ¢tendrskyjch strategii byla spat-
fovana v jejich obtiZnosti pro uéitelku
a v nutnosti vhodnych vnéjsich podmi-
nek.

ObtiZnost ¢tenatrskych strategii je vni-
maéna z divodu:
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o Casové naroénost pri pripravé
predéitani: ,Nejsou obtizné, ale uréi-
té je asové naro¢néjsi ptiprava.”

e Prolinani étenarskych strategii:
,Nejsem si jistd, zda vzdy vim pies-
né, co pouZzivam za strategii, protoZe
se prolinaji.“ ,Neni jednoduché s nimi
pracovat, kazdy to hned nepochopi.”

e Nezbytnosti jejich spravného pouzi-
ti: V této oblasti uditelky zmitovaly
nutnost rozpoznani vhodnosti vyuZiti
jednotlivych strategii i spravnou for-
mulaci otazek, které détem kladou
v pritbéhu predéitani. ,Malo pedagogti
o nich vi, pokud vi, neumi je pouzit,
nebo je neuméji spravné pouzit.”
,Clovék je musi prvné pochopit sam,
neZ je zac¢ne aplikovat, jinak to nema
cenu.” ,Mohu vést otazky ptili§ kon-
krétné a nedam détem dostatek pro-
storu pro zamysleni se nad textem.“
»~Pokud nevhodné pouziji nékterou ze
strategii (napf. predvidani) prozradim
neumyslné obsah textu.”

Vnéjsi podminky komplikujici vyuziti éte-

néatskych strategii:

e SloZeni tiidy: Utitelky spatiuji pro
vyuzivani ¢tenétskych strategii pte-
ké&zku v podobé vysokych poctt déti
na tfidach a heterogenity skupiny
vzhledem k véku ¢&i potfebadm déti.
,Nejvétsim tiskalim jsou pro mé prace
s vékoveé smiSenou skupinou a v poétu
26 déti.”

¢ Organizace vzdélavani v MS: Utitel-
k4m vadi nevhodné nastaveny Skolni
vzdélavaci program (,SVP $koly, do

85



VYUZITI CTENARSKYCH STRATEGI! V PREDSKOLNIM VZDELAVANT

kterého praci s textem (napt. s celou
knizkou) nelze vélenit.) a st¥idani
kolegyn po tydnu v kombinaci s jejich
nedostate¢nou spolupraci. ,Nucené
preruseni prace s pribéhem tyden-
nim stfidanim sluzeb, pokud druha
pani ucitelka preferuje jiny zptsob
prace.”

Naro¢nost zejména z hlediska ¢asu a nut-
nosti se na pred¢itani pripravit a sledovat
pfi ném konkrétni cil byla akcentovéna
nejéastéji. Oproti tomu pozadavky na
vhodné vnéjsi podminky byly zastoupe-
ny v malé mite. Hlavnim argumentem
pro nevyuzivani ¢tenafskych strategii
pri rozvoji porozuméni predc¢itanému
textu je tedy vyssi ndroénost pripravy
oproti bé&Znému predéitani, béhem kte-
rého uditelky kladou détem otézky pouze
intuitivné.

Predstavy ucitelek

o nejvhodnéjsi formé
osvojovani si étenatrskych
strategii, aby je mohly
efektivné vyuzivat v MS

Dotazované uditelky se shodly, Ze aby
pedagog matefské $koly dokazal se
¢tenatskymi strategiemi pracovat, je
nezbytné se s nimi sezndmit bud v rdmci
kvalifikaéniho studia pro uditele matet-
skych 8kol, &i v ramci dal$iho vzdélavani
pedagogickych pracovnikd. ,Ve vzdéla-
vani budoucich ucitelek a uditeltt by
mély byt ¢tenaiské strategie zatazené
do v8ech péti oblasti vzdélavani.”
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V predstavé, jak by takové vzdélavani
mélo vypadat, panovala mezi dotazovany-
mi uéitelkami velka shoda. Nejvice vola-
ly, aby vzdélavani, at jiz formou seminait
¢i workshopti, nebylo jednorazové, ale
$lo o opakujict se kratsi setkdni v pritbéhu
delstho obdobi. ,Je potteba nékolika hodi-
novych sezeni. Ne naraz, ale vice setkani
s nazornymi ukazkami.“ Tato setkan{ by
meéla obsahovat:
¢ Moznost zkusit si ¢tenaiské stra-

tegie pouzit: ,Opakované setkavani,

kdy by se pracovalo na konkrétnim
pfibéhu a vlastni postupné zpracova-
vani piibshit.” Utitelky by tak mély
moZnost nové poznatky ihned pie-
vadét do praxe pod vedenim lekto-
ra, ¢imz by doslo ke splnéni dalsiho

z poZzadavku tykajictho se moZného

zlepSeni pripravy prace se ¢tendi-

skymi strategiemi, a sice moznosti
konzultace, at jiz s lektorem, nebo

s dal$imi W¢astnicemi vzdélavaciho

seminéte.
¢ MoZnost vidét praktické ukazky:

,2Dulezita je prima ukazka, jak se stra-

tegiemi pracovat.” Prakticka ukazka

by méla byt v podobé ukazky prace

s détmi v materské $kole, ¢i ve for-

mé zpracovanych literdrnich textd,

které by nasledné ucitelky mohly ve
své praci s détmi realizovat. ,Pomohla
by vlastni praxe s texty ze seminaift

a tim proniknuti do ,problému®. Tato

prakticka ukazka by mohla byt i ve

formé ucelené metodiky, ,v niz by
byly rozpracovany konkrétni ptibéhy

(a zde v8echny ¢tenatské strategie).”



Metodika by tedy méla obsahovat jak
teoretické vymezeni, tak ptiklady kon-
krétnich ¢tenatskych lekci s vyuzitim
¢tenatskych strategii.

e MozZnost si étenarské strategie
zaZit z pozice ditéte: Vzdélavani
formou prozitkového uceni, kdy si uci-
telka vyzkousi poslouchat predéitany
text, kdy predéitajici vyuziva étenai-
ské strategie, bylo zmitiovdno velmi
¢asto. Zaroven by v8ak toto ¢teni mélo
byt provazeno néslednym rozborem
a vysvétlenim, jak a pro¢ predéitajici
postupoval. ,Dobré je osobni proziti
ptibéhu plus dodatecné teoretické
rozfazovani a uréeni, o jakou strategii
se jednalo.”

Diskuse

Prestoze vzorek respondentt je velmi
maly a neni tedy mozné vysledky zobec-
fovat, piesto ptineslo Setfeni nékolik
zajimavych zjisténi, kterym by bylo vhod-
né vénovat pozornost. Vysledky ukazaly,
Ze v otdzce vyuzivani ¢tendiskych stra-
tegii vramci zdmérného rozvoje porozu-
ménfi pred¢itanému textu u déti v matei-
ské skole dochazi k urcité diskrepanci
mezi prohldSenimi uéitelek o vyznamu
¢tenatskych strategii a vlastni praxi.
Z vysledkt by se zdélo, Ze zapojené uci-
telky velmi dobte chapou cil étenarskych
strategii i jejich vyznam. Ve vét$iné pti-
padt uvadely, Ze jejich vyuzivani vede ke
zlep$eni jejich prace, ktera je cilenéjsi,
promyslenéjsi, vice provdzand s rozvo-
jem dal$ich vzdélavacich oblasti a také
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pesttejsi. To vede ke zlepSeni vysledkt
u déti, zejména v oblasti fe¢i a komu-
nikace a samostatného mysleni, coz se
nasledné projevuje i v béznych kazdo-
dennich situacich Zivota ditéte. Pres
v8echny tyto zminiované klady ale pouze
42 % dotazovanych se ¢tenatskymi stra-
tegiemi skute¢né takto pracuje. Necela
polovina ugitelek svou praci s knihou
planuje a promysli, uvazuje o cilech,
pracuje s cilovymi kategoriemi. Vétsi-
na z ucastnic Setreni ke vzdélavacim
¢innostem spojenych s pred¢itanim pii-
stupuje intuitivné, nese si v sobé& urcité
povédomi, jak by prace méla vypadat,
ale spoléhd na sviij tsudek. V praxi se
tak potvrzuje, Ze ucitelky maji predsta-
vu, co budou s détmi délat (jakou knihu
¢ist), méné vsak, co konkrétniho se tim
ma dité naucit, k jakému cili m4 ¢innost
vést (Syslova, Burkovitova, Kropackova,
Silhanova, Stépankova, 2019). P¥i absen-
ci konkrétniho cile zvoleny postup prace
(predeitani) mhze piinést razné vysledky.
Na druhou stranu pouZivani ¢tenétskych
strategii neni zarukou kvality v rozvoji
porozumeéni u déti. Predmétem Setieni
nebylo zjistovani, jak kvalitné uditelky
predditaji a s jakymi vysledky vzhledem
k rozvoji porozuméni u déti. Ur¢ité pla-
ti, Ze neni mozné vlozit rovnitko mezi
vyuzivani étenatskych strategii a dob-
ré vzdélavaci vysledky v oblasti rozvoje
porozuméni, ani mezi intuitivni praci
s textem a horsi vzdélavaci vysledky. To
je v souladu se zjisténim, Ze pro ¢ast uci-
telt je vyuzivani étenaiskych strategii de
facto ptirozené, jak ukazuji zahrani¢ni
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vyzkumy. Pro¢ tomu tak je, jaké faktory
rozhoduji o tom, Ze ucitel dokaze intu-
itivné détem pii predcéitani poskytnout
takovou oporu, ktera je vede opravdu
k hlub$imu uvaZovani nad textem, je
ovsem otazkou, pro jejiZz zodpovézeni by
bylo nutné realizovat hlubsi a rozsahlejsi
$etfeni. V jeho rdmci by bylo nutné ana-
lyzovat autentickou praci ucitele (pitimé
pozorovani, videozaznamy), vyhodnoco-
vat miru porozumeéni textu u déti a zaro-
vell zkoumat, jakou roli hraji osobnostni
faktory, profesni historie uditele a dalsi
vné&jsi vlivy.

Druhym rozporem je tvrzeni ucitelek,
Ze Ctenarské strategie pouzivaly ¢i pouzi-
vaji, a Ze to je mozné délat intuitivné.
To ukazuje na nepochopeni podstaty
¢tenarskych strategii jakoZto zamérné
a planované ¢innosti uditele, ktery pro-
myslené voli vhodné postupy s cilem
podpotit u déti rozvoj konkrétni doved-
nosti, napi. pfedvidani ¢i hodnoceni.
Utitelky pfi intuitivnim pristupu spise
vyuZzivaji své vlastni ¢tenarské doved-
nosti a osvéd¢ené pedagogické postupy
pri praci s textem, které za ¢tenatské
strategie zaménuji. Mezi metodami pro
praci s textem a vyuZzitim ¢tenatrskych
strategif existuje nékolik podobnosti - je
kladen dtiraz na vzbuzeni motivace pro
poslech ¢teného ptibéhu ¢i jsou kladeny
otazky. To mtZe vést k dojmu, Ze klade-
me-li détem béhem piredéitani otazky,
pouzivame c¢tenarské strategie. Rozdil
vsak mtiZe byt ve formulaci otazky a tim,
za jakym cilem je polozena, zda ma ovétit
pozornost déti, jejich pamét, explicitni
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porozuméni ¢i porozumeéni implicitni.
Z Setteni, které provedla Manourova
et al. (2019) vyplyv4, Ze pouze polovina
ucitelek matetskych $kol cilené pracuje
s implicitnim porozuménim, coZ potvrzu-
je domnénku, Ze zptisob kladeni otazek
pii praci s textem se v praxi lisi od otazek
pouzivanych v souvislosti se ¢tenarskymi
strategiemi. Opét ale plati, Ze na zakladé
provedeného $etieni neni mozné zobec-
nit, zda vyuzivani étenaf'skych strategif
vede u déti v pfedskolnim véku k lep$imu
porozumeéni.

Uéastnice hodnoti pouZivani &te-
néatskych strategii jako ¢asové naroc-
né, vyzadujici pfipravu, promyslenost
auvédomeéni si sledovaného cile. A také
zminuji nutnost étenai'ské strategie apli-
kovat spravné. Tuto naro¢nost mohou
demonstrovat dva protichidné vyroky.
,Problém (pozn. pii vyuZivani ¢tenatrskych
strategii) je nizky zdjem déti a jejich krdt-
kodobd pozornost* a ,Podporuji soustie-
dénost déti, trénuji jejich trpélivost a pii-
rozené se prodluZuje pozornost pii dal$ich
¢innostech.” Uvedené vyroky poukazuji
na to, Ze problém neni ve ¢tenaiskych
strategiich, ale ve zptsobu, jakym s nimi
ucitel pracuje. To muZe vysvétlit, pro¢
z pohledu nékterych ucitelt ¢tenarskeé
strategie ,nefunguji“. Utitelky se také
lisi se v nazoru, zda jsou ¢tenai'ské stra-
tegie pro ucitele snadné, ¢&i pro pocho-
peni obtiZzné. Zde se nabizi vysvétleni
v souvislosti s tim, nakolik je pro ucitele
prirozené podnécovat mysleni déti sme-
rem k hlub$im tivaham, ptipadné s tim,
jak jsou pro ucitelku ¢tenatské strategie



»prirozené®, jak bylo nastinéno v uvodu
kapitoly.

Utitelky se shoduji, Ze je nezbytné
préci se ¢tenaiskymi strategiemi zata-
zovat do pripravy budoucich ugiteli i do
nabidky dalstho vzdélavani pedagogic-
kych pracovnikd. U vétSiny ucitela je
nutné si postup prace se ¢tenarskymi
strategiemi osvojovat a vysledky nazna-
¢uji, Ze forma ,a zejména intenzita, toho-
to vzdélavani je pro pochopeni a osvojeni
si dovednosti ¢tenarské strategie vyuzi-
vat zasadni. Vy$§i pochopeni prace se
¢tenatskymi strategiemi, demonstrované
jejich zdmérnym aplikovanim, nastava
u ucitelek, které mély moznost se s nimi
seznamovat opakované. Na dlouhodobost
vzdélavani uditelt jako klicovy faktor pro
zaclenéni novych postupt do vzdélava-
cfho procesu ve své studii upozoriuji
Sedova, Svaritek, Sedlagek a Salamou-
nova (2016). Z jejich vyzkumu vyplynulo,
Ze ucitelé potfebuji urdity ¢as a prostor
pro prekonavani prekazek spojenych se
snahou zménit urdity aspekt své prace.
Jednorazové vzdélavani tak mtize slouzit
k obohaceni prace uditele, ale k vyraz-
néjsi zméné nevede. V tomto kontextu
by bylo vhodné otevrit diskusi nad ugel-
nosti sou¢asné koncepce dal$itho vzdé-
lavani pedagogti, realizované vétSinou
jednorazovymi vzdélavacimi akcemi, a to
ivramci tzv. ,$ablon". Dalsi autoti ukazu-
jinato, Ze pro trvalé zmény ve zptisobech
préace uditele je nezbytna promeéna jeho
postojt a hodnot (Stary, Dvordk, Greger &
Duschinskd, 2012; Mare$, Slavik, Svato$
& Svec, 1996). To v8ak neni mozné na
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zékladé jednordzové zkusenosti. Studie,
kterou provedli Richardson, Anders, Tin-
dwell a Lloyd (1991), ukazala na silnou
souvislost mezi osobnim ptresvédéenim
a postoji utitele a jeho vlastni praci pti
rozvoji porozumeéni textu u déti. Utitel
musi byt presvédcen o prinosu svého
zptisobu prace pro rozvoj ditéte, pricemz
aby u né&j doslo k rozvoji tohoto presvéd-
¢eni, ptipadné ke zméné jeho dosavad-
niho pfistupu, musi vidét vysledky. To
tedy pfimo souvisi s formou vzdélavani
ucitel, které by jim mélo umoznit tuto
pozitivni zku$enost ziskat.

V otazce podoby pfipadného dlouho-
dobého vzdélavani pak panuje shoda.
Utitelky MS pottebuji vidét praktické
ukdazky vyuzivani ¢tendiskych strategii
pti praci s détmi, mit k dispozici zpraco-
vané texty, podle kterych by zpodatku
mohly pracovat, a zaZit ¢tenarské stra-
tegie ,na vlastni ktizi“. Jejich nazor rezo-
nuje v souladu se zjisténimi Richardsona
et al. (1991). Vzdélavani uciteld by mélo
zahrnovat jak teoretickd vychodiska spo-
jend s jasnym objasnénim metod, jejich
vyznamu i zptisobu pouziti, tak moznosti
vlastni praxe, observace ukazek a konzul-
tace vlastni prace. To miiZe byt inspiract
pro koncipovani dalsi vzdélavaci nabidky
¢i tvorbu vyukovych materiala. V této
oblasti byly v neddvné dobé realizovany
prvni pokusy (Wildova et al., 2019), nic-
méneé ucelenéj$i materidly zatim chybi.

Zaver

Ctenatské strategie v predskolnim vzdé-
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lavani nepochybné piredstavuji jednu
z moZnych cest, jak zkvalitnit pfipra-
vu déti pro budouci osvojovani si ¢teni
a psani. Nesou s sebou jak pozitiva, tak
urdita rizika v podobé naroc¢nosti a zvy-
$enych pozadavkt pro uditele. Jejich
vyuzivani tak neni mozné bez hlubsi-
ho porozuméni a osobniho piesvédéeni
ucitelt o jejich prospésnosti ¢i nezbyt-
nosti pro rozvoj porozuméni preddéita-
nému textu. Zaujeti tohoto postoje je
uzce spojeno s formou, jakou se ucitelé
matefskych skol vzdélavaji. Toto vzdéla-
vani by nemélo byt rozstépené v podo-
bé jednorazovych vzdélavacich akci,
ale dlouhodobé, systematické a uzce

propojené s moznosti si nové poznatky
vyzkouset v praxi. Také by do budoucna
bylo vhodné zkoumat, do jaké miry je
prospésné ¢tenairské strategie do pred-
$kolnfho vzdélavani skute¢né zatazovat.
Bylo by pfinosné porovnat tiroveti poro-
zumeéni déti pred¢itanému textu s vyuZzi-
tim ¢tenarskych strategii a s vyuzitim
jinych metod podporujicich porozuméni.
V neposledni fadé by bylo dobré zjistit,
jak se skute¢né v matetskych $kolach
s porozumeénim pracuje, a to nikoli pou-
ze prostiednictvim tdaji ziskanych od
samotnych uditeld, ale vyzkumem v teré-
nu, tedy pozorovanim skuteéného déni
v matetskych Skolach.

Piiloha 1. Charakteristika jednotlivych ¢tenaiskych strategif, vhodnych pro vyuZiti

v predskolnim véku

Ctenafska — _ Priklady pouziti
X Z Indikat L. £y
strategie amer ndikator U= uéitel; D= dité
Aktivné hleda spojeni se U: Uz jsi nékdy byl nékde
Hledani Pomoci ditéti vybavit si svou osobni zkugenosti zavieny? Jaké to bylo? Bal
souvislosti své predchozi zkusenosti a znalosti a vyuziva ji ses?*
Uroveii a znalosti, které o tématu k hlubsimu pochopeni textu D: ,Jednou meé bracha zaviel
»Ja - text* jiz ma. (napt. vziti se do pociti do petitidku. Hrozné jsem
postavy apod.) se bal."
Aktivné hleda spojeni
Hledani Pomoci ditati vybavit si mfm 1nforma91 v textnu U.{,,Co vi§ f) éarodé]mc’nch‘
. ; R a informacemi z texti na A je tahle jako ostatni, co
souvislosti a porovnat informace

Urovei ,Text
- text*

Vizualizace
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o tématu, které ma z jinych
textd.

Pomoci ditéti vytvorit si

mentalni predstavu ¢teného.

podobné téma. Porovnava je.
Rozpozna znamy text nebo
téma, v3ima si podobnosti

a rozdilt.

Na zakladé informaci

v textu si dokaze vytvotit
odpovidajici mentalni
predstavu.

Vybere odpovidajici ilustraci
k textu, znazorni postavu

¢i dé&j s vyuzitim informaci
piimo v textu vyjadrenych.

zZnas?"
D: Je zl4, star4 a o3kliva. Ale
Mal4 &arodéjnice je hodna.”

U: Podnécuje ke kresbé,
stavbé, vybéru obrazku,
predmétu apod.

D: ,Tohle bude spravny
obrazek, protoze tady je pied
lavkou, a tady uZ je za ni.“



Pomoci ditéti na zaklade
obrazku ¢i textu odhadovat,

Na zakladé své zku$enosti
predvidg, jak déj bude
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U: ,Co se asi stane ted? Pro¢
si to myslig?*

Predvidani o ¢em ptib&h bude, jak se pOIfraCOV,at' syl predpvo klad D: ,Myslim, Ze ji ptjde
bude odvijet. odivodni. Odhadne, o ¢em hledat. ProtoZe ji ma rad.”
jet. kniha (pib&h) bude, : J :
Pomoci ditéti hledat . . . U ,,Pr’oc“myshs, Ze nechtel
. R L. . Nazakladé informaci v textu jit spat?
- souvislosti mezi informacemi - A . 5
Usuzovani vyvozuje informace nové. D: ,Asi proto, Ze mu zubr
z textu a vyvozovat to, co - . . s o -
., e Svij usudek odiivodni. vypravél o zimé a on by ji
neni piimo vyitené. chtél vidat.
Pomoci ditéti zaujmout . . u:,Co S{“{yShVS ?At.om' Jak
. A Zaujima hodnotici to medvédi vytesili? Co bys
souhlasné/nesouhlasné . . "
. R . - stanovisko k déni v textu, délal ty?
Hodnoceni stanovisko k jednani postav N )} ! .
iy R » odtvodni ho. Argumentuje, D:,Ja bych tu babku
v ptib&hu. Pomoci mu ,vzit AR 3 T4 . 5
se* do postavy. navrhuje re$eni. nevyhodil. J4 bych ji tekl, ze
’ tohle se délat nema."
U: Vyuzije obrazk, symbolt
apod., podle kterych zaci
Shrnovani Pomoci ditéti identifikovat Prevypravi/zobrazi klitové piib&h shrnou.
hlavni mys$lenku ptib&hu. momenty piibéhu. D: ,Déti vidély v ZOO
papouska a pustily ho
z klece, protoze chtél domu.”
Klade otazky vztahujici se U: ,Co PyStf chteli \[/e:iet
p s esis . o tom, jak Zirafa spi?
Kladeni Pomoci ditéti formulovat k textu, pta se na to, co ho U e
. . o . C D: ,Zdaji se ji sny? Lezi
otazek otazky, vztahujici se k textu. v souvislosti s tématem .. L
. zirafa, kdyz spi? Jak dlouho
zajima. cou
spi?
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Rozvijeni informac¢ni gramotnosti

v edukacni praxi zakladni Skoly
uplatiujici Montessori pedagogiku:
pripadova studie

Development of Information Literacy in the
Educational Practice of Primary School Applying
the Montessori Pedagogy: a Case Study

Pavlina Mazdéovd, Marija Supicovd

Abstrakt: Zivot v informaéni spole&nosti klade na jednotlivce naroky, které jsou stale vice prova-
zany s komplexem schopnosti interagovat s informacemi. Tyto kompetence tvoii jadro informaén{
gramotnosti, jejiZ rozvijeni by mélo byt jednou z priorit formalniho i neforméalniho vzdélavaciho
prostiedi, reflektujicich strategické cile dokumentu Hlavni sméry vzdélavaci politiky v CR 2030+.
Informaéni gramotnosti a principtim i pojeti jejtho rozvoje je vénovana piedlozena empiricka
studie. Cilem autorek studie je rozsirit a obohatit vyzkumné pole o perspektivu vzdélavaciho
prosti‘edi mimo hlavni vzdélavaci proud, vyzkum informaéni gramotnosti je tedy soustedén do
prosttedi alternativni zdkladnf $koly uplatriujici principy Montessori pedagogiky.

Jako vyzkumna strategie byla vzhledem k zdmértim autorek a formulovanym cilim vyzkumu
zvolena pripadova studie. Analyza ziskanych a triangulovanych dat ukazala, ze dlezitym pied-
pokladem, ktery umoziiuje, aby k rozvijeni informaéni gramotnosti v edukaé¢ni praxi sledovaného
pripadu skute&né dochézelo, je kompetenéni zaméteni SVP pripadové $koly. Rozvijeni kompe-
tenci informa¢né gramotného ¢lovéka se déje napti¢ celym vzdélavacim procesem soucasné
s rozvojem a posilovanim dal$ich kompetenci a neni pevné vazano na jednu vzdélavaci oblast.
Uroven informaéni gramotnosti Z4kii zkoumaného 6. ro¢niku je vzhledem k poZzadované trovni
dle Metodiky pro hodnoceni rozvoje informaéni gramotnosti CSI uspokojiva nebo velmi uspoko-
jiva zejména v oblasti ti¢inné spoluprace v procesu ziskavani a zpracovavani informaci, stejné
tak v oblasti prezentovani informaci a vysledkt prace. Jako méné rozvinuté oblast informac¢ni
gramotnosti je vyzkumnicemi vniméana informadni etika a bezpeénost v online svété. V tomto

kontextu se jevi jako zadouci koncipovani edukaéniho ramce, ktery by pro rozvijeni informaéni
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gramotnosti nabidl pedagogtim systémové reseni, pfitemz jednim z moznych implementaénich
smeért je spoluprace $kol s knihovnami.

Kli¢ova slova: informad¢ni gramotnost, Montessori, alternativni §koly, informaé¢ni vzdélavani,
pedagogika, kurikulum

Abstract: Life in the information society places demands on individuals that are increasingly
linked to a complex ability to interact with information. These competencies form the core of
information literacy, the development of which should be one of the priorities of the formal
and non-formal educational environment, reflecting the strategic goals of the document ‘Main
Directions of Educational Policy in the Czech Republic 2030+. The presented empirical study
is devoted to information literacy and the principles and concepts of its development. The aim
of the authors of the study is to expand and enrich the research field with the perspective of
the educational environment outside the mainstream, so the information literacy research was
concentrated in the environment of an alternative primary school applying the principles of
Montessori pedagogy.

A case study was chosen as a research strategy, in accordance with the intentions of the
authors and the formulated research goals. The analysis of the obtained and triangulated data
showed that an important prerequisite that enables the development of information literacy
in the educational practice of the observed case to take place is the competence focus of the
SEP of the case school. The development of the competencies of the information literate person
takes place throughout the entire educational process at the same time as the development
and strengthening of the competencies of others and is not firmly tied to one educational area.
The level of information literacy of pupils in the 6th grade is satisfactory or very satisfactory
according to the required level of the CSI Methodology for Evaluating the Development of
Information Literacy, especially in the area of effective cooperation in the process of obtaining
and processing information, as well as in presenting information and work results. Researchers
perceive information ethics and security in the online world as a less developed area of informa-
tion literacy. In this context, it seems desirable to design an educational framework that would
offer teachers a systemic solution to the development of information literacy, while one of the

possible implementation directions is the cooperation of schools with libraries.

Keywords: information literacy, Montessori, alternative education, information literacy edu-
cation, pedagogy, curriculum
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Uvod

Rychle se ménici, informacni, informa¢né
piesycend, informatizovan4, znalostni,
udici se - takovymi piivlastky lze oznadit
sou¢asnou spole¢nost, v niZ jsou vzdé-
lavéani mladi lidé, jejichZ budouci pro-
fese nelze s jistotou piedjimat. K tomu,
aby byli Zaci schopni v informaéni
dobé konkurenéné obstat, participovat
na déni ve spole¢nosti a podilet se na
jejim rozvoji, musi byt vybaveni kom-
plexem dovednosti, které jim orientaci
a efektivni ptisobeni ve svété informaci
umozni - informaéni gramotnosti. Jeji
rozvijeni by mélo byt v sou¢asné dobé
jednou z priorit forméalniho i neformal-
niho vzdélavaciho prostiedi. Zadouci
akcent na rozvoj informaén{ gramotnosti
(jako prvniho pilite Evropského ramce
digitalnich kompetenci) je ostatné sou-
¢asti probihajici odborné reflexe ramco-
vych vzdélavacich programu. Informaéni{
gramotnosti a principtim i pojeti jejtho
rozvoje, konkrétné v prostiedi alternativ-
ni zakladni $koly, se vénuje predlozena
empiricka studie.!

Na informaéni gramotnost a informac-
ni vzdélavani se teoreticky i v aplikadni
roviné zaméiuji mezinarodni organizace,
jakymi jsou UNESCO, britska knihov-
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nickd organizace CILIP nebo Komise
pro informaé¢ni gramotnost v American
Library Association.? Autorky této empi-
rické studie vychazeji z definice infor-
macni gramotnosti publikované v projek-
tu Ceské $koln{ inspekce Nérodn{ systém
inspekéniho hodnoceni vzdélavaci sou-
stavy v Ceské republice (NIQES), jeho
soudasti je Metodika pro hodnoceni
rozvoje informaéni gramotnosti (2015).
Ve shodé s tviirci metodiky povaZuji
autorky studie informac¢ni gramotnost za
vyznamnou souc¢ast funkéni gramotnosti
a pohlizi na ni jako na schopnost jedin-
ce identifikovat a specifikovat potiebu
informaci v problémové situaci, najit,
ziskat, posoudit a vhodné pouzit infor-
mace s pfihlédnutim k jejich charakteru
a obsahu, zpracovat informace a vyuzit je
k zndzornéni problému, pouZivat vhodné
pracovni postupy pti efektivnim resSent
informaénich problémt, u¢inné spolu-
pracovat v procesu ziskavani a zpraco-
vani informaci s ostatnimi, vhodnym
zpusobem informace i vysledky prace
prezentovat a sdilet, pti praci dodrzo-
vat etickd pravidla, zasady bezpec¢nosti
a pravni normy, to vSe s vyuZzitim poten-
cialu digitalnich technologii za ti¢elem
dosazeni osobnich, socidlnich a vzdéla-
vacich cila (Metodika CSI, 2015).

1 Vychodiskem ke vzniku studie byla kvalifikaéni prace Mariji Supicové obhajen4 v r. 2019 na FF

MU.

2V UNESCO vznikl dokument umoziujici cilenou vzdélavaci ¢innost v oblasti rozvoje informaéni
gramotnosti: UNESCO Global Media and Information Literacy (MIL) Assessment Framework. Vice
informaci o aktivitach knihovnickych asociaci 1ze najit na strankach http://www.ala.org/ nebo

https://www.cilip.org.uk/.
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Teorie informacéni gramotnosti a infor-
macnfho vzdélavani je tradi¢né primar-
né predmétem zajmu oboru informadéni
védy a knihovnictvi, transdisciplinarné
v novém tisicileti také pedagogickych
véd. Rozmanitost moznych pfistupt
ke zkoumaéani informa¢ni gramotnosti,
reflektovanou autorkami piedkladaného
odborného pojednéni, ilustruje prehle-
dova studie autortt Addisona a Meyerse
(2013). V ni na zékladé analyzy odborné
literatury a vyzkumnych ¢lankt publi-
kovanych v pribéhu zhruba deseti let
jmenuji celkem t¥i identifikované pii-
stupy k informaéni gramotnosti. Prvni
ptistup vnimé informaéni gramotnost
jako osvojovani si takzvanych doved-
nosti informaéniho véku - tento ptistup
uplatiiuji Eisenberg, Lowe a Spitzer
(2004). Dalsi popsany koncept pojima
informa¢ni gramotnost jako rozvoj
»navyka“ mysli (Habits of Mind), které
usnadiiuji praci s informacemi. K zastup-
ctim tohoto holistického pfistupu patii
napiiklad Kuhlthau (1991) nebo Wilson
(1997). Tteti piistup, do jisté miry podob-
ny piistupu prvnimu, chape informaéni
gramotnost jako soubor ptedevsim soci-
alnich kompetenci, kterymi je jedinec
vybaven k Zivotu, u¢eni a praci v neu-
stale se ménici, informacné piesycené
spole¢nosti. S timto pristupem pracuje
naptiklad Lloyd (2010, 2011).

Stav reSené problematiky

Vyzkumtm informaéni gramotnosti
i transferu teorie do praxe se v CR pri-
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marné vénuji akademickd pracovisté
oboru Informac¢nich studii a knihovnic-
tvi. Mazacova vyzkumné i v aplikaéni
praxi reflektuje zahrani¢ni koncept
uc¢icitho knihovnika (2017). Funk¢nost
konceptu v tuzemském diskurzu ovéiu-
je na zékladé radmce spolecenstvi praxe,
v némz dochézi ke spolupraci vzdélava-
ctho prostiedi knihoven s prostiedim
zakladnich, potazmo stifednich $kol,
za spoluudasti akademikd a studentt
v pregradudlni vysokoskolské priprave
(Mazagova, 2019). Cerny (2019) v empi-
rické studii zkouma roli informaéni gra-
motnosti v kurikulu vybranych stfednich
gkol, Kovarova (2019) se zabyva bezped-
nosti zakl v internetovém prostiedi i pti
praci s neelektronickymi informacemi
v lekcich realizovanych v knihovnéach.
Otézkou informaéni gramotnosti a infor-
macéniho vzdélavani v Ceské republice
a problematikou tvorby s nimi souviseji-
cich koncepénich dokumentti se zabyva
Dombrovska (2018). V souvislosti s roz-
vijenim informaé¢ni gramotnosti se do
tuzemského vyzkumného pole v ojediné-
1é mite dostava perspektiva alternativ-
nfho edukaéniho prostitedi - piikladem
je empiricka studie zkoumajici rozvijent
informaéni gramotnosti v laboratorni
gkole (Mazacova & Zonkova, 2018).

Na nérodni trovni probéhlo ve $kol-
nim roce 2016/2017 $etieni Ceské skolni
inspekce, které bylo zaméteno na infor-
macni gramotnost. Tykalo se zakt 9. ro¢-
nikt zdkladnich skol a 3. ro¢nika stred-
nich $kol a gymnazii (Tematicka zprava
€SI, 2018). Vybrané aspekty informaéni



gramotnosti jsou fe$eny i v dal$ich aktu-
alnich vyzkumech tykajicich se aktivit
déti v kyberprostoru (Kopecky, & Szot-
kowski, 2019) nebo pouZivani mobilnich
telefonti ve $kolnim prostitedi (Smahel,
Kvardova4, & Valkovictova, 2019).

Metodologie

Cilem vyzkumu realizovaného roku
2019 v designu piipadové studie, ukot-
vené transdisciplindrné na pomezi infor-
macni védy a pedagogickych véd, bylo
prozkoumat a nasledné popsat, jakym
zplisobem je ve vybrané zakladni skole
uplatiiujici Montessori pedagogiku rozvi-
jena informac¢ni gramotnost zakti. Taktéz
vyzkumnice zajimalo, jak informaéni gra-
motnost zrcadli kurikuldrni dokumenty
dané 3koly. Vyzkumné otazky smétovaly
také k tomu, jaka je troven informaéni
gramotnosti u zakd - konkrétné v této
pripadové studii byli vybrani Zaci 6. ro¢-
niku - dale v jaké mite jsou pti rozvijeni
informaéni gramotnosti ve zkoumané
8kole vyuzivany digitalni technologie,
zda a jakym zptsobem rozvijeni infor-
macni gramotnosti probiha ve spolupraci
zkoumané $koly s knihovnami a nakolik
je Montessori edukaé¢ni prosttedi vhodné
pro kompetenéni vzdélavani.

Pt vybéru vyzkumného designu byla
uzndana Yinem (2009) stanovend kritéria
jako vhodnad pro volbu ptipadové studie.
Design ptipadové studie poskytl vyzkum-
nicim moZnost zpracovat a informacéné
vytézit rozmanité zdroje dat - dokumen-
ty, artefakty, zaznamy z pozorovani a roz-
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hovoru - aby bylo moZné holisticky zkou-
mat sledovany ptipad. Prestoze design
ptipadové studie akcentuje jedine¢nost
zkoumaného ptipadu, zdmérem autorek
vyzkumu bylo zatadit nékteré zkoumané
jevy, pokud moZno, do $irsi kontexto-
vé vazby jak ke konceptu Montessori
pedagogického pristupu, tak k fenoménu
informaéni gramotnosti.

Zkoumanym piipadem se stala kon-
krétni zakladni $kola v Ceské republice,
ktera spliovala pozadavek na uplatiio-
vani Montessori pedagogiky na druhém
stupni, konkrétné v 6. ro¢niku, ktery byl
zvolen zamérneé z pohledu planovaného
cile posoudit droveri osvojeni informac-
ni gramotnosti dle indikatort a vystupt
z uteni formulovanych v Metodice pro
hodnoceni rozvoje informaéni gramot-
nosti (2015). Se zamérem zvy$it validitu
byla naplanovéna a realizovana triangu-
lace metod a zdrojt dat. Byla provedena
obsahové analyza kurikula $koly (Manak,
Janik, & Svec, 2008), které predchazela
analyza strategickych a kurikularnich
dokumentd na nérodni trovni. Poté
néasledovalo nezucastnéné neutajené
pozorovani vyuky, které se odehralo ve
tfech dnech, pfi ném?z bylo vyzkumnicim
umoznéno nahlizet do pracovnich listd,
zakovskych portfolii a nékterych dalsich
ucebnich i zdkovskych materidla. Také
byl proveden hloubkovy polostrukturo-
vany rozhovor s pedagogem. Vyzkumna
data byla peclivé shromazdéna a nésled-
né analyzovéna.
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Obsahova analyza
dokumenta Skoly

Obsahové analyze byl podroben zejmé-
na Skolni vzdéldvaci program zdkladniho
vzdéldvdni SCHOLA APERTA - MONTES-
SORI (SVP, 2019),? ktery vychazi z Rdmco-
vého vzdéldvactho programu pro zdkladni
vzdéldvdni (RVP ZV). Zasadni prvky prace
s informacemi, jak je zachycuji definice
a modely informaé¢ni gramotnosti, jsou
zastoupeny ve vychovnych a vzdélavacich
strategiich SVP tak, Ze do $irokého spek-
tra dil¢ich kompetenci je ukotveno Sest
klitovych kompetenci dle RVP ZV (2017),
kompetence k praci s digitdlnimi techno-
logiemi a kompetence kulturniho poveé-
domi a vyjadieni. Nékteré strategie vyka-
zuji vyraznou provazanost s procesem
aktivniho zachézeni s informacemi. Jed-
na se o vyhledavani a tfidéni potiebnych
informaci, posuzovani dtivéryhodnosti
informaénich zdrojt a jejich vyuzivani
v procesu uéeni, které se objevuji v kom-
petenci k uceni, prezentaci vysledki pra-
ce v kompetenci k fe$eni problému ¢i
v kompetenci komunikativni (SVP, 2019).

SVP zkoumané $koly explicitné zmi-
fiuje informaéni gramotnost v ptedmétu
Informatika, ktery vychazi ze vzdélavaci
oblasti Informaé¢ni a komunikaéni tech-

nologie a v nékterych aspektech radmec
této oblasti pfesahuje (nap¥. smérem
k informatickému mys$leni). Predmét
je stejné jako v oblast RVP ZV tvoien
nékolika tematickymi celky: Zaklady
préace s poc¢itatem, Vyhledavani infor-
maci a komunikace, Zpracovanf a vyuzi-
ti informaci. Cilem predmétu je zaktim
umoznit ,dosdhnout zdkladni trovné
informaéni gramotnosti se zamérenim
na bezpeéné zvlddnuti ovldddni vypocet-
ni techniky a modernich informacnich
technologif, na orientaci v informacich,
na schopnost informace nejen vyhledat
ale i s nimi ddle pracovat, upravovat je,
prezentovat a vyuZivat pii své kaZdodennt
prdci” (SVP, 2019).

Dal8i vzdélavaci oblasti, v niz se
vyskytuji prvky aktivniho zachazeni
s informacemi, je oblast Jazyk a jazykova
komunikace, ktera je sou¢asti predmétti
Cesky jazyk a literatura, Anglicky jazyk
a dalsi cizi jazyk. I zde jsou jednotlivé faze
préace s informacemi nejlépe zachyceny
v dovednostech, které se v rdmci danych
predmétt rozviji - nachézet a formulovat
problém, vyhledavat potiebné informa-
ce z riznych informaénich zdrojt, posu-
zovat dulezitost jednotlivych informa-
ci a informaénich zdrojti, prezentovat
vysledky své prace (SVP, 2019).

SVP ptipadové $koly zrcadli principy montessoriovské pedocentrické vzdélavaci koncepce - part-

nersky a respektujici ptistup k détem a dospivajicim, svobodnou volba préace v prostiedi s jasné
stanovenymi pravidly a vymezenymi hranicemi, respektovani senzitivnich obdobi, vékovou hete-
rogenitu, kooperativni vyuku, projektovou vyuka, ptipravené prostiedi, podnétnou préci s chybou,
pochvalou, ptirozenym dtisledkem, formativni systém hodnoceni.
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Pozorovani
a Fizeny rozhovor

Metoda neztucastnéného neutajeného
pozorovani byla zvolena s cilem ziskat
jasnéjsi obraz o procesech, které v edu-
kac¢ni praxi ptipadové $koly probihaji
a maji vztah k tématu vyzkumu. Pro
zkoumani rozvoje informadéni gramot-
nosti byly povaZovany za hodné pozor-
nosti mira technického vybaveni $koly
i volba vyukovych metod, pficemz oba
tyto aspekty bylo mozné v pribéhu pozo-
rovani ovérit.

Zkoumana zakladni $kola je iplnou
8kolou s deviti postupnymi ro¢niky
a celkovym poétem 650 zakt (v obdo-
bi vyzkumu). Vyuka je realizovana jak
v béZnych tidach, tak ve t¥idach, u nichz
je aplikovana Montessori pedagogika -
v téchto tridach bylo v dobé vyzkumu
zapsano 210 zaku. Jednou ze stézejnich
vyucovacich forem je samostatné prace
74kt - jednotlivé, ve dvojicich nebo ve
skupinach. Z4ci se u¢i samostatné nebo
od sebe navzajem, uctitel plni roli pra-
vodce nebo mentora. Typickym prvkem
montessoriovského vzdélavaciho pro-
stiedi je setkdvani v komunitnim kru-
hu na elipse, které zpravidla zahajuje
den, praktikuje se i pti otevirdni nového
tématu, pti feSeni problémut nebo pro
sdfleni ndzort ¢i raznych zazitka. V kru-
hu také vyukovy den zpravidla kongéi,
a to vyménou poznatk® a hodnocenim
prace. Kruh ptispiva k posilovani demo-
kratického dialogu mezi zaky a uditeli
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i zdky navzajem. Takzvané pfripravené
prostitedi na druhém stupni ptipadové
$koly spoc¢iva zejména v Siroké nabidce
odborné literatury do raznych ptedmeé-
tl. Pro hodiny ¢eského jazyka maji zaci
k dispozici slovniky spisovné ¢estiny,
slovniky cizich slov, slovniky synonym,
v dal$ich ptredmétech tematicky zamé-
tené encyklopedie a jinou nau¢nou lite-
raturu, rovnéZ maji Zaci k dispozici elek-
tronické informaéni zdroje na pocitacich
v kazdé tridé.

Skola je vybavena digitalnimi tech-
nologiemi, Zaktim je k dispozici poditac,
tiskdrna a projektor, pfiemz Zaci maji
k témto zatizenim volny piistup a veske-
rou ptipravu a obsluhu zatizeni obstara-
vaji sami. Vyuce slouzi dostate¢ny pocet
notebooku i tabletli. Vét§ina uc¢eben je
osazena interaktivnimi tabulemi, které
jsou (dle responzi utitele v rozhovoru)
oproti poc¢ateé¢nimu naduzivani nyni
vyuzivany didakticky ti¢elné. Pro potieby
vyuky i komunikace mezi aktéry vychov-
né vzdélavaciho procesu je nainstalovan
e-learningovy systém Aristoteles.

Pozorovani bylo provedeno v 6. ro¢ni-
ku ve tiech rtiznych vyukovych blocich
(dvakrat pti vyuce predmétu Cesky jazyk
a literatura a v bloku sdruzeného pied-
métu Priroda a spole¢nost). Vyzkumni-
ce sledovaly projevy, na zdkladé kterych
bylo mozZné posoudit, jakym zptisobem
je informadni gramotnost na dané $kole
rozvijena a jaka je jeji dosaZena droven.
Voditkem pti pozorovani byla Metodika
pro hodnoceni rozvoje informaéni gra-
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motnosti (2015), a to jak jeji teoreticky
ramec, tak indikatory, které jsou v meto-
dice pro potfeby méteni nastaveny.*
Hloubkovy #{zeny rozhovor probéhl
s mési¢nim odstupem od pozorovani, byl
veden s pedagogem, v rdmci jehoZ vyuky
probihalo pozorovéni 6. ro¢niku, a nava-
zoval na zjisténi z pozorovani. Dil¢imi cili
rozhovoru bylo ziskat dopliujici informa-
ce, které mirily na organizacéni specifika
ptipadové 3koly, a pochopit fungovani
Montessori prostiedi se zamérenim na
ty aspekty specifického pedagogického
pristupu, které vytvaii podminky pro
bezproblémové aplikovani kompetenéni-
ho vzdélavani. Jeden z kli¢ovych okruht
otazek byl zaméten na zpusob rozvije-
ni informaéni gramotnosti v ptipadové
gkole a na jednotlivé projevy osvojené
informaéni gramotnosti u Zakt 6. roéni-
ku Montessori tiid. Ve formulaci otazek
se vyzkumnice snazily reflektovat zming-
né indikatory metodiky CSI (2015). Jeden
z okruhti otdzek byl zaméten na spolu-
praci 8koly s knihovnami jako informac-
nimi institucemi se vzdélavacim potenci-
alem, at jiz v oblasti rozvijeni informad¢ni
gramotnosti, nebo i v oblastech jinych.
Posledni okruh otdzek smétroval k tomu,
do jaké miry je pedagog obeznamen
s pojmem informaéni gramotnost a jak
jeho pojeti vyuky v ptipadové Montessori

$kole koresponduje s potiebou rozvoje
kompetenci a gramotnosti zakl 21. sto-
leti.

Informacni
gramotnost Zaku

Terénni poznadmky ziskané z pozorova-
ni i analyticka prace nad SVP vytstily
v kodovani a vytvoreni kategorii pro
néslednou interpretaéni a diskusni fazi
vyzkumné préce. Pro kategorizaci zvolily
autorky vyzkumu jednotlivé oblasti infor-
macni gramotnosti obsaZené v definici
informaéni gramotnosti dle Metodiky
CSI (2015). Perspektivou osmi kategorii
byl nahlizen 74k jako jeden z kli¢ovych
aktérti vychovné vzdélavaciho procesu
ptipadové skoly.

[1] Schopnost identifikovat a speci-
fikovat potiebu informaci v problé-
mové situaci

Tato oblast obsahuje identifikatory for-
mulace problému a uré¢enf typu informa-
ce. Z pozorovani a rozhovoru vyplynulo,
ze formulaci problému ve formé otazek
provadi typicky pedagog jiz v zadani
projektu.® Pfi realizaci projektu ptiro-
zené vyvstavaji otazky, které zaci for-
muluji sami. SVP schopnost formulovat
problém nepozaduje, diiraz klade spise

4 Vdefinovanych podminkach vyzkumu byly sledovany vybrané indikatory (z celkovych t¥iceti ¢tyt),
pfi¢emZ mimo zajem vyzkumu byly ponechany ty, u kterych by posuzovani projevi vyzadovalo
sledovani v del$im ¢asovém tiseku nebo by vyzadovalo pouziti jiné metody (tyka se to naptiklad
indikatoru modelovani a simulace, ktery se objevuje v oblasti pouZivat vhodné pracovni postupy

(algoritmy) pti efektivnim feseni problému).

5V ptipadové 8kole je standardné pouzivana projektova vyuka.
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na fazi vyhledavani a tfidéni informaci
a posouzeni jejich daleZitosti. Zaci jsou
ve vyhledavani rtiznych typt informa-
ci zbéhli a nemaji problém s lokalizaci
jejich vyskytu (pracuji s encyklopedie-
mi, slovniky, u¢ebnicemi a informacemi
dostupnymi na internetu).

[2] Schopnost najit, ziskat, posoudit
a vhodné pouzit informace s ptihléd-
nutim k jejich charakteru a obsahu
Pozorovani i rozhovor potvrdily, Ze Zaci
pouzivaji razné zdroje informaci - tisténé
i elektronické (zejména informace volné
dostupné na internetu). Osvojena schop-
nost posoudit pravdivost informaci je dle
slov respondenta-pedagoga u zak 6. roc-
niku rtiznd, prestoze jsou k ovérovani
informaci vedeni, coZ doklad4 u¢ebni
plan predmétu Informatika.

[3] Schopnost informace zpracovat
a vyuzit je k znazornéni (modelovani)
problému

Ve sledovaném 6. ro¢niku Zaci informace
zpracovavaji ptevazné rukou, nejcéastéji
do formatu takzvanych plakatti. Zpraco-
vavani informaci digitalnimi néstroji se
zaci vénuji zatim v mensi mitre.

[4] Schopnost pouZivat vhodné pra-
covni postupy (algoritmy) pti efektiv-
nim reSeni problému

Tato oblast indikatorti byla ovéfena
zejména analyzou SVP. Jednotlivé doved-
nosti jsou promitnuty do kompetenci
k *eSeni problému a k u¢eni i do kompe-
tence ob¢anské. Pfi uplattiovani Montes-
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sori pedagogiky jsou Zaci cilené vedeni
k praktické aplikaci znalosti a jsou zvykli
pracovat s chybou - maji schopnost zhod-
notit ziskané Fe$eni a pouzity postup pii-
padné upravit tak, aby dosahli kyzeného
vysledku. Uroven téchto kompetenci se
u jednotlivych zakt prirozené razni.

[5] Dovednost ué¢inné spoluprace
v procesu ziskavani a zpracovavani
informaci s ostatnimi

Z4ci Montessori kol jsou cilené vede-
ni ke vzajemné spolupraci, napomaha
tomu heterogenni vékové slozeni jednot-
livych trojrodi, které se pripadovéa skola
do ur¢ité miry snazi zachovavat také na
2. stupni. Zaci jsou zvykli kooperovat ve
dvojicich i ve skupinach, v ptipadové
8kole tato kooperace ptilezitostné pro-
bih4 i v online prosttedi.

[6] Schopnost vhodnym zptisobem
informace i vysledky prace prezen-
tovat a sdilet

Soubor téchto dovednosti je ve vyuce
sledované $koly akcentovén. Z4ci se u¢i
vysledky své prace prezentovat svym
spoluzdktim jiz v prvnim trojro¢i. Byt
nelze oc¢ekéavat, Ze by obdobnou trover
prednesu dosahovali v8ichni, pfi pozo-
rovani bylo patrné, Ze se jednd o cilené
podporovanou a trénovanou dovednost.
Z4aci maji diky podminkam Montessori
pedagogickych principti pomérné dob-
Te zajisténé osobni vzdélavaci prostiedi,
které je soucdsti této zkoumané oblasti.
Je propojeno s prostiedim $koly, v onli-
ne prostiedi pak Zaci pravidelné pracuji
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individualné i tymové v integrovaném
e-learningovém systému.

[7] Dovednosti dodrzovani etickych
pravidel a zasad bezpecnosti a prav-
nich norem

Respondent-pedagog tyto dovednosti
zakl povazuje za problém - zatimco
nékteii Zaci bezpednost ve virtualnim
svété vnimaji s velkym respektem, jini
naopak nejednaji zcela zodpovédné.
Zkoumana $kola se z toho divodu a kviili
omezeni moznych projevi kybersikany
a zavislosti na digitalnich zafizenich roz-
hodla, za podpory rodi¢t, pro restriktiv-
ni omezeni ve formé zdkazu pouZzivani
mobilnich telefont ve $kole.

[8] Schopnost vyuzivat potencialu
digitalnich technologii

Mira uvédomeénti si a vyuzivani poten-
cidlu digitalnich technologii je u zdka
uspokojiva. Skola disponuje nejrtiznéj-
§imi typy digitalnich zatizeni, ktera
jsou ve vyuce prilezitostné pouZzivana.
Respondent poznamenal, Ze po prvotnim
naduzivani téchto zatizeni (piredevsim
v ptipadé interaktivnich tabuli) doslo
k poklesu jejich vyuZziti na priméfenou
a funkéni miru. Uvédoméni si poten-
cialu digitalnich technologii a ochota
tohoto potencidlu kazdodenné vyuzi-
vat jsou u zakt razné. Podle vypovédi
respondenta m4 urcity pocet zakt vyssi
urovenl digitalnich kompetenci, pficemz

nékteré z nich ziskali Z4ci mimo $kolu.
Pro rozvijeni digitalnich kompetenci jsou
ve $kole organizovany volnocasové akti-
vity v prtib&éhu odpoledniho doudovéani,
ve vy$8ich ro¢nicich je nabizen volitelny
predmét Robotika.

Kontext informaéni
gramotnosti z hlediska
pedagoga

V ¢asti rozhovoru s pedagogem byla fese-
na obeznamenost pedagoga s pojmem
informaéni gramotnost a u¢itelovy moz-
nosti podilet se z hlediska spoluprace na
rozvijeni informaéni gramotnosti s jiny-
mi aktéry vetejného prostoru. Posledni
okruh otazek rozhovoru byl zaméten na
vnimani zmén ve statni vzdélavaci politi-
ce z perspektivy respondenta-ucitele.

[1] Skolni a vefejna knihovna

Jedna z otazek rozhovoru byla zacilena
na 8kolni knihovnu. Respondent uvedl, Ze
$kolni knihovna ve $kole existuje, byt ne
jako samostatnd organizacéni jednotka,
spravuji ji jeden aZ dva ucitelé a probi-
ha v nf pouze vyptjéni sluzba. Respon-
dent vniméa neutéSenou otdzku $kolni
knihovny jako hodnu fe$eni. Pokud jde
o spolupraci zkoumané $koly s vetejnou
knihovnou, dle slov respondenta se jedna
o vzajemnou, pomérné aktivni spolupraci
zahrnujici vzdélavaci akce i dlouhodobé

6 Tento poznatek koresponduje s vysledky prezentovanymi v Tematické zpravé z $etteni CSI v oblasti

informac¢ni gramotnosti (2018).
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Tabulka 1. Souhrn dat ziskanych z obsahové analyzy SVP, pozorovéni a rozhovoru

Oblasti rozvijeni informa¢ni gramotnosti podle metodiky CSI (2015)

SVP MONTE a Osnovy
predméti pro 6. roénik

Data z pozorovani a rozhovoru (zptisob
podporovani IG i projevy urovné IG)

Identifikovat a specifikovat
pottebu informaci
v problémové situaci

Najit, ziskat, posoudit

a vhodné pouzit informace
s ptihlédnutim k jejich
charakteru a obsahu

Zpracovat informace
a vyuzit je k znazornéni
(modelovani) problému

PouZivat vhodné pracovni
postupy (algoritmy) p¥i
efektivnim Fe$eni problému

Uéinné spolupracovat
v procesu ziskavani

a zpracovani informaci
s ostatnimi

Vhodnym zptisobem
informace i vysledky prace
prezentovat a sdilet

Pti praci dodrzovat
etickd pravidla, zasady
bezpe¢nosti a pravni normy

Vyuzivat potencialu
digitalnich technologii

SVP vyslovené nepozaduje

Obsahem predmétu
Informatika, tematicky
celek Vyhleddvdni informact
obsazeno v kompetenci

k fedeni problému

Obsahem predmétu
Informatika, tematicky
celek Zpracovdni a vyuZiti
informact

Obsazeno v kompetenci
k reSeni problémt

Obsazeno v kompetenci
k te$eni problém, k u¢eni
i v kompetenci ob&anské

Spoluprace zejména
akcentovana v souvislosti

s kompetencemi socialni

a personalni, komunikativni

Obsahem predmétu
Informatika, tematicky
celek zpracovdni a vyuZiti
informact

Obsahem predmétu
Informatika, tematicky
celek zdklady prdce

s pocita¢em ve 2. trojroci
a v 6. roéniku

Obsahem predmétu
Informatika, tematicky
celek zdklady prdce

s pocitacem ve 2. trojroci

Otazky/problémy jsou zpravidla
formulovany pedagogem v projektovém
zadani

Zéci formuluji otazky v pritbghu tesent
projektu

Rtizné zdroje informaci:

tisténé - ucebnice, encyklopedie, slovniky
a ptirucky

elektronické - volné dostupny obsah na
internetu; e-learningovy systém

instituce - muzea apod.

Zpracovavani prevazné rukou
Digitalni zpracovani méné

Zéci vedeni k praktické aplikaci znalost{
(princip Montessori pedagogiky)
Prace s chybou

K vzajemné spolupréaci Zaci vedeni

od utlého véku - kooperativni vyuka
principem Montessori

Podpora heterogennimi vékovymi
skupinami

Podpora projektovou vyukou - fesitelské
tymy

74k si vede osobni portfolio

Vystupy se prezentuji v ramci t¥idy i pred
$ir$im publikem

Pouzivani e-learningového systému,

v némz si zaci buduji virtualni PLE

Zodpoveédny piistup skoly - zvysovani
povédomi

Poradané vzdélavaci aktivity

zvani odbornici

Uroveti uvédomén{ u 24kt riznd
Zakaz pouzivani mobili - prevence
kybersikany

Dobra vybavenost skoly digitalnimi
zarizenimi

Digitalni technologie pouze jedna

z nabizenych moznosti, Zakiim ponechédna
volba

Zéci vyuzivaji v mensi mite
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nebo tradi¢nf projekty - probiha napti-
klad pasovani prviiackt. Oblasti spolu-
préace jsou oviem zameéteny jinymi smery
neZ na rozvoj gramotnosti, s vyjimkou
gramotnosti ¢tenai'ské nebo medialni.

[2] Montessori a kompetenéni vzdé-
lavani

Jedna z otdzek smeérovala k tomu, nakolik
dle respondenta Montessori pedagogicky
ptistup koresponduje s kompetenénim
vzdélavanim, které je v dokumentu Hlav-
ni sméry vzdélavaci politiky CR 2030+
(2019) definovano jako jeden ze dvou
hlavnich strategickych cili. Respon-
dent v odpovédi potvrdil to, co vyzkum-
nice zjistily dal$imi metodami pozitymi
v triangulaci - montessoriovsky ptistup
je kompetenénimu pojeti{ vzdélavani
naklonén. Respondent rovnéZ podotkl:
»[...] myslim, Ze tohleto je urcité dobrd
cesta a strategie. Ale zdroveri si myslim,
Ze jedno bez druhého (bez znalosti, pozn.
autorek) nemiiZe uplné dost dobre fungo-
vat.“ Na otazku tykajici se implementace
digitalnich technologii do vyuky v Mon-
tessori prosttedi respondent odpovédél,
Ze to nevnima problematicky, ale digi-
talni technologie by mély byt pouziva-
ny didakticky uc¢elné a v dané 8kole by
se mélo jednat o jednu z nabidnutych
variant. V odpovédi na otdzku, nakolik
vSeobecné dostupnost informaci v infor-
macdni dobé ohroZuje postaveni ucitele
jakozto védomostni autority, respondent
odpovédél: ,Myslim si, Ze to s tim tiplné
nesouvist. [...] oni nepotiebujou toho, kdo
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jim [...] bude #ikat ty informace, které si
miiZou sehnat sami, ale potrebujou prdvé
toho, kdo bude koordinovat, aby si s tim
dokdzaly, jako déti, poradit.”

Diskuze

Na zakladé analyzy relevantnich kuriku-
larnich dokumentti, zejména SVP SCHO-
LA APERTA - MONTESSORI (2019), a stu-
dia prislusné literatury bylo zjisténo, Ze
informac¢ni gramotnost je v kontextu
zékladniho (a nikoliv jen zakladniho)
vzdélavéani v Ceské republice ponékud
problematické kategorie. Hlavni pti¢inou
je skute¢nost, Ze pojem informacni gra-
motnost neni v platnych strategickych
a kurikularnich dokumentech dostate¢né
ukotven. Pojem informaéni gramotnost
se sice v kurikuldrnich dokumentech
nachéazi, nejedna se vsak v jejich poda-
ni o svébytny vzdélavaci obsah, ktery
by zasluhoval zvlastni teoreticko-meto-
dologickou oporu. Jednotlivé faze prace
s informacemi jsou formulovany zejména
ve vzdélavaci oblasti RVP ZV Informac-
ni a komunikaéni technologie, ktera
obsahuje tematické celky Vyhledavani
informaci a komunikace a Zpracovani
a vyuZiti informaci, potaZmo v pfedmétu
ptipadové skoly Informatika. Toto poje-
ti rozvoje informaéni gramotnosti mtize
byt sporné jednak v tom, Ze predmét
Informatika stéle akcentuje predevsim
technologicky aspekt, jednak proto, Ze
v tematickém celku Vyhledavani infor-
maci a komunikace je z hlediska vyuky



uptednostiiovan jako hlavni zdroj infor-
maci internet.” Jednotlivé kompetenéni
dimenze informaé¢ni gramotnosti se v pi-
padové 8kole objevuji také ve vzdélava-
cich oblastech Jazyk a jazykova komuni-
kace nebo v prifezovém tématu dle RVP
Medialni vychova. Pravé v provazanosti
informacéni a mediadlni gramotnosti je
pojeti vyuky v ptipadové skole blizké
zahraniénim pfistuptim k rozvoji gra-
motnosti pro 21. stoleti, jak je prezentuji
Koltay (2011) nebo UNESCO v dokumentu
Global MIL Assessment Framework: count-
ry readiness and competencies (2013).

Komponenty informaéni gramotnosti
prostupuji celym SVP a jsou v ném zachy-
ceny bud jako konkrétni prvky aktivni-
ho zachézen{ s informacemi, nebo jako
kompetence, jejichZ rozvijent je Zaddouct.
S informaéni gramotnosti se v8ak v teore-
tické ani aplika¢ni roviné nepracuje jako
se svébytnym komplexem vzdélavaciho
obsahu. Jeji rozvijeni se nedéje na zékla-
dé zadné teoretické ¢i metodické opory
(naptiklad ve formé& modeld nebo fra-
meworktl informac¢ni gramotnosti, které
jsou vyuzivany ve formalnim i neformal-
nim, ptedev$im knihovnim, vzdélavacim
prostiedi v zahrani¢i). V dasledku toho
jsou nékteré oblasti informaéni gramot-
nosti akcentovany méné.

S ohledem na vyse uvedené zavéry
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tykajici se rozvijeni informaéni gramot-
nosti v pfipadové $kole trover informac-
ni gramotnosti zakd 6. roéniku odpovida
pozadavkiim na vystupni droveti rozvoje
této gramotnosti pro 5. ro¢nik formulo-
vanym v metodice CSI v &4sti Soubor
indikatort dosazené urovne informacéni
gramotnosti (Metodika CS3I, 2015). V uréi-
tych oblastech si zZaci dovednosti prace
s informacemi jiZ osvojuji, byt naptiklad
v oblasti identifikovat a specifikovat potie-
bu informact v problémové situaci je formu-
lace problému ponechavana pedagogovi
a otazky, se kterymi je potieba pracovat,
jsou zpravidla obsaZeny v projektovém
zadani. V jinych oblastech je rozvijeni
informadni gramotnosti obsahem uéiva
v pozdéjsich fazich $kolni vyuky zaki.
Uroveti informaéni gramotnosti je vel-
mi uspokojiva zejména v oblasti u¢inné
spoluprace v procesu ziskavani a zpra-
covavani informaci. V této oblasti byly
zaznamenany nadstandardni projevy
z&kl ve v8ech indikatorech, jakymi jsou
volba vhodné formy sdéleni, vytvateni
originalniho dila, komunikace i online
spoluprace a sdileni informaci. Stejné tak
dobra byla dosaZend troveti informadéni
gramotnosti Z&kl v oblasti prezentova-
nf informaci a vysledkt prace, zejména
dovednost sebeprezentace a budovani
osobniho vzdélavaciho prostiedi jak offli-

7 Potiebu zmény v této ¢asti kurikuldrnich dokumentt dokladaji aktualni diskuse nad revizemi RVP
jednak z hlediska pojmoslovi, jednak z hlediska obsahu ué&iva. Nové pfipravované prvky kurikula,
predné informatika a informatické mysleni, vyrazné akcentuji rozvijenf digitalnich kompetenci,

tedy i informaé&ni gramotnosti.
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ne, tak online formou. Jako ponékud pro-
blematicky aZ neosvojeny se jevi pfistup
¢asti zakn k otazce etiky a bezpec¢nosti
v online svété. S tim souvisi restriktivni
opatieni zavedena $kolou - zdkaz pouZi-
vani mobilnich zatizen{ zaky.?

Vy$e uvedeny postoj zkoumané $ko-
ly k pouzivani mobilnich telefonti zaky
neznamend, Ze $kola digitalni technolo-
gie odmita. Jsou soudasti standardniho
vybaveni tfid, vybrané technologie jsou
#aktim volné k dispozici. Zaci se sami
rozhoduji, v jaké mite a jakym zptisobem
je pti své praci budou vyuzivat. Specific-
ké postaveni zkoumané $koly v ramci
Montessori $kol, tedy to, Ze vyzkumem
sledované Montessori vzdélavaci pro-
stfedi je soucdsti tradi¢ni zdkladni skoly,
tak mtiZe mit vliv na relativné pozitiv-
ni vztah k technologiim dany strategii
vedeni 8koly.

Zkoumana $kola klade velky diaraz na
kompetenéni vzdélavani. Tento ptistup
vychézi ze samotné podstaty alterna-
tivni pedagogiky a je rovnéZ zakédovan
v obsahu SVP SCHOLA APERTA - MON-
TESSORI (2019). Eduka¢ni ptistup ve

zkoumané $kole, ktery vychazi z kon-
struktivistické pedagogiky a didaktiky,
v z&sadé koresponduje s hlavnimi stra-
tegickymi cili a pozadavky na smétovani
statni vzdélavaci politiky pro nasledujici
obdobi (Hlavn{ sméry vzdélavaci politiky
CR do roku 2030+, 2019).

Co se spoluprace s knihovnami tyce,
$kola realizuje spolupréaci s vefejnou
knihovnou, vyuziva jejich vzdélavacich
akci a ucastni se i dlouhodobych pro-
jektii spoluprace. Zadna z téchto aktivit
v8ak nemi# na rozvoj informaéni gra-
motnosti. Toto zjistén{ zrcadli vysledky
celostatniho prazkumu realizovanéhor.
2019 Narodni knihovnou CR, v ném? se
ukazalo, Ze vetejné knihovny své vzdé-
lavaci aktivity uréené zdkladnim sko-
lam obecné zaméruji na jiné vzdélavact
oblasti nez na informaéni gramotnost
(Pillerova, Mazacova, & Richter, 2019).°
Inspiraci pro funkéni a systémové nasta-
venou spolupraci mezi knihovnou a $ko-
lami mutZe byt spoledenstvi praxe u¢icich
knihovniki a uditeldl. Jedna se o model
spolupréce a transferu teorie a vyzkumu
do edukacéni praxe, ktery je prezentovan

8 Pruzkum, ktery provedl Institut vyzkumu déti, mladeze a rodiny Fakulty socidlnich studii MUNI,
souvislost pravidel pouZivani mobilnich telefont s vyskytem problémi, které byvaji uvadéné jako
dusledek pouzivani mobilnich technologif ve $kole o ptestavkach, nepotvrdil. Ukédzal naopak to,
Ze povoleni pouZivat mobiln{ telefony miiZe mit na vyuku i pozitivni vliv, nebot Zaci pouZivaji
mobilni telefony také k vyhledavani informaci a praci na $kolnich tlohach (Smahel, Kvardov4,

& Valkovitova, 2019).

9 Celostatni dotaznikovy prizkum, ktery byl uskuteénén v roce 2019 a tykal se spolupréace kniho-
ven a $kol, ukazal, ze pouze 41% knihoven (z cca 900 knihoven participujicich v prizkumu) se
ve vzdélavacich lekcich porddanych pro $koly vénuje tématu informaéni gramotnosti, zatimco
nejvétsi procento knihoven (konkrétné 86 %) potrada lekce, které maji za cil seznamit zaky se
sluzbami knihovny. Druh4 nejvice zastoupena vzdélavaci oblast (75 % knihoven) je Jazyk a jazykova
komunikace (Pillerova, Mazacové, & Richter, 2019).
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v aktualnim celorepublikovém projektu
OP VVV Co nebylo v ucebnici - spoluprd-
ce knihoven a skol ve vzdéldvdni zdki 21.
Stoleti.’® Cilem projektu je koncipovat
a v praxi $kol ovétit a evaluovat koncepé-
ni metodicky ramec pro rozvoj informaé-
ni, ¢tenarské a medidlni gramotnosti ve
spolupréci ucitelt a u¢icich knihovnika
(Mazagova, 2019).

Zavér

Cilem vyzkumu v designu ptipadové
studie bylo ukazat, jakym zptisobem se
v edukacénim prostitedi zdkladni Montes-
sori 8koly pracuje na rozvijeni informaéni
gramotnosti. Vyzkumnice si byly védomy
jedné dtlezité vstupni okolnosti - absen-
ce prvkl informaéni gramotnosti jako
vzdélavaciho obsahu v kurikularnich
dokumentech oproti vét§imu zajmu vzde-
lavacich politik o medidlni gramotnost.*
Stejné tak bylo tfeba pocitat se specifiky,
ktera vyzaduje montessoriovsky pedago-
gicky pristup, jenz je ve zkoumané $kole
uplatiiovan. Skolni vzdé&lavaci program
zkoumané 8koly, ktery se v otazce infor-
macni gramotnosti s rAmcovym vzdéla-
vacim programem pro zakladni vzdéla-
vani shoduje, o informa¢ni gramotnosti
hovoi{ nejednozna¢né a zmirtiuje ji na
jediném misté. Jeho kompetenéni zame-
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teni je v8ak dulezitym predpokladem
k tomu, aby k rozvijeni informaé¢ni gra-
motnosti v edukac¢ni praxi sledovaného
ptipadu skuteéné dochdzelo. Rozvijeni
kompetenci informaéné gramotného ¢lo-
véka se déje napti¢ celym vzdélavacim
procesem, paralelné s rozvijenim kom-
petenci dal$ich, a neni pevné vazano na
jednu vzdélavaci oblast. Tento proces je
v pripadové $kole v nékterych ohledech
posilen i charakteristickym Montesso-
ri pedagogickym ptistupem a metoda-
mi, které se ve $kole aplikuji. K dal$im
tvaham vybizi otdzka zasazeni procesu
rozvoje informacéni gramotnosti do vhod-
ného metodického ramce, ktery by roz-
vijeni informaéni gramotnosti umoznil
v plné mifte, ale i otdzka spoluprace kol
s knihovnami, kterd by mohla rozvijeni
informacni gramotnosti posilit.

PredloZend vyzkumna studie autorsky
navazuje na ptedchozi sondu do oblasti
rozvijeni gramotnosti pro 21. stoleti ve
$kolach mimo hlavni vzdélavaci proud
(Mazacova & Zonkova, 2018). Prezento-
vané vysledky jsou prispénim do aktu-
alnich diskusi nad obsahy vzdélavani
(Stuchlikov4, Janik, Bene$ et al., 2015),
zarovenl dopliiuji tematické vyzkumné
pole v usili o holisticky pohled na sou-
¢asné ¢eské vzdélavaci prostiedi.

10 Jedn4 se o t¥lety projekt (probihajici v letech 2018-2021) Unie zaméstnavatelskych svazii a Svazu
knihovniki a informaénich pracovniki CR cileny na funkéni aktivity spoledenstvi praxe uéiteld,
ugicich knihovnikt, akademiki a studentti v pregradualni ptipravé na VS - vice informaci o pro-
jektu 1ze nalézt na http://www.conebylovucebnici.cz/.

% Mediélni gramotnost je prifezovym tématem RVP pro primarni i sekundarni stupeil vzdélavani.
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Novakova, E., & Novak, B. (2019).
Matematicka pregramotnost a ucitelé
materskych skol. Brno: Masarykova

Univerzita

Rozvinutd matematicka pregramotnost
déti ptedskolniho véku je dialezitym
predpokladem nejen tspésného zvladani
$kolské matematiky na pocatku skolni
dochézky, ale ptedev$im mnoha situa-
ci v kazdodennim Zivoté. Prostitedim,
v némz se mohou matematické predstavy
ditéte rozvijet, je vedle rodiny predevsim
mateiské 8kola. Tim, kdo zasadné ovliv-
Nuje a formuje osobnostni rozvoj ditéte
nejen v oblasti matematické pregramot-
nosti, je uditel, resp. uditelka mateiské
$koly. To jsou hlavni myslenky publikace,
ktera je dilem dvojice vysokoskolskych
uciteltl ze dvou pedagogickych fakult,
brnénské a olomoucké.

Téma monografie je velmi aktudlni.
Mnohalet4 tradice institucionalni pted-
8kolnf vychovy a vzdélavani v ¢eskych
zemich nabyva v soucéasnosti novych
vyznamu i novych vyzev. Ambici pub-
likace je prispét k utvarejici se teorii
matematické pregramotnosti a obo-
hatit ji o pohled ucitel matetskych
$kol - soucasnych i budoucich - a vyso-
koskolskych studentti oboru ugitelstvi
pro matei'ské $koly. Kniha je pokusem na

pages.pedf.cuni.cz/gramotnost

konkrétnich ptikladech demonstrovat,
Ze s osvojovanim matematiky se nezaci-
na aZ na zékladni 8kole, Ze matematické
predstavy dnes pat#i a jiz od zavadéni
prvnich osnov a programt pro matei'ské
$koly pattily do vzdélavacich programi.
Vyjadiuje rovnéz presvédceni autorti, ze
ucitel (resp. v pievazné vétsineé uditel-
ka) mateiské $koly potiebuje pro svou
kazdodenni praci alespoii elementarni
matematické znalosti.

Text je ¢lenén do &tyt kapitol. V prv-
nich t¥ech z nich jsou shrnuty aktualn{
poznatky o matematické pregramot-
nosti na pozadi ptipravy budoucich
ucitelt. Stézejni je ¢tvrta kapitola,
ktera obsahuje vysledky vyzkumného
Setfeni, jehoZ cilem bylo zjistit, jaky je
pohled ug¢itelti matetskych 8kol v praxi
a budoucich uditeltt na matematickou
strdnku svého vzdélavani a na rozvoj
matematické pregramotnosti déti jako
jedné z dulezitych oblasti jejich profes-
nf ¢innosti. Vyzkum ptinesl mnoZzstvi
poznatkd, které autoii zasadili do $ir-
$tho kontextu poznatkti o aktualnim
stavu a perspektivach jedné z oblasti
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preprimérniho vzdélavani. Ziskana data
poskytuji podnéty pro dalsi vyzkumné
projekty. Reflexe ziskanych objektivnich
udaji o vztahu studentti, budoucich
uciteld matei'ské skoly, k problematice
matematické pregramotnosti se mtze
stat také jednim z vychodisek pripad-
nych zmén v obsahu i metodach vyuky
matematicky zamétenych piedmétd na
vysokych a stfednich $kolach.
Publikace je ur¢ena $ir$imu spektru
adresatti. Studenti multioborového baka-
latského studia uditelstvi pro matetrské
8koly si mohou jejim studiem zptesnit své
dosavadni - obvykle intuitivni - pfedsta-
vy o tom, jak by mohlo rozvijeni matema-
tické pregramotnosti pfispét k celkové-
mu osobnostnimu rozvoji déti ptedskol-
niho véku. Studenti i jejich vzdélavatelé
ji mohou vyuZit jako studijni material
k predmétim matematické a didak-
tické komponenty studia. Kniha mtize
byt uzite¢na také studenttim stiednich
a vyss$ich odbornych $kol pedagogického
zameéteni. Sou¢asné se obraci k uc¢itelim
mateiskych $kol v praxi, kterym nabi-
z{ moZnost konfrontace s jejich vlastni
zku$enosti pii konkrétnim napliiovani
Rémcového vzdélavaciho programu pro
piredskolni vzdélavani, ale také moznost
obohaceni teoretickych znalosti z didak-
tiky preprimarni matematiky. Rodice déti
piedskolniho véku a dalsi zdjemce pak
mohou zaujmout naméty k rozvoji détské
osobnosti v jednotlivych oblastech mate-
matické pregramotnosti - v oblastech
geometrickych a ptedéiselnych predstay,
propedeutiky logiky, rytmu, rozvoje dét-
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ského vyjadiovani, vyuziti pohadkovych,
hudebnich, pohybovych a vytvarnych
inspiraci.

Martina Uhlifovd
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