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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST
A VZDELAVANT, 6,1, 3—5

Véazeni ¢tenari,

dovolujeme si Vam piedlozit prvni ¢islo
Sestého roéniku ¢asopisu Gramotnost,
pregramotnost a vzdélavani a v souctu jiz
celkové Sestnacté ¢islo tohoto ¢asopisu.
Vyzva do prvniho ¢isla tohoto roku byla
primarné zaméiena na problematiku ¢te-
narské gramotnosti a s nf souvisejicimi
oblastmi. Mimo vymezeného tématu bylo
¢islo také otevieno ostatnim autorim
zabyvajicich se problematikou ostatnich
gramotnosti.

V aktualnim ¢&isle ¢tenaitim predsta-
vujeme celkem osm prispévka. Prvni tii
texty - vyzkumné studie, ie$i proble-
matiku ¢tenai'ské gramotnosti v oblasti
rozvoje ¢tenatskych navyktl, analyzy
chyb v pojmenovéani podstatnych jmen
a vykonosti zakt se slabymi schopnostmi
ve ¢teni. Déle jsou zde ptredstaveny tii
prehledové studie, z ¢ehoZ dvé se vénu-
ji oblasti ¢tenarské gramotnosti. Treti
ptipadové studie je obsahové zaméte-
na na vzdélavani nadanych déti. Prvni
piehledova studie je feSena z pohledu
dovednosti u déti s vyvojovou dysfazii,
nasleduje studie zabyvajici se knihou
jako prosttedkem pti zméné postoji déti
vadi stari. Treti piehledova studia se jako
jediné v tomto ¢isle nezabyvé ¢tenatrskou
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EDITORIAL

gramotnosti, ale poukazuje na aktualni
a mnohdy opomijené téma vzdélavani
nadanych zaka.

Nyni vam predstavime podrobnéji
jednotlivé ptrispévky.

Prvnim ptispévkem je vyzkumna
studie autorky Marie BeleSové pojed-
navajici o navycich déti v pred$kolnim
véku v bilingvnich rodinach. Autorka
prostiednictvim piipadové studie za
vyuziti polostrukturovanych rozhovort
zjistovala v Sesti rodinach z odlisného
kulturné bilingvniho prostiedi prefe-
rence rodinnych navyk, kterymi rodice
rozvijeji u svych déti ptistup ke ¢teni.
Vysledky shrnuji pozitivni zjisténi, ve
kterém autorka uvadi, Ze rodice rtizny-
mi zptsoby rozvijeji proces uceni ¢tent
v jejich neptirozenéj$im prostiredi.

V poradi druhd vyzkumna studie auto-
rek Terézie Horské a Svetlany Kapalko-
vé se zabyvala oblasti hodnoceni slovni
zdsoby u déti v pred$kolnim véku a to
predev$im z divodu potieby mapovani
slovni zasoby, ktera je v tomto obdobi
kli¢ova. Autorky ve své studii predstavuji
kroslingvisticky lexikdkalni test, ktery
je prezentovan jako jedna z vhodnych
metod pro posouzeni lexikalni kompe-
tence monolingvalnich a bilingvnich
déti ve véku 3-7 let. Sbér dat probihal
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u Sedesati monolingvalnich déti. Vysled-
ky Setreni dokladaji, Ze s nartstajicim
vékem stoupd spravnost odpovédi a kle-
s& pocet chyb. V ramci vysledkt také
autorky predstavuji jednotlivé kategorie
chyb s uvedenymi konkrétnimi ptiklady
v détské realizaci.

Tteti vyzkumna studie autorek Bian-
ky Hrnéiarové a Martiny Zubakové se
vénuje fonologickému uvédomovani
a rychlému automatickému jmenova-
ni se silnymi predikcemi ¢teni a psani
ivjazycich s transparentni ortografikou.
Empiricka ¢ast je zamétena na vykony ve
¢teni a psani déti, které jesté nesplituji
kritéria pro stanoveni konec¢né diagnézy
dyslexie. Vysledky poukazuji na zjisté-
ni, Ze zatimco podprimérni zaci prvni
ttidy zaostéavaji v ptesnosti i v rychlosti
fonologického uvédomovani a rychlého
automatickému jmenovani, tak zaci dru-
hé tridy zaznamenadvaji slabsi vykony
jiz pouze v rychlosti fonologického uvé-
domovéni a rychlého automatickému
jmenovani.

Mezi nésledujici tfi ptispévky se radi
prehledové studie, z ¢ehoz prvni dveé se
zabyvaji oblasti ¢tenaiské gramotnosti
a tieti problematikou nadanych zaku.
Prvn{ studie autorky Alzbéty Vétrovské
Zemankové predstavuje problematiku
jedné z nejcastéji se vyskytujicich poru-
ch jazykového vyvoje u déti na pocat-
ku 8kolni dochéazky. Touto poruchou je
minéna vyvojova dysfazie, jejiz deficity
se promitaji do oblasti ¢teni i psani. Pire-
hledové studie postupné charakterizuje

pregramotnostn{ a gramotnostni doved-
nosti ve vztahu k vyvojové dysfazii na
zékladé reserse tuzemskych a zahranic-
nich vyzkumt, pfi¢emz se opird o tzv. jed-
noduchy model ¢teni (Gough & Tunmer,
1986) a popisuje dosavadni vyzkumnou
aktivitu v této oblasti.

Druhou piehledovou studii zabyvajici
se otazkou, zda etba vybrané détské lite-
ratury mtze mit vliv na zménu détskych
postojt, mirnéni negatavnich predsudkt
a stereotypniho vniméni v oblasti spo-
le¢ensky vyznamnych socidlnich témat
(naptiklad ageismu), predstavil Radim
Schottl. Studie systematicky provazi
procesy v pribéhu ¢etby, pficemz pojem
ageismus byl vybran zcela zamérné pro
jeho tematickou aktuéalnost. Autor sledu-
je také vyvoj zahrani¢nich studif a upo-
zorhuje na pozitivni efekt pii zaclenéni
tématu ageismu do détské literatury.

Posledni ptehledova studie autorek
Moniky Kadrnozkové a Kristyny Janys-
kové predstavuje prostiednictvim lite-
rarni reSerSe vhled do problematiky
vzdélavani nadaného Zdka v c¢eském
prosttedi. Pfehledové studie byla usku-
teénéna v ramci systematické analyzy
recenzovanych tuzemskych periodik pro
obdobi 2016-2021. Celkem bylo nalezeno
55 textli zameéiujicich se na problematiku
nadaného zdka, posléze byla provedena
analyza textl a jejich néasledné katego-
rizace, kterd odpovidala predev$im na
otazky, jakymi tématy se odborné spo-
le¢nost v oblasti vzdélavani nadanych
74kl zabyva, zda lze vysledky vyzkumu
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vyuzit pro praxi kol a zda jsou ucitelé
dostatec¢né kvalitné ptipraveni pro préaci
s nadanymi zaky.

V ¢asopise mimo jiné také naleznete
recenzi k publikaci PORTEX - kli¢ové gra-
motnostni dovednosti u zaka zédkladnich
8kol (Anna Kucharska, Klara Spagkova,
Gabriela Seidlova Malkov4, Hana Sotéa-
kova, Pavla Presslerova, Olga Kucero-
va), kterou zpracovala Pavla Cimlerova.
Recenze se zaméfuje na praktické vyuzi-
ti nové diagnostické baterie pro zaky
1. stupné zakladnich skol v kli¢ovych gra-
motnostnich dovednostech a predstavuje
pro sou¢asnou diagnostiku ¢tenaiskych
obtizi velmi propracovany inspirativni
a inovativni diagnosticky ptistup.

Na zavér, doufame, Ze nas$i étenaii
uvitaji zpravu o nadchazejici konferenci
Pocatecni Ctenf: Ctu a stdvdm se Ctend-
fem (cesty propojeni vyzkumu a praxe),
ktera se jiz po étvrté uskutecéni dne 21. 9.
2022 na Pedagogické fakulté Univerzity
Karlovy ve spolupréaci s Katedrou psycho-

logie a Katedrou preprimdarni a primarn{
pedagogiky v ramci projektu Cooperatio
PedF (2022-26) v programech General
Education and Pedagogy a Psychological
Sciences. Timto vSechny, ktet se zabyvaji
predstavenou tematikou, zveme k ti¢asti
na této jiz tradi¢ni konferenci (mozné
ptihlaseni na strankach konference
(https://pages.pedf.cuni.cz/konference-
ctu/prihlasovani/).

Douféame, Ze prvni ¢islo tohoto roku
nalezne své priznivce nejen v fadach
akademikti, ale také prinese potéSeni
odborniktim z praxe ¢i ostatnim ¢tena-
tam sledujicim vyvoj v oblasti ¢tenatské
gramotnosti a dal$ich specifickych gra-
motnostnich oblasti.

Dékujeme za Vasi piizen,
S pozdravem,

Anna Kucharska
a Monika Kadrnozkova
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Rozvoj c¢itatel'skych navykov deti
v predskolskom veku v bilingvalnych
rodinach

Development of Reading Habits of Pre-school
Children in Bilingual Families

Madria Belesovd

Abstrakt: Citanie je v nagom kazdodennom Zivote nevyhnutné, aby sme sa mohli rozvijat ako
jednotlivci v spolo¢nostiach, v ktorych Zijeme, ¢o je dolezité pri u¢eni sa v ranom veku. Hnacou
silou tohto procesu u¢enia je nielen uditel, ale aj rodina. Cielom tejto $tidie je zistit a analyzovat
preferencie rodinnych ¢itatelskych navykov, ktorymi rodi¢ia rozvijaju u svojich deti pozitivny
pristup k ¢itaniu. Na tento tcel sa $tidia uskutoénila prostrednictvom polostruktirovanych
interview s rodi¢mi deti v preds$kolskom veku, pochadzajucich z rozli¢nych kultur a bilingval-
neho prostredia. Pre ucely vyskumného snazenia sme oslovili 6 rodin. Predpokladali sme, Ze
ak deti pochadzaju z odlisnych prostredi, ktoré sa lisia $pecifickymi prvkami, komunikéaciou,
vychovnymi §tylmi a etnickym a kultiirnym zazemim kazdej rodiny, budu aj vyjadrenia rodi¢ov
iné a v mnohom opodstatnené. Vysledky naznaduju, Ze vsetci rodi¢ia sa snazia rozvijat u svojich
deti ¢itatelské navyky uz v predskolskom veku. Napriek tomu sa medzi odpovedami rodi¢ov
objavuju aj tvrdenia, Ze ¢itat deti nebavi a uprednostriuju iné aktivity. Rodi¢ si svoju ,povinnost*
¢itat s dietatom plni najéastejsie vo vecernych hodinéch. Z tohto dovodu je stéle potrebné rozvijat
povedomie o ¢itani, aby si rodiny lepsie uvedomovali vplyv svojej ic¢asti na procese uéenia sa
¢itat, ako zlepsit ¢itatel'ské navyky svojich deti v ich najprirodzenej$om prostredi.

Kluéové slova: kulturne a bilingvalne prostredie, rodinné prostredie, ¢itatelské navyky, inter-
view s rodi¢mi, dieta v pred$kolskom veku

Abstract: Reading is essential in our daily lives so that we can develop as individuals in the
societies in which we live, which is important when learning at an early age. The driving force
behind this learning process is not only the teacher but also the family. The aim of this study is
to identify and analyze the preferences of family reading habits which parents develop a positive
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approach to reading in their children. To this purpose the study was conducted through semi-
structured interviews with parents of preschool children from different cultures and bilingual
backgrounds. We addressed 6 families for the purposes of the research effort. We assumed that
if children come from different backgrounds, which differ in specific elements, communication,
educational styles and ethnic and cultural background of each family, the statements of the
parents will be different and justified in many ways. The results suggest that all parents try to
develop their children’s reading habits as early as preschool. Nevertheless, parental responses
include claims that children don't enjoy reading and prefer other activities. Nevertheless, pa-
rental responses include claims that children do not enjoy reading and prefer other activities.

The parent fulfills his “duty” to read with the child most often in the evening. For this reason,
there is still a need to develop reading awareness so that families are more aware of the impact
of their participation in the process of learning to read, how to improve their children's reading

habits in their most natural environment.

Key words: cultural and bilingual environment, family environment, reading habits, interviews

with parents, preschool child

Uvod

Vykony Ziakov v ¢itatelskej gramotnosti
priamo Umerne suvisia od ¢itatel'skych
navykov a postojov ziakov k ¢itaniu a tie
sa maju zacat formovat, rozvijat a podpo-
rovat uz v pred$kolskom obdobi. Prostre-
die, v ktorom sa dieta vyvija od narode-
nia, je u kazdého jednotlivca rozne. Lisi
sa $pecifickymi prvkami v komunikacii,
vychovnymi metddami, vplyvmi kultdrne-
ho zazemia kazdej rodiny. Kazdy z nés sa
rodi do ur¢itého prostredia, ktoré nas po
cely zivot ovplyviiuje. Okrem vrodenych
danosti moze na nas dalsi vyvoj posobit
prostredie bud pozitivne, ale aj stag-
nujuco. Zalezi od podnetov a okolnosti,
ktoré sa v konkrétnom c¢ase a priestore
skombinujd. Dospely ¢lovek sa mdze roz-
hodnit a vymanit z priestoru, zacat Zivot
v novych podmienkach. Dieta nie. Dieta

je existen¢ne zavislé od svojich rodi¢ov
a nemd moznost vyberu. Narodi{ sa do
konkrétneho kulturneho prostredia,
kde postupne prebera hodnoty, normy
a tradicie komunity, osvojuje si spdsoby
komunikacie najbliz$ieho okolia a svo-
jim spdsobom aj ono aktivne menf alebo
sa podiela na zmene a fungovani spolo¢-
nosti. Po¢as svojho vyvoja sa stretava
s roznymi podnetmi a aktivitami, ktoré
mu umoziuji rozvoj kognitivnych, moto-
rickych, socidlnych ¢i inych potrebnych
zruénosti. Jednou z typickych zruénosti
¢loveka je osvojenie si re¢i a nasledne
osvojenie si pisanej formy jazyka. Tento
proces sa zac¢ina v prvych rokoch Zivota
dietata a mal by pokracovat v neustalom
sebarozvijani po cely zivot. Aby sa dieta
stalo gramotnym, musi prejst dlhu eta-
pu od osvojenia si nielen materinského



jazyka (alebo jazyka spolo¢nosti, v ktorej
Zije), ale aj postupnym zvladnutim jeho
pisanej formy od pismen, cez techniku
¢itania, az po schopnost porozumiet tex-
tu a kritickému mysleniu.

Multikultirne
a bilingvalne prostredie

Na na$om uzemi zili uZ od nepamati lu-
dia rozliéného etnického povoduy, social-
neho postavenia, ndbozenstva ¢i jazyka.
Etnicka rozmanitost je a bude kazdo-
dennou sucastou nasho zivota a kazdy
jednotlivec patriaci k nejakej etnickej
alebo narodnostnej mensine bude jej
stucastou (Batova, 2004). Kulturny kapi-
tél sa stava nielen lubovolnym stiiborom
estetickych a socidlnych distinktivnych
znakov, ale skor adaptacnym suborom
kognitivnych zru¢nosti (slovna zasoba,
porozumenie ¢itanému, schopnost riesit
zloZitej$ie matematické operacie a vypo-
¢ty, ale i kritické myslenie a uvazovanie)
a nekognitivnych vlastnosti a spdsobov
spravania (pracovitost, vytrvalost, disci-
plinovanost, kooperacia, druznost, seba-
vedomie a napriklad i tzv. locus of cont-
rol - volne preloZené ako presvedcenie,
Ze mam svoj zivot vo svojich vlastnych
rukach) (Farkas, 2003). Tieto ,néstroje”
kultarneho kapitalu a preferencie vedu-
ce k ispe$nému vyjednavaniu prividel
hry v réznych socialnych oblastiach nie
su rovnomerne rozlozené v ramci socio-
ekonomického spektra a tieto rozdiely
si medzigeneratne prenasané, tvrdi

MARIA BELESOVA

Gor¢ikova (2019). Podobne uvazuju aj
Zapototna a Urban (2020). Tvrdia, Ze
podnetnost rodinného prostredia je
dané socialno-ekonomickym statusom
rodiny a prejavuje sa zaostdvanim detf
vo v8etkych sledovanych parametroch
jazykovych kompetencii.

V sucasnosti si viac nez kedykolvek
predtym chcu prislu$nici rozliénych
kultur planovat vlastné Zivoty, prispie-
vat aktivne do spolo¢nosti a uéit sa zit
pozitivne v rdmci kultirnej, etnickej
a jazykovej roznorodosti. K tejto ceste
vedie este jedna cesta, a tou je cesta
k otvorenej spolo¢nosti ako spolo¢nosti,
ktord bezvyhradne prijima v$etkych ludi
bez ohladu na ich pohlavie, farbu pleti,
néarodnost, kultiru, ndbozenské ¢i ideolo-
gické presvedcenie. Podla Zelinu (2000)
otvorenad spolo¢nost je spolo¢nost otvo-
rend véetkym ludom a myslienkam, je to
kreativna spolo¢nost, ktora prijima vyzvy
budicnosti a vie ich demokraticky a pro-
gresivne riesit a napliat. Predpoklady
k de/kdédovaniu (Hall, 1980) kultirneho
bohatstva vedu k distribucii a akumulacii
kultirneho kapitalu, ktory je prendsany
vzdelavacim systémom a socializaciou.
Kulturny kapital sa premieta do nerovne;j
kulturnej schopnosti deti zvladnut pro-
stredie Skoly a porozumiet symbolickej
a pedagogickej komunikacii. Vzdelava-
ci proces ovplyvituje spdsob, akym sa
pouziva jazyk a zvy$uje schopnost ver-
balizovat svoje myslienky.

To, ¢o v tomto medzinarodnom multi-
kultirnom prostredi deti ziskavaju, nie
je totiz len o vzdelani, ale o celkovom



ROZVO] CITATELSKYCH NAVYKOV DET!

vnimani sveta, vztahov, tolerancii kultur,
nabozenstiev, sebaprezentacii a mnohom
dalSom. Ziskavaju aj bilingvizmus, kto-
ry chapeme aj ako schopnost jedinca
fungovat v dvoch jazykoch. Medzi lin-
gvistami existuje $irokd $kdala definicii
bilingvizmu.

Za najprijatelnej$iu definiciu bilin-
gvizmu sa povaZuje schopnost alterna-
tivneho pouZivania dvoch jazykov pri
komunikécii s ostatnymi, v zavislosti od
situdcie a prostredia, v ktorom sa tato
komunikacia uskutoéiuje (Stefanik,
2000). Lingvisti hovoria, Ze bilingvalny
je ten, kto ovlada dva jazyky na trovni
rodného jazyka, aZ po tych, ktori tvrdia,
Ze bilingvalny je ten, kto mé prilezitost
pouzivat dva jazyky na roznej urovni
vo svojom kazdodennom Zivote. Kazda
dalsia jazykova kompetencia otvéra
nové zdroje poznania a otvara cestu pre
pochopenie kulturnej a nazorovej odlis-
nosti (Satava, 2009).

Rozvoj ¢itatel'skych
navykov v rodine

Rodina ako prostredie, s ktorym sme
najviac spéti, nas vyrazne ovplyviiuje
a my ovplyviiujeme ju. Vytvara vlast-
né kultarne prostredie, ktoré formuje
osobnost deti. Ale je aj obrazom doby
a jej politickych, socidlnych, ekonomic-
kych, kulturnych, ekologickych a inych
podmienok a zasad. Charakter vycho-
vy v rodine sa meni podla toho, ako je
rodi¢ schopny re$pektovat individualne

10

potreby, poZiadavky a zadujmy deti a dat
ich do suladu s vlastnymi potrebami,
poziadavkami a zdujmami. Kazdé dieta
sa emocionalne viaze na rodinné pro-
stredie, ktoré mu uréuje prvé vzory spra-
vania, prebera nazory na Zivot, ziskava
zékladné mravné normy. V kazdoden-
nej interakecii je vo vztahu rodi¢ - dieta
dolezité, aby ich vzdjomny kontakt bol
citlivy a vzdjomne akceptujici osobnost
toho druhého, aby sa v rodine dodrZia-
val princip ludskosti (Taméagova, 2006).
Jednym z relevantnych ¢initelov v pro-
cese uenia sa ¢itania v ranom veku je
podla Corral-Robles et al. (2020) rodina,
najma pokial ide o vytvaranie asertivne-
ho spravania k ,chuti” ¢itat. Konkrétne
tloha matky je zvy¢ajne najrelevantnej-
8ia, ktord je do procesu ¢itania s detmi
najviac zapojend. Inymi slovami, domovy
rodin sd prijemnym miestom pre rozvoj
¢itatel'skych schopnosti dietata, pretoze
od toho bude zavisiet tspech alebo net-
spech jeho buducnosti v $kole.

Domadce gramotnostné prostredie je
koncept, ktory zachytava rozne aktivi-
ty dietata a rodic¢a suvisiace s gramot-
nostou (Sénéchal, 2006), ktoré mozno
vSeobecne konceptualizovat do sfér, ako
st aktivity opatovného ¢itania s dietatom
a $truktura prilezitosti ziskat ¢itatelské
navyky, napr. pritomnost knih doma,
klima, ktoru rodic¢ia vytvaraju pri &ita-
ni knih a pod. Spolo¢né ¢itanie rodica
a dietata ukazalo, Ze deti predskolského
veku, ktoré poc¢uavali pribehy zodpoveda-
juce ich veku, aktivizovali oblasti moz-
gu podporujucich porozumenie (Hutton



et al., 2015). Porozumenie textu u deti
predskolského veku patri k pomerne
citlivym indikatorom podnetného pro-
stredia, odraza okrem miery expozicie
a bohatosti interakecii pri ¢itani detom aj
hodnotové nastavenie rodiny, adpiracie
a postoje rodicov k ¢itaniu a vzdeldvaniu
(Landis, Umolu & Mancha, 2010). Griff-
in & Morrison (1997) skimali prostredie
»,domécej gramotnosti®, ako predplat-
né ¢asopisov a novin, pouzivanie kniz-
nic, sledovanie televizie a ¢itanie knih
a zistili, Ze to pozitivne suvisi so schop-
nostami receptivnej slovnej zasoby deti
v materskych $kolach a s rozvojom ich
komunikaénych zru¢nosti. Pala (2007)
uvadza, Ze na $kodu je fakt, ak televizia
a internet nahradza rodi&a alebo vyplia
volny ¢as deti a mladeze. Vaznym defi-
citom dne$nej doby je, Ze rodi¢ia velmi
malou mierou participuju na restrikcii
medidlneho vplyvu, zvlast pri sledovani
televizie. Prvym predpokladom spravne-
ho vyuzitia médii - televizie vo vychove,
je prave spolo¢né sledovanie televizie.
Viaceri odbornici sa zaoberaju otéz-
kami, kedy vznik4 vztah dietata k ¢ita-
niu a jednoznacéne sa zhoduju, Ze tento
vztah je vysledkom viacerych ¢initelov.
Na vztahu dietata k ¢itaniu sa najviac
podiela prostredie, ktoré ho dennodenne
obklopuje, vzory, priklady, nalada, atmo-
sféra pohody ¢i napétia, rodina, materska
8kola, to, ako sa stretava so slovesnou
tvorbou v hovorenej alebo pisanej podo-
be a samozrejme, aj vrodené dispozicie.
Vztah dietata k ¢itaniu zacdina skor ako
vie dieta ¢itat. Odbornici sa priklanaju
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k jednoznac¢nej suvislosti medzi ¢ita-
telskymi navykmi rodicov a ¢itatelsky-
mi ndvykmi ich deti, pretoze na dieta
najviac pdsobi osobny priklad, kultirne
prostredie rodiny, jej socidlna trovern
a dalsie ¢&initele. Dieta je od narodenia
Jreflexne“ zvedavé, tizi po poznani,
ma snahu samostatne riesit problémy,
vymyslat. A zaroveti je vybavené schop-
nostou napodobriovat. Dieta napodobiiu-
je, ¢o vidi okolo seba. Tym, Ze okolo seba
vidi najprv rodi¢ov, napodobiiuje ich.
Napodobiiuje prvé zvuky a slovd, spdsob
vyjadrovania a reagovania na rozli¢né
podnety, vSetky reakcie, tie dobré, aj tie
zlé. Dieta od uplného zaciatku svojho
zivota v8etko zaznamendva, registruje
a svojim sposobom aj hodnoti a napo-
dobiiuje. V zéasade plati, Ze rodi¢ovsky
vzor je pre dieta prvou a rozhodujticou
zivotnou instrukciou, prvym ukazova-
telom a posudzovatelom, ¢o je spravne
a ¢o nie, tvrdi Chaloupka (1995). Kon-
krétne mozno hovorit o réznych akciach,
pri ktorych rodiny zdielaju so svojimi
detmi chvile pri ¢itani. Napriklad ¢itaju
na miestach v dome, ako bliz$ie uvadza
Corral-Robles et al. (2020), kde ich deti
moZu pozorovat a napodobriovat. TaktieZ
sledujt televizne programy alebo progra-
my pre deti na internete, vdaka ktorym
si zlepSuju ¢itatelské schopnosti. Preto
je mozné dospiet k zaveru, Ze rodinné
navyky a postoje prispievaju k podpore
¢itatel'skych schopnosti.
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Vplyv podnetného prostredia
Dieta v predskolskom veku prechadza
rychlym vyvojom. Rozvija sa citovo, rozu-
movo, zvacSuje sa jeho slovna zasoba,
samostatnost, okruh zaujmov a vlast-
nych ¢innosti, zvedavost, ako aj pohlad
na vnimanie sveta okolo neho. V obdobi
predskolského veku posobi na dieta vela
podnetov, ktoré sa mézu navzajom pod-
porovat alebo negovat. Rodi¢ia by mali
detom vytvarat podnetné prostredie na
rozvoj v $irokom slova zmysle, vo vset-
kych oblastiach (kognitivnych, umelec-
kych, citovych, motorickych). Tak, ako
niektoré podnety mézu u deti podnietit
vztah k ¢itaniu, tie isté podnety ho u iné-
ho dietata mézu potladit. Podstatnu tilohu
v rozvoji vztahu k ¢itaniu majui zdmerné,
cielavedomé, priamo kultirne zamerané
podnety pripravujtce ,podu” k buduce-
mu ¢itaniu, ako napriklad ¢itanie rozpra-
vok a rozpravanie sa o nich, obrazkové
knizky, pesnicky, riekanky a pod. Takéto
podnety vytvaraju u dietata skuto¢nost,
Ze slovesnost v podobe ¢itania, rozprava-
nia, spievania je rovnakou suc¢astou jeho
zivota ako jedlo, spanok, hracky.
Mnoho inych autorov a vyskumov
poukazuje na dolezitost v za¢iatkoch nie-
len ¢itania, ale aj vychovnych vplyvov, ¢i
pomoci pri vyucbe v rodinnom prostredi.
Tuto oblast by bolo mozné analyzovat
z viacerych hladisk. Pre nas bude azda
to najdolezitejsie pedagogicko-psycho-
logicko-sociologické hladisko. Maslova
(2011) sa priklana k pedagogicko-psycho-
logickému hladisku, v ktorom ma &ita-
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nie detom ich rodiémi vyznamny vplyv
na tvorbu pozitivnheho emocionalneho
vztahu dietata k literatire. Takyto pozi-
tivny vztah vedie k zvy$enému zaujmu
dietata v neskor$som obdobi o u¢enie, jeho
schopnosti uspiet v $kole a potencialu
stat sa celoZivotnym uc¢iacim sa subjek-
tom s benefitom podpory rozvoja vyjad-
rovacich schopnosti a roz$irenia slovnej
zé&soby. Prehlad do problematiky prina-
$a i Morales (2015), ktorého vyjadrenia
siahaju do nésledkov nepriaznivych uda-
jov o stave ,rodinného ¢itania®“. Ak dieta
v predskolskom obdobi nemé dostatok
slovesnych podnetov, ktoré by rozvijali
jeho fantaziu a cit, nahradi si tento ¢as
inymi aktivitami, v hor§om pripade sa
jeho schopnosti utlmia. To znamen3, ze
slovesné podnety v pred$kolskom obdobi
z vonkajsieho prostredia sa mozu stat
vnutornou motivaciou, potrebou pre ¢ita-
nie v neskor$om veku. Preto ma hlavne
rodina zabezpedit dietatu pocit bezpedia,
spolupatri¢nosti, priestor, kde zaziva
radost, uspech, ale aj starosti, kde sa
dieta rozvija ako plnohodnotny ¢lovek.
K takym podnetom patri sposob, ako sa
s dietatom jednd, rozprava, zachadza,
aky priestor sa mu nechéva na jeho hry
a zabavu, jeho prianiam a zdujmom, ako
aj doslednost, ktorou rodic¢ia dieta vedu
k plneniu jeho povinnosti a zodpoved-
nosti. Kozik Lehotayova (2020) tvrdi, ze
to moZe byt jednym z véasnych sposo-
bov, ako prebieha diagnostikovanie sym-
ptomov portch ucenia aj bez schopnosti
dietata predskolského veku ¢itat.



Citanie bez knihy nie je
efektivne

Kniha je d6lezitou stic¢astou nasho zivota,
je nositelkou kultury a vzdelanosti. Kni-
ha zlepsuje pamét, podporuje fantaziu.
Kniha dovoli odputat sa od kazdoden-
nych starosti a umoziuje snivat. Kazdy
¢lovek uprednostiiuje iny knizny zaner
a kazdy knizny Zaner ma aj svoje $peci-
fika. Ako uvadzaju Zapototna & Petrova
(2014), jazykova gramotnost sa zaci-
na vyndarat uz v prvych rokoch zivota
dietata v zavislosti od podmienok pro-
stredia. Rozhodujtci vyznam vo vyvine
dietata zohrava pritomnost a pdsobenie
pisanej kultary. Deti vyrastajice v rodi-
néch, ktoré takéto podmienky posky-
tuju, dosahuju v $kolskom vzdeldvani
neporovnatelne lepsie vysledky a tento
naskok si natrvalo uchovavaji na vset-
kych dalsich urovniach vzdeldvania.
Tuto skuto¢nost dokumentuju vysledky
celého radu vyskumov, z ktorych vyplyva,
Ze pisané re¢ ma v predskolskom obdobi
nenahraditelny rozvojovy potencidl, a to
nielen vo vztahu vyvinu jazyka a reci,
ale aj vyvinu poznavania a myslenia a ze
ako taka je rozhodujucim predpokladom
uspesného rozvoja funkénej citatel'skej
gramotnosti a nasledne celého kultirne-
ho vyvinu dietata.

Kniha a jej textovy (literarny) obsah
plnia viaceré vyznamné funkcie. Sluzi ako
jazykovy vzor, zdroj bohatej jazykovej
variety, spisovnej, kultivovanej a vysoko
rozvinutej podoby materinského jazyka.
Prispieva k rozvoju hovorenej podoby
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jazyka a komunikécie, stimulécii vyvinu
rec¢i na urovni vetkych jej zloZiek - slov-
nej zasoby, suvislého, gramaticky sprav-
neho, spisovného a socialne primerané-
ho vyjadrovania sa. Je bohatym zdrojom
poznatkov, vedomosti a skiisenosti, roz-
vija porozumenie ¢itaného textu, chapa-
nie vyznamu a funkcif pisanej reci, uve-
domovanie si vztahu medzi hovorenou
a pisanou podobou jazyka. Je délezitym
zdrojom pozitivnych zé&Zitkov a skuse-
nosti podporujucich motivaciu, zdujem
a vztah k pisanej kultire a vzdelavaniu.
Szentesiova (2017) uvadza, Ze knihy su
rozneho zamerania, Zzanrového ur¢enia
iliterarnej kvality, no s ich recepciou sa
dieta stretava v pasivnej i aktivnej forme
od najutlejsieho veku.

Citanie a vztah k nemu je napriklad
v detskom veku preukézatelne determi-
novany tym, aky postoj ku knihe zaujima
najblizsie okolie dietata - rodina, ktora
dietatu sprostredkovava prvé kontakty
s knihou a zvy$uje tak predpoklad dalsie-
ho intelektualneho a emoc¢ného vyvinu
dietata (Stanovich, 1986). Vztah k ¢itaniu
ma byt sucastou detského zivota. K tomu
patri aj podnetné prostredie, a to by mali
vytvarat okrem hraciek aj knihy rozlic-
nych Zanrov. Dieta m4 vediet, Ze knihy
sy, existuju a patria do jeho najblizsie-
ho okolia, v ktorom Zije a maju miesto
v jeho Zivote. Kniha ako vyrobok tla¢iar-
ne svojou vecnou podobou, ilustraciami,
obdlkou, grafickou dpravou je vec, ale
svojim obsahom tvori literarne dielo. Je
velmi dolezité, aby dieta malo ku kni-
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héam vztah, aby sa pre neho kniha nestala
len zberatelskym artiklom. Domnieva-
me sa, Ze je neefektivne kupovat dietatu
nové knihy, ked si rodi¢ nenajde chvilku
¢asu, aby sa s dietatom rozpraval, ¢ital
mu a spoloc¢ne travili ¢as. Detska kniz-
nica nema byt ozdobou detskej izby, ale
sucastou dietata, jeho spomienok a cito-
vého Zivota. Trelease (1993) nabada rodi-
¢ov k ¢itaniu bez pohladu na to, kolko
maju prace. Jeho presvedcenie spociva
v tom, Ze prostrednictvom hlasného
spolo¢ného ¢itania rodi¢ia taktiez pri-
pravuju dieta na buduci Zivot.

Dnes moOZeme hovorit o pocitaco-
vej revolucii spojenej s internetovou
horickou, ktora zachvatila cely svet.
Internet postupne nahradza bezné lud-
ské ¢innosti, tvrdi Pala (2007). Ludia cez
internet nakupuju, zoznamuju sa, vzde-
lavaju sa, posielaju si listy a pod. Aj v ére
rasticeho vyznamu komunikécie IKT,
konkrétne neobmedzenej dostupnosti
textov na internete, sa aktivity na podpo-
ru ¢itania knth mozu javit ako zastarané.
Je mozné, Ze je to skor naopak. Véasné
ziskanie gramotnosti, ktoré si vyzaduje
titatelské schopnosti, sa stava kltu¢ovym
faktorom dosiahnutého vzdelania. Cim
skor, tym lepsie. Studia, ktoru realizovali
Gorg¢ikova & Safr (2016), bola zamerana
na vplyv sociokultirneho zazemia rodin
na rozvoj gramotnosti deti a predskolské
¢itanie. Aktudlna $tadia Ziakov primar-
neho vzdelavania (uskuto¢nend v Pra-
he a strednych Cechach) ukazala okol-
nost, podla ktorej sa rozvija gramotnost
a ¢itanie. Aktivity na socializaciu ¢itania
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v ramci rodiny sa rozli$uju podla rodi-
¢ovského vzdelania. Tyka sa to najma
dostupnosti prilezitosti na modelovanie
¢itatel'skych navykov, ktoré predstavuje
domadce ¢itanie knih rodi¢mi. Ak k tomu
dojde, deti rozpoznaju rodi¢ov ako ¢&ita-
telov a ¢itanie sa pre nich stane pravidel-
nou zakonitou volnoc¢asovou aktivitou,
ako aj dostupnostou knfh doma.

Vyskum

Hlavnym zdmerom predkladaného pri-
spevku bolo prostrednictvom polos-
truktirovanych interview s rodi¢mi
deti predprimérneho vzdeldvania zistit
a analyzovat preferencie rodinnych ¢ita-
telskych navykov, ktorymi rodi¢ia roz-
vijaju u svojich deti pozitivny pristup
k roznym textovym Zanrom z pohladu
kultirnej heterogenity zazemia oslove-
nych participantov.

Pri formulovani vyskumnych otazok
sme sa snazili o to, aby otazky boli jas-
né a dali priestor na vyjadrenie postojov
a aktivit, ktorymi rodi¢ia usmertiuja svo-
je deti vo vychove, s dérazom na ¢ita-
telské navyky a zruénosti, ako aj vytva-
ranie vztahu k inym aktivitdm. KedZe
predskolské obdobie je obdobie cha-
rakterizované od troch rokov po S$iesty
rok zivota dietata, otdzky boli zamerané
hlavne na rodinné prostredie, osvojenie
si re¢i a komunikaénych schopnosti, na
vplyv rodic¢a ako sprostredkovatela pri
utvéarani navykov dietata. Pre nas vymed-
zeny priestor v prispevku sme sa rozhodli
blizsie opisat oblast zameriavajicu sa na



zistovanie stimuldcie k ¢itaniu a metd-
dy na rozvoj ¢itatelstva v predskolskom
obdobi. Vyskumna otazka znie teda
nasledovne: Akym spdsobom rodi¢ia
deti z roznych kultirnych prostredi sti-
muluju svoje deti k ¢itaniu a aké metddy
pouZivaju na rozvoj ich ¢itatelstva? Od
tejto kltucovej otazky sa odvijali i dalsie
podotazky v zmysle ¢itatel'skych rituéloy,
vyuZzivania ¢asu rodi¢ov a deti v pred-
8kolskom obdobi.

K zberu déat bola pouzitd metéda
polostruktirovanych interview. Rea-
lizacia interview sa skladala z troch
¢asti - pripravnej, realiza¢nej a vyhod-
nocovacej. V pripravnej faze sme sta-
novili ustredny ciel vyskumu, formulo-
vali kli¢ovi vyskumnu otdzku a zvolili
vhodnych téastnikov vyskumu. V reali-
zatnej faze prebiehal samotny zber dat.
Tretou fazou vyskumu bol transkript.
Slo o prepis ziskanych nahravok doslov-
nym prepisom. Prepis ziskanych dat bol
povaZovany za pociato¢nu fazu analyzy
vyskumu. Dal$imi fazami analyzy boli
spracovanie, vyhodnotenie a formulécia
zaverov vyskumu.

Otazky k téme vyskumu boli vopred
premyslené, aby ¢im najlep$ie pomohli
zmapovat rodinné prostredie participan-
tov. Miesto interview tvorilo vo vdésine
pripadov prave rodinné prostredie parti-
cipantov, pripadne prostredie kaviarne.
Pri realiz4cii vyskumu sme sa oslovenym
vyskumnym subjektom snaZili poskyt-
nut pocit diskrétnosti s priestorom pre
otvorenu komunikaciu a zabezpecenie
takzvaného raportu. Pod slovom ,raport*
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si predstavujeme vytvorenie priatelskej,
uvolnenej atmosféry, kde sa vyskum-
ny subjekt bude citit pohodlne a bude
nam doverovat. Vypovede rodi¢ov boli
nahravané na zvukovy zadznam. Prepis
rozhovorov bol doslovne prevedeny do
pisaného textu. Po prepisani sme zoradili
jednotlivé odpovede ku konkrétnej otaz-
ke a pokusili sme sa o hladanie ur¢itého
zhrnutia systému pojmov a vztahov med-
zi nimi, ktory vystihuje urcity jav.

Vyskumnu vzorku tvorilo 6 rodin.
Participantmi boli rodi¢ia deti, ktori ziju
vacésinou v kultirne zmie$anych rodi-
néch (3 rodiny: Fany, Evka, Takako), ale
aj rodic¢ia zo slovenského prostredia,
ktori ziju v zahrani¢i (3 rodiny: Slavka,
Ada, Barbora) a vychovavajui svoje deti
bilingvélne. Pre dodrZanie anonymity
participantov, namiesto realnych mien
st pouzité pseudonymy. Charakteristika
vyskumnej vzorky:

Fany: je Slovenka, hovori plynulo
anglicky a dohovori sa nemeckym jazy-
kom. ManZel je Filipinec, Zijuci od jeho
12 rokov v Nemecku - ovlada neméinu
a angli¢tinu. Maja 3 deti (7 r.,4r., 11.).
Ziju v rakusko-slovenskom pohraniéi.
Obaja st vysokoskolsky vzdelani. S det-
mi komunikuji od narodenia dvomi jazy-
kmi (S], NJ).

Evka: je Slovenka, ovlada angli¢tinu.
Jej manzel pochadza z Nigeru, m4 stre-
doskolské vzdelanie, plynulo hovori ang-
licky, a nie celkom dokonale slovensky.
Maju 2 deti (10 r., 4r.), ziju v Bratislave.
S detmi komunikuji od narodenia dvomi
jazykmi (8], AJ).
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Takako: je Japonka, hovori japonsky,
trochu anglicky a slovensky. Jej manZel
je Slovak, ovlada angli¢tinu a madar¢inu,
trochu japonsky. Obaja su vysokoskol-
sky vzdelani v oblasti hudby. Zijui v Bra-
tislave. Maju 2 deti (5 r., 2 r.). S detmi
komunikuji od narodenia dvomi jazykmi
(7, 10

Slavka: je Slovenka, aj jej manzel. Ziju
v rakusko-slovenskom pohranici, obaja
su vysokoskolsky vzdelani, maju 2 deti
(6 r., 2 r.). Obaja ovladaju angli¢tinu,
trochu neméinu. S detmi komunikuju
od narodenia slovensky, v $kolke sa deti
snazia komunikovat nemecky.

Ada: je Slovenka, aj jej manzel. Ziju
v rakusko-slovenskom pohraniéi, obaja
su vysokoskolsky vzdelani. Maju 2 deti
(6 r., 3 r.). Obaja ovladaju angli¢tinu.
S detmi komunikuji od narodenia dvomi
jazykmi (matka SJ, otec A]).

Barbora: je Slovenka, aj jej manzel.
ManZelova rodina pochédza z Palestiny.
Ziju v raktsko-slovenskom pohraniéi,
obaja st vysokoskolsky vzdelani, maja
3 deti (6., 41, 21.). Obaja hovoria slo-
vensky a anglicky, manzel este arabsky
a $panielsky. S detmi komunikuju sloven-
sky, v materskej $kole za¢inaji komuni-
kovat aj nemecky.

Interpretacia parcialnych
vyskumnych zisteni

Zvazovali sme, ako uchopit techniku ana-
lyzy dat pri ziskanych tak $iroko konci-
povanych tdajov. Zvolili sme techniku
tematickej analyzy a opisu. Pri analyze
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vyskumnych tdajov sme postupovali tak,
Ze sme transkripty rozhovorov vhodne
usporiadali pre jednoduchsiu orientéciu.
Detailné $tadium textovych segmentov
prvotne zabezpecilo odhalovanie sku-
to¢nosti a faktov, ktoré identifikujeme
ako vyznamové kategorie. Postupovali
sme od prvej odpovede, prvého partici-
panta. Na zé&klade jeho vypovede a tida-
jov sme vytvarali stistavu vyznamovych
kategorii a ich systém sme postupne
zdokonalovali. Pri nasledujicom parti-
cipantovi sme uz existujuce vyznamové
kategorie prehodnocovali, premenovava-
li a menili tak, aby boli vyhovujtce a ¢o
najpresnej$ie charakterizovali vypovede
vSetkych tucéastnikov vyskumu. Postupne
sme vytvorili pat vyznamovych kategdrii,
ktoré zachytili podstatu sledovaného
ciela. Prispevok neméa ambiciu vytvorit
tedriu o skimanych javoch, pretoze ide
o velmi malud vzorku participantov, aj to
z roznych prostredi, ale pontika analyzu
a opis nazorov rodi¢ov a ich pohnutok,
ktorymi opisuju svoj vztah k rodinnému
¢itatelstvu. V zavere kazdého okruhu sa
snazime opisat urcité zhrnutie ndzorov
a odporudenie pre prax.

Cita sa iba veéer

Belesova (2019) tvrdi, Ze kazdodenna
komunikacia rodi¢ov s detmi je viac-
menej zamerana pragmaticky. Podla
vychovného $tylu praktizovaného v rodi-
ne odraZa uspokojenie individudlnych
zaujmov a potrieb jednotlivych ¢lenowv.
No rozvoj ¢itatelskych navykov a lasku
k ¢itatelstvu umozni len cielavedomé



a zmysluplné podsobenie v tejto oblasti
a podnetné prostredie. Spaja sa s vytvo-
renim c¢itatel'skych navykov a ritudlov,
vhodnou atmosférou a zaangaZova-
nostou dospelych, ktori by mali detom
ukdzat, ako sa s roznymi literdrnymi
zanrami d4 pracovat. Viaceri odborni-
ci sa zhoduju v tom, Ze rodi¢ia by mali
detom pravidelne ¢itat kazdy deti aspoi
15 aZ 30 minut. Na otdzku, ako ¢asto
a kedy pocas dna ¢itaja rodi¢ia detom,
vacsina rodi¢ov odpovedala v intenci-
4ch odbornikov. ,To nemdme pravidelné,
jak to vyjde, s mladsim synom som viac
doma, tak ¢itame viac, so star$im ¢itame
pred spanim vecer, ked dokdze vnimat aj
dlhsie pribehy, alebo cez vikend, ked' je
¢as.” (Fany) Cez deti rodi¢ia uprednost-
fiuju s detmi pobyt v exteriéri a aktivny
pohyb. Poc¢as diia preferuja iné aktivity.
,Citame, ked mdme éas, v priebehu dria,
ak st deti rozbesnené, ukludnim ich tak,
Ze im precitam rozprdvku, kde sa skon-
centruji na inu tému.“ (Barbora) Va¢sina
logopédov odporica rodi¢om, aby é&itali
detom pred spanim. Je to dobré jednak
na rozvoj ich slovnej zasoby, jednak
na rozvoj aj ich predstavivosti. Viaceri
z na8ich participantov prikladali prave
vecernému ¢itaniu velky vyznam, ktory
vsak blizsie ne$pecifikovali. Domnieva-
me sa, ze vecerné ¢itanie si volia preto,
lebo vaésinu svojich beznych povinnosti
uZ maju rodi¢ia zvladnutd a aspoinl pri
ukladani dietata do postele sa mu aktiv-
ne venuju. Detom ¢&itaju vecer pred spa-
nim zhruba 30 mindt. ,So synom éitame
vecer. S dcérou priebezne. Ona stdle nost
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knihy a rozprdva ‘¢itam, éitam’, a ked
mdm éas, tak si ¢itame.” (Slavka) Via-
cero odpovedi participantov sa zhodlo na
¢itani vecer pred spanim, s ¢im stvisel aj
spoOsob ¢itania. Sluzi hlavne na upokoje-
nie dietata a pripravu na spanok. ,Ja im
¢itam v slovencine, aj ked dcéra niekedy
povie, Ze uZ nechce pocuvat (pozn. Dob-
sinského rozprdvky), lebo sa boji.“ (Taka-
ko) Dieta v tomto ¢ase potrebuje hlavne
pocut hlas rodi¢a, prezivat s nim pritom-
nu chvily, zazit pocit bezpecia, mozno
skor prerozpravat pocity a nespracované
zazitky. BeleSova, Szentesiova & Jursova
Zacharova (2018) upozortiuju, Ze ¢itanie
je $pecifickym ritudlom v tom zmysle, Ze
sa v nom dieta postupne osamostatiiuje -
ked dospeje do veku, Ze je schopné ¢&itat
samo, rodi¢ia od ve¢erného predé¢itania
upustaju a tdto aktivitu dalej ponechéava-
ju vylu¢ne na dietati. Aj to vSak mé svoj
vyznam, v ,tichom"“ samostatnom ¢itan{
ma dieta moznost lepSej regulacie pra-
ce s textom a slobodnej$ieho vytvarania
mentélnych reprezentécif textu, ¢o zaro-
venl posiliiuje imaginativnost myslenia.

Domaéce citatelské ritualy

Tak, ako deti potrebuju ur¢itd davku slo-
body, velmi doéleZité su pre ne aj zvyky
a ritudly. Prave tie im d&vaju pocit bez-
pecia, stability a vzbudzuju v nich radost
z otakavania. Otakavanie je tak spojené
snadejou, Ze dieta moZe opat preZit nie-
¢o pekné. V rodinéch su dolezité ritudly
spojené s urcitymi tradiciami a zvyk-
mi. Pripominaji im spolo¢né hodnoty
a vzdjomnu spolupatri¢nost. Ritualy st
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v rodine dolezité. Buduju vzajomnu
blizkost a vzajomnost, stabilizuju
rodinné spoluZzitie, vnasaju do veci
poriadok a zmysel, ulahéuja proce-
sy zmeny. Ritudly pri ukladani dieta na
spanok dodavaju istotu a zbavuju dieta
strachu. Rozpravka na dobrt noc, mamin
alebo otcov znamy hlas v blizkosti posky-
tuje dietatu uvolnenie napatia a umoz-
fiuje mu spokojne zaspat. Ako potvrdili
odpovede rodicov, aj ked sami necitaju
knihy, detom knihy ¢&itaju. Niektori si
zaviedli ritudly na zvladnutie $kolskych
a pracovnych povinnosti. ,Ked je skolsky
rok, nase deti su celkom kludné a mdme
vsetko také usporiadanejsie. Vieme, Ze ked
idu do postele, tak si ¢itame, vikendy
trdvime na vyletoch, mdme rezim. Mdme
taku jednu vianocénd knizku, o zvieratkdch,
ktoru si ¢itame uz treti rok a strasne ndm
to pride milé pred tymi Vianocami. Dosta-
li sme taku knizku, Adventny kalenddr,
a tam su tplne také malické rozprdvocky
a kazdy deri pred tymi sviatkami si pre-
¢itame jednu.” (Adka) Prekvapujuci bol
ritudl, kde sa ,doverne“ ¢ita len jednému
z deti. ,Ked je klud a dcéra spi, to mdme
ako taky ritudl pred spanim. Niekedy ho
to aj rozrusi, neviem, ale uZ je na to zvyk-
nuty a je to jediny cas, ktory na to mdme,
md to velmi rdd a nechce prestat, Zobre,
Ze este, este...” (Slavka) Participantka
v interview si tito skuto¢nost dobre uve-
domuje. Iba jedna matka na ¢itanie pred
spanim nazerd ako na nevhodnu aktivitu
prave z kontraproduktivneho dovodu,
ako sama uvadza. ,Ritudly nemdme, skor
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vyuzivam chvilky, vdcsinou jedna rozprdv-
ka a zase zdvist od toho, Ze kolko mdme
¢asu. Ale nikdy nie pred spanim. PretoZe
moje deti maju velku fantdziu a mala som
pocit, Ze ¢itat pred spanim je absoliitne
kontraproduktivne. VZdy to bolo, umyt,
lahnut, spat, uz sa necita. Obcas sa k tomu
uchylime, ale nie je to v posteli.” (Barbora)
Podobny postreh ,nevhodnosti ¢itania
pred spanim"“ sa objavil aj u Slavky. ,Ak
vidim, Ze nerozumie nejaké slovo, tak mu
ho vysvetlim, a vzdy to musim ukoncit, lebo
potom jeho otdzky nemaju konca-kraja
a nikam by sme sa nedostali. To by sme
boli hore do polnoci, Ze by sme Spekulovali
a tak.” (Slavka) Iny rodi¢ na tému rituélov
poznamenal. ,Rodinné ritudly mdme, ale
netykajti sa ¢itania. Jeden ¢as sme skisali
v rdmci modlitby aj ¢itanie detskej Biblie,
ale neujalo sa to.” (Evka) Podla inej par-
ticipantky je namiesto ¢itania vhodné
aj upokojenie dietata pozeranim inych
programov. ,Ritudly sa tiyjkali pozerania
Youtube s japonskymi programami, vela
toho poznd. Ndm to pomohlo, lebo deti sa
na tom vela naucili a tesili sa. Deti videli
vzor v inom dietati, ¢o dokdZe a opakovali:
obliekanie, obtivanie, zapinanie gombikov,
umyvanie zubov...dieta zaujima to, v om
rastie, s ¢im sa stretdva a chce to robit.“
(Takako)

Ak spolo¢né ¢itanie rodicov s dieta-
tom chapeme ako ritudl, potom okrem
posilnenia jazykovej kompetencie
u deti mé aj vyraznu stabiliza¢nu funk-
ciu. Vyznam rodinnych ritudlov spoc¢iva
v tom, Ze sa nimi uskuto¢nuju tri zéklad-



né procesy: transformécia, komunikacia
a stabilizacia. Ritudl tak ulahé&uje proces
zmeny, pretoZe presne predpisuje priebeh
(Morgensternova, Sulova & Schéll, 2011).
Volné chvile pocas vecerov alebo viken-
dov poskytuji rodindm moZznost vybudo-
vat zmysluplnost ritudlov. To by mohlo
znamenat stanovenie modelu pre vecery
s vymedzenymi tilohami a povinnostami
vSetkych rodinnych prislugnikov. Friesen
(1990) sem zahriiuje aj rodinny ¢as &ita-
nia a spolo¢ného diskutovania.

Rozvijanie éitatelskych navykov
deti

Rozpréavanie sa s dietatom na aktukolvek
tému, o precitanej rozpravke, listovanie
v encyklopédii alebo katalégu hraciek,
vymyslanie si fantastickych pribehov,
patria medzi uzito¢né chvile, ktoré rodi¢
moze stravit so svojim dietatom. Zaroven
pomadha dietatu vnimat, chapat, mysliet,
rozvijat si slovna zasobu, formulovat
prvé vety, hodnotit situécie a osvojovat
si normy spolo¢enského spravania, ako
aj rozvijat schopnost kriticky mysliet.
,Pocas ¢itania si rozvija fantdziu. Sdm
rozprdva o tom, ¢o bolo v knihe a prepdja si
jednotlivé pribehy.” (Fany) Rodi¢ a dieta si
pri ¢itani vytvaraji medzi sebou doverné
puto a dieta zaziva pozitivne emécie, kto-
ré su zdkladom pre vytvorenie si vztahu
ku kniham a d¢itatelskym navykom.
Niektoré deti pri ¢itani po¢avaju s otvo-
renymi tstami aj o¢ami a Ziju vo svojom
svete fantazie a nechct byt rusené. ,Oni
sa velakrdt pytaju, ¢o to znamend, o tom
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diskutujeme, ak nerozumeju nejaké slovo.
Niektoré knihy maju obliibené a stotozZriuji
sa s hrdinami, rozmyslajii o tom.“ (Adka)
Iné deti st nedockavé a tuzia sa hned
podelit o dojmy a rozvijat tému, alebo sa
pytaji na nezname slov4, alebo vyznamy.
Preto, ak rodi¢ chce s detmi diskutovat
arozoberat situdcie nastolené v texte, je
dobré si najst na to vhodny ¢as. Nieke-
dy dieta vobec nepocuiva, ¢o sa mu ¢ita,
len potrebuje byt s niekym, ku komu si
vytvara vztah. Ako potvrdili odpovede
rodicov, deti sa najviac pytaju, ak nerozu-
meju nejakému novému alebo cudziemu
slovu. Ak ich nie¢o zaujme, tak rozvijaju
tému a vymyslaju vlastné pribehy ale-
bo sa stotoziiuju s kniznymi hrdinami.
Niektori rodi¢ia systematicky pracuju
s detmi na rozvijani jemnej motoriky
a pracuju aktivne aj s knihou. ,Casto sa
pri éitant sa rozprdvame alebo ma prerust
a vymysla si o hrdinovi dalSie vlast-
nosti ¢i ¢innosti, musim jej rozprdvat roz-
prdvky, ktoré si sama vymysli. Od troch
rokov s detmi robim systematicky cvicenia.
Pracovné listy, velmi ich to bavilo, starsi
syn sa vedel koncentrovat a mladsi to po
riom opakuje. Citanie a rozprdvanie st
narovnako vyuzivané ako pracovné listy."
(Barbora) Niektoré deti rady rozpravaju
inym, hlavne svojim vrstovnikom o kni-
héach a témach, ktoré v nich vyvolavaju
smiech a fantaziu. ,Td Pipi DIhd Panc¢ucha
sa mu velmi pddi, lebo to je také smiesne
a hrozne sa na tom zabdva, vsetkym roz-
prdva, aké je to smiesne. On si rdd pozerd
detskeé encyklopédie o poziarnikoch a chce
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to so mnou preberat, ¢o sa tam deje, ale-
bo o dinosauroch, to si pozrieme a potom
sa o tom rozprdvame, kedy vyhynuli
a ako padol ten meteorit a ¢o sa stalo.”
(Slavka)

Necditatel'ské metddy rozvijania
vztahu dietata ku knihe

Viaceri rodi¢ia rozvijaju vztah deti ku
kniham aktivitami spojenymi s pisanim,
kreslenim, vypracovavanim pracovnych
listov. Uz v predskolskom veku deti
poznéavaju pismenkd z vlastnej inicia-
tivy a snaZia sa napodobiiovat star$ich
surodencov (ak ich maju). ,Dcéra md
Styri roky a je v stddiu, kedy zactna citat,
poznd vsetky pismend. Zastaneme pred
lekdrtiou a ¢itame si pismenkd a syn to
celé precita.” (Adka) Takmer metodicky
pristup k rozvijaniu vztahu deti ku knihe
mé4 matka troch deti. ,Casto si kreslia
pismenkd a ¢isla, sami od seba. Robia pra-
covné listy, rozprdvame sa vela o tom, ¢o
vidime v Bibidne (pozn. medzindrodny dom
umenia pre deti, sidliaci v Bratislave), ako
to asi urobili. Na pocitaéi skladajii puz-
zle, a ked sa im to podari, tak im povieme
o tom obrdzku, z akej knihy to je, kto je
autor, kto to ilustroval. Vysvetlovali sme
si, akym smerom sa cita, na niektoryjch
knihdch vzadu je fotka autora a vtedy sa
porozprdvame, kto to je, kde je obsah a ¢o
to znamend, ¢isla strdn a podla toho si
vedia ndjst rozprdvku.“ (Fany) V predskol-
skom veku je mozné postrehnut i prvot-
né zdklady budovania gramotnosti, kde
nepochybne patria i prvotné impulzy
v zmysle rozvoja ¢itatelskej gramotnosti.
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Nastava rozvoj jemnej motoriky, s ¢im su-
visiirozvoj kresby dietata. Prave v tomto
obdobi je najviac viditelny prechod od
,bezhlavého“ ¢mérania, aZz ku schopnosti
dietata dobre znazornit zakladné znaky
jednotlivych objektov. Medzi grafickym
obrazom a obraznou predstavou existuje
mnozstvo interakcii. Vznikaju priamo
znapodobiiovania, aviak prvotny sposob
kresby napodobeninou nie je, ale je skor
stucastou jednoduchej hry (Pondelikova,
2011). ,Nase deti od mala zaéinali s mag-
netkami a pismenkami. Ked zacal syn
chodit do $kélky, dostdvali sme karticky,
na ktorych sa ucili vyslovnost - na jednej
strane obrdzok, na druhej pismenkd. S tym
sme pracovali, ale aZ od $kélky, lebo som
nevedela postdit, ¢i dieta uz je vekovo aj
rozumovo zrelé to pochopit. Teraz aj v rdm-
ci ndsobilky tiez mdme karticky a s tym
sa hrdme. Tiez hry ‘bomby’. Hovorite si...
jedna karti¢ka - kolko slov vdm napadne
a prehadzujeme si ju ako bombu, ktord
potom vybuchne...“ (Adka) V spojitos-
ti s ¢itanim rozpravok a néasledného
kreslenia s dietatom umoznuje dietatu
plnohodnotny zéklad pre jeho budtci
vstup do $kolského prostredia, umoziiu-
je uspokojit detsku zvedavost a hravou
spontannou aktivitou obohacovat jeho
vnutorny i vonkajsi svet, prostrednic-
tvom obrazového vnimania (Sulganova,
2013). Pre deti st velmi ingpirativne
prave knihy, ktoré obsahuju mnoZstvo
pestrofarebnych obrazkov, vytvarajtcich
in$pirativny vzor a priklad pre rozvoj ich
vytvarnych zruénosti. Co sa tyka hier,
v rodinach deti prevlada pexeso, puzzle,



lego, auté a spologenské hry. Niektori
rodic¢ia potvrdili aj hranie slovnych hier
na rozvijanie slovnej zasoby, tvorenie
otazok a roz$irovanie si vedomosti. ,Oni
maju radi spolo¢enské hry, aj ich to bavt.
Velmi radi pocuvaju rozprdvky aj pes-
nicky, ked sme na cestdch a hrdme sa
slovné hry, riekanky. (Fany) V hudob-
nickej rodine Takako sa ako novy Zaner
objavuje ¢&itanie not a hra na hudobny
néstroj. ,Pri spievani si rozvijaju aj novu
schopnost - éitat noty, co ich obohacuje.
Pri hrani na hudobny ndstroj si rozvijajui
jemnu motoriku, vytroalost, zodpoved-
nost... V skélke sa teraz ucia pismenkd.
Niekedy doma skis$ame spolu napisat
meno. Hiraganu len napisat meno, kan-
dzi znaky (pozn. kandzi su sinojaponské
ideogramy pouzivané spolu so slabiéngm
pismom hiragana a katakana pri zdpise
japonciny) aj v Japonsku aZ od siedmich
rokov po troskdch (pozn. hiragana a kata-
kana su japonské slabi¢né pismend, kde
v slabi¢énom pismene jeden znak pred-
stavuje celd slabiku a nie jednu hldsku).
Ako 6-ro¢né deti musia vediet hiraganu
a katakanu. Aj skélka uci. Dcéra sa chce
udit po japonsky, aj chce rozprdvat, ale
syn nie.” (Takako) V Japonsku maju vel-
mi dobre prepracované pripravy pre deti
na jemnu motoriku, uvolfiovacie cvice-
nia, cvi¢enia na logiku, matematiku pre
jednotlivé vekové skupiny s gradaciou
k vy$8im ro¢nikom.

CitaNIE vo volnom &ase?
Pri téme o rozvijani ¢itatelskych navykov
by bolo najideélnejsie, ak by dieta videlo
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vo svojom najbliz§om okoli ¢itat svojich
rodi¢ov a dal$ich pribuznych a televizor,
ako aj iné médi4, pozerali doma len mini-
malne. Poditace, televizor, tablet, mobil
st silné 1akadla a takmer vzdy prehlusia
tiZbu po ¢itani. Ak sina ne dieta zvykne,
potom len velmi tazko prechadza k inej,
¢asto tvorivej$ej a zmysluplnejsej ¢innos-
ti a len pasivne prebera informacie bez
dalsej vlastnej aktivity. Samozrejme, Ze
sa vplyvu technolégii nedd tiplne vyhntt,
ale je vhodné, aby rodi¢ia mali pod kon-
trolou, ako ich deti travia ¢as. Velakrat
sa stane, Ze rodi¢ nema ¢as sa venovat
detom, lebo m4 nastavené iné ,priori-
ty“. Vo v8etkych odpovediach na trave-
nie volného ¢asu sa rodic¢ia zhodli v tom,
Ze sa ich deti venuju aktivitdm, ktoré
radi robia. Sportuju, hraju na hudobné
néstroje, hraju sa svoje oblibené hry.
,U nds je to z kazdého rozku trosku,
odkedy sme sa prestahovali na vidiek, DVD
su nedotknuté, nemaji na to ¢as, TV si
zapnu cez vikendy, ked sme doma, a to
len programy o zvieratdch. V skélke zacali
navstevovat rézne umelecké smery a obid-
vaja hraji na piano. Chodia aj na tenis. Ak
mi povedia, Ze niec¢o chci robit, tak im to
umoznime, aby to vyskusali. Sport milujt,
vyborne lyZuju. S manZelom tiez Sportu-
jeme.” (Adka) Televizor a hry sa snaZia
mat rodi¢ia pod dohladom. ,Povedala
by som, Ze je to vyvdZené, aj Sportuju,
aj pozeraju televizor, hraji sa na mobile,
ale vsetko je to pod dohladom a ¢asovo
obmedzené." (Evka) ,Neviem ¢o prevldda,
asi najviac hudba. Mdme doma klavir aj
bicie, syn sa uéf na bicie, tak hudba velmi
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“«

casto. To zdvisi, aké maji deti obdobie.
(Slavka)

Ako nasvedc¢uju odpovede participan-
tov, roznorodost kultirneho prostredia
a podnetov je prinosom pre rany rozvoj
dietata. Sposob komunikacie v roznych
jazykoch, praca s knihami, vytvaranie
pozitivnej klimy v domacnosti, ako aj
vztahov v komunite rodic¢ov a $koly, kde
sa deti citia spokojne, si urcujucimi
faktormi pre harmonicky rozvoj deti.
Sprostredkovanie akéhokolvek literarne-
ho zanru pre dieta by sa malo robit velmi
citlivo a malo by vychadzat zo zdujmov
dietata. Je potrebné ucit deti pochopit
roznost ako samozrejmu stucast existen-
cie. Uz len fakt, Ze japonské (matka Taka-
ko) a arabské (matka Barbora) deti ¢itaju
knihy tplne inak ako eurépske, je toho
dokazom. Navys$e deti z roznych prostre-
di musia zvladnut aj iné pismo ako abe-
ceduy, ¢o si vyzaduje intenzivnejsi a skor-
§i pristup k jeho osvojeniu. Je potrebné
hravou a véasnou formou detom priblizit
rozmanité ¢itatelské navyky.

Diskusia

Rodina je povaZovand za prvu indtiticiu,
ktora v prvych rokoch v zivote dietata
zohrava najpodstatnejsiu ulohu a svoj
podiel mé aj v podpore rozvijania &ita-
telskych navykov. Vztah k ¢itaniu sa
u deti za¢ina formovat ddvno pred jeho
vstupom do $koly. Stotoziiujeme sa
s nazormi Petrovej & Valagkovej (2007),
Ze pociato¢né praktiky gramotnosti st
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sucastou kazdodenného Zivota, deti
sa ucia na zdklade sledovania ¢innos-
ti dospelych. I ¢itatelskd gramotnost
ma svoje limity v rodinnom prostredi,
hovorime o ¢itani s dietatom v rodine.
Rodi¢ia priméarne nevedu svoje deti
k ¢&itaniu a pisaniu podla urc¢itého sys-
tému typického pre $kolské prostredie,
kde sa podla jednotlivych krokov dosa-
huje ¢itatel'ska gramotnost, ale na zékla-
de zadujmu a motivacie dietata. Rodinné
prostredie preto v danej problematike
predstavuje nesystematické prostredie,
ktoré je v8ak nenahraditelné v oblasti
optimélneho rozvijania gramotnosti vo
vSeobecnosti.

Zo psychologického hladiska dieta
vnima pravidelné aktivity ako ziaduci
ritudl, ktory si paméatd do dospelosti.
Zasada a princip opakovania podporuju
vztah k ¢itaniu. Sporadickost a ndhod-
nost v domacom ¢itani vedie skor ¢i
neskor k zaniku ¢itatelskych aktivit
a navykov. Dalo by sa to prirovnat k $por-
tovej aktivite. Pokial $portovec nebude
trénovat a pripravovat sa, vysledky na
zlep$enie sa nedostavia. Rovnako to fun-
guje aj s ¢itanim. Ak je ¢itanie v rodine
vnimané len ako nevyhnutny a istym
sposobom docasny prostriedok splne-
nia pragmatického ciela, ovplyviiuje to
nielen jeho frekvenciu (¢astost), pris-
tupnost textovych Zanrov a ich vyber,
ale aj druh a motivéaciu ¢itania, tvrdia
Bele$ova, Szentesiova & Jursova Zacharo-
va (2018). Harste et al. (1984) poukaze na
to, Ze dieta na konci svojho vyvinového
$tadia predskolského veku ma konkrét-



ne predstavy o tom, ¢o je &itanie a pisa-
nie, a mozno teda kons$tatovat, Ze méa
isté informécie o jazyku a gramotnosti.
Vyucba v 8kolskom prostredi by tak mala
byt zamerana na to, ¢o dieta uz vie, ma
podporovat jeho slovnu zasobu a jeho
dalsi rast v zmysle rozvoja citatelskej
gramotnosti. Je to naozaj tak?

Citanie knih a aktivity spojené s &i-
tanfm sa umiestiiuju na poslednych
prieckach volnocasovych aktivit va¢siny
deti, nielen z ndsho vyskumu. Agentira
TNS Slovakia realizovala v roku 2006
vyskum s rodiémi deti na tému ,Deti
a média“. Do vyskumu bolo zapojenych
360 rodi¢ov, ktori maju celkovo 451 deti
vo vekovej kategérii 4-15 rokov. Ciast-
kovy cielom bolo zistit, do akej miery sa
deti venuju &itaniu knth a detskych ¢aso-
pisov a poc¢itacovym hram alebo inym
pocitacovym ¢innostiam. Ak vezmeme
do uvahy priemerny ¢as pocas tyzdiia,
ktory dieta travi ¢itanim knih a det-
skych ¢asopisov a priemerny ¢as, kto-
ry dieta travi sledovanim TV, vypovede
rodi¢ov ukézali, Ze televizii deti venuju
trojnasobne viac ¢asu. Vyskum Cuka-
na & Pollakovej (2007) na vzorke 1070
ziakov v strednych $kolach ukazal, Ze
k najdolezitej$im aktivitdm stredoskol-
skej mladeze patri posedenie s priatel-
mi (63,8 %), $port (52,5 %), surfovanie po
internete (22, 4 %), sledovanie TV (21, 7 %)
a ¢itanie sa ocitlo na poslednom mieste
(15, 3%). Hoci sa vyskum vtahoval na
stredoskoldkov, myslime si, Ze podobné
data by sme ziskali aj u mladsich Ziakoch
navstevujacich zékladné $koly. V minu-
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losti ludia neditali, pretoZe cena knih
bola vysokd a vzdelanie nebolo dostupné
pre kazdého. Domnievame sa, Ze ¢itanie
vrodinach je v dnesnej dobe povazované
len ako dodato¢na vyplii volného ¢asu.
Uprednostiiované su celkom iné aktivi-
ty. V komplexe najcastejsie uvadzanych
zaujmovych aktivit si pohybové aktivity
v preferencii zdujmov Ziakov na prvom
mieste spolu so sledovanim televizie
a travenim ¢asu pri internete. Rodina
predstavuje dominujuci vychovny ¢initel
a jeden z uréujuicich identifikaénych vzo-
rov. Zistili sme, Ze podiel rodi¢ov v proce-
se formovania, stimulovania a rozvijania
¢itatelskych navykov deti v predskols-
kom obdobi je v rodinach zastipeny
minimdalne, v porovnani s pohybovymi
aktivitami a hrou na hudobnom néstroji
ako sucasti zdujmovych ¢innosti deti.

V rozhovoroch s rodi¢mi sme oc¢aka-
vali, Ze rodicia, ktoré svoje deti vycho-
vavaju v odli$nom kultirnom prostredi
a znacny vplyv na vychovu ma aj bilin-
gvizmus, budd svoje deti podporovat
v ¢itatelskych aktivitdch inym sposobom,
ako, povedzme, monolingvalne rodiny.
Mame na mysli variabilny vyber multi-
jazy¢nych knih, ,jednoduchy* transfer
poznatkov o kultire prostrednictvom
obrazkovych knih, rozhovory o neznéa-
mych slovach s ich bezprostrednou
interpretaciou, kladenie otazok, kritické
uvazovanie nad redliami napr. kniznych
rozpravok v odli$nych kultirach, moz-
nost spolo¢ne straveného volného ¢asu
pri knihéach atd.

Hoci sa v rodinach komunikuje aj
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troma jazykmi naraz, nema to vplyv na
rozvoj ¢itatelskych navykov. Pre budu-
ce vyskumné zamery a zabezpecdenie
objektivity dat kazdopadne odporuca-
me roz§irit vyskumnu vzorku a sledovat
aj iné premenné, ktori mozu znaéne
ovplyvnit vysledky tohto typy vyskumu
(sposob, akym rodicia deti z roznych kul-
tirnych prostredi stimuluju svoje deti
k ¢itaniu). Mohlo by ist napriklad o pod-
mienky rodinného zazemia, $tyl rodin-
nej vychovy, vzdelanie rodicov, travenie
volného ¢asu rodin a podobne. Z longi-
tudinalneho hladiska by bolo zaujima-
vé sledovat aj dspe$nost bilingvalnych
(multilingvalnych) deti v $kolskom pro-
stredi, a to vzhladom na dosahovanie
ich ¢itatel'skych uspechov napriklad aj
v kontexte k motivacii utit sa.

Zaver

Sposob komunikécie a realizacie kon-
krétnych ditatelskych aktivit s detmi
predstavuju faktory, ktoré ovplyviiuju
pozitivny rozvoj ich neskorsej ¢itatels-
kej gramotnosti deti. Predpoklad tispes-
nosti predstavuje podnetné prostredie,
kde je pre dieta k dispozicii detska kniz-
nica a knihy, ktoré st dietatu dostupné
a dospelymi prezentované. Je dolezité
si uvedomit, Ze v8ade vokol ¢loveka sa
nachadza graficka podoba reéi, ktoru deti
vnimaju a prejavuju spontidnny zaujem
0 jej spoznavanie. Flores (2009) uvad-
za, Ze vysledky tykajuce sa ¢itatelskych
schopnosti st priaznivejsie u tych Ziakov,
ktorych rodiny si motivovani k &itaniu
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a venujui mu viac ¢asu. Ak rodi¢ vytvori
atmosféru ocakédvania na moment
¢itania, ked si spolu s dietatom sadnu
(pripadne lahnu do postele) a vyberu
konkrétny pribeh (rozpravku) a dieta sa
tesi na prezitie spolo¢nych chvil, tak si
rodi¢ s dietatom vybuduje velmi pevny
a doverny vztah. Pri striedani rodi¢ov pri
¢itani si dieta moze vybrat, ¢o slobod-
ne chce, na ¢o mé naladu. Otec ¢ita iné
knihy ako matka a dieta tuZi po prejave
rodi¢a, lebo ma k nemu vytvoreny vztah.
Mobze to byt aj v inom ako materinskom
jazyku a vtedy sa vytvara komplexnost
v uchopeni a osvojeni si dalieho jazyka.
Dieta sa s rodi¢om ma4 tesit na to, ¢o sa
stane, pripomentt si, ¢o ¢itali predtym
anadviazat na dej s dohadmi, ako to asi
bude pokracovat. Predvidanie textu, kla-
denie otazok, naudit dieta klast otazky,
nielen odpovedat na ne, nutit ho pri &ita-
ni rozmyslat, to je tlohou rodi¢a alebo
ucditela, ktorf maju naudit dieta aktivne
pracovat s textom (Konal by si podobne?
Preco je to tak? Ako sa to asi skon¢i? Je
to vobec realne?).

V knihach nie je podstatny len prvo-
planovy pribeh bez posolstva. K tomu,
aby dieta obsah pochopilo aj v inej rovi-
ne (metaforicky), potrebuje nie¢o zazit,
vztahovo sa rozvijat, robit chyby, stracat,
ziskavat, emocne sa vyvijat. Uvedomit si,
ako vie z prec¢itaného textu zmenit svoj
postoj k okoliu, priznat si chybu, odpus-
tit, vidiet situaciu z iného uhlu pohladu.
To je ,dar” pisaného slova a prace rodi¢a
(utitela), naudit deti vediet si situécie
zosobnit. Dieta si uz v predskolskom



veku dokéaze osvojit abecedu a spéajat
pismenkad do slov, poniektoré dieta vie uz
aj ¢itat. Detskd mysel dokaze ,explodo-
vat“ napadmi a rie$it neuveritelné veci.
V predskolskom veku si dieta nedokaze
eSte informécie precitat tak, aby im rozu-
melo. Tym, Ze rodi¢ bude dietatu ¢itat aj
zlozitejsie texty, bude ho intelektudlne
posuvat vpred. UdrZuje dieta intelektu-
alne takym spdsobom, ako ono dokéze
,Citat“ a chapat. Dieta preziva pri ¢itani
a pocuvani situécie, ktoré ho mozu presa-
hovat (ma redlny ¢itatelsky zazitok s do-
jmami) a je potrebné tieto emocie s nim
zdielat a diskutovat o nich. To isté plati aj
o neznamych slovach. Tie si dieta osvoji
a porozumie im, aby ich mohlo neskér
pouzivat, len ak mu ich niekto vysvetli.
Rodi¢ si musi premysliet, kedy takéto
¢itatelské aktivity s dietatom bude robit,
kedZe pred spanim niekedy nie je dost
¢asu, alebo aktivita moze dieta natolko
prebrat, Ze nebude vediet zaspat. Preto
je nutné najst si doma ¢as na rodinny
ritudl ¢itania. BeleSova (2019) zistila,
Ze rodi¢ia detom najcastejsie ¢itavajuy,
ale ich aktivity a zdmery voci detom nie
su systematické, premyslené a riadené.
Sami rodi¢a nemaju dostato¢né pove-
domie o doéleZitosti a existenénej nevy-
hnutnosti ¢itatelskej intervencie smerom
k detom, hlavne v predskolskom veku.
Preto je nevyhnutnostou medializovat
osvetu zvySovania povedomia a podpory
¢itania nielen ako kultirneho javu, ale
aj rozvijajuceho procesu a aktivit, pro-
strednictvom ktorych mozno ziskavat
vedomosti a poznatky.

MARIA BELESOVA

Na Uplny zaver prispevku prezentuje-
me myslienku Sook Hyeun Lee, general-
nej riaditelky Narodnej kniznice pre deti
a mladych dospelych v Soule (Kérejska
republika). Dolezitost detského ¢itania
si viac uvedomuju kérejski rodicia (Lee,
2011) a detskému ¢itaniu venuja velku
pozornost. Takéto povedomie o ¢itani
podnietilo Iudi k vystavbe novych kniz-
nic, o tieZ viedlo k vytvoreniu programu
Miracle Libraries (pozn. Zazratné knizni-
ce), ktory prevadzkuje MBC, jedna z hlav-
nych vysielacich spolo¢nosti v Kérei. Na
zé&klade zdkona o propagacii ¢itania boli
vypracované zasady propagécie ¢itania,
medzi ktoré patria tieto dve hlavné mys-
lienky. 1. Citatel'ské prostredie: Vytvara-
nie ziaduceho ¢itatelského prostredia
v domé&cnostiach, materskych $kolach,
8kolach a komunitach. 2. Podpora ¢ita-
telskych navykov: Rozvoj celoZivotnych
programov ¢itania. Ak sa zamyslime, zis-
time, Ze tato krajina méa velmi precizne
vypracovanu stratégiu rozvijania c¢ita-
telskych navykov. Sved¢i o tom aj jeden
z nespochybnitelnych dokazov v ramci
$tudie PISA (Programme for International
Student Assessment - Program medzina-
rodného hodnotenia Ziakov), ktora na
medzinarodnej drovni zistuje a porovna-
va vysledky vzdeldvania z pohladu pozia-
daviek trhu prace. Kérejska republika od
roku 2003 aZ po rok 2018 v kazdom cykle
trojroéného merania v ramci oblasti ¢ita-
telskej gramotnosti dosahovala nadprie-
mernu uroven v porovnani s ostatnymi
testovanymi krajinami. Spravili sme
priemer z poslednych $iestich merani
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a vyslo ndm dosiahnuté skére 532 bodov.  jiny s porovnatelnym vykonom so SR su
Slovenska republika na zéklade tych is-  napriklad Ukrajina a Cile. Krajiny OECD
tych parametrov dosiahla 464 bodov, o so signifikantne niz${m vykonom ako SR
predstavuje podpriemernu droveil. Kra-  je napriklad Mexiko a Kolumbia.
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Analyza chyb v pomenovani podstatnych
mien a slovies v predSkolskom veku

The Analysis of Errors in the Naming of Nouns
and Verbs in the Preschool Age

Terézia Horskd, Svetlana Kapalkovd

Abstrakt: Stidia sa zameriava na oblast hodnotenia slovnej zasoby u deti v predskolskom veku.
Potreba mapovania slovnej zasoby je v tomto obdobi klti¢ova, pretoze uizko suvisi s neskorsou
jazykovou gramotnostou deti v $kolskom veku. V $tidii predstaveny kroslingvisticky lexikalny
test (LITMUS CLT-sk) je prezentovany ako jedna z vhodnych metéd na posidenie lexikalnej kom-
petencie monolingvalnych aj bilingvalnych deti vo veku 3-7 rokov. Nasa vyskumna ¢ast studie
je realizovand na pilotnej vzorke 60 monolingvalnych deti, kde sa pomenovanie podstatnych
mien a slovies skuma v troch vekovych skupinach: 20 trojro¢nych deti (M = 42,85, SD = 3,13),
20 $tvorroénych deti (M = 55, SD = 3,41) a najstarsich 20 patro¢nych deti (M = 64, SD = 2,24).
Ako by sme mohli o¢akavat, s narastajucim vekom stipa spravnost detskych odpovedi a klesa
pocet chyb, ktoré deti pri pomenovavani robia. Tento trend je potvrdeny aj Statisticky negativ-
nou korelaciou. V rdmci vysledkov sa podrobnejsie zameriavame na detailnej$iu kvalitativnu
analyzu detskych chyb v jednotlivych vekovych obdobiach. Na zaklade nasich dat sa ukazuje,
7e stratégie (respektive kategorie) produkcie nespravnych odpovedi pri pomenovani s rovnaké
medzi trojro¢nymi, $tvorro¢nymi a patro¢nymi detmi, len ich zasttipenie sa pomerne vzhladom
k veku deti zmensuje. Poradie kategorii chyb je viac menej rovnaké a ich frekvencia vyskytu sa
s vekom znizuje. Vy$sia chybovost je pritomna pri pomenovani slovies nez podstatnych mien.
Stidia v zavere predstavuje jednotlivé kategérie chyb s uvedenim konkrétnych prikladov ich
detskej realizacie.

Kluéové slova: slovnd zasoba, gramotnost, predskolsky vek, chyby v pomenovani, LITMUS
CLT

Abstract: The study focuses on the assessment of vocabulary of preschool children. Assess-

ment of vocabulary in this period is crucial, as it is closely linked to later language literacy of
school-age children. The Cross-linguistic Lexical Tasks (LITMUS CLT-sk) is presented here as
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one of the suitable methods for assessing the lexical competence of monolingual and bilingual
children aged 3-7 years. The research part of our study is carried out on a pilot sample of 60
monolingual children, where the naming of nouns and verbs is examined in three age groups: 20
three-year-olds (M = 42,85, SD = 3,13), 20 four-year-olds (M = 55, SD = 3,41) and the oldest group
consists of 20 five-year-old children (M = 64, SD = 2,24). As we have expected, with increasing
age, the accuracy of children's answers increases, and the number of naming errors decreases.
This trend is also confirmed by a statistically negative correlation. Within the results, we focus
in more detail on qualitative analysis of children's errors in individual age periods. Our data
show that the strategies (respective categories) of producing naming errors are the same among
three-year-old, four-year-old, and five-year-old children, only their representation decreases in
proportion to the age of children. The order of the error categories is more or less the same and
their frequency decreases with age. Higher error rates are present in naming verbs rather than
nouns. In the end, the study presents particular categories of errors with specific examples of
how they were made.

Keywords: vocabulary, literacy, preschool age, naming errors, LITMUS CLT

Uvod

2010) a postupne sa s vekom vyrazne
zvy$uje. Osvojovanie slov stoji zretelne

Prvé slova v komunikacii dietata su
netrpezlivo o¢akavané rodi¢mi. Obdo-
bie, kedy dieta za¢ina verbalne komuni-
kovat, je ¢asto zakladnym znakom pre
rodi¢ov, ¢i sa re¢ dietata vyvija spravnym
smerom.

Prvé slovo sa objavuje priblizne
v prvom roku Zivota dietata (Slancova et
al., 2018). V jeho ranom obdobi sa s nar-
astajucim vekom vyrazne zvy$uje pocet
osvojenych slov. Slovensky hovoriace
dieta v 18 mesiacoch pouziva priemerne
50 slov, v 30. mesiaci je velkost slovnej
zasoby okolo 520 slov' (Kapalkov4 et al.,

na rozmedzi jazykového a kognitivneho
vyvinu (Waxman Leddon, 2014). Hoci
na zaciatku sa jazyk a kognicia vyvija-
ju oddelene, neskor dieta premysla
prostrednictvom slov (Vygotsky, 1977).
Slovo ako nositel pojmového vyznamu
predstavuje komplexnu jednotku jazyka
a myslenia.

Osvojovanie vyznamu
slov

Objasnenie osvojovania si vyznamu slov
sa javi ako tazko uchopitelné, o ¢om

I pozn. zistovanych dotaznikom Test komunika¢ného spravania TEKOS (Kapalkov4, et al., 2010)

prostrednictvom informacii od rodi¢ov.
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sved¢i mnoZstvo teorii a pristupov. Kaz-
dé koncepcia nazera na dany jav z iné-
ho aspektu alebo zohladiuje iny faktor
determinujiici osvojovania vyznamu
slov. Nové pristupy prinéasaju cely rad
informadcif, ktoré st nasledne potvrdzo-
vané alebo vyvracané dal$imi teériami
a vyskumami (Vuzniakova, 2018). Po roz-
siahlom a detailnom skiimani doterajsich
pristupov na konci 20. storo¢ia P. Bloom
(2015, s. 254) konstatuje, Ze ,nikto nevie,
ako si deti osvojuju vyznamy slov“. Med-
zi najCastej$ie spominané a smerodajné
pristupy k interpretéacii tohto procesu
patri Piagetova tedria, Vygotského vyvin
pojmoyv, tedria sémantickych ¢ft, tedria
prototypov a tedéria mysle.

]. Piaget ako predstavitel kognitiv-
neho pristupu vychadza z predpokladu,
Ze vyvin v8etkych psychickych funkcii
vratane osvojovania vyznamu slov zavi-
si od kognicie. Kognitivny vyvin dietata
prechédza kvalitativne odli$nymi $tadia-
mi. Prave rané senzomotorické obdobie
zohréva vyznamnu ulohu pri osvojovani
prvych slov (Piaget & Inhelder, 2010).
Socidlno-interakénd tedria Vygotského
opisuje tri §taddia vyvinu pojmov. Naj-
prv si dieta osvojuje formu slova a jeho
vyznam mé difizne rozsireny na celé
mnozstvo veci, ktoré objektivne nema-
ju Ziaden vnutorny suvis (Vygotsky,
1977). Dieta dokaZe mysliet abstraktne
az v poslednom $tadiu po 11. a 12. roku
zivota, ktorému predchéadzalo $tadium
myslenia v komplexoch. Obaja auto-
ri uvedenych tedrii sa zhodujui v tom,
Ze dieta do istého veku nie je schopné

vytvarat pojmy ako dospeld osoba a Ze
dané schopnost je vyrazne determinova-
né kognitivnymi schopnostami.

Podla E. V. Clark (2004) prebieha
proces osvojovania vyznamov slov pro-
strednictvom kategorizacie pojmov.
KaZzdy objekt moZe byt bliz$ie urceny
siborom univerzédlnych sémantickych
¢ft a nasledne kombinéciou jednotlivych
¢ft dieta tvori vyznam slova. Sémantické
¢rty vychadzaju z percepénych vlastnosti
objektov ziskanych pomocou zmyslového
vnimania a socidlnej skiisenosti. Dieta si
definuje vyznam slov a nasledne vytvara
kategorie. Pri osvojovani novych vyzna-
mov slov nepretrzite prebieha proces
prehodnocovania, vytvarania novej kate-
gorie alebo podrobnejsie rozsirovanie
povodnej. Vo vyvine po zaregistrovani
novej ¢rty alebo vlastnosti objektu ma
dieta tendenciu zmenit aj samotné slovo
ako pomenovanie. U deti v predskols-
kom veku v stvislosti s danym procesom
prehodnocovania vlastnosti a &ft pred-
metov prebieha proces hypergenerali-
zécie alebo hypogeneralizacie.

E. Rosch sa zamerala na objasnenie
mentalnej reprezentacie kategorizacie
pojmov, t.j. proces priradzovania objektu
k pojmu (Atkinson, 2003). Na zaklade
tejto tedrie sa zacalo pozerat na kategori-
z4ciu ako na proces stuptiovitého zosta-
vovania prvkov prostrednictvom proto-
typov, ktoré su kulturne a kognitivne
podmienené. Prototyp je reprezentativny
prvok kategérie s dominantnymi, per-
cepéne vyraznymi a lahko osvojitelnymi
vlastnostami, ktory sa osvojuje ako prvy,
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lahko sa spoznava a frekventovanejsie
sa pouziva (Dolnik, 2007 & Vuziiakova,
2018). Kategorie vyznamov slov nemaju
presne zadefinované kritéria participo-
vania v nich. Cim viac vlastnosti uréitej
kategorie prvok m4, tym viac sa bliZi
k dominantnému reprezentantovi kate-
gorie pojmu - prototypu (Dolnik, 2007 &
Vuznakova, 2018).

P. Bloom (2015) predstavuje tedriu
mysle?, ktord vnima proces osvojovania
si vyznamu slov do znac¢nej miery ako
proces zalozeny na interpretdacii komuni-
kaéného zameru inych. Tedria sa opiera
o pozorovania autistickych deti, ktoré
vykazuju vyrazné deficity v porozumeni
vyznamu slov, ktoré si osvojuju mecha-
nicky a povrchne.

Vuznakova (2018) vo svojej studii
opisuje interakéno-integraéni schému
zohladrujuci nielen spominané zahra-
nicéné pristupy, ale aj najnovsie vyskumy
v oblasti vyvinu detskej re¢i na Sloven-
sku. Osvojovanie si vyznamu slov povazu-
je za komplexny jav, ktory determinuje
simultdnne vplyvy mnozstva jazykovych
i nejazykovych faktorov a individualne-
ho charakteru ¢loveka. Vo svojej studif
(Vuziidkova, 2018) blizsie vymenuiva
determinanty ako genetickt informaciu
(v ramci predispozicie naudit sa pouZi-
vat akykolvek jazyk), vyvin a fungovanie
mozgovych struktir ako neurobiologic-
ky zédklad osvojovania vyznamu slov,
vyvin a fungovanie kognicie (kognitivne

mechanizmy na pozadi u¢enia sa vyzna-
mu slov), fungovanie a typ jazyka, osvo-
jovanie si jazyka, jazykovy a nejazykovy
input (v zmysle socialnej interakcie). Na
zaklade rovnakého neurobiologického
zakladu, kognitivnych mechanizmov
a sposobu fungovania jazykov dochad-
za k podobnym stratégiam ucdenia sa
novych slov (Vuziiakova, 2018). Vo vyvi-
novom procese osvojovania vyznamu slov
vykazuju deti zaroven rovnaké chyby ¢i
omyly - napriklad hypergeneralizacia
pri osvojovani si pravidiel jazyka, pouzi-
vanie okazionalizmov a pomenovani so
girokou alebo tuzkou extenziou (Vuzia-
kova, 2020).

Na zéklade uvedenych tedrii a pristu-
pov o osvojovani vyznamov slov chceme
poukazat, akym smerom sa ubera skuma-
nie daného javu posledné desatrocia.
Nemozeme v$ak povedat, Ze vieme, ako
si deti osvojuju vyznamy slov. O pouziti
slova ako zvukového tvaru a pochopeni
hibky jeho vyznamu dietatom v$ak vieme
¢iasto¢ne usudzovat podla typov chyb,
ktoré tento proces sprevadzaju.

Slovna zasoba
a gramotnost

Slovnu zdsobu mozeme chépat ako otvo-
reny a neustdle sa meniaci systém s pri-
bidanim a ubtidanim uréitych jednotiek
(Ripka & Imrichov4, 2006; Furdik, 2004;

2 Zangl. Theory of mind mechanism (Bloom, 2015).

32



TEREZIA HORSKA, SVETLANA KAPALKOVA

Bugarové, 2015). Podla Silverman a Har-
tranft (2015) je slovna zasoba klucovy
¢initel pre budovanie schopnosti porozu-
miet a produkovat hovorent re¢. Limito-
vana slovna zasoba predstavuje rizikovy
faktor roznych vyvinovych jazykovych
a kognitivnych portch v ranom a preds-
kolskom veku (Kapalkova et al., 2010).
Jeden z prvych indikatorov vyvinovej ja-
zykovej poruchy? je prave oneskorovanie
prvych slov (McGregor et al., 2013; Kapal-
kovéa & Slangova, 2017). Velkost aktivnej
slovnej zasoby deti v pred$kolskom veku
s vyvinovou jazykovou poruchou sa uka-
zuje nielen kvantitativne, ale aj kvalita-
tivne signifikantne odli$nd od deti s ty-
pickym vyvinom reé¢i (Kapalkova & Slan-
¢ov4, 2017). Slovna zasoba je povaZzovana
za jeden z hlavnych predpokladov pre
budovanie gramotnostnych schopnosti
v 8kolskom veku. Samotna velkost lexi-
ky priamo stvisi s droviiou gramotnosti
v $kolskom veku (Song et al., 2014; Silver-
man & Hartranft, 2015). Duff et al. (2015)
uvadza, Ze pozitivna rodinnd anamnéza
z pohladu pritomnosti jazykovych alebo
¢itatel'skych deficitov v spojeni s malou
slovnou zasobou v ranom veku vyrazne
predikuje problémy s ¢itanim v $kolskom
veku. Cain (2010) upozoriiuje na dolezita
korel4ciu pasivnej slovnej zasoby dietata
v predskolskom veku s uroviiou ¢&itania
a porozumenim v mlad$om $kolskom
veku. Biemiller (2006) upresiiuje, Ze
okrem dostatoc¢ne velkej slovnej zdsoby

potrebuju deti k dobrej drovni ¢itania
s porozumenim aj schopnost fluentného
dekddovania. Ak je teda slovna zasoba
obmedzen4, ¢itanie s porozumenim je
vyznamne stazené (Duff et al. 2015; Per-
fetti, 2010). Longitudinélna $tudia dysle-
xie finskeho projektu Jyvaskyla (Torppa
et al.,, 2010) dokumentuje suvis slovnej
zasoby a predikcie dyslexie. Boli v nej
skumané deti od narodenia do 8kolského
veku. Deti dyslektickych rodi¢ov sa
preukazatelne lisili od intaktnych deti
od 2 rokov vo vsetkych hodnotenych
jazykovych oblastiach - porozumenie
reti, dizka produkovanych viet, gramat-
icky vyvin a slovna zasoba. Urovet slov-
nej zasoby, ale aj samotné sémantické
znalosti vysoko koreluju s porozumenim
¢itaného (Kapalkova & Vencelov4, 2016).
Slovné zasoba vSak predikuje aj urovern
pisania a tato suvislost byva ¢asto opo-
minana (Zelinkovéa, 2008; Mackenzie
& Hemmings, 2014; Silverman & Hartran-
ft, 2015). Poznanie vyznamu slov moze
dopomdct k presnej$iemu kédovaniu
myslienok do pisanej podoby, ¢o nésled-
ne vedie k pohotovejsej a efektivnejsej
pisomnej komunikacii v starSom veku
dietata. Lexikalne schopnosti predikuju
i niektoré matematické schopnosti (Pur-
pura et al., 2011). Porozumenie a zvladnu-
tie kvantifikatorov vyjadrujicich pomer
(viac, menej, rovnako a pod.) priamo su-
visi s matematickymi operdciami, ktoré
dieta riesi v $kole.

3 Z angl. Developmental language disorder.
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Uroven detskej slovnej zasoby teda
moZe podla spominanych $tudif predi-
kovat vyvin gramotnostnych zru¢nosti
v 8kolskom veku. V&asnd identifikacia
rizika v oblasti vyvinu slovnej zasoby je
v logopedickej a psychologickej praxi
nevyhnutnd. Tato moZnost Zial mnoho-
krat zlyhava na hodnotiacich néstrojoch
umoziiujacich citlivo mapovat troven
lexiky v predskolskom veku, prip. hodno-
tit slovnu zasobu vo v8etkych jazykoch,
ktorymi deti komunikuju.

Medzijazykovy lexikalny
test LITMUS CLT-sk

V eurdpskych krajinach pribuidaju deti,
ktoré pred zaskolenim hovoria viac ako
jednym jazykom (Kapalkovéa, 2017).
Identifikovanie rizik v oblasti vyvinu
reci u deti z multilingvalneho prostredia
naraZza v si¢asnosti na nedostatok dia-
gnostickych metdd, ktoré by umoziiovali
objektivne mapovat uroven jazykovych
schopnosti v oboch (prip. viacerych)
jazykoch, ktorymi komunikujui. Potreba
hodnotiacich néastrojov na postidenie
trovne jazykovych schopnosti u multilin-
gvalnych deti je preto velmi naliehava.
Vystupom medzinarodného vyskum-
ného eurdpskeho projektu COST* bolo

vytvorenie hodnotiacich néstrojov ozna-
¢enych spoloé¢nym nédzvom Testovanie
jazykového narus$enia v multilingvalnych
podmienkach® (Armon-Lotem & de Jong,
2015). Jednym z nich je Cross-Linguistic
Lexical Tasks®, ktory je vysledkom prace
skupiny projektu pod vedenim vyvinovej
psychologicky Ewy Haman z VarSavskej
univerzity. Lexikalny test predstavuje
kroslingvisticky a kroskultiirny nastroj
na hodnotenie drovne porozumenia
a pomenovania substantivnej a sloves-
nej lexikalnej zasoby deti vo veku od 3
do 7 rokov (Haman et al., 2017; Kapal-
kova & Slancéova, 2017). Osobitostou
hodnotiaceho nastroja je sposob jeho
koncipovania pre jednotlivé jazyky podla
rovnakého postupu a kritérii - slovesna
komplexnost (fonologicka a morfologic-
kud $truktura slov), vek osvojenia slov
(AoA - Age of Acquisition), pévod slova,
frekvencia vyskytu slov a re$pektovanie
socio-kultirnych noriem daného jazyko-
vého spolotenstva (Haman et al., 2015;
Haman et al., 2017). Kazda jazykova
verzia LITMUS CLT bola zostavena tak,
aby umoznila kompletne porovnatelné
hodnotenie lexikalnej kompetencie vo
vsetkych zapojenych jazykoch (Horska
& Kapalkov4, 2018). V sutasnosti je pri-
pravenych 33 jazykovych verzii lexikal-
neho testu pre vyskumné ucely’. V rdmci

4 snazvom Jazykové naru$enie v multilingvalnej spolo¢nosti: jazykové schémy a cesta k hodnoteniu

v rokoch 2009-2013

5  Language Impairment Testing in Multilingual Settings - LITMUS

6 LITMUS CLT

7 informécia o pocte jazykovych verzii LITMUS CLT dostupné z https://multilada.pl/projekty/clt/
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medzinarodného projektu COST Action IS
0804 bola koncipovana slovenska verzia
lexikalneho nastroja, ktorej autorkami
su Svetlana Kapalkov4, Daniela Slanc¢o-
v, Ewa Haman a Magdalena Luniewska
(2013). Koncipovanie lexikalneho testu
prebiehalo v niekolkych etapach. S ohla-
dom na predpokladant cielovi skupinu
deti bolo potrebné vytvorit formalnu
a vyznamovu adekvatnost 1024 obrazkov
(507 substantiv a 517 verb), ktoré hodno-
tili traja nezavisli odbornici v prislu$nom
jazyku (Haman et al., 2015). Vysledkom
prvej fazy bol zoznam v8etkych prieni-
kovych slov zapojenych jazykov, vratane
synonymickych pomenovani (Slantova
& Kapalkova, 2013). Dalgia etapa sa
zamerala na hodnotenie lingvistickych
kritérif slov prostrednictvom dotaznika
(Slan¢ova & Kapalkov4, 2013; Haman et
al., 2015). Jednym z délezitych kritérii
bolo ur¢enie veku osvojenia slov (AoA) vo
vsetkych jazykoch zapojenych do projek-
tu (Buniewska et al., 2015). Na Slovensku
sa do tejto etapy zapojilo 35 responden-
tov vo veku 18-60 rokov, ktori uvadzali
vek osvojenia kazdého slova. Nakoniec
bol vytvoreny finalny set obsahujtci 300
cielovych slov a distraktorov pre kazdy
typ jazyka. K cielovému slovu bolo ilu-
strovanych viacero variantov obrazkov
(napr. farba pleti, rodova korektnost,
vyber zvierat a i.) z dovodu akceptova-
nia sociokultirnych noriem prislugnych
krajin (Slantova & Kapalkova, 2013).
LITMUS CLT je obrazkovy test mapuj-
tci aktivnu a pasivnu slovni zasobu
prostrednictvom $tyroch subtestov,

z ktorych kazdy obsahuje 32 poloZiek.
Subtesty su zamerané na posudenie
porozumenia a produkcie substantivnej
a slovesnej lexiky. Subtest porozumenia
je zostaveny zo Styroch obrazkov, kedy
dieta ukazuje na obréazok cielového slo-
va, ktoré pocuje. Subtest pomenovania je
prezentovany formou jedného obrazku,
kedy dieta verbalne odpoveda na otazku
Co je to? alebo Co robi?. Administraciu
tohto subtestu podrobnejsie opisujeme
nizsie. Okrem papierovej verzie testu
existuje aj elektronicka verzia, ktora
umoziiuje merat reakény ¢as - t.j. rych-
losti oznacenia po¢utého slova a rych-
losti pomenovania videného obrazku
(Horska & Kapalkova, 2018).

Na Slovensku sa pre vyskumné tce-
ly vyuziva predovsetkym elektronicka
verzia LITMUS CLT-sk. V ramci vyskumu
sa $tudie zameriavali na hodnotenie lexi-
kéalnej kompetencie u monoligvalnych
intaktnych deti z vyvinového hladiska
(Vrchovska, 2015; Poklembova, 2016;
Janéekova; 2017), analyzu nespravnych
odpovedi v subteste pomenovania (Po-
klembovd, 2016), overenie validity LIT-
MUS CLT-sk v ranom veku (Valetikova,
2016) a predskolskom veku (La¢né, 2019)
a porovnanie vykonov detf s typickym
vyvinom a deti s vyvinovou jazykovou
poruchou (Jantekovd, 2017; Kapalkova
& Slanc¢ov4, 2017). Po ziskani pilotnych
dat a po zaverecnom prehodnoteni
podmienok jednotlivych poloziek testu
bola vytvorend finalna slovenska verzia
LITMUS CLT-sk (Kapalkovd, Slan¢o-
v4, Horsk4, Haman, Euniewska, 2021).
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Tabulka 1. Typoldgia nespravnych odpovedi v subteste pomenovania podstatnych

mien a slovies

Priklady odpovedi
Typ nespravnej Opi
odpovede pis podstatné meno sloveso
nohavice lept
i k ielového sl It i
definicia 01?13 obréaz| ; a'be% cielového slova, ale s opisom toto na nohdch vyrdba obraz
vyznamu cielového slova
hyperonymum slovo nadradené cielovému slovu oblecenie robt
hyponymum $pecifickejsie slovo z rovnakej sémantickej rifle .
ypony kategorie ako cielové slovo
sémantické slovo z rovnakej sémantickej kategorie ako N oo
) v pancuchy strihd
zameny cielové slovo
percepéné zameny slovo vizualne podobné cielovému slovu koberec kreslt
fonologické spravne vyslovené slovo, ktoré je zvukovo . .
. PO rukavice lepi
zameny podobné cielovému slovu
asociatné zameny slr-)vo té‘?‘,’“ t.i cky Pr,epo,j ené s cielovym slovom vonku mamka
(t.j. asociécia s cielovym slovom)
zémena slovného slovo iného slovného druhu ako cielové slovo, . Ly
o L obliekam farbicka
druhu neobsahuje zaklad cielového slova
inovécie novotvar, ktory neobsahuje zaklad cielového obliekad farbickuje
slova
. zvukomalebné slova, neobsahuje zaklad
onomatopoje M -
cielového slova
kazuj .
gesta ukazovanie alebo imitovanie ¢innosti urazuje Prstom imituje ¢innost
na nohavice
odpoved neviem neviem neviem
iné ostatné odpovede, ktoré nepatria do o kreslo
jednotlivych typov nespravnych odpovedi pep
mie$anie jazykov cielové slovo pomenované v inom jazyku trousers glue

V sucasnosti prebieha zbieranie dat
s cielom $tandardizovat LITMUS CLT-
sk v rdmci grantového projektu APVV-
20-0126 s nazvom Slovnd zasoba ako
ukazovatel vyvinovej jazykovej irovne
monolingvalnych a bilingvalnych deti
v predskolskom veku.
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Skorovanie LITMUS
CLT - subtest
pomenovania

Administracia subtestu pomenovania
podstatnyich mien a slovies sa zakla-
da na analyze jednotlivych vypovedi.
Kazda verbalna odpoved dietata sa
posudzuje z pohladu spravnosti jeho
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Tabulka 2. Deskriptivna Statistika vyskumnej vzorky podla veku

vek dietata pocdet min max mean median std.
3-rotné 20 36 47 42,85 43,00 3,13
4-ro¢né 20 50 59 55 56,00 3,41
5-roéné 20 61 64 64 63,00 2,24

odpovede. Odchylka od pomenovania
cielového slova moZe byt charakteri-
zovana stale ako spravna odpoved (tzv.
menej prisne skorovanie) alebo nao-
pak miera zhody medzi pomenovanim
a cielovym slovom je posudzovana vel-
mi prisne. Prvd navrhovana klasifika-
cia spravnych a nespravnych odpovedi
z pohladu menej prisneho skérovania
zarovell vychddza z medzinarodného
navrhu vypracovanom pod vedenim Ewy
Haman v ramci projektu COST Action IS
0804. Néasledne bol este navrh upraveny
pre kultirne a jazykové $pecifika slo-
vensky hovoriacich deti. Menej prisne
skore akceptuje modifikacie cielového
slova, ktoré sa vyuziva predovsetkym
na vyskumné ucely. Za spravne pome-
novania jednotlivych poloziek v subtes-
te povazujeme osem typov modifikacie
cielového slova, pri ktorych dieta ziska 1
bod. Za nespravne odpovede sme povazo-
vali ostatné odpovede dietata, ktoré
nevystihuju podstatu prezentovaného
obrazka, neobsahuju koretiova lexému
a nestotoziuju sa s vyiznamom cielové-
ho slova. Jednotlivé nespravne odpovede
dietata sme posudzovali z pohladu klasi-
fikacie 14 typov nespravnych odpovedi.

V Tabulke 1 bliz8ie uvadzame jednotlivé
typy chyb s anglickym ekvivalentom, opi-
som a prikladmi.

Ciel vyskumu

V prezentovanej $tudif sa zameriavame
na kvalitativnu a kvantitativnu analyzu
chyb v pomenovani podstatnych mien
a slovies u slovensky hovoriacich intakt-
nych deti v pred3kolskom veku pomocou
slovenskej pilotnej verzie LITMUS CLT-sk.
Zaujimalo nés, ¢i s narastajucim vekom
klesa chybovost v pomenovani. Zarover
sme sledovali, ¢i jednotlivé typy chyb sa
rovnomerne vyskytuja vo vSetkych veko-
vych kategdridch alebo typy nespravnych
odpovedi su $pecifické pre uréity vek.

Vyskumna vzorka

Do vyskumného testovania boli zapoje-
né intaktné monolingvalne slovensky
hovoriace deti vo veku od troch rokov
do siestich rokov (n = 60). Vetky deti
navstevovali predprimarne zariadenia
v okrese Presov (SR), v ktorych prebieha-
lo aj samotné hodnotenie. Prostrednic-
tvom dotaznika sme ziskali vstupné
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40

celkovy poéet chyb v pomenovavani zo 64 poloZiek

3 roky

4 roky

vekova skupina

5 rokov

Graf 1. Vyskyt chyb v pomenovani

informécie od rodi¢ov o psychomotoric-
kom vyvine dietata a jeho jazykovom pro-
stredi. Zarovei rodi¢ia odovzdali infor-
movany suhlas so zapojenim do vysku-
mu a s vyhotovenim zvukovej nahravky
vyskumného testovania. Pre zachytenie
potencialne rizikovych deti z pohladu
vyvinu rec¢i sme aplikovali Test Opako-
vanie pseudoslov (Kapalkovd, Slantova
& Vicenova, 2013) a na jeho zéaklade
sme z vyskumnej vzorky vyluéili Styri
potencidlne rizikové deti. KedZe cielom
nasej prace bolo kvalitativne a kvantita-
tivne porovnat typy chyb v pomenovani
z pohladu vyvinovych zmien, vyskumnu
vzorku sme rozdelili do troch vekovych
kategorii (n = 20).
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Vyskumné testovanie prebehlo indivi-
duélne v samostatnej miestnosti v pred-
$kolskych zariadeniach a trvalo priblizne
20 minut v zavislosti od veku dietata.
Vypovede dietata sme nahravali na dik-
tafén. Testovanie sa zac¢alo nadviazanim
kontaktu a motivaciou dietata. Prvym
hodnotiacim néstrojom bol Test Opako-
vanie pseudoslov. Nasledovalo hodno-
tenie urovne slovnej zdsoby pomocou
elektronickej verzie LITMUS CLT-sk, t.j.
subtestom porozumenia a nasledne sub-
testom pomenovania. Medzi jednotlivymi
Castami testovania boli realizované krat-
ke prestavky z dovodu udrzania potreb-
nej koncentracie a pozornosti.
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celkovy pocet chyb
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skupiny
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5 rokov

Graf 2. Korel4cia veku deti a po¢tu produkovanych chyb

Vysledky vyskumu

Prvotne sme sa zamerali na vyvinovy
trend vyskytu chybovosti. Zaujimalo nés,
¢i s narastajucim vekom S$tatisticky klesa
chybovost v pomenovani podstatnych
mien a slovies vo vekovych skupinach
deti. Podiel chyb bol poé&itany v hrubom
skore z celkového maximalneho poétu
64 poloziek. Graf 1 ilustruje klesajucu
tendenciu vyskytu chyb medzi 3-6 ro-
kom deti. Tento vzdjomny, velmi silny
vztah medzi narastajicim vekom deti
a klesajucim poc¢tom chyb bol potvrdeny
aj $tatisticky zapornou korelaciou r (60)
=-.598, p <.001.

Nasledne nas zaujimalo, ¢i st prezen-

tované rozdiely v pocte chyb medzi veko-
vymi skupinami troj-, $§tvor- a patro¢nych
deti aj $tatisticky vyznamné. Na zaklade
ANOVA met6dy sa potvrdil signifikantny
vplyv narastajticeho veku na znizujicu
sa chybovost deti v pomenovavani pod-
statnych mien a slovies F (2,57) = 18,66, p
<.001, w =.40. Zarovei Post hoc analyza
potvrdila $tatisticky vyznamny rozdiel
t(38) = 2.94, p =.005 medzi skupinou
najmladsich deti (M = 26,90, SE = 1.37)
a skupinou $tvorro¢nych deti (M = 21.45,
SE =1.24). Rovnako sa potvrdil §tatisticky
vyznamny rozdiel t(38) = 3.22, p =.003
aj medzi skupinou najstar$ich deti (M =
15.9, SE = 1.2) a skupinou $tvorro¢nych
deti (M = 21.45, SE =1.24).
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Tabulka 3. Percentualny vyskyt typov chyb® v subteste pomenovania v jednotlivych

vekovych skupinach

Typ chyby 3-roéné 4-roéné 5-ro¢né
odpoved neviem 10,1% 8,6% 5,0%
sémanticka zamena 8,1% 6,9% 5,9%
percepénd zdmena 6,9% 5,8% 4,4%
zamena slovného druhu 4,5% 3,2% 1,6%
definicia 3,2% 1,6% 1,6%
hyperonymum 3,1% 2,0% 1,6%
asociatna zdmena 2,0% 1,2% 1,3%
iné 1,2% 0,6% 0,2%
hyponymum 0,4% 0,5% 0,2%
Inovacie 0,2% 0,2% 0,3%
fonologicka zamena 0,2% 0,1% 0,2%
mie$anie jazykov 0,2% 0,1% 0,2%
gesta 0,2% 0,0% 0,0%
onomatopoje 0,0% 0,0% 0,0%

Na zéklade kvantitativnej ana-
lyzy zastipenia jednotlivych typov
nespravnych odpovedi sme zistili, Ze jed-
notlivé modifik4cie nespravnych odpove-
di sa vyskytuju v kazdej sledovanej veko-
vej kategorii. Podrobnejsie percentuélne
rozloZenie typov nespravnych odpovedi
z celkového poctu odpovedi uvadzame
v Tabulke 3. Zaujimavym faktom je, Ze
deti z kazdej vekovej skupiny maju prib-
lizne rovnaké poradie preferencie typov
chyb pri pomenovani podstatnych mien

a slovies, t.j. najfrekventovanejsie modi-
fikacie nespravnej odpovede st odpoved
neviem, perceptné zameny, sémantické
zdmeny, zdmena slovného druhu, defi-
nicia a hyperonymum. Percentuélne
hodnoty vyskytu typov chyb vo veko-
vych skupinach odzrkadluju klesajicu
chybovost s narastajicim vekom deti,
ktora bola statisticky potvrdena. Chyby,
ktorych vyskyt je pod 1%, uZ nie je mozné
jednoznaéne interpretovat v ramci nasej
vyskumnej vzorky.

8 zastipeny vzhladom k v8etkym polozkam v teste LITMUS CLT-sk sk realizovanym spravnym alebo

nespravnym pomenovanim
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Tabulka 4. Priklady nespravnych odpovedi z vyskumnej vzorky

typy nespravnej odpovede

nespravna odpoved/cielové slovo

sémanticka zamena

schody/rebrik, vedro/sud, hokejka/raketa, sviecka/zapalovad

lyzuje sa/kor¢uluje sa, brisi/vyrezava, tecie/kvapka

percepénd zdmena

policajt/postar, nozik/kravata, baterka/pivo, $ip/pivo

oprasuje/tlieska, maluje/diriguje, kresli/lepi, prisrubuje/strikuje

z&dmena slovného druhu

postdr/klope, bdbctko/vyrezava, zmrzlina/topi sa, oheri/hori

definicia

ked chces fajéit/zapalovac, ¢o sa chodi hore/rebrik

nevie kde md okuliare/hlada, md ohnivé zdpalky/zapaluje

hyperonymum

ovocie/ananas, vtdcik/tu¢niak,

pracuje/vyrezava, rozprdva/$epka, ddva/leje, ide/leti

asociatné zameny

mysi/syr, na lopty/raketa, nitka/$ijaci stroj, drevo/sekera

prost tatka/$epké, place/hladka, Jezis/vyrezava

Soty/rebrik, pena/baterka, na pranie/$ijaci stroj, tatra/kravata

iné
zasuvka/$epka, je studend/topi sa, vidno mu usi/diriguje
dvere/skriia, rifle/nahovice, volkswagen/auto, strkdé/had
hyponymum
hord¢/zapalovag, tikatky/hodiny, teniska/raketa
inovécie

kladiviva/zabija, hreberiuje/¢ese sa, zapalkuje/zapaluje

fonologické zameny

batéria/baterka

opravuje/operuje, plieska/tlieska, strihd/struha

mies$anie jazykov

cheese/syr, butterfly/motyl, tucridk/tu¢niak

brusli/kor¢uluje sa

gesta

onomatopoje

V druhej ¢asti $tidie sme podrob-  pozoruhodnosti. V Tabulke 4 uvadzame
nejsie analyzovali najfrekventovanej$ie  priklady typov nespravnych odpovedi
typy nespravnych odpovedi v pomeno- v ramci nasej vyskumnej vzorky.
vani podstatnych mien a zvlas$t v pome- e odpoved neviem - vy$$ia chybovost pri
novani slovies a opisali sme sledované pomenovani podstatnych mien (56 %)
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sémantickd zdmena - vy$$ia pritom-
nost chyby pri pomenovani slovies
(68%). Najcastejsie vyskytujice
zameny boli pritomné v sémantic-
kych kategdriach ovocie a obledenie.
Najrozmanitej$ia nespravna odpoved
bola prezentovana pri cielovom slo-
ve sud - studria, ko6s, pohdr, bednicka,
kostk, hrniec, vedro, bedria.
percepénd zamena - vy$$ia chybo-
vost pri pomenovani slovies (63 %).
Najrozmanitejsie vypovede boli pri
cielovom podstatnom mene ihla - far-
bic¢ka, néz, ceruzka, med, fixka, obu-
vdk, palica, pero a pri cielovom slovese
diriguje - kuzli, rozprdva, pichd, kresli,
cvic¢i, pisa, maluje, uct sa, vyhlasuje.
Pri pomenovani podstatnych mien
u patro¢nych deti vyraznejsie klesla
percepténa zamena (16 %) oproti skupi-
ne trojro¢nych (48 %) a $tvorro¢nych
deti (36 %).

zédmena slovného druhu - pritomnost
chyby len pri pomenovani slovies,
kedy dieta namiesto slovesa odpo-
vedalo formou podstatného mena.
Najfrekventovanej$ia je zdmena cielo-
vého slovesa topf sa za podstatného
meno zmrzlina, ktora sa vyskytovala
priblizne u polovice deti (48 %)
hyperonymum - vyrazne vys$s$ia pri-
tomnost chyby pri pomenovani slovies
(88%). Najcastejsia zamena cielového
podstatného mena postdr slovom ujo.
Pri pomenovani slovies boli nespravne
odpovede tvorené pomocou slovesa
robit a ddvat. Castym doplnkom ver-
balnej odpovede u trojro¢nych deti

bolo gesto, ktorym doplnil netplnt
verbalnu odpoved imitovanim ¢innos-
ti zobrazenej na obrazku.

e definicia - zretelny kvalitativny roz-
diel v definicidch medzi trojroénymi
a patro¢nymi detmi. Definicie trojroc-
nych det{ st menej $truktdrované,
vSeobecné, vyjadrené pomocou slove-
sa robit, md, alebo ddva, ¢o tvori menej
$pecificky opis obrazka. Napriklad:
tahd - md kufor, tlieska - ddva si toto
rukami, zapaluje - md ohnivé zdpalky.
Iba u trojro¢nych deti sa namiesto
cielového podstatného mena vyskyto-
valo slovo toto Napriklad: cikd - chlap-
cek toto ddva, korculuje - trénuje sa
toto. Gesta boli ¢astym sprievodnym
javom u trojro¢nych deti, ktoré doplni-
li svoju verbélnu vypoved ukazovanim
na obrazok, imitovanim ¢innosti alebo
ukazovanim na predmet v miestnosti.
Na druhej strane definicie péatro¢nych
deti st vyrazne komplexnejsie a viac-
menej jednoznacéne interpretovatelné
v opise cielového slova. Napriklad:
sekera - mdj tato s tym rube stromy,
vyrezdva - robi z dreva také vyndlezy,
diriguje - trénuje ludov, aby dobre spie-
vali. Skupina $tvorro¢nych deti pred-
stavuje akysi stred, ktorom sa vysky-
tuju jednoduché, ale aj komplexnejsie
odpovede.

Diskusia

V $tudii sme sa zamerali na analyzu
nespravnych odpovedi pri pomenovani
podstatnych mien a slovies u monolin-
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gvalnych slovensky hovoriacich deti
s typickym vyvinom reci prostrednic-
tvom pilotnej slovenskej verzie LITMUS
CLT-sk. Kvalitativna analyza chybovosti
umoziluje ziskat relevantné informacie
o0 osvojovani podstatnych mien a slovies
vo vyvine detskej lexiky.

Vysledky studie dokézali, Ze jednotli-
vé typy nespravnych odpovedi su pritom-
né vo vsetkych sledovanych vekovych
skupindach a zaroveni v kazdej vekovej ka-
tegorii je poradie preferencie chyb rovna-
ké. Frekvencia vyskytu chyb sa s vekom
znizuje. V kazdej sledovanej vekovej sku-
pine pozorujeme podobné mechanizmy
pri chybnom pomenovani, ¢o potvrdzuje
tvrdenie Vuziakovej (2018) o determi-
nantoch osvojovania vyznamu slov, kedy
pri rovhakom neurobiologickom zaklade,
kognitivnych mechanizmoch a spdsobe
fungovania jazyka doch&dza k podobnym
stratégidm ucenia sa a k produkcii po-
dobnych chyb.

Celkové chybovost, ktora je vyraznej-
$ia pri pomenovani slovies neZ podstat-
nych mien, signifikantne kles4 so stupa-
jucim vekom dietata. Ako uvadza Druks
(2008), pomenovanie podstatnych mien
je lahsie ako pomenovanie slovies z via-
cerych dévodov - podstatné mend maju
vy$$i stupen predstavivosti, si gramatic-
ky komplexné s jednoduch$ou morfolo-
gickou $trukturou a prepracovanou vnu-
tornou sémantickou organizéciou. Studie
detskej lexiky poukazuju na to, Ze dieta
si vranom obdobi osvojuje urcité slovné
druhy skor ako ostatné a ich rozloZenie
sa meni s vekom dietata. Substantiva

zastupuju pribliZne polovicu detskych
slov v ranom re¢ovom vyvine (Chabo-
vé4, 2010), v mladsom $kolskom veku su
verbd frekventovanej$ie ako substantiva
a zastupuju uz priblizne patinu slov (Kes-
selova, 2003). V dospelej populacii maju
18 %), kym podstatné mena su az $tvrté
v poradi (Cermék et al., 2007).

Analyze nespravnych odpovedi sa
venuju Masterson et al. (2008), ktori
vo svojej $tadii porovnavali skupinu
trojroénych a patroénych deti pri po-
menovani podstatnych mien a slovies.
Rozdelili nespravne odpovede do troch
kategorii - sémantické, vizualne a iné
chyby. Pod sémantické chyby zastresili
z nasej klasifikacie chyb az tri katego-
rie nespravnych odpovedi - sémantické
zameny, asocia¢né zdmeny a hyperony-
ma. Zistili, Ze zastupenie sémantické
chyb pri pomenovani podstatnych mien
(29 %) bolo rovnaké ako pri pomenovani
slovies (28 %) u trojro¢nych deti. Avsak
u patro¢nych deti boli sémantické chyby
vyraznejSie zastupené pri pomenovani
slovies (43%) neZ podstatnych mien
(31%). V nasej vyskumnej vzorke po-
zorujeme iné rozloZenie sémantickych
chyb, t.j. sémantické zdmeny, asocia¢né
zdmeny a hyperonym4, u trojro¢nych
a patro¢nych deti. V oboch sledovanych
skupinéch sa vyskytuji sémantické chy-
by vyraznej$ie pri pomenovani slovies
neZ podstatnych mien: U trojro¢nych deti
priblizne 16,6 % pri pomenovani slovies
a 9,7% pri pomenovani podstatnych
mien, u patro¢nych detf priblizne 13,4 %
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pri pomenovani slovies a 4,2 % pri pome-
novan{ podstatnych mien.

Zaujimavym zistenim bolo, Ze jedi-
ne odpoved neviem ako typ nespravnej
odpovede dominovala pri pomenovani
substantiv. Podobny obraz vy$s$ieho za-
stipenia odpovede neviem pri pomeno-
vani podstatnych mien bol prezentovany
v §tudif Masterson et al. (2008). Domnie-
vame sa, Ze pomenovat roznym spdsobom
slovesd vychadzajice z ich dynamickeé-
ho priznaku je jednoduchsie (tzn. rozne
typy nespravnych odpovedi) ako statické
javy - podstatné men4, ktoré poskytuju
menej podnetov na pomenovanie. Mo-
zeme predpokladat, Ze ak dieta nevie
spravne pomenovat podstatné meno, ma
menej moznosti na tvorbu nespravnej
odpovede ako pri pomenovani obrazku
dynamického javu - slovesa.

Viacero $tudii ukazuje, Ze kvalitativ-
na analyza nespravnych odpovedi u deti
moze priniest relevantné informécie pri
diferencidlnej diagnostike deti s rizikom
v oblasti vyvinu re¢i (Sheng & McGregor,
2010; Kambanaros & Grohmann, 2011;
Kapalkova & Slan¢ova, 2017). Teda apli-
kécia analyzy chybovosti moze byt pri-
nosom pri intervencii deti v logopedickej
a psychologickej praxi.

Zaver

V predkladanej $tudii sme sa orien-
tovali na oblast slovnej zdsoby u deti
v predskolskom veku. V teoretickej ¢asti
sme poukéazali na fakt, Ze osvojovanie
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vyznamu slov je komplexny a zloZity jav,
ktory je nadalej v ranych $tadiach sku-
mania. Vztah slovnej zasoby a gramot-
nostnych schopnosti je zretelne jasny,
preto mapovanie slovnej zdsoby u deti
v ranom a pred3kolskom veku z dovodu
zachytenia potencidlneho rizika v oblas-
ti ¢itania a pisania v $kolskom veku je
potrebné. Cross-Linguistic Lexical Tasks
ako medzindrodny néstroj na mapovanie
lexikéalnej kompetencie deti v predskol-
skom veku prezentujeme ako vhodnu
metddu na hodnotenie slovnej zasoby
v logopedickej a psychologickej praxi.
Vo vyskume sme sa zamerali na analy-
zu chyb pri pomenovani podstatnych
mien a slovies u slovensky hovoriacich
intaktnych deti v pred$kolskom veku
pomocou slovenskej pilotnej verzie LIT-
MUS CLT-sk. Vysledky na zéklade nasej
vyskumnej vzorky ukézali, Ze s narasta-
jucim vekom Statisticky vyznamne klesa
chybovost v pomenovani v sledovanych
vekovych skupinach. Mechanizmy pro-
dukcie nespravnych odpovedi pri pome-
novani su rovnaké u trojro¢nych, $tvor-
ro¢nych a pétro¢nych deti. Jednotlivé
typy nespravnych odpovedi su pritomné
vo v8etkych vekovych skupinéach. Zaro-
veil v kazdej vekovej kategorii je poradie
preferencie chyb rovnaké a frekvencia
ich vyskytu sa s vekom znizuje.
Ziskané vysledky odpori¢ame overit
na vacésej vyskumnej vzorke, zaroven
roz$irit oblast vyskumu na kvalitativ-
ne porovnanie typov chyb v pomeno-
vani podstatnych mien a slovies u deti
s typickym vyvinom reci a deti s vyvi-
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novou jazykovou poruchou, prip. detmi  Grant: Tato praca bola podporené
s kognitivnymi deficitmi. Vrdmci hodno-  Agenttrou na podporu vyskumu a vyvoja
tenia prostrednictvom LITMUS CLT-sk  na zdklade Zmluvy ¢. APVV-20-0126.
odporu¢ame porovnat korelaciu medzi

prisnym a menej prisnym hodnotenim

v subteste pomenovania.
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Vykony Ziakov so slabymi schopnostami
v Citani a pisani v 1. a 2. ro¢niku ZS1!

Performances of Pupils with Weak Reading
and Writing Abilities in the First and Second
Grade Of Primary School

Bianka Hrnciarovd, Martina Zubdkovd

Abstrakt: Vdaka $irokému spektru vyskumov vieme, Ze fonologické uvedomovanie (dalej
FU) a rychle automatické menovanie (dalej RAN) st silnymi prekurzormi ¢itania a pisania aj
v jazykoch s transparentnou ortografiou. Zaroven mame vedomosti o tom, Ze Ziaci s dyslexiou
v tychto skuskach vyrazne zaostavaju. Doteraz v$ak nie je vyskumne overené, aké vykony
v skugkach FU a RAN zaznamenavaju Ziaci, ktorych vykony v &itani alebo v pisani este nespliiajt
kritérid pre stanovenie konec¢nej diagnozy dyslexie. Z neselektovanej vzorky prvakov (n = 108)
a druhékov (n = 109) navstevujtcich bezné Z3 na tizemi celej Slovenskej republiky sme vybrali
podpriemerne skérujucich Ziakov (pod 25. percentilom), a to v ¢itani slov a su¢asne aj v pisani
slov. Podpriemerne skérujucich ziakov sme nésledne porovnali s ich priemerne skérujucimi
dvojicami (50. az 75. percentil) v oboch ro¢nikoch v skuigkach FU a RAN. Ukéazalo sa, Ze zatial ¢o
podpriemerne skorujuci prvaci zaostavaji v presnosti aj v rychlosti FU a v RAN, podpriemerne
skdrujuci druhaci zaznamenéavaju slabsie vykony uz iba v rychlosti FU a v RAN.

Kluéové slova: fonologické uvedomovanie (FU), rychle automatické menovanie (RAN), ¢itanie,
pisanie, podpriemerny vykon

Abstract: Hence the wide range of research in the Dyslexia field we already know that phono-
logical awareness (PA) and rapid automatized naming (RAN) are strong predictors of reading
and writing even in transparent orthographies. At the same time, we know, that children with
dyslexia perform poorly in the tasks focused on PA and RAN. However, it had not been researched
yet, how do pupils whose reading or writing abilities do not meet the criteria for determining

1 Tato praca bola podporena Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na zéklade Zmluvy &. APVV-
20-0126.“
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the final diagnosis of dyslexia perform in PA and RAN tasks. From an unselected sample of first
(n =108) and second (n = 109) graders of normal primary schools in the Slovak republic we
have determined weakly performing pupils (under 25. percentile) in both word reading and
word writing. We then compared the below-average scoring pupils with their average scoring
pairs (50. to 75. percentile) in both primary and secondary grades in the PA and RAN tasks. The
results have shown, that while below-average scoring children in the first grade perform poorly
in the PA accuracy and also PA speed and in RAN, the below-average scoring second graders

perform poorly only in PA speed and RAN.

Keywords: phonological awareness (PA), rapid automatized naming (RAN), reading, writing,

performance below-average

Uvod

Citanie je neodmyslitelnou suéastou
nasich beznych dni a sprevadza nds
celym zivotom. Osvojenie si ¢itania je
akymsi pristupovym heslom do neko-
neéného sveta informaécii, z ktorych
moZeme neustéle tazit. Zaciatok skolskej
dochéadzky je spéty s cielenym rozvojom
gramotnosti. Deti sa za¢inaju ucit ¢itat
a pisat. Pre vyvijajuici sa jazykovy systém
to vSak predstavuje velku zataz, ktora
moze v niektorych pripadoch sposobo-
vat tazkosti. V slovendine, ktora patri
medzi transparentné jazyky, mozu byt
tieto tazkosti dlh$iu dobu maskované
a prejavia sa az vtedy, ked dieta vyraz-
ne zaostava (Mikulajova a kol., 2012).
Dnes uZ vieme, Ze deti s identifikovanou
poruchou ¢itanej a pisanej re¢i zazname-
navaju vyrazne slabsie vykony v skis-
kach fonologického uvedomovania (FU)
a rychleho automatického menovania
(RAN) (Georgiou et al. 2012; Aréces et
al.,, 2017; Mikulajova, Zubéakova, 2014),
preto chceme z tohto miesta opatovne

50

upozornit na ddleZitost mapovania prave
tychto dvoch schopnosti.

Teoretické vychodiska

Citanie a pisanie st vo vzajomnom reci-
pro¢nom vztahu, ktory sa pocas jednot-
livych vyvinovych faz postupne meni.
Poznat vyvinové fazy, ktorymi ¢itanie
a pisanie prechédzaju, je pre prax kla-
¢ové. Ak dokonale pozndme zakonitosti
vyvinu v norme, dokdZeme véas pou-
kazat na riziko alebo patoldgiu (Lane,
2020). V zaciato¢nych fazach, kedy sa
deti udia graficky zaznamenat zvuky
hovorenej re¢i, ma veducu ulohu prave
pisanie. Neskor, ked uz dieta tieto ukony
zvlada a stane sa z neho plynuly ¢itatel,
prebera hlavnu ulohu prave ¢itanie, kto-
ré podmietiuje vyvin pisania v podobe
osvojovania si pravopisnych pravidiel
a inych zloZitej$ich informaécif o jazyko-
vom systéme (Frith, 1985; Caravolas, Hul-
me, Snowling, 2001). Zaciatok formalnej
vyucby a s nim spéty rozvoj gramotnosti
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sa vo vSeobecnosti povazuje za dolezity
milnik (Mac¢ajova, Groftikova, Zajacova,
2017). Skolské prostredie kladie na dieta
vys$ie naroky. Musi preto byt dostato¢ne
zrelé na to, aby v8etky nové a naroénejsie
tlohy zvladlo. Zékladnym predpokladom
je, Ze ma osvojené kognitivne funkcie,
ktoré zahrnaju metakognitivne, meta-
lingvistické, ortografické a sémantické
procesy, tieZ jazykovy cit a fonologic-
ké schopnosti (Zubakova, 2014). Prave
fonologické schopnosti stoja na pozadi
vyvinu ¢itania a pisania a zdroven su
zodpovedné za tspesnost ich osvojenia.
Pojem fonologické schopnosti zastresuje
parcialne funkcie a procesy, ktoré su pre
vyvin gramotnosti nevyhnutné. Patri sem
fonologické uvedomovanie, rychle auto-
matické menovanie a fonologickd pamét
(Mikulajova, Zubakova, 2014).
Fonologické uvedomovanie je vo
vSeobecnosti chdpané ako metalingvis-
ticka schopnost, kedy jednotlivec dokaze
vedome narabat s fonologickymi jednot-
kami hovorenych slov (Landerl et al.,
2018). FU predstavuje akysi ,spojovaci
¢lanok“ medzi hovorenou recou a jej
grafickou realizaciou a zaroveri aj napo-
maéha dietatu porozumiet a plne si osvojit
grafémovo-fonémové kore$pondencie,
ktoré su klucové pre neskorsie ¢itanie
a pisanie (Landerl et al., tamtieZ). FU pre-
chédza viacerymi vyvinovymi fazami, no
vo v8eobecnosti plati, Ze sa rozvija od
jednoduchsieho k zloZitej$iemu. V tom-
to pripade v$ak plati, Ze jednoduchsou
aroviiou su najskor celky - slova - a az
postupne dieta prechadza k zlozitej$im

tkonom, akymi su ¢lenenie slov na sla-
biky a nakoniec na fonémy (Carroll, et
al., 2003). Hlavnym hnacim motorom
vyvinu FU je zac¢iatok formélnej vyucby
(Zubakova, 2014). Na Slovensku prebieha
vyucba ¢itania analyticko-syntetickou
metddou, ktorad upriamuje pozornost deti
na vedomu manipuléciu so $truktirou
slov a vyrazne napomdaha rozvoju FU
(Mikulajova a kol., 2012).

Ryjchle automatické menovanie je
velkou skupinou autorov definované
viac menej rovnako. Ide o kognitivnu
schopnost vyjadrenu ¢asom, ktory dieta
potrebuje na pomenovanie vizudlne
prezentovanych objektov (Kirby et al.,
2008; Araujo et al., 2015). Ako podneto-
vy material sa vyuzivaja karty formatu
A4, na ktorych je zobrazenych 30 az 50
néhodne zoradenych znakov - farby,
predmety, ¢isla, pismené - podla ¢oho
rozoznavame nealfanumericky a alfa-
numericky RAN (Zubakova, 2014). Od
momentu, kedy sa deti v 1. ro¢niku za¢nu
ucit ¢itat a pisat, dochadza k rapidnemu
posilneniu FU. FU je silnym prekurzorom
¢itania aj pisania, no silnejsi a aj v ¢ase
stabilnejsi vztah pozorujeme pri pisani
(Caravolas, Hulme, Snowling, 2001). Pre
¢itanie je FU signifikantné iba do konca
1. ro¢nika (Zubdkov4, 2014; Caravolas, et
al., 2019). Od konca 1. ro¢nika je ¢itanie
sytené najma schopnostou RAN, ktora
sa v tomto obdobi k pisaniu este neviaze.
O nieco silnej$ie predikéné vztahy RAN
a pisania boli zistené az pocas 2. ro¢ni-
ka, kedy sa pisanie rozvija najma vdaka
¢itaniu (Zubakova, 2014).
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Dyslexia

Z definicie dyslexie vyplyva, Ze ide o $pe-
cificku poruchu ucéenia na neurobiolo-
gickom podklade s typickymi tazkosta-
mi v ¢itani a pisani (Lyon, Shaywitz,
Shaywitz, 2003). Tieto tazkosti vyply-
vaju z jadrového deficitu vo fonologic-
kych schopnostiach (Ramus et al., 2003).
Dyslexia je heterogénna porucha a jej
prejavy, ako aj miera naru$enia sa lisia
od jednotlivca k jednotlivcovi (Moll et al.,
2019). Predpoklada sa, Ze ak dieta stuc¢as-
ne zaostava v ¢itani aj v pisani, stabilita
jeho deficitu je velmi silné a zaroven tak
ma nizku $ancu svoje tazkosti prekonat
(Moll et al., 2019). Dobra schopnost &itat
a pisat ma vplyv na rozvoj dal$ich zna-
losti dietata a na jeho tispesnost v $kole.
Tazkosti spojené s dyslexiou vsak spre-
védzaju jedinca po cely Zivot. Schopnost
ucit sa je dolezita aj po ukoncéeni skolskej
dochadzky a jej narusenie moze ovplyv-
nit Zivot jedinca aj v profesionalnej sfére
(Mugnaini et al., 2009). Mapovanie pre-
kurzorov dyslexie ma dolezity vyznam,
pretoze nam pomoze skor odhalit skupi-
nu deti, ktord je z pohladu osvojovania
si ¢itanej a pisanej formy reci rizikova,
¢im bude zabezpecend aj skorsia inter-
vencia, ktord dokaze zmiernit nasledky
spominaného deficitu.

Metodolagia

Ciel vyskumu

V ostatnych rokoch sa vyskumne preu-
kazalo, ze prave FU a RAN st silnymi
prekurzormi ¢itatelskych a pravopis-
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nych schopnosti v typologicky réznych

jazykoch (napr. Caravolas, et al., 2019;

Araujo et al., 2015). Deti, ktorym bola

diagnostikovana dyslexia v tychto schop-

nostiach vo¢i svojim rovesnikom zarover
vyrazne zaostavaju. Diagnézu dyslexie
vSak moOzeme uzavriet az v ¢ase, kedy
je proces vyucby ¢itania a pisania ukon-
¢eny. V tom ¢ase uZ dieta moze natolko
zaostavat, Ze sa mu zameskané ucivo
nepodari dobehntt. S cielom umozZnenia
skorsej identifikécie rizikovych deti sme
realizovali vyskum zamerany na ziakov

1. a 2. ro¢nika, ktori dosahuju v ¢itani

a pisani slabé vykony. Chceme zistit, ako

slabi ¢itatelia aj pisatelia skéruju v skis-

kach FU a RAN a do akej miery st tieto
oblasti u nich zasiahnuté.

Cielom $tudie je porovnat vykony detf,
ktoré skéruju podpriemerne (pod 25. per-
centilom) zaroven v ¢itani aj v pisani so
skupinou priemerne (50. aZ 75. percen-
til) skorujucich deti, a to v skuskach FU
aRAN v 1. a 2. ro¢niku ZS.

Na dosiahnutie vyty¢eného ciela sme
formulovali nasledujtce vyskumné otéz-
ky:

1. Existuju $tatisticky vyznamné roz-
diely medzi podpriemernymi (pod
25. percentilom) ¢itatelmi aj pisatelmi
a ich priemerne (50. aZ 75. percentil)
skérujucimi dvojicami v 1. a 2. ro¢niku
ZS v FU?

a. Aké rozdiely pozorujeme v pres-

nosti FU?

b. Aké rozdiely pozorujeme v rychlos-

ti FU?

2. Existuju $tatisticky vyznamné roz-



BIANKA HRNCIAROVA, MARTINA ZUBAKOVA

diely medzi podpriemerne (pod 25.

percentilom) skorujacimi ¢itatelmi

aj pisatelmi a ich priemerne (50. aZ

75. percentil) skérujucimi dvojicami

v 1. a 2. ro¢niku ZS v RAN?

a. Aké rozdiely pozorujeme v alfanu-
merickom RAN?

b. Aké rozdiely pozorujeme v nealfa-
numerickom RAN?

3. Kolko % deti z podpriemernych ¢ita-
telov je zdroven podpriemernych aj
v pisani a kolko % deti z podpriemer-
nych pisatelov je zaroven podpriemer-
nych aj v &itani?

Charakteristika vyskumnej vzorky
Vyskumnu vzorku tvorilo celkovo 217 slo-
vensky hovoriacich deti navstevujicich
prvy stupeti beznych zakladnych skol. Ide
o neselektovanu vzorku Ziakov prvého (n
=108) a druhého (n =109) ro¢nika, ktori
boli vySetreni testovou batériou MABEL
(Caravolas et al., 2018) v mesiacoch méj
a juin v roku 2019. Do vyskumu boli zapo-
jené deti z roznych oblasti Slovenskej
republiky. Podmienkou pre uc¢ast na tes-
tovani bolo podpisanie informovaného
sthlasu zdkonnym zastupcom kazdého
dietata. Pre zaradenie do vyskumnej
vzorky museli Ziaci spitiat urgité kritéria:
(1) Ziak nesmie pochéadzat z bilingvalne-
ho jazykového prostredia; (2) Zziak nema
stanovenu klinicku diagnézu vyvinovej
jazykovej poruchy (V]P).

Pouzité vyskumné metddy
Schopnosti deti sme hodnotili pomocou
Siestich subtestov, ktoré su sucastou

testovej batérie MABEL. V8etky testy

st $tandardizované. Hodnotili sme $tyri

nasledovné oblasti:

a) Citanie: Test rychleho &itania slov
a Test rychleho ¢itania pseudoslov;

b) Pisanie: Test pisania zloZitej$ich
slov;

¢) FU: Test vynechavania hlasok;

d) RAN: pismend a farby (Caravolas et
al., 2018).

Test rychleho citania slov

Vykon v ¢&itani je merany prostrednic-
tvom hlasitého ¢itania za ¢asovy usek
jednej minuty (hodnoti plynulost ¢itania).
Test celkovo obsahuje 140 jedno-, dvoj-
a7 trojslabiénych slov, ktoré st v stipcoch
zoradené podla naro¢nosti. Slova v teste
st zndme, vysoko frekventované, a teda
pre citatela pomerne jednoduché na
dekoédovanie. Dieta je inStruované, aby
slové ¢italo ¢o najlepsie a ¢o najrychlej-
$ie smerom zhora nadol. Kazdé spravne
precitané slovo sa hodnoti 1 bodom (Ca-
ravolas et al., 2018).

Test rychleho c¢itania pseudoslov

Vykon v ¢&itan{ je merany prostrednic-
tvom hlasitého ¢itania za ¢asovy usek
jednej minuty. Test ¢itania pseudoslov je
narocnejsi, pretoze pseudoslova su slova,
ktoré svojou $trukturou sice pripominaju
redlne slova, no v slovenskom jazyku nee-
xistuju a nenesu Ziadny vyznam, o kto-
ry by sa dieta pri dekddovani dokézalo
opriet. Tento test je preto dobrym uka-
zovatelom toho, do akej miery ma dieta
zautomatizované grafémovo-fonémové
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prevody. Test obsahuje 140 pseudosloy,
ktoré st usporiadané v stipcoch podla
naro¢nosti (Caravolas et al., 2018).

Test pisania zloZitejSich slov

Test hodnoti schopnost dietata napisat
slov4, ktoré obsahuju osobitosti pravopi-
su slovenského jazyka. Na zédklade tohto
testu dokazeme zhodnotit, do akej miery
ma dieta osvojené pravopisné pravidla
a ako ich dokéze uplattiovat. Test obsa-
huje 34 slov, ktoré su usporiadané podla
narastajticej dizky (1 az 3-slabi¢né),
néro¢nosti a typu nepravidelnosti, aka sa
v slove uplattiuje (napr. vybrané slovo).
Kazdé spravne napisané slovo hodnotime
1 bodom (Caravolas et al., 2018).

Test vynechdvania hldsok

Test meria fonematické uvedomovanie
prostrednictvom schopnosti vynechat
prvu alebo poslednu hlasku v pseudoslo-
ve. Test obsahuje celkovo 20 pseudoslov,
ktoré st rozdelené do 4 blokov. Prvé dva
bloky su zamerané na vynechavanie
prvej hlasky a obsahuja 5 pseudoslov
s CVC $trukturou (napr. ROF) a 5 pseu-
doslov s CCVC $trukturou (STEK). Druhé
dva bloky st zamerané na vynechava-
nie poslednej hlasky. Treti blok obsahu-
je opét 5 pseudoslov s CVC struktirou
(KON), ale pseudoslova vo $tvrtom bloku
uZ maju $trukturu CVCC (SONT). Dieta
dostéava instrukciu, aby najskor celé slo-
vo po nas zopakovalo a nasledne ho pove-
dalo este raz, ale uz bez hlasky, ktora
ma vynechat. Odpovede skorujeme 2, 1
alebo 0 bodmi. Maximalny poc¢et bodov
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v Teste vynechavania hlasok je 40 (po 20
v kazdom bloku). Tento test nam umoz-
nuje hodnotit presnost aj rychlost FU
(Caravolas et al., 2018). Rychlost FU je
vyjadrena ¢asom, za ktory dieta zvladlo
dokon¢it predloZenu ulohu.

RAN pismend a RAN farby

RAN pismena (alfanumerické RAN)
a RAN farby (nealfanumerické RAN)
meraju rychlost pomenovania alfanume-
rickych a nealfanumerickych podnetov -
teda hodnotia ako rychlo a ako plynulo
dokaze dieta nahlas slovne pomenovat
predkladané pismend/farby. Kazdy test
obsahuje 5 opakujucich sa podnetov,
ktoré su na papieri formatu A4 nahod-
ne zoradené. V oboch testoch ma dieta
dva pokusy. Pri testovani meriame ¢as
oboch pokusov. Z tychto idajov nasledne
vypocitame priemerny ¢as v sekundéch.
Dietatu zaznamenavame v oboch poku-
soch aj mnozstvo chyb a taktiez vypodita-
me ich priemer (Caravolas et al., 2018).

Vysledky

Deskriptivna Statistika
Ziskané data sme S$tatisticky analyzo-
vali pomocou programu SPSS Statistics
23. Predtym, ako sa dostaneme k inter-
pretécii vysledkov uvddzame prehlado-
vé tabulky s deskriptivnou Statistikou
(priemerné vykony, mediany, $tandardné
odchylky a normalitu) vykonov Ziakov
1. a 2. ro¢nika Z8 v administrovanych
skugkach (Tabulka 1 a 2).

Na zéklade uvedenej deskriptivne;j $ta-
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Tabulka 1. Deskriptivna $tatistika vykonov Ziakov 1. ro¢nika ZS a normalita dis-

tribucii (Kolmogorov-Smirnov test)

1. roénik Priemer Median SD Normalita (Sig.)
Citanie slov 47,51 44 15,7 ,007
Citanie pseudoslov 36,67 37 10,6 ,200
Pisanie slov 17,05 18 4,7 ,000
Vynechavanie hlasok 32,27 34 7,4 ,000
Vynechavanie hlasok (tas) 126,56 116 51 ,000
RAN pismena 23,81 23 5,3 ,001
RAN farby 47,02 44 11,8 ,000

p < 0,05 - non-normdlne rozloZenie vykonov

Tabulka 2. Deskriptivna Statistika vykonov #iakov 2. ro¢nika ZS a normalita dis-

tribucii (Kolmogorov-Smirnov test)

2. roénik Priemer Median SD Normalita (Sig.)
Citanie slov 73,07 75 16,1 ,143
Citanie pseudoslov 49,31 49 10,8 ,200
Pisanie slov 23,92 24 4,2 ,050
Vynechavanie hlasok 34,78 36 4,8 ,000
Vynechavanie hlasok (¢as) 91,83 84 31,9 ,000
RAN pismena 18,85 18,5 2,9 ,046
RAN farby 40,97 39,5 8,8 ,015

p < 0,05 - non-normdlne rozlozenie vykonov

tistiky mozeme vidiet, Ze vzorka zZiakov
1. a 2. ro¢nika je rozmanita. V oboch roc¢-
nikoch sa nachadzaju jednotlivci, ktori
dosahuju v tlohach stropové vykony, ale
aj taki, ktorych vykony sa nachadzaja
na opacnej strane spektra. Pre potreby

nasho vyskumu sme sa zamerali na Zia-
kov skorujucich podpriemerne (pod 25.
percentilom) a priemerne (50. aZ 75. per-
centil) v ¢itani aj v pisani stucasne. Kazdé-
mu podpriemerne skorujicemu zZiakovi
sme nasli priemerne skérujicu dvojicu
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Tabulka 3. Vzorka podpriemernych (pod 25. percentilom) a priemernych (50.-75.
percentil) ¢itatelov a pisatelov sti¢asne v 1. a 2. roéniku ZS

C + P pod 25. p C +P50.az75.p Podet dvojic
1. ro¢nik 21 11 9
2. ro¢nik 14 16 13

Tabulka 4. Prehlad $tatisticky vyznamnych rozdielov medzi dvojicami v FU (Mann-

-Whitneyho U Test)

1. roénik 2. roénik
Presnost FU p<.05 p>.05
Vynechéavanie prvej hlasky p=.007 p=.750
Vynechéavanie poslednej hlasky p=.138 p=.318
Vynechéavanie hlasok spolu p =.005 p=.515
Rychlost FU p<.05 p<.05
Vynechéavanie hlasok (tas) p=.030 p=.000

p = p-hodnota

(Tabulka 3) na zaklade veku a pohlavia
a nasledne sme porovnali ich vykony
v FU a RAN. Z dévodu non-normélne roz-
lozenych vykonov v skiskach FU a RAN
v oboch ro¢nikoch sme pouzili nepara-
metricky Mann-Whitneyho U Test.

Presnost fonologického
uvedomovania

Vykony v FU st v oboch roénikoch roz-
loZené non-normalne (Tabulka 1 a 2),
a preto sme na porovnanie vykonov
podpriemernych a priemernych ¢itatelov
a pisatelov sicasne pouZili neparamet-
ricky Mann-Whitneyho U Test. V 1. ro¢ni-
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ku sme porovnali vykony deviatich dvojic
podpriemernych a priemernych ¢itatelov
aj pisatelov na zéklade poc¢tu bodov, kto-
ry dosiahli v Teste vynechavania hlasok
(prva hlaska, posledna hlaska, celkové
skore za obe tlohy). Vysledky (Tabulka 4)
nadej analyzy ukéazali, Ze dvojice sa ta-
tisticky vyznamne odliSuju v celkovom
skore (p =.005; Z = - 2.792), ktoré ziskali
za oba subtesty. Ak sa pozrieme na ¢iast-
kové skore za jednotlivé ilohy vidime, Ze
medzi dvojicami podpriemernych a prie-
mernych ¢itatelov aj pisatelov existuju
$tatisticky vyznamné rozdiely iba vo
vynechavani prvej hlasky (p =.007; Z = -



BIANKA HRNCIAROVA, MARTINA ZUBAKOVA

2.704) a vo vynechavani poslednej hlasky
uz dosahuju obe skupiny porovnatelné
vykony (p = .138; Z = - 1.483). Celkovo
v8ak mozeme konstatovat, Ze medzi
skupinami podpriemernych a priemer-
nych ¢itatelov aj pisatelov v 1. ro¢niku
existuju Statisticky vyznamné rozdiely
v presnosti FU. Podpriemerni ¢itatelia
aj pisatelia v 2. roéniku dosahujui vo
vsetkych ulohéach (prva hlaska, posled-
na hlaska, celkové skore), ktoré mapuju
presnost FU priblizne rovnaké skére ako
ich priemerne skérujuce dvojice. Medzi
tymito skupinami uZz v 2. ro¢niku nie st
pritomné S$tatisticky vyznamné rozdiely
v presnosti FU.

Rychlost fonologického
uvedomovania

Dvojice sme ndsledne porovnali aj v rych-
losti FU v oboch roénikoch. U podprie-
merne skorujucich ziakov 1. roénika sa
ukazuje (Tabulka 4), Ze na dokondenie
tlohy vynechavania hlasok potrebuju
dlhsi ¢as (p = .030; Z = - 2.166) v porov-
nani s ich priemerne skérujicimi roves-
nikmi. Na z&klade nasej Statistickej
analyzy teda usudzujeme, Ze podprie-
mernf ¢itatelia aj pisatelia sa v 1. ro¢-
niku $tatisticky vyznamne odlisuju od
priemernych v rychlosti FU. V 2. ro¢-
niku rovnako pozorujeme medzi podp-
riemernymi a priemernymi ¢itatelmi aj
pisatelmi $tatisticky vyznamné rozdiely
v rychlosti FU. Podpriemerne skérujuca
skupina potrebuje na dokoncenie tlohy
vynechdavania hlasok vyrazne dlhsi ¢as
(p =.000; Z = - 3.771) v porovnani s ich

priemerne skorujicimi rovesnikmi.

V ramci prvej vyskumnej otazky sme
sa zamerali na problematiku pritom-
nosti Statisticky vyznamnych rozdielov
medzi podpriemernymi a priemernymi
¢itatelmi a pisatelmi v 1. a 2. ro¢niku
v presnosti aj v rychlosti FU. Vysledky
ukazuju, ze medzi sledovanymi skupina-
mi sd pritomné $tatisticky vyznamné roz-
diely v presnosti FU, ale len v 1. ro¢niku.
V 2. ro¢niku sa v presnosti FU Statisticky
vyznamné rozdiely uz nepreukézali. Pod-
priemernych ¢itatelov aj pisatelov vsak
v oboch roénikoch odlisuje rychlost FU.
Na dokongéenie tlohy potrebuju vyrazne
dlhsi ¢as, nez ich priemerne skérujici
rovesnici.

Rychle automatické
menovanie

Alfanumerické RAN

V Tabulke 5 vidime, Ze v alfanumerickom
RAN su pritomné $tatisticky vyznamné
rozdiely medzi podpriemernymi a prie-
mernymi ¢itatelmi aj pisatelmi v oboch
ro¢nikoch. Podpriemerne skérujuci ziaci
prvého (p =.019; Z = - 2.344) aj druhého
(p =.019; Z = - 2.340) ro¢nika potrebuju
vyrazne dlhsi ¢as na pomenovanie vset-
kych predlozenych alfanumerickych
podnetov.

Nealfanumerické RAN

Porovnanim vykonov podpriemerne
a priemerne skorujucich ¢itatelov aj
pisatelov v 1. ro¢niku v nealfanumeric-
kom RAN sme zistili (Tabulka 5), Ze sle-
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Tabulka 5. Prehlad $tatisticky vyznamnych rozdielov medzi dvojicami v RAN (Mann -

Whitneyho U Test)
1. roénik 2. roénik
Alfanumerické RAN p<.05 p<.05
RAN pismena p=.019 p=.019
Nealfanumerické RAN p>.05 p<.05
RAN farby p=.659 p=.048
p = p-hodnota

dované skupiny dosahuju rovnocenné
vysledky (p = .659; Z = - .442) v rychlom
pomenovavani farieb. V 1. roéniku medzi
podpriemernymi a priemernymi ¢itatel-
mi aj pisatelmi neexistuju Statisticky
vyznamné rozdiely v nealfanumerickom
RAN. U ziakov 2. ro¢nfka st vysledky iné.
Statistick4 analyza preukazala pritom-
nost Statisticky vyznamnych rozdielov
medzi podpriemernymi a priemernymi
Citatelmi aj pisatelmi v nealfanumeric-
kom RAN. Podpriemerne skdrujuci Zia-
ci 2. ro¢nika si v pomenovavani farieb
vyrazne pomalsi (p =.048; Z = -1.976) nez
ich priemerne skorujtci rovesnici.
Druhé vyskumndé otdzka sa viaze
k pritomnosti $tatisticky vyznamnych
rozdielov medzi podpriemernymi a prie-
mernymi skupinami ziakov v 1. a 2. ro¢-
niku v alfanumerickom a nealfanume-
rickom RAN. Nase data preukazali, Ze
v alfanumerickom RAN existuji medzi
skupinami $tatisticky vyznamné rozdiely
v oboch ro¢nikoch. V nealfanumerickom
RAN sa ukazuje zaujimavy vzorec vyko-
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nov u Ziakov 1. aj 2. ro¢nika ZS. Med-
zi sledovanymi skupinami v 1. roéniku
neexistuju Statisticky vyznamné rozdiely,
tieto rozdiely sa vo vykonoch RAN farby
ukazuju az v 2. ro¢niku.

Percentualne zastipenie
podpriemernych pisatelov
v skupine podpriemernych éitatelov
a podpriemernych éitatelov
v skupine podpriemernych pisatelov
V 1. ro¢niku sme vo vyskumne vzorke
identifikovali skupinu 30 podpriemer-
nych ¢&itatelov a 32 podpriemernych pisa-
telov. V skupine 30 podpriemernych ¢ita-
telov dosahovalo zaroven podpriemerné
skore v pisani 21 Ziakov. Zo skupiny 32
podpriemernych pisatelov bolo rovna-
ko 21 ziakov stucéasne podpriemernych
v ¢itani. V 2. roéniku sme identifikovali
zhodne po 27 podpriemernych &itatelov
aj podpriemernych pisatelov (Tabulka 6).
Ziakov, u ktorych sa slabé vykony v &ita-
ni a v pisani kombinovali, bolo 14.

V 1. ro¢niku je teda az 70% podprie-
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Tabulka 6. Percentudlne zasttipenie Ziakov s kombinovanymi slabymi vykonmi v 1.

a 2. roéniku Z8

Podpriemerni C C+P % Podpriemerni P P+C %
1. ro¢nik 30 21 70% 32 21 65,6 %
2. ro¢nik 27 14 51,85% 27 14 51,85%

mernych ¢itatelov sti¢asne podpriemer-
nych aj v pisani a 65,6 % podpriemernych
pisatelov dosahuje podpriemerné skoére
v ¢itani. V 2. ro¢niku je 51,85 % podprie-
mernych ¢itatelov zaroven podpriemer-
nych v pisani a rovnako 51,85 % podp-
riemernych pisatelov sicasne skéruje
podpriemerne aj v ¢itani.

V ramci tretej vyskumnej otazky sme
zistili, Ze u pomerne vysokého percen-
ta podpriemerne skérujicich ¢itatelov
a podpriemerne skérujacich pisatelov
dochdadza ku kombin4cii tychto tazkosti.
Vyssie percento kombinovania slabych
vykonov v ¢&itani a pisani sa vyskytuje
v 1. ro¢nikuy, v 2. roéniku je toto percen-
to o ¢osi nizsie. Ukazuje sa, Ze minimal-
ne polovica ziakov s podpriemernymi
vykonmi v ¢itani ma zaroven aj tazkosti
v pisani a tento vzorec plati aj naopak.

Diskusia

V nasom vyskume sme sa zamerali na
tych Ziakov 1. a 2. ro¢nika, u ktorych
su sucCasne pritomné podpriemerné
vykony v ¢&itani aj v pisani. Hodnotili
sme vykony tychto Ziakov v oblasti FU
a RAN a nésledne sme ich porovnavali

s ich priemerne skérujicimi rovesnik-
mi. Kazdému podpriemernému ziakovi
v oblasti ¢itania a pisania sme nasli jeho
priemerne skérujicu dvojicu v tychto
oblastiach na z&klade veku a pohlavia.
Vo vyskumnych otazkach &islo jeden
a dva sme sa zamerali na porovnanie
vykonov podpriemernych a priemernych
ziakov vo FU a RAN. Nase vysledky pri-
nasaju nasledovné zistenia. Presnost FU
dokaZe podpriemerne skérujtcich Ziakov
odlisit iba do konca 1. ro¢nika. V 2. ro¢ni-
ku dosahuju aj podpriemerne skérujici
Citatelia a pisatelia v presnosti FU stro-
pové vykony. Vysledok je mozné vysve-
tlit tym, Ze slovenské deti sa ucia ¢itat
pomocou analyticko-syntetickej metddy,
ktora priamo stimuluje vyvin FU (Miku-
lajova a kol., 2012). Naopak, rychlost FU
je spolahlivym diferencujicim marke-
rom naprie¢ oboma ro¢nikmi. Ramus
a Szenkovits (2008) publikovali $tudiu,
v ktorej vysvetlujui charakter fonolo-
gického deficitu u jedincov s tazkosta-
mi v ¢itani. Preukézali, Ze fonologické
reprezentdcie jedincov s dyslexiou su
totozné s fonologickymi reprezentéci-
ami intaktnej populacie, no v dosledku
$pecifickej exekutivnej dysfunkcie maju

59



VYKONY ZIAKOV SO SLABYMI SCHOPNOSTAMI V CITANT A PISANT

taz8i pristup k tymto reprezentaciam.
Szenkovits a kolektiv (2016) vo svojej
$tudii opatovne potvrdili, Ze fonologické
reprezentacie ludi s dyslexiou a intakt-
nej populdcie st rovnaké, rozdiel je iba
v tom, Ze jedinci s dyslexiou maju k tym-
to reprezentdciam staZeny a pomalsi
pristup. V stlade s teériami o stazenom
pristupe k fonologickym reprezentéci-
4m su aj najnovsie informécie o stavbe
mozgu Ziakov s dyslexiou. KedZe vieme,
Ze dyslexia mé neurobiologicky povod
(Lyon, Shaywitz, Shaywitz, 2003), je zau-
jimavé spomentt aj nasledovnu $tudiu.
Lou a kolektiv (2018) upozortiuju na aty-
pické vzorce mozgovej aktivity u detf, ale
najmé abnormaélne funkéné prepojenie
oblasti, ktoré st spojené s ¢itanim. Auto-
ri hovoria o zniZenej integrite bielej hmo-
ty, ktord je u deti s dyslexiou zodpovedna
za pomals$ie spracovanie informacii.

Co sa tyka vykonov v RAN, zistili sme,
ze alfanumerické RAN ma4 stabilnu roz-
lisovaciu schopnost v oboch ro¢nikoch,
¢o je podmienené tym, Ze Ziaci musia
rychlo spracuvat podnety integrujice
ortografické, fonologické a lexikalne
prvky (Wolf, Bowers, 1999; Georgiou
et al., 2012). Okrem toho testy pouZité
v nasom vyskume - Test rychleho ¢itania
slov a pseudoslov - hodnotia plynulost
¢itania. Zubakova a Poprendova (2020)
zistili, Ze vo vztahu k plynulosti &itania
sa silnejsie korela¢né hodnoty ukazuju
pri alfanumerickom RAN. Plynulé ¢ita-
nie zavisi od schopnosti rychleho pome-
novavania alfanumerickych podnetov
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- v naSom pripade pismen - a prave
v tejto schopnosti podpriemerni ¢itate-
lia aj pisatelia v 1. aj 2. ro¢niku vyrazne
zaostavaju. V dosledku toho su v deko-
dovani slov aj pseudoslov pomali a preci-
tajui ovela menej slov nez ich priemerne
skorujuci rovesnici. Nealfanumerické
RAN nadobtda v rozliSovani podprie-
mernych a priemernych ¢itatelov a pisa-
telov silu az v 2. roéniku ZS. Tento jav je
mozné vysvetlit nasledovne. Vychadza-
me z toho, Ze nealfanumerické RAN ma
silnejsi korelaény vztah k porozumeniu
¢itanému (Adlof, Catts, Lee, 2010; Zuba-
kové, Poprendova, 2020). V 1. roéniku sa
vSak deti este len ucia techniku ¢&itania,
osvojuju si grafémovo-fonémové prevody,
a preto sa v tomto ¢ase vztah nealfanu-
merického RAN k ¢&itaniu s porozumenim
este nemoZe prejavit. Po osvojeni si tech-
niky ¢itania zac¢inaju deti ¢itat aj samé,
¢itaju pre radost a na zaklade takéhoto
vystavenia textu si dokazu ,napozerat”
gramatiku slovenského jazyka - implicit-
ne sa uéia pravopisné pravidla. Citanie
s porozumenim sa po osvojeni techniky
¢itania stava ,hnacim motorom* vyvinu
pisomného vyjadrovania a pravopisu.
RAN teda zac¢ina mat na pisanie vplyv
az v obdobi 2. ro¢nika (Zubakova, 2014;
Frith, 1985). U slabych ¢itatelov viak
k takémuto implicitnému rozvoju pisania
nedochéadza, pretoZe nemajui s ¢itanim
taku skusenost, ako dobri ¢itatelia. Na
zaklade uvedeného predpokladame, Ze
slabych ¢itatelov a pisatelov je v 2. ro¢ni-
ku mozné identifikovat aj na zaklade sla-
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bého vykonu v nealfanumerickom RAN.

Zaujimavostou je aj fakt, ktory prina-
$a tretia vyskumnu otazka. V skupinach
#iakov, ktori v 1. a 2. roéniku ZS dosahuji
podpriemerné vykony v ¢itani a v pisa-
ni je vysoké percento Ziakov, u ktorych
sa spominané slabé vykony kombinuju.
AZ 70% podpriemernych ¢itatelov v 1.
ro¢niku je sic¢asne podpriemernych aj
v pisani. 65,6 % Ziakov podpriemernych
v pisani su¢asne dosahuje podpriemer
aj v ¢itani. U druhdkov su tieto pomery
mierne zniZzené. V skupine podpriemer-
nych ¢itatelov je 51,85 % Ziakov sucas-
ne podpriemernych v pisani a rovnako
je tomu aj v skupine podpriemernych
pisatelov, kde sme identifikovali 51,85 %
ziakov, ktorych schopnost ¢itat sa
nachdadza v pasme podpriemeru. Vidi-
me, %e v oboch roénikoch sa nachadza
pomerne velky pocet Ziakov, ktori zazna-
mendvaju podpriemerné vykony v ¢itani
aj v pisani zaroven. Ak u ziaka dochadza
ku kombinacii deficitov v ¢itani aj pisani,
je vysoko pravdepodobné, Ze tento deficit
bude stabilny aj vo vy$$ich ro¢nikoch
a v pripade dosahovania velmi slabych
vykonov v tychto oblastiach bude uitho
diagnostikovana $pecifickd vyvinova
porucha ucenia - dyslexia a dysortogra-
fia (Zubakova, Mikulajova, 2014; Moll et
al., 2019). Vysledky vyskumu e$te va¢$mi
upriamuju pozornost na potrebu ¢oraz
skorsej identifikacie skupiny deti, kto-
ré su z pohladu osvojovania si ¢itania
a pisania rizikové.

Zaver

Vysledky nasho vyskumu, ktory bol rea-
lizovany na Ziakoch 1. a 2. ro¢nika ZS
so slabymi vykonmi v ¢itani{ aj pisani
preukézali, Ze Ziaci s podpriemernymi
vykonmi sa od priemerne skérujicich
rovesnikov odlisuji vo FU a RAN v oboch
ro¢nikoch, avsak v kazdom ro¢niku pozo-
rujeme rozdielne vzorce tychto schop-
nosti. Podpriemerni Ziaci v 1. roéniku
zaostavaju v oboch sledovanych para-
metroch FU - v presnosti aj v rychlos-
ti - a v alfanumerickom RAN. V 2. ro¢niku
medzi tymito skupinami v presnosti FU
uz nevidime rozdiely. Nadalej ich vsak
odlisuje rychlost FU, alfanumerické, no
aj nealfanumerické RAN. Tieto zistenia
su prinosné pre prax, pretoZe prind$aju
nahlad do oblasti, ktoré doteraz neboli
v slovenskom jazyku preskumané. Zis-
kali sme prvé informécie o tom, ako sko-
ruju Ziaci, ktorych ¢itatelské a pisatelské
schopnosti st pod troviiou priemeru, no
este nespliaju kritéria pre stanovenie
diagndz dyslexia a dysortografia, a preto
bude v buducnosti jednoduchs$ie prave
tychto Ziakov identifikovat prostrednic-
tvom hodnotenia FU a RAN. Do buduc-
na navrhujeme overit vysledky nasho
vyskumu na vda¢Som pocte deti. Zaroven
odporic¢ame zmapovat, ako sa vyvijaju
schopnosti FU a RAN vo vztahu k ¢ita-
telskym a pravopisnym schopnostiam
na primdrnom a sekundarnom stup-
ni vzdeldvania. Verime, Ze nasa praca
nastartuje rozsiahlejsi vyskum v tejto
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dolezitej oblasti a zaroveri vyrazne napo-
moze v procese diagnostiky $pecifickych
vyvinovych portich uéenia.
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GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST PREHLEDOVA STUDIE
A VZDELAVANT, 6, 1, 65—82

Gramotnostni a pregramotnostni
dovednosti u déti s vyvojovou dysfazii

Literacy and Preliteracy Skills in Children
with Specific Language Impairment

AlZbéta Vétrovskd Zemdnkovd

Abstrakt: Vyvojova dysfazie ptedstavuje jednu z nejéastéji se vyskytujicich poruch jazykového
vyvoje u déti na poc¢atku skolni dochazky. Jejich jazykové deficity se promitaji do oblasti ¢teni
a psani, které chapeme jako jazykové dovednosti. Clanek predstavuje ptehledovou studii, ktera
charakterizuje pregramotnostni a gramotnostni dovednosti ve vztahu k vyvojové dysfazii na
zékladé reSerse tuzemskych i zahrani¢nich vyzkumu a opira se ptritom o tzv. jednoduchy model
¢teni (Gaough & Tunmer, 1986). Dale bliZe popisuje dosavadni vyzkumnou aktivitu tykajici se
tohoto tématu v ¢eském prostiedi, zabyva se nejvyznamnéj$imi environmentédlnimi faktory
ovliviiujicimi gramotnost a mapuje intervenéni moznosti v podpote rané gramotnosti i ¢tent

s porozumeénim.

Klic¢ova slova: vyvojova dysfazie, jednoduchy model ¢teni, doméci gramotnostni prostiedi,
fonematické uvédomovani, storytelling

Abstract: Specific language impairment is a one of the most common diagnosis of language
disorder in children at the beginning of schooling. Their deficits of language are concerned in the
area of reading and writing which we understand as language skills. This publication presents
areview study that characterizes pre-literacy and literacy skills in relation to specific language
impairment based on a search of Czech and foreign research studies and it is in accordance
with the simple view of reading (Gaough & Tunmer, 1986). The text also describes the current
research activity on this topic in the Czech environment and the most important environmental
factors which influence the literacy, and it maps the intervention options in supporting of early
literacy and reading comprehension.

Key words: specific language impairment, simply view of reading, home literacy environment,
phonematic awareness, storytelling
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GRAMOTNOSTNI A PREGRAMOTNOSTNI DOVEDNOSTI

Uvod

Vyvojova dysfazie byva obvykle cha-
rakterizovana jako porucha jazykovych
schopnosti pti normalni inteligenci (Hul-
me & Snowling, 2009; Leonard, 2014;
Smolik & Seidlova Malkova, 2014), kte-
réa se tyka ptiblizné 7,4 % déti (Tomblin
et al., 1997), pricemz pFicina problému
v jazykovém vyvoji neni zjevn4, jako je
tomu napt. u sluchové ztraty, mentalni
retardace, neurologického poskozeni
nebo nedostateéné jazykové stimulace
(Bishop, 2006; Dlouh4, 2017; Hulme &
Snowling, 2009; Leonard, 2014). Posti-
huje pomérné Sirokou $kalu symptomut
tykajicich se jazykovych schopnosti
i dal3ich vyvojovych oblasti (Hulme &
Snowling, 2009; Leonard, 2014). Jadro
této poruchy ov8em tvoii specifické defi-
city v morfologicko-syntaktické jazykové
roviné a déale specifické obtiZe v roviné
fonologické, tykajici se zvlasté omeze-
ni kratkodobé paméti pro fonologicky
material (Bishop, 2006; Conti-Ramsden,
Botting & Faragher, 2001; Rice & Wexler,
2001, Leonard, 2014). Na etiologii vyvojo-
vé dysfazie se podili genetické i environ-
mentalni vlivy v poméru 2:1' (Bishop,

Monaca a Newbury, 2005; Bishop, 2006;
Smolik & Seidlova Malkova, 2014).

Gramotnost?
jako komplexni schopnost a dovednost
vyuzivat psanou formu jazyka k rtz-
nym dcéelam (Kucharskd, 2014), a to na
zékladé interakce jazykovych, kogni-
tivnich a ortografickych znalosti (Hul-
me & Snowling, 2009). Tato schopnost
vyZaduje nakladani s jazykovymi pro-
stiedky na metalingvistické urovni, které
je zalozeno na predchozim poznéni zasad
fungovani a struktury jazykového systé-
mu, pfi¢emZ toto poznani neni zavislé
na institucionalni edukaci (Kucharska
& Smejkalova, 2017). Takové naklada-
ni s jazykovymi prostiedky oznacujeme
téz jako jazykové uvédomovani a tyka se
vSech jazykovych rovin, tedy fonologic-
ké, lexikalné-sémantické a morfologicko-
syntaktické.

Gramotnostni dovednosti se nezaci-
naji rozvijet aZ v souvislosti s poc¢atkem
$kolni dochazky, ale navazuji na tzv.
pregramotnost, tedy soubor postupné
se rozvijejicich predpokladd pro ¢teni
a psani, mezi néz patii zejména jazykové
schopnosti, kognitivni funkce a percepé-
né motorické funkce. DtleZitou soucés-

muZeme definovat

! Studie na monozygotnich a dizygotnich dvojéatech dokladaji, Ze na narudeni v oblasti fonologickych
procest a v oblasti morfosyntaxe se podili rozdilné genetické vlivy (Bishop, Monaca a Newbury,
2005; Hulme & Snowling, 2009). Mezi relevantni environmentalni vlivy pak patii nizka porodni
véaha, perinatédlni komplikace, zanét sttedniho ucha, alergie a ekzémy, vék zahajeni terapie a délka

jejiho trvani (Bishop, 2006).

2 Termin gramotnost 1ze chapat v rzné sirokém pojeti, v tomto textu pouzivame pojem gramotnost
ve smyslu ¢tenai'ské gramotnosti, ktera je pak ptedpokladem pro rozvoj dal$ich gramotnosti, napi.

prirodovédné, pocitactové, medialni apod.
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ti pregramotnostniho obdobi je také
ziskavani vztahu k psané formeé jazyka
(Kucharska, 2014).

Obecné lze tedy Fci, Ze ¢teni a psani
jsou jazykové zalezitosti (Bishop, Snow-
ling & Stothard, 2000; Hulme & Snowling,
2009; Smolik & Seidlova Malkova, 2014)
a vyvojoveé poruchy jazyka, mezi néz spa-
da vyvojova dysfazie, se tedy do osvo-
jovani ¢teni a psani logicky promitaji.

Pregramotnost

a gramotnost v kontextu
jednoduchého modelu
¢teni

V 80. letech byl zformulovan koncept,
ktery je znam jako tzv. jednoduchy model
¢teni (Gaough & Tunmer, 1986). Cteni
je zde chapano jako dovednost, ktera je
ziskavana v prabéhu dvou etap, jez se
vzajemné ovliviiuji. V prvni etapé ¢teni
je kli¢ové osvojit si dovednost dekddovat
text, tedy zvladnout technickou stranku
¢teni. V navazujici etapé ¢teni jde prede-
v$im o kvalitni porozuméni textu.
Uspésné zvladnuti prvni etapy &teni,
tedy dekdédovani textu, je podminéno
fonematickym povédomim a znalosti
pismen, kombinaci téchto dvou faktort
pak dochazi k pochopeni vztahu mezi
fonémy a grafémy (Caravolas, Lervag &
Mousikou, 2012). Fonematické povédomi
(téz fonematické uvédomovani) znamena
schopnost rozpoznat zvukové jednotky
(fonémy, tedy hlasky) jazyka a védomé
s nimi manipulovat (Smolik & Seidlova
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Malkova, 2014). Schopnost manipulovat
s hlaskami znamené napiiklad schopnost
hlasky ve slové spocitat, ptidat, odebrat
nebo zménit jejich potradi. Zadkladem fo-
nematického uvédomovani je uvédomo-
vani si hlaskové struktury slova (Miku-
lajova, 2016).

Kroslingvistické studie rovnéz pou-
kazuji na daleZitou roli tzv. RAN (rapid
automatic naming = rychlé automatic-
ké jmenovani) v potatcich osvojovani
¢teni a psani (Caravolas, 2012; Seidlova
Malkovd, 2016). Jedna se o schopnost
co nejrychleji pojmenovat fadu vysoce
zndmych vizuélnich podnét, kterd pou-
kazuje na vizualné-verbalni propojeni
nutné pro ¢teni. Podle tradi¢niho pojeti
vypovidd RAN o mite rychlosti ptistupu
k fonologickym informacim v dlouhodo-
bé paméti. Ukazuje se, Ze je tento proces
nezavisly na fonematickém povédomi,
a tedy kazdy z téchto faktora ovliviiu-
je gramotnost jinym zptisobem. RAN je
zodpovédné zejména za rychlost ¢teni
(Stappen & Reybroeck, 2018).

Dle Ricketts (2011) je ¢teni v pokro-
¢ilejsich fazich, tedy po zvladnuti etapy
dekodovani textu, stale vice determino-
vano jazykovymi schopnostmi. Osvojen{
techniky ¢teni je$té nezarucuje schop-
nost ¢ist s porozuménim. Porozumeni
textu totiz odrazi porozumeéni mluvené-
mu jazyku. Pozdéjsi etapa ¢teni proto
vyZaduje jazykové uvédomovani na hlub-
$ich urovnich jazyka, neZ je fonologie.
Jedna se o uvédomovani morfologické,
syntaktické a sémantické (Foorman, Pet-
scher & Bishop, 2012). Podstata porozu-
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méni textu tkvi ve schopnosti extrahovat
lexikalni informaci a odvodit z ni vyznam
sdéleni (Gough, 1996). Na druhou stra-
nu je teba zdlraznit, Ze porozuméni
¢tenému muze vaznout také v disledku
pretrvavani obtizi s dek6dovanim tex-
tu (Kucharskd, 2014). K tomu, aby bylo
mozné rozvijet schopnost ¢teni s plnym
porozuménim, je tteba dobte zvladat
dekodovani textu i porozuméni jazyku
(Gough, 1996).

Do procesu ¢teni vyznamnym zpuso-
bem vstupuje také kratkodoba pamét pro
material fonologické povahy, kterd ma
vyznam v po¢atecnich i pozdéjsich sta-
diich gramotnosti (Weerdenburg et al.,
2009; Conti-Ramsden & Durkin, 2007).

Na zakladé schopnosti a dovednostti,
které zdtraznuje jednoduchy model ¢te-
ni, se d4 jiZz v ptedskolnim véku usuzo-
vat, jaké ma dité ptredpoklady pro ¢teni
a psani. Vyzkum Boudreaua a Hedberga
(1999) potvrdil souvislost mezi fonolo-
gickym povédomim spolu se znalosti
pismen a zvladnutim prvni etapy ¢teni
(dekodovani textu), dale potvrdil souvis-
lost mezi drovni narativnich schopnosti
a porozumeéni ¢tenému. Autoti pracova-
li se skupinou déti s vyvojovou dysfazii
a skupinou déti intaktnich.

Charakteristiky
gramotnosti u déti
s vyvojovou dysfazii

Zahrani¢ni i tuzemské vyzkumy doklada-
ji, Ze déti s vyvojovou dysfazii maji potize
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jak na drovni dekédovani textu, tedy
v prvni etapé ¢tenf, tak na drovni porozu-
méni ¢tenému textu, tedy v pozdéjsi eta-
pé ¢teni (Bishop, Snowling & Stothard,
2000; Conti-Ramsden & Durkin, 2007;
Whitehouse et al., 2009; Jager¢ikova &
Kucharska, 2012; Richterova & Seidlova
Malkova, 2016). Deficity v oblasti gramot-
nosti pak maji negativni dopad na akade-
mické vzdélani lidi s vyvojovou dysfazif
ina jejich socidlni vztahy a emocionalitu
(Conti-Ramsden & Botting, 2008).

Pregramotnost a rana etapa
¢teni u déti s vyvojovou
dysfazii

Uroveti pregramotnostnich dovednosti
u déti s vyvojovou dysfazii lze zkoumat
predevsim v souvislosti s fonologickym
povédomim a rychlym automatickym
jmenovanim. Deficity déti s vyvojovou
dysféazif, v oblasti fonematického uvédo-
movani, potvrzuje fada vyzkumnych stu-
dii (Bishop, Snowling & Stothard, 2000;
Nathan, 2004; Zourou et al., 2010). Uka-
zuje se, Ze déti s vyvojovou dysfazii maji
potiZe zejména v tiloh&ch, které se tykaji
segmentace slov na hlasky (Thatcher,
2010). Zaroven se ukazuje, Ze deficity
v manipulaci s fonémy nejsou zptisobe-
ny problémy se sluchovym zpracovanim
jazykovych zvukil (Fraser, Goswami
& Conti-Ramsden, 2010).

Normalni drovné v oblasti fonematic-
kého uvédomovani dosdhnou déti s vyvo-
jovou dysfazii zhruba po dvou aZ trech
letech $kolni dochéazky (Zourou et al.,



2010), coz mtZe poukazovat na jejich
obecné opoZzdéni ve vyvoji jazyka i na
vzajemneé podporujici se vztah mezi fone-
matickym uvédomovanim a pronikanim
do psané formy jazyka, ke kterému ve
$kolnim prosttedi intenzivné dochazi.

V oblasti RAN, které hraje roli zejmé-
na v rychlosti ¢teni, vykazuji déti s vyvo-
jovou dysfazii, podle nékterych vyzkumd,
rovnéZ pozorovatelné deficity. To se pro-
jevuje v neplynulém zptisobu ¢teni, jenz
je pro tyto déti ¢asto charakteristicky
(Bishop, Snowling & Stothard, 2000).
Zajimavé ov$em je, Ze déti s dyslexif jsou
obtiZemi v oblasti rychlého automatic-
kého jmenovani ohroZeny vice neZ déti
s dysfazii (Zourou, 2010). Ve vyzkumu
Isoahoa, Kauppila a Launona (2015) se
dokonce jevi vysledky déti s vyvojovou
dysfazii v tlohach RAN jako vékové
pfimétrené oproti vysledkim v tlohach
mapujicich techniku ¢teni, ¢teni s poro-
zumeénim a lexikalni vyhledavani.

V ranych fazich osvojovani &teni
a psani se u déti s vyvojovou dysfazii
typicky objevuje pomalé tempo v dek6do-
vani textu (Bishop, Snowling & Stothard,
2000; Hulme & Snowling, 2009). Exis-
tuji v8ak vyzkumné studie, podle nichz
jsou potize s dekdédovanim textu u déti
s vyvojovou dysfazii zpasobeny zejména
deficity v kratkodobé fonologické pamé-
ti a v mensi mife pak deficity v oblasti
fonologického povédomi (Weerdenburg
et al., 2009). Pravé deficity v kratkodo-
bé fonologické paméti tvoii, spolu se
specifickymi obtiZzemi v oblasti morfo-
logie, jakési jadro naruseni jazykovych
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schopnosti u vyvojové dysfazie a jsou
oznacovany jako diagnosticky marker
této poruchy (Conti-Ramsden, Botting
& Faragher, 2001; Hulme & Snowling,
2009; Leonard, 2014).

Nékteré studie (Catts et al., 2005) pou-
kazuji na podskupinu déti s vyvojovou
dysfazii, které nevykazuji zadné fono-
logické deficity ani potiZe s po¢ate¢nim
stadiem ¢&tenf, tedy s dekédovanim textu.
Podle Hulma a Snowlingové (2009) maji
déti s vyvojovou dysfazii potiZe zejména
v pozdéjsich stadiich ¢teni, v nichz jde
0 porozumeéni ¢tenému.

Cteni s porozuménim u déti
s vyvojovou dysfazii

Jak jiZz bylo zminéno, porozuméni ¢tené-
mu jazyku vychézi z porozuméni mluve-
nému jazyku. Jazykové deficity u vyvojové
dysfazie se projevuji na irovni fonologic-
ké, gramatické i lexikalni (Bishop, 2001;
Dlouh4, 2017; Hulme & Snowling, 2009;
Leonard, 2014). Kucharska (2014) hovori
o hierarchickém systému modult, ktery
vstupuje do osvojovani gramotnostnich
dovednosti. Jedna se o moduly na trov-
ni fonologické, syntaktické a sémantic-
ké (zahrnujici slovni zasobu a chéapani
slovniho vyznamu). Fonologicky modul je
dulezity zejména pro zvladnuti prvni eta-
py ¢teni, modul syntakticky a sémanticky
vyznamneé vstupuje do pozdéjsich stadif
¢teni, v nichZ jde o porozuméni textu. To
potvrzuje vyzkum Bishop, Snowlingové
a Stotharda (2000), jenz se zamétoval na
¢tenaiské dovednosti adolescentt s jazy-
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kovymi deficity, kteti méli v podatcich
osvojovani ¢teni a psani potiZe. Vysledky
studie ukéazaly, ze pokud se u zkouma-
nych adolescentti objevovaly jazykové
deficity nad ramec fonologické oblasti,
jejich potiZe se ¢tenim pokracovaly do
souc¢asnosti. Vztah mezi deficity v jazy-
kovych schopnostech, zejména v oblasti
morfosyntaxe a deficity v oblasti porozu-
méni étenému, byl u déti s vyvojovou dys-
fazii prokazan i novéj$imi vyzkumnymi
studiemi (Buil-Legaz, Aguilar-Mediavilla
& Rodriguez-Ferreiro, 2016).

Souvislost mezi mluvenym a psanym
jazykem si mtZeme piedstavit skrze
souvislost mezi mluvenym a psanym
piib&éhem. Podle Spencera et al. (2013)
spociva zaklad ¢teni s porozuménim
v narativnich schopnostech zahrnujicich
schopnost porozumét vypravénému pti-
béhu a orientovat se v ném, schopnost
prevypravéni a samostatnou tvorbu nar-
ativnich celkt. Vztah mezi porozumé-
nim, vypravéni a porozuménim psanym
textim byl opakované vyzkumneé pro-
kazan (Isbell, 2004; Al-Mansoura & Al-
Shormana, 2011; Cremin, 2017). Zarovern
existuje fada studii, ktera upozornuje
na nedostatky déti s vyvojovou dysfazii
mladsiho $kolniho véku v oblasti poro-
zumeéni vypravénym piibéhtim a jejich
tvorby (Fay et al., 2004; Epstein & Phil-
lips, 2009; Petersen, 2010; Vandewalle,
2012). Konkrétné se jedna o vyuZiva-
ni jednodussich gramatickych forem
a nizs8i lexikalni rozmanitost, zejména
v oblasti sloves (Fay et al., 2004; Charest,
Skoczylas & Schneider, 2020).
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Ukazuje se, Ze déti, které maji potize
s tvorbou a porozuménim vypravénym
pribéhtm zaroven vykazuji nedostat-
ky ve slovni zasobé a morfologii (Van-
dewalle, 2012). Problémy s porozuménim
textu i mluvenému slovu jsou tedy patr-
né disledkem téchto deficitt. Nékteré
vyzkumy také naznacuji, Ze ¢teni s poro-
zuménim je i v pozdé&j$im véku limito-
vano deficity v kratkodobé fonologické
paméti, typickymi pro lidi s vyvojovou
dysfazii (Weerdenburg et al., 2009; Conti-
Ramsden & Durkin, 2007).

Environmentalni faktory
pregramotnostnich

a gramotnostnich
dovednosti

Uroveni rozvoje pregramotnosti, ktera
determinuje budouci tiroveri gramotnos-
ti, je ovlivnéna ur¢itymi vnéj$imi pod-
minkami. V ¢eském prostiedi se napii-
klad ukazuje, Ze na $kolni vyuku &teni
jsou lépe ptripraveny déti, které maji
star$i sourozence a déle ty, jez dochazi
do predskolniho zatizeni (Kropacova,
Wildova & Kucharskd, 2014). DuleZitou
soucasti ptipravy na osvojovani gramot-
nostnich dovednosti je budovani pozitiv-
niho vztahu k psanym textim (Kuchar-
sk, 2014). To se odrazi v tzv. domécim
gramotnostnim prostiedi, jez zahrnuje
razné aktivity spojené se ¢tenim a psa-
nim, které se odehravaji v rodiné. Jedna
se ptedevs$im o spole¢ny ¢as, ktery stravi
dité v interakci s rodi¢em nad knihami



(spoletné ¢teni nebo prohlizeni knih),
déle pozorovani dospélého ditétem pii
gramotnostnich aktivitdch, moznost
pristupu ke knihdm a tisténym materi-
altm, navstévy knihoven apod. (Hami-
Itonova et al., 2016). Zajimavou oblasti
je téz zapojeni chiiv a jinych pecovatela
do podpory doméaciho gramotnostniho
prostiedi u déti s vyvojovou dysfazii (Jus-
tice et al., 2019).

Ur¢ité studie dokladaji, Ze spole¢né
¢teni rodica s détmi v predskolnim véku
ma pozitivni vliv na jejich jazykovy vyvoj,
véetné rané gramotnosti (Clark, 2007)
a ¢teni s porozuménim (Bus et al., 1995;
Hamiltonova, 2016). Otazkou je, jak tento
fenomén funguje u déti s vyvojovou dys-
fazii. Se zajimavym zji§ténim v této sou-
vislosti ptisla Hamiltonové (2016). Zjisti-
la, Ze déti s vyvojovou dysfazii profituji ze
spole¢ného ¢teni aZ v dobé, kdy dosahuji
urcité urovneé jazykovych schopnosti. Zde
se ukazuje, Ze tato aktivita funguje jako
stimulace v rdmci zény nejblizsiho vyvo-
je. Pokud je pomyslna vzdéalenost mezi
aktualni vyvojovou zénou a potencidlni
vyvojovou zénou prili§ velkd, spolecné
¢teni nepiindsi kyzené ovoce. Pokud se
v$ak déti nachéazeji v blizkosti zony vyssi
arovne, jejich jazykovy vyvoj je spole¢-
nym ¢tenim hnén vpted.

Doméci gramotnostni prostredi
u slovenskych déti s vyvojovou dysfazii
zkoumala Helena Franke (2014) a zjis-
tila, Ze déti s vyvojovou dysfazii maji
stejné bohaté gramotnostni prostredi
jako jejich intaktni vrstevnici, a potize
s osvojovanim gramotnostnich doved-
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nosti tedy vychézi ptedevsim z jazyko-
vych a kognitivnich deficitt. Vyzkum
Skibbe a jejich kolegti (2008) naopak
hovoti o tom, Ze matky déti s vyvojovou
dysfazii pripisuji gramotnostnim akti-
vitdm mens$i dtlezitost a vénuji se jim
v men$i mife neZ matky détf s typickym
vyvojem. Jiné vyzkumy (Tambyraja et al.,
2016) charakterizuji doméaci gramotnost-
ni prostiedi déti s vyvojovou dysfazii jako
velice variabilni. Frankeovéa (2014) dale
specifikuje, Ze rodice déti s vyvojovou
dysfazii se vénuji se svymi détmi pHimym
gramotnostnim aktivitam (seznamovani
s pismeny, jejich psani a rozpoznavani)
pred nastupem do $koly signifikantné
méneé nez rodice déti s béznym jazyko-
vym vyvojem. To je vSak podle autor-
ky déno skutec¢nosti, Ze v dobég, kdy se
intaktni déti jiz béZné seznamuji s pisme-
ny, se déti s vyvojovou dysfazii zabyvaji
rozvojem bazalnéjsich oblasti jazyka.

V otézce vztahu mezi urovni doma-
ciho gramotnostniho prostiedi a vyko-
nd v ilohach mapujicich gramotnostni
dovednosti se ve vyzkumu Franke (2014)
objevila signifikantné pozitivni korelace.
To podporuje téz zjisténi, Ze nejslabsich
gramotnostnich vykonti dosahovaly ty
déti s vyvojovou dysfazii, jejichZz matky
valy vlastnim gramotnostnim aktivitadm.
Rovnéz z vyzkumu Mcgintyho a Justice
(2009) vyplyva, Ze u déti s vyvojovou dys-
fazif se kvalita domdaciho gramotnostni-
ho prosttedi odrazi v kvalité gramotnost-
nich dovednosti a Ze funguje jako jakysi
kompenzaéni faktor potiZi s pozornosti,

71



GRAMOTNOSTNI A PREGRAMOTNOSTNI DOVEDNOSTI

jez komplikuji osvojovani ¢teni a psani
a ¢asto se v souvislosti s vyvojovou dys-
fazif vyskytuji.

Tuzemské vyzkumy
mapujici gramotnost déti
s vyvojovou dysfazii

V ¢eském prostiedi se v poslednich letech
objevily dvé velké vyzkumné studie
zabyvajici se gramotnosti u déti s vyvo-
jovou dysfazii. Prvnim z téchto vyzku-
m je longitudinalni studie Jagerc¢ikové
a Kucharské (2012). Autorky srovnavaly
vykony déti s vyvojovou dysfazii (VD)
a déti s typickym jazykovym vyvojem
(TV) v testech jazykovych schopnostti,
které jsou zasadni pro rozvoj gramotnos-
ti. Testovani probihalo ve dvou fazich,
prvni bylo uskute¢néno ptred nastupem
do s$koly a druhé na konci prvni tridy.

V prvni fazi testovani (pited nastu-
pem do $koly) byly déti v obou skupi-
néch zkoumany v oblasti fonematického
uvédomovani (test izolace prvni hlasky),
kratkodobé fonologické paméti (test opa-
kovani pseudoslov), rychlého automatic-
kého jmenovan{ a rozpoznavani pismen.
Jednalo se tedy o oblasti, které jsou vyse
popséany jako zésadni pro vyvoj poc¢atec-
ni gramotnosti. V této fazi vykazovaly
déti s VD ve vSech testech signifikantné
nizsi skore oproti skupiné TV.

V druhé fazi testovani (na konci prvni
tiidy) byly k testim pouZitym v prvni fazi
pridany testy mapujici po¢atecni gramot-
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nost: test rychlého ¢teni (realna slova
i pseudoslova), test psani a test ¢teni
s porozuménim, v némz byla sledovana
jak rychlost a chybovost ¢tenf, tak samot-
né porozuméni vychazejici ze spravnosti
odpoveédi na otdzky vztahujici se k textu.
V této fazi se jiz neukazaly rozdily v tes-
tu RAN mezi vyzkumnymi skupinami
jako statisticky vyznamné. V ostatnich
pregramotnostnich testech (opakovani
pseudoslov, izolace prvni hlasky a roz-
poznavani pismen) statisticky vyznamné
rozdily pretrvavaly.

V testech odrazejicich pocéateéni
gramotnost byly shledany statisticky
vyznamné rozdily mezi vyzkumnymi
skupinami jen v nékterych oblastech.
Zajimavé je, Ze ¢teni déti z obou skupin
bylo charakteristické podobnou rychlosti
i chybovosti. Statisticky vyznamné rozdi-
ly se v§ak objevovaly ve sféte porozume-
ni (spravnost odpovédi). Autorky studie
poukazuji na to, Ze tento vysledek odrazi
znacné potize v sémantické roviné u déti
s vyvojovou dysfazii.

Dalsi ¢eskou studii zkoumajici gra-
motnost u déti s vyvojovou dysfazif
v komparaci s jejich intaktnimi vrstev-
niky je vyzkum Richterové a Seidlové
Malkové (2016). Autorky sledovaly &te-
narské profily déti s vyvojovou dysfazii
v prvnim a ¢tvrtém ro¢niku zékladni $ko-
ly. Vyzkumny vzorek byl tedy rozdélen
do ¢ty skupin. Prvni byla tvotena détmi
s vyvojovou dysfazii v prvni t¥idé (VD1),
druhd détmi s VD ve ¢tvrté trideé (VD4),
teti skupina se skladala z déti s typic-



kym vyvojem jazyka v prvni t¥idé (TV1)
a posledni skupina z déti s typickym
vyvojem jazyka ve ¢tvrté ttidé (TV4).

V8echny skupiny participantt byly
zkoumdny ve vykonech v oblasti rychlého
¢teni, porozuméni (mluvenému) jazyku
a ¢teni celych slov (test spojovani obraz-
kil se slovy?). Zaktim ve étvrtych roéni-
cich (tedy skupinam VD4 a TV4) byly
navic predlozeny dlohy z oblasti ptesnos-
ti dekddovani (¢teni pseudoslov a vybira-
ni vhodnych slov do textu) a porozuméni
¢tenému. Vysledky vyzkumu ukéazaly, ze
u prvnich ro¢nikt nebyly nalezeny statis-
ticky vyznamné rozdily mezi vyzkumny-
mi skupinami VD1 a TV1 v oblasti ¢teni
celych slov a rychlosti a ptesnosti ¢teni.
Naopak byly zaznamendany velmi vyraz-
né rozdily v oblasti porozuméni jazyku.
U déti ve ¢tvrtych roénicich se v8ak obje-
vovaly statisticky vyznamné rozdily mezi
vyzkumnymi skupinami (VD4 a TV4) ve
vSech sledovanych oblastech.

Zajimavé je srovnani skupiny VD4
a TV1 v oblastech pfesnosti a rychlosti
¢teni a v oblasti porozuméni. Zatimco
skupina VD4 predstavovala statisticky
vyznamné lepsi vykony tykajici se pi‘es-
nosti a rychlosti éteni nez skupina TV1,
v tlohach mapujicich porozuméni tomu
bylo piesné naopak. Tedy vykony skupiny
VD4 byly statisticky vyznamneé horsi nez
vykony skupiny TV1. Autorky podotykaji,
Ze tyto zavéry svédci o znaénych potizich
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¢tendafd s vyvojovou dysfazii s porozu-
ménim textu, které odrazi porozuméni
jazyku na rtznych jazykovych rovinach
(sémantika, morfologie, syntax).

MoZnosti podpory
pregramotnostnich
a gramotnostnich
dovednosti

Pregramotnost a gramotnost lze pod-
porovat rozvojem ve dvou zékladnich
smérech. Jedna se o stimulaci schop-
nosti a dovednosti, které ditéti umoz-
ni optimalné rozvijet ¢teni a psani,
a soucasné o budovani pozitivniho
vztahu k psané formeé jazyka (Kuchar-
skd, 2014). V souladu s jednoduchym
modelem ¢teni mtZzeme konstatovat,
zZe klicovymi schopnostmi pro zvladnuti
pocateéni etapy ¢teni jsou fonematic-
ké uvédomovani a znalost pismen. Pro
dobré zvladnuti ¢teni s porozuménim je
kli¢ovy rozvoj porozuméni mluvenému
jazyku, ktery souvisi s celkovou urovni
jazykovych schopnosti ditéte, zejména
v roviné sémantiky, morfologie a synta-
xe (Foorman, Petscher & Bishop, 2012).
Pozitivni vztah k psané formeé jazyka pak
souvisi s kvalitou doméaciho gramotnost-
niho prostiedi, kterému jsme se vénovali
v predchozi kapitole.

8V testu vybira dité k uréitym obrazktm slovo ze ¢tyi* moznosti, kromé spravného slova se zde
objevuji sémantické, fonologické a nesouvisejici distraktury.
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Podpora pregramotnosti
a rané etapy ¢teni

V souladu s jednoduchym modelem ¢tent
by podpora pregramotnosti, resp. rané
gramotnosti, méla byt zaloZena na syste-
matické stimulaci fonologickych jazyko-
vych schopnosti ve spojeni se znalostmi
ditéte o zapisu mluvené teci (Seidlova
Malkov4, 2016). Seznamovani s pismeny
patti v ¢eském prostiedi (podobné jako
ve vét$ing evropskych zemi) az do obdobi
$kolni dochazky a neni obvyklou sou-
¢asti predskolniho vzdélavani (Seidlova
Malkové, 2016; Novakova Schoffelova,
2019). Pregramotnost a rana gramotnost
je tedy podporovéna prostiednictvim roz-
voje fonematického uvédomovani, s nimz
se ¢eské déti zpravidla v néjaké formé
setkavaji v rdmci pred$kolniho vzdéla-
vani (Kropactova, Wildova & Kucharska,
2014).

Novakovéa Schéffelova (2019) popisuje,
jak by méla vypadat intervence v oblasti
fonematického uvédomovani, aby byla
maximéalné efektivni. V prvni fadé je
dulezité, aby byla tzv. based evidence,
tedy podloZena vyzkumnymi studiemi,
které poskytuji dtikazy o jeji efektivité
aucelnosti. Déle je t¥eba, aby tato inter-
vence byla systematickd, respektovala
vyvojové zakonitosti, pracovala s fone-
matickou syntézou a analyzou a soucéas-
né vytvatela povédomi o korespondenci
mezi fonémy a grafémy.

Ukazuje se, Ze systematicky trénink
fonematického uvédomovani ma proka-
zatelny a dlouhodoby vliv na rané &te-
narské dovednosti a je v této véci efek-
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tivnéjsi nez jin4 intervence zameérend na
$iroké spektrum jazykovych dovednosti
(Gillon, 2002). Je tFeba podotknout, Ze
ackoli je systematicka intervence tyka-
jici se fonematického uvédomovani, na
zékladé rady vyzkumd, doloZena jako
dostate¢né prinosné pro podporu rané
gramotnosti, intervence, které zaroveri
pracuji i se znalosti pismen, se ukazuji
jako jesté efektivnégjsi (Seidlova Malkova,
2016).

V ceském prostiedi existuje jediny
intervenéni program pro podporu pregra-
motnosti a rané gramotnosti, jenz je
$iroce dostupny a zaroven spliiuje vyse
zminénd kritéria. Jedna se o Trénink
jazykovych schopnosti dle Elkonina
(Mikulajova et al., 2016). Tento program
zahrnuje systematicky rozvoj fonema-
tického povédomi a zé&rovern budovani
predstav o vztahu mezi fonémy a grafé-
my. Podstatou ¢teni je v tomto konceptu
poznéni hlaskové struktury slov. AZ poté,
co déti ovladaji fonematickou ,kostru
slov*, za¢inaji k hlaskam piitazovat pis-
mena. Hlasky jsou vizuéalné reprezento-
vany prostiednictvim Zetont a pozdéji se
misto Zetonli postupné zavadéji pismena
(Mikulajov4 et al., 2016; Novakova Schof-
felova, 2019).

Efektivita Elkoninovy metody byla
ovéiena na détech s vyvojovou dysfazif,
které se po absolvovani tréninku dostaly
v ilohdach tykajicich se ¢teni a psani na
droven svych intaktnich vrstevnikd, jiz
dany trénink nepodstoupily a byly vzdé-
lavany v rdmci béznych mateiskych skol
(Mikulajova & Tokarova, 2018).



Podpora porozuméni

c¢tenému

Porozuméni ¢tenému je mozné podporit
tzv. storytellingem, tedy metodou, ktera
systematicky pracuje s vypravénim pti-
béht. Zpravidla jde o poslechnuti pte-
¢teného ¢i mluveného ptibéhu, jeZ mtize
byt podpoteno obrazkovym materidlem,
nasledné pievypravéni a odpovidani na
dotazy ohledné piib&hti (Spencer et al.,
2013). Tato aktivita miZe byt rovnéz spo-
jena s tzv. storyactingem, tedy ,divadel-
nim“ ptehranim vyslechnutého prib&hu
détmi (Cremin, 2017). Tato metoda byva
realizovana v zahrani¢i v rdmci predskol-
niho a $kolniho vzdélavani (napi. Boston
Public Schools) nebo v ramci intervenc-
nich programt neziskovych organizaci
zabyvajicich se podporou déti s riziko-
vym vyvojem (napi. National Head Start
Association v USA nebo Institut detskej
re¢i na Slovensku). Implementaci story-
tellingu do ¢eského $kolstvi se zabyva
kuptikladu Vorackova (2013).

Pozitivni efekt storytellingu na poro-
zuméni ¢tenému doklada napiiklad stu-
die Al-Mansoura a Al-Shormana (2011),
kde postacilo pravidelné hlasité ¢teni
pfibéht uditelem a jeho nésledné otaz-
ky k textu k tomu, aby se signifikantné
zlepsilo porozuméni zakd prvniho stup-
neé zakladni $koly ¢tenym texttim oproti
kontrolni skupiné, ktera byla vzdélavana
bez storytellingu. Isbell (2004) se svymi
kolegy zkoumala vliv storytellingu na
jazykové schopnosti ptedskolnich déti.
Participanti byli rozdéleni do tif vyzkum-
nych skupin. Prvni skupina podstoupi-
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la intervenci pomoci ¢tenych ptibéht,
druhé skupina podstoupila intervenci
pomoci stejnych vypravénych ptribéht
a tieti - kontroln{ skupina - nepodstoupi-
la zadnou intervenci. Vysledky vyzkumu
prokézaly pozitivni vliv obou forem sto-
rytellingu na jazykové schopnosti zkou-
manych déti. Zajimavé bylo zjisténi, ze
ht bez textu, vykazovala lepsi vysledky
v porozuméni piibéhtim, zatimco skupi-
na, které byly ptibéhy precteny, vykazo-
vala lepsi vysledky v jazykové slozitosti
pti prevypravéni ptibéhu.

Petersen (2010) provedl metaanaly-
zu studii, které sledovaly vliv narativ-
né zameérené intervence na jazykové
schopnosti pted$kolnich a $kolnich déti
s vyvojovou dysfazii. Autor konstatuje,
Ze dané studie dokladaji stiedné velké
az velké uc¢inky narativni intervence na
vypravécské schopnosti a porozuméni
piib&htim v roving makrostruktury i mik-
rostruktury. Dodava vsak, ze zkoumané
studie jsou limitované malymi vyzkum-
nymi vzorky a nejednotnym pfistupem
ke storytellingu.

Ve Spanélsku byl experimentalné
ovérovan intervencéni program pro zaky
s vyvojovou dysfazif, ktery kombinoval
aktivity tykajici se vypravéni a tvorby
ptibéht s aktivitami podporujicimi auto-
matizaci morfosyntaktickych dovednos-
ti. Dlouhodoba ti¢ast na tomto programu
(pies 200 &tyticetiminutovych sezeni) se
jednoznacné pozitivné promitla do gra-
motnostnich dovednosti participantt
s vyvojovou dysfazii (Ramirez-Santana et
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al., 2018). Jako vhodnéa forma podpory pro
starsi zaky s vyvojovou dysfazii v jejich
obtizich s gramotnostnimi dovednostmi
se jevi téz podptrné studentské tymy (Zi-
poli & Merritt, 2016).

Zaver

PotiZe s osvojovanim psané formy jazyka
se u déti s vyvojovou dysfazii projevuji
na urovni dekddovani textu i na urovni
porozumeéni ¢tenému. Osvojovani techni-
ky ¢&teni je naru$eno v souvislosti s defi-
city v oblasti fonematického povédomi
a kratkodobé pameéti pro fonologicky
material. Nékteré studie poukazuji i na
nedostatky v oblasti rychlého automatic-
kého jmenovani, to vSak predstavuje vét-
§i problém pro déti s vyvojovou dyslexii.
Porozuméni ¢tenému je pak u déti s vyvo-
jovou dysfazii komplikovano v dasledku
kombinace deficitt v oblasti slovni zaso-
by a morfologie, coZ se promita do obtizi
s porozumeénim vypravénym piibéhtim
i psanym texttm.

Pregramotnost a ranou gramotnost
1ze nejlépe stimulovat prosttednictvim
systematické intervence v oblasti fone-
matického uvédomovani, ktera je spoje-
na s povédomim o vztahu mezi fonémy
a grafémy. V ¢eském prostiedi pro tyto
ucely existuje Trénink jazykovych schop-
nosti dle Elkonina. Porozuméni ¢tenému
textu lze podporovat skrze intervenci
v oblasti porozuméni mluvenému jazyku,
takovou moznost nabizi tzv. storytelling.
Dale je vhodné budovat v détech (nejen)
s vyvojovou dysfazii pozitivni vztah
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k psané formé jazyka, coZ se odehrava na
poli doméaciho gramotnostniho prostiedi
i vramci ptedskolniho vzdélavani.
Vzhledem k pozitivnimu vlivu pied-
$kolniho vzdélavani na droven pregra-
motnosti se jevi jako vhodné tento
potencial podpotit vzdélavanim ucitelek
mateiskych $kol v oblastech ¢tenarské
pregramotnosti a gramotnosti. Na nedo-
statky v této véci upozoriuji téZ Kropaco-
vé, Wildova a Kucharska (2014). Domni-
vame se, Ze matetské skoly predstavuji
vhodnou ptidu pro systematicky rozvoj
fonematického uvédomovani a realiza-
ci aktivit spojenych se storytellingem
a storyactingem, zvlasté v pripade, kdy
terapeuticky pracuji s détmi s vyvojovy-
mi poruchami jazykovych schopnosti.
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Cetbou proti ageismu: kniha jako
prostredek pri zméné postoju deéti
vaci stari

Reading as a Tool Against Ageism: a Book
as a Means For Changing Children’s Attitudes
Towards Old Age

Radim Schottl

Abstrakt: V tomto textu e$ime otdzku, zda ¢etba vybrané détské literatury mtize mit u déti
vliv na zménu jejich postojii, mirnéni negativnich predsudki a stereotypniho vnimani v oblasti
spoleéensky vyznamnych socidlnich témat, jako je naptiklad ageismus a zda vliv knihy mutze
vést az k altruismu. Studie systematicky provazi procesy a jevy v prubéhu cetby, pficemz se
postupné zameéiuje na détského ¢tenaie a literaturu pro déti a mladez. Ageismus byl vybran
zadmeérné jakoZto v soucasnosti stale vice diskutované téma a také jako zajimavy problém
k vyzkumu, ktery na tuto studii navazuje v rdmci diserta¢ni prace. Autor pii predstavovani
jednotlivych témat, jejich analyze a vytvareni zavérd, vychazi predevsim z vysledkd publiko-
vanych v zahrani¢i. Vysledky naznacuji, Zze préce s literaturou pozitivné ovliviiuje postoje viiéi
stari. Na uspésnosti tohoto procesu zavisi fada faktort, pti¢emz mezi nejvyznamnéjsi faktory

patii vék a charakteristika literarniho (hlavniho) hrdiny.

Kli¢ova slova: kniha, détska literatura, ¢etba, fikce, empatie, altruismus, postoje, predsudky,
ageismus, stati

Abstract: In this text we discuss the question whether reading selected children’s literature
can have an influence on children in terms of their attitude, reduction of negative prejudice
and stereotypical perception in the field of important social issues (ageism as an example) and
whether the influence of a book can lead all the way to altruism. This study systematically
accompanies processes and phenomena during reading, gradually focusing on children’s
readers and literature for children and youth. Ageism has been purposely chosen due to its
more and more highly-debated character in the current era, as well as an interesting research
matter which figures as a follow-up to this study within the dissertation. The author bases the
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presentation of individual topics, their analysis and conclusion drawings mainly on the results

published abroad. The results suggest that working with the literature has a positive effect on

attitudes towards old age. A number of factors depend on the success of this process, the most

important factor being the age and characteristics of the literary (main) hero.

Key words: book, children’s literature, reading, fiction, empathy, altruism, attitudes, prejudices,

ageism, old age

Uvod

Vliv knih, kratkych textti nebo novino-
vych ¢lanki na zménu postoje se zacal
$iroce zkoumat jiz od obdobi 2. sv. valky,
kdy celkové zkoumani postoji a ptred-
sudk zaZilo velky rozmach praveé s pii-
chodem nacismu a jinych ideologii. Nej-
¢astéjsi zkoumané skupiny byly: zidé,
kiestané, ¢ernosi, homosexualové, ale
tfeba i nacisté. Radu vyzkumi, ptevazné
v prosttedi $kol, provedl a publikoval H.
H. Rammers v letech 1936-1942 v Sesti-
dilné sérii Further studies in attitudes.
Nasledovali dalsi autoti, kteii zkoumali
razné techniky prace s knihou nebo se
zamétovali na jiné skupiny. Jak se postu-
pem ¢asu rozvijela literatura a vznikaly
nové literdrni zanry, ménila se i orienta-
ce téchto vyzkumu. V sou¢asné dobé jsou
pfedmétem zkoumani predev$im knihy
zanru sci-fi a fantasy u dospélych étenaiti
(napt. Johnson, Huffman & Jasper, 2014).
Vyzkumy se také zaméruji na aktualni
témata jako napiiklad vliv ¢teni série
Harry Potter na postoje k sou¢asnému

politickému prosttedi (Mutz, 2016) nebo
vliv ¢teni prispévkl v internetovych
diskusich s tématem zmény klimatu na
postoje viidi této zméné (Lewandowsky,
Cook, & Fay, et al., 2019).

Efektivnosti jsou si védomi i samotni
spisovatelé a autofii, ktef'i piSou knihu se
zdmeérem ,ukézat skodlivost predsudkt
a $ablon uvaZovani i chovani“ (Vase Lite-
ratura, 2011). Vznika tak celd skupina
knih tzv. formativni literatury, tedy litera-
tury, u které prevazuje funkce formativni.
Tyto knihy ptimo cili na mladé étenate
a formou détskych piibéht je seznamuji
s konkrétnim spole¢enskym problémem,
s cilem pozitivné formovat postoje k dané
problematice. Byt takovych knih v nabid-
ce soucasné literatury pro déti a mladez
najdeme mnoho', samotny vliv takto cile-
né literatury na urc¢ité téma a konkrétné
u déti nebyl doposud prokéazan.

! Napt.: Lentilka pro dédu Edu, Zagarovana ttida, Rvi potichu, bracho, Kluk a pes (Ivona Biezinova),
Domov pro martany, Tata k pfistim Vanoctim, (Martina Drijverova) aj.

84



Kniha jako mocny
(psychologicky) nastroj.
Pro¢ praveé kniha?

Knihu mtiZzeme jisté povazovat za urcity
spoletensko-kulturni artefakt, a to nejen
ve své fyzické, ale predevsim abstraktni
pro uchovavani a piredavani informaci,
ale i nastrojem pro styk a komunikaci
mezi lidmi. Jeji existence provazi lid-
stvo po staleti a je Siroce rozsifend po
celém svéteé, dostupnd pro velkou skalu
spoledenskych vrstev. Dokaze pusobit
i na takovych mistech, kde nezasahu-
ji média, internet nebo statni politika.
Vzhledem k vysoké mite svétové gramot-
nosti mezi mladezi ve véku 15 aZz 24 let
(91%) (UNESCO Institute for Statistics,
2020) je dostupna pro vétsinu populace.
S knihou ¢lovék ptichazi do kontaktu jiz
od narozeni. V CR déti priimérné preétou
jednu knihu za mésic (Cteni pomaha,
2015) a az 24 % nejmladsich Skolnich déti
¢te knihy denné (Friedlanderova, 2018).
Pravé kniha m4 tak bezprosttedni vliv na
vyvoj jedince. Stava se od narozeni pfi-
rozenym prostiedkem k poznavani okol-
niho svéta i k poznani sebe. Podnécuje
k jazykovému i rozumovému pochopeni
a citovému proziti dobra a zla v abstrakt-
ni, umélecké podobé. Timto zptisobem
se vytvareji nebo upravuji presvédéent,
hodnoty a postoje.

Kniha plni nékolik funkci: estetickou,
formativni, informativni, spole¢enskou,
zabavnou a rekreacni (Sochorova, 2007).
Ne kazd4 kniha na nas bude ptisobit stej-

RADIM SCHOTTL

nym zpusobem ve v§ech rovinach. Ency-
klopedie vesmiru, herbat, kniha o déji-
nach Zidd, nebo brakovy roman budou
kazda plnit jinou funkci v jiné mite. Nas
v$ak zajima predev$im funkce formativ-
ni, za kterou povazujeme vliv literarni-
ho dila na formovani postoji vnimatele
a jeho nasledné konani. Bezesporu kazdy
z uvedenych Zanru plni tuto funkci, byt
nékteré jen z velmi malé ¢asti. Navic
zéleZi na tom, v jakém smeéru ctendate
formuje a zda je toto ptisobeni knihy
zadouci. Naptiklad brakovy roman mtze
u mladych divek ptisobit negativné tak,
Ze prohlubuje jejich naivitu nebo upev-
nuje jejich stereotypni nazory.

Budeme tedy ve vybéru jesté specific-
téjsi. Konkrétné nas bude zajimat litera-
tura pro déti a mladeZ s détskym hrdinou,
obsahujici narativni formu vypravénou
prevazné z pohledu détského hrdiny,
s tématem socidlniho problému spoje-
nym s nékterou stereotypizovanou skupi-
nou obyvatel a ma prave za cil pozitivné
formovat ¢tenate v dané problematice.
Jeden davod k tomuto vybéru je prosty.
U déti mezi lety 9-14 let patii mezi nej-
oblibengjsi zanry ,dobrodruzné* (z real-
ného svéta) u klukt a ,ptib&hy o détech
a mladezi“ u dévéat (Cteni pomdaha,
2015). Tyto zanry muzeme zatradit pod
prézu s détskym hrdinou pro déti a mla-
deZ, na kterou u déti tohoto véku nara-
zime s naprostou pfevahou. Jsou zde ale
k tak dzkému vybéru, které vysvétlime
podrobnéji v nasledujicich kapitolach.
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Kniha jako cesta do svéta
fikce

Kniha je povazovana za most mezi ¢te-
narovou realitou a svétem fikce. Cteni
knihy mtiZe byt silny a hluboce pohlcujici
za¥itek. Ctenati dasto pti popisu tohoto
stavu pouzivaji vyraz ,ztratit se v knize*
(Nell, 1988) nebo také ,premistit se do
jiného svéta“ (Gerrig, 1993). Nell (1988,
199-201) popisuje dva druhy vnimani kni-
hy: absorpce a vstup. Vstup pak povazuje
za silng&jsi formu zmény naseho védomd,
kde hled& psychologickou paralelu se
¢tenim v transu a stav, ktery béhem toho
nastavd, piirovnava dokonce az k den-
nimu snéni ¢i hypndze. I pres ndpadné
paralely v§ak na zdkladé Freudovy prace
vyluéuje spojitost mezi ¢tenim a snénim.
Poukazuje v8ak na velmi dalezity jew.
Tim je odpojeni se od mentalni reality
a presunuti se do svéta narativni fikce.
Z hlediska pozitivni psychologie bychom
tento stav mohli oznadit jakozto ,Flow
fenomén"“ (Csikszentmihalyi, 1990).

Narativni transport

Gerrig (1993) pro tento proces piina-
8i novou teorii a pojem ,narativni trans-
port®“. Teorie narativniho transportu
popisuje, jak se lidska mysl dokaze skrze
zazitek imaginativni narace a fantazii
dopravit a zapojit se do pfibéhu tak, Ze
se odpoutd od skuteéného svéta. At uz
Nellovy ,absorpce a vstup®“ nebo Gerrigtiv
»ransport“, v8echny tyto procesy vyzadu-
ji silnou miru étenatrova zapojeni. Jediné
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silné zapojeni ,transportovani‘ jedinci
budou zivé prozivat ptibéhy a udélosti,
jako by se dély jim samotnym (Sarbin,
2004). Je potieba zdtraznit, Ze pravé nar-
ace je onim dopravnim prostiedkem, kte-
ry zvy$uje zapojeni ¢tenait do vypravéni
(Gerrig, 1993; Green & Brock 2000; Green
& Brock, 2002; van Laer et al., 2014).

V soucasnosti existuje jiz znatné
mnoZstvi vyzkumt zkoumajicich tento
druh emociondalniho zapojeni narace, byt
pod raznymi terminy: doprava, identifika-
ce, narativni pritomnost, absorpce nebo
vstup. Hlavni studie (mimo jiZz zminéné)
v této oblasti jsou: Moyer-Guse (2008),
Bussele a Bilandzic (2009), Cohen (2001),
Slater a Rouner (2002) a Tal-Or a Cohen
(2010) nebo Hakemulder, Kuijpers, Tan,
Balint a Doicaru (2017), kteti ve své pub-
likaci Narrative absorption zachdzi za
hranici literdrnich textt a hledaji tento
efekt i v oblasti jingch medit, jako je tfeba
film nebo pocitacové hry.

Simulace

To, kam nas mtiZe ,narativni transport®
prenést, je zazitek. Stav, ktery vypada
spiSe jako skute¢na zkuSenost. Néktet{
pro to pouzivaji termin ,simulace®. Mar
a Oatley (2008) ve své komplexni teorii
prisuzuji primarni{ funkci narativni fik-
ce praveé simulaci, kterd umoznuje &te-
nari napodobovat a poudit se z fiktivni
socialni zku$enosti. Pfi ¢teni dochézi
k simulaci, ¢tenéar citi emoce, zkusenosti
a my$lenky shodné s postavami piibghu.
Je tak vtaZzen do dé&je a musi konstruovat



zavéry tykajici se motivll postay, jejich
piesvédéeni a emoci.

Nikolajeva (2009, 2014a, 2014b), ktera
se zabyvéa pravé ¢tenim beletrie u déti,
vyzdvihuje tlohu fiktivni povahy piibéht
psanych pro malé déti. Vzhledem k tomu,
Ze v pohadkovych knihach postavy pred-
stavuji lidi nebo personifikovana zviia-
ta, jejich zazitky simuluji realné social-
ni zazitky. Tyto simulované, abstraktni
zku8enosti umoziuji ¢tenaitm (véetné
mladych ¢tenaiu) procvicovat si své
povédomi o tom, co mohou lidé v riznych
situacich citit nebo zazit.

Nepfimym proZivanim téchto zkuse-
nosti dochdazi k socialni interakci. P¥ibéh
dokéaze ¢tenate prenést k lidem a mis-
tlm, kterych by jinak nemohl dosdhnout.
Tento kontakt mtZe byt silnym prostied-
kem pti formovani postojt, a pokud pti-
béhy umoziuji napodobovéni zkusenosti,
mohou mit vét$i dopad nez nenarativni
texty (Fazio & Zanna, 1981). Koopman
a Hakemulder (2015) to ptirovnavaji
k jakémusi typu role. Tuto roli na sebe
bere ¢tenat pii kontaktu s knihou, s jejim
narativnim piibéhem, a ptedevs$im s hrdi-
nou. Ctenéat je zasazen do konkrétniho
prostiedi, kontextu, postavy a jinych
tcastnikl, nalady a prosttedi, které kni-
ha popisuje. Autor knihy pak mtize ¢tena-
re zdmérne posouvat v prostoru a vysta-
vovat situacim, které mohou ve ¢tenaii
pfimo fyzicky vyvolavat reakce a pocity
(napéti, smutek, radost). Ctenafi se tak
naptiklad objektivné mtze zvysit béhem
¢teni srdeéni tep, miiZe dojit k vyplavo-
vani stresovych hormont nebo naopak
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endorfinu, hormonu §tésti. To naznacuje,
Ze stietnuti se s literdrnim vypravénim
je v télesném kontaktu se ¢tenatem
(Prasad, 2016). Tento druh ztélesnéného
pohledu mutiZe vyvolat i narativni emoce,
jako je empatie s postavami. Tyto emoce
a proces jejich vyvolavani dale podporuje
schopnost porozumét chovani druhych
skrze uvazovani o jejich vite, touhach
a umyslech (Apperly, 2012).

Hoffman (1984a, 1984b) uvadi, Ze
vyvolat empatii miize také jazykove
zprosttedkovana asociace. Ta podle néj
vychazi ze spojeni verbalniho, symbolic-
kého pojmenovani emoce pozorovanou
osobou, kterou je fiktivni knizni postava
a minulych prozitkd pozorovatele, kte-
rym je ¢tendt. Naptiklad verbalni sdéle-
nf o tom, Ze pozorovand osoba neslozila
dutlezitou zkousku, vyvola v pozorovateli
emoci zklaméani. Ve skute¢nosti pozo-
rovana osoba ani nemusi byt fakticky
pfitomna. Fiktivni literarni postava ver-
balné pojmenovava svij emocionalni
stav jako uzkost, a tim ve ¢tenafi vyvola
odpovidajici emoci uzkosti. Zda se, Ze
kniha dok&aZze ¢tenare prenést nejen
do fiktivniho prosti‘edi, ale i do fiktivni
postavy, s niZ mtZe spole¢né citit, pro-
7ivat, uvaZovat a rozhodovat. Narativni
ptibéh ndm tak poskytuje druh emoéniho
spojeni.

Vliv détské literatury

Dosavadni empirické studie reflektujict
vztah mezi emocemi a ¢tenim se vSak
zamétuji predevsim na dospélé ¢tenéate
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a tyto vysledky jsou potom zevSeobec-
fovany na détskou populaci i navzdory
nepopiratelnému faktu, ze détské knihy
jsou povazovany za zékladni prostie-
dek k diskusi o emocich a pocitech a Ze
nékteré jsou k tomuto ucéelu primarne
vytvoreny a pouZzivany.

Mezi nékolika vyzkumy, které zkou-
maly vztah knihy a rozvoje emoci u déti,
které provedla Kumschick s kolektivem
(2014), bylo zjisténo, Ze u testované sku-
piny déti, ktera se zucastnila programu
“READING and FEELING* doslo k vyznam-
nému zlepseni emoénich dovednosti,
jako naptiklad rozpoznavani (skrytych)
pocitt, ale také ke zlepSeni jazykovych
dovednosti. Soubor experimentalnich
vyzkumut s détmi, které provedl Men-
delsohn s kolektivem (2001) ukazuje, Ze
knihy mohou déti naucit kognitivnim
dovednostem, jako je receptivni i expre-
sivni jazyk nebo teseni problémovych
situaci a komunikace (napt. Murray &
Egan, 2014).

To potvrzuji i dalsi vyzkumy u déti
ve véku 7 az 10 let (Wirth et al., 2019;
Ornaghi & Grazzani, 2013), které pii
zkoumadni vlivu knihy objevily korelaci
mezi jazykovymi dovednostmi a emoc-
nim porozumeénim u déti. Tento vztah
je dtlezitym poznatkem pro pochope-
ni celého procesu. Rozvoj jazykovych
dovednosti pii ¢tenf knihy mtize byt pod-
porujici a uzite¢nou strategif pro posile-
ni socioemotivnich kompetenci déti. Je
proto nezbytné pii sledovani vlivu knihy,
respektive narativniho p#ibéhu, prihlizet
k véku ditéte a drovni jeho jazykovych
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dovednosti, které budou podnétné pro
dal$i rozvoj emoci.

Predpoklada se, Ze tyto emoce, kte-
ré nevédome vstirebavame, tizce souvisi
s (1) empatii (Bal & Veltkamp, 2013), (2)
zménou postoji (Green & Brock, 2000)
a vyvolavaji vy$si miru (3) angazovanos-
ti (Van Laer et al. 2014). To v$e diky (4)
interakci s fiktivni postavou, se kterou
prostiednictvim narativniho transportu
muZeme tyto emoce sdilet. Nyni se na
tyto ¢tyti body podivame bliZe v kontextu
nasi prace, tedy propojenim tii témat:
knihy, déti a ageismu.

Vliv empatie
na predsudky a postoje

Empatie se sklada z afektivni a kogni-
tivni slozky (Decety & Jackson, 2006; De
Vignemont & Singer, 2006). Mar a Oatley
(2008) usuzuji, Ze ¢etba beletrie nejvice
ovliviiuje afektivni empatii. Pfedpokla-
da se, zZe lidé s vysokou mirou empatie
chovaji vii¢i ne¢lenskym skupindm méné
stereotyptl i predsudkt a vykazuji méné
diskrimina¢niho chovani na meziskupi-
nové postoje (Boudjemad & Gana, 2009).
Galinsky a Moskowitz (2000) povazu-
ji empatii dokonce za ndastroj vedouci
k redukci téchto negativnich meziskupi-
novych postojii. Nicol a Rounding (2013)
odhalili stfedné silnou negativni korela-
ci empatie s rasismem. Také Backstrom
a Bjorklund (2007) nalezli mezi empatii
a predsudky vyznamny a stiedné silny
negativni vztah. To doklada4 i fada dal-



gich vyzkumt (napt. Batson, Chang,
Orr, & Rowland, 2002; Finlay & Stephan,
2000; McFarland, 2001; Del Barrio, Aluja,
& Garcia, 2004). Bodner a Cohen-Fridel
(2014) ve své studii zaméiené na vysoko-
8kolské studenty zjistili, Ze mezi empa-
tii a ageismem existuje stfedné silna
negativni korelace. Boudjemad a Gana
(2009) nalezli dokonce jesté silngjsi
negativni souvislost. Vztah mezi empa-
tii a ageismem, respektive i vliv empatie
na ageismus je z vySe uvedenych tvrzeni
zrejmy.

Rogers (2015) definoval empatii jako
»Schopnost vnimat vnitfni referenéni
ramec druhého ¢lovéka s piresnosti, emo-
cionalnimi slozkami a vyznamy, které
k nému patti, jako bych byl onim ¢love-
kem, av$ak aniz bych kdy ztratil svou
vlastni dimenzi.“ Clovék je tedy schopen
vcitit se do druhého ¢lovéka, aniz by pre-
staval byt v kontaktu se svymi vlastnimi
emocemi a opoustél tak svij referencni
ramec. Této schopnosti nahliZet na svét
z pohledu pfislusnika ne¢lenské skupiny
tika ,prijimani perspektivy*.

Psychologové a klinic¢ti 1ékati pouzi-
vaji pojem perspektiva k popisu schop-
nosti déti rozliSovat mezi vlastnimi per-
spektivami a perspektivami druhych
déti a mentalné si predstavovat sebe
,V botach nékoho jiného“ (Newman,
1986). Toto osvojovani bylo pozorova-
no uz u déti ve véku od t¥i do &tyt let
(Wellman, 1992). Nejedna se jen o poro-
zuméni, ale také o aktivni prekonéva-
ni vlastnich piedsudki, véetné stereoty-
pt (Galinsky & Moskowitz, 2000).
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Perspektiva a ageismus
Prijiméani perspektivy je jednim z aspek-
tl empatie, u néhoz lze o¢ekavat tésny
vztah s mirou ageismu. Podle Galinské-
ho a Moskowitze (2000) je proces, kdy
jedinec prijimanim perspektivy sniZuje
mnozstvi negativnich meziskupinovych
postojti, velmi podobny procesu, béhem
kterého negativni meziskupinové postoje
vznikaji. Jedinec piendasi svou perspek-
tivu na jedince vlastni skupiny, ¢imz
vznika tendence tuto skupinu uptednost-
novat a znehodnocovat vyznam skupin,
jichZ neni ¢lenem (Cadinu & Rothbart,
1996; Turner, 1987). V opaéném piipa-
dé jedinec ptendasi svou perspektivu na
jedince neclenské skupiny a poté skr-
ze tuto perspektivu generalizuje své
hodnoceni na celou skupinu (Batson et
al., 2002; Davis, Conklin, Smith & Luce,
1996; Galinsky & Ku, 2004; Galinsky
& Moskowitz, 2000).

Pokud je tedy naptiklad dité schopno
divat se na svét z perspektivy starého
¢lovéka, dochazi k prekryvu perspekti-
vy vlastni a tohoto starého jedince, coz
potom vede k ptrenosu vlastniho pozi-
tivnfho hodnoceni na tohoto starého
¢lovéka. Hodnoceni starého ¢lovéka se
nasledné generalizuje i na celou skupi-
nu starych lidi. Prijiméani perspektivy
tedy redukuje uptednostniovani skupi-
ny mladych lidi a zvy$uje pozitivni hod-
noceni skupiny starych lidi (Galinsky &
Moskowitz, 2000).

Chen, Kiersma, Yehle a Plake (2015)
zkoumali vliv ptijimani perspektivy na
miru negativnich postojit vii¢i starym
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lidem. Uskuteé¢nili experiment, v jehoz
ramci do univerzitni vyuky zaclenili
pocitacovou hru simulujici starnuti. Stu-
denti farmacie, kteti tuto poc¢itatovou
hru hrali, pak vykazovali signifikantni
zlepSeni postoju vii¢i starym lidem. Hra
jim totiZ poskytla prileZitost podivat se
na svét optikou starych pacientti a tim
i 1épe porozumét jejich zkusSenostem.
Také Boudjemad a Gana (2009) nalezli
mezi pfijimanim perspektivy a ageismem
stedné silnou souvislost. Vypada to tedy,
Ze prijimani perspektivy by mohlo byt
efektivnim nastrojem ke sniZovani miry
ageismu (Galinsky & Moskowitz, 2000;
Todd, Bodenhausen, Richeson, & Galin-
sky, 2011).

Jakou roli tedy hraje kniha pti ptiji-
mani, respektive pti zméné perspekti-
vy? Prib&hy jsou zdkladni organizac¢ni
strukturou lidského mys$leni (Bruner,
1991). KdyZ vénujeme pozornost (nara-
tivnimu) vypravéni, lidé maji tendenci
sledovat zku$enosti hlavniho hrdiny, at
uZ je vypravéni zobrazeno v pisemné,
obrazové nebo ustni podobég, a tak si
piimo nacvicuji perspektivu (Black et
al., 1979). Veskeré zazitky, pocity, emoce
nebo nazory jsou totiZ zprosttedkovany
skrze tuto postavu a mohou se skrze ni
i ,ohybat“. Nazory hrdiny tedy nemusi
odpovidat tomu, co bychom citili nebo
si mysleli v dané situaci my. To v8ak
zde nehraje takovou roli. Pocity a nazo-

ry hrdiny potlaéi ty nase, jelikoZz pravé
skrze hrdinu je nam vytvorend realita
zprostiedkovana a je ndmi prozivana.
Dochadzi k velmi silnému efektu, kterému
se k4 identifikace s hrdinou.

Mar a Oatley (2008) zhodnotili zku-
Senosti dospélych s narativni beletrii
v riznych forméatech. Zkoumali zkuse-
nosti s roméany, filmy nebo divadelnimi
hrami. Domnivaji se, Ze tato zku$enost
je podobnd kognitivni a emoé¢ni simulaci
socialni zku$enosti. To by podle autort
mohlo zlepsit schopnosti prijmout cizi
perspektivu. Navic tvrdi, Ze zatimco for-
ma nebo fiktivni povaha p¥ibéht jsou
prvek uvadi naraci, ktera je zadsadni pro
perspektivu.

Atributy stari

Vescio, Sechrist a Paolucci (2003) se
domnivaji, Ze pFijiméani perspektivy
ovliviiuje i atribuéni mysleni? jedince.
Clovék, ktery se na svét divéa z perspek-
tivy druhého jedince, uvazuje spise z hle-
diska situa¢nich faktort, nikoli z hledis-
ka dispozi¢nich ryst, jak tomu byvéa pti
hodnoceni a posuzovani druhych lidi
(Galinsky & Moskowitz, 2000; Todd &
Galinsky, 2014; Vescio et al., 2003). To je
velmi dtlezité vzhledem k tomu, Ze déti
nevnimaji staré lidi jako celistvy stere-
otyp, ale jejich postoj vii¢i nim je vytva-

2 Kognitivni proces ptrisuzovani jedné ¢i vice pti¢in vlastnimu chovani a chovani jinych lidi. Jedna
se 0 zpusob subjektivniho vytvareni spojitosti mezi pti¢inou a nasledkem chovani.
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tfen skrze jednotlivé atributy (Sedivé vla-
sy, vrasky, hilka, bryle, $patnd pamét,
pomala chiize, ...) a postoje vadi témto
atributim. Vyzkumy détskych kreseb
navic dokazuji, Ze ¢im star$i postavu
déti kreslily, tim vice se téchto atributt
Lstari v kresbé vyskytovalo (Svobodova,
2010; Kadlecova, 2009). Sousttedéni se
na situa¢ni ¢initele, a nikoli pouze na
dispozi¢ni rysy, pak pfi utvareni ndzoru
na daného jedince zfejmé oslabuje nepii-
znivy uc¢inek stereotypt. Pfijimani per-
spektivy tedy vede ke snizovani mnozstvi
negativnich meziskupinovych postoja
(Galinsky & Moskowitz, 2000).

Neni v§ak moZné uvaZovat o ptijima-
ni perspektivy jakozto o automatickém
tukonu. Jednd se o naro¢ny proces, pti
kterém jednak zaleZi na schopnosti pti-
jmout cizi perspektivu a také na tom,
jak moc je jedincova perspektiva odlisna
od perspektivy druhého ¢lovéka (nebo
skupiny). Mohou se piekryvat nebo
mohu byt zcela odli§né. Rozdilu mezi
témito perspektivami se fika ,empaticka
mezera“. A pokud hovotime o prolinani
perspektivy détské a starého ¢lovéka, je
potieba si uvédomit, Ze tzv. ,empaticka
mezera“ zde bude hrat velky vyznam.

Empaticka mezera

Empaticka mezera je ¢asto i v Ceské lite-
ratute uvadéna pod anglickym vyrazem
.empathy gap“ nebo také pod pojmem
empatickd propast. Je tim v psychologii
myslena ,mezera“, ktera déli mé a jiného
ucastnika od myslenkového propojeni
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a empatického pochopeni. Jako jed-
noduchy ptiklad poslouzi réeni ,Syty
hladovému nevéti“. Perspektivy sytého
a hladového se neprolinaji, jeden do dru-
hého se nedokaZe vcitit a vznika velka
mezera v empatickém propojeni. Tato
mezera pochopitelné vznika i mezi mla-
dymi a starymi.

Rozdil v mezete mezi dvéma osoba-
mi nebo skupinami je o to vétsi, kdyz
ma jedna vici té druhé velké predsudky
nebo se prosté jedna o osobu jiné skupiny
(pohlavi, rasa, vék, ...). Gutsell a Inzlicht
(2012) uptesnuji, Ze intuitivni sdileni
emoc¢nich a motiva¢nich stavil ostatnich
je omezeno na ty skupiny, které se ndm
libi nebo jejichz jsme ¢leny. Tito autoti
provedli EEG méteni mozkové aktivity,
pti kterém lidé pozorovali ¢leny vlastni
a cizi skupiny. Zjistili, Ze u¢astnici vyka-
zovali podobné aktiva¢ni vzorce, kdyz
se sami citili smutné, jako kdyz pozoro-
vali ¢leny vlastni skupiny, kteii se citili
smutné. Naproti tomu ucastnici pti pozo-
rovani ¢lent cizi skupiny nevykazovali
stejné vzorce aktivace a byly tim niZzsi,
¢im vice byli vici skupiné predpojati.
V mozku tak neprob&hnou uréité neuro-
nové reakce a stejnd aktivita. Ke stejnym
vysledktim dosly i jiné vyzkumy, které
se ale zabyvaly zdkladnimi motorickymi
a smyslovymi procesy, jako je motoric-
kéa aktivita nebo pocit bolesti (Xu et al.,
2009; Avenanti et al., 2010; Gutsell & Inz-
licht, 2010; Mathur et al., 2010).

Pro odpovéd na otazku, jaky vliv ma
kniha na ,empatickou mezeru“ a zda
muiZe tuto mezeru zuZit nebo zcela
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odstranit, je potfeba propojit vysledky
vyzkumt a informace popsané ve vyse
uvedenych kapitolach. P#i ¢teni knihy,
kterd ma narativni formu, proziva étenar
spole¢né s hlavni postavou rtizné situa-
ce. Prozivanim téchto fiktivnich situa-
ci dochézi k simulaci situace redlného
svéta. Hlavni hrdina, ktery by mél byt
moralné kladnou postavou, uvazuje, roz-
hoduje a jednd. Skrze tato jednani ¢tenar
postupné piijimé perspektivu hlavniho
hrdiny, a tedy i skupiny, do které patfi.
Pokud je tedy hlavnim hrdinou ¢lovék
neclenské skupiny, prosttednictvim kte-
rého cely pfibéh prozivame, piebirame
skrze sledovany (prozivany) déj jeho per-
spektivu. Pokud perspektiva obsahuje
pozitivni postoje vici dané neclenské
skupiné a odrazi se i v jeho konanf, piebi-
ra Ctenar perspektivu spole¢né s témito
postoji, které se pak mohou projevovat
v redlném svété étendate.

Empaticky zajem

Pokud je empaticka mezera natolik uzk3,
Ze dojde k prtijeti, a tedy i piekryti per-
spektiv ¢tenate a hlavniho hrdiny, mtze
¢tendr zadit nazirat na svét i z pohledu
osoby neclenské skupiny. Dochézi tak
k vyraznému posilovani empatie a tzv.
empatického zajmu, ktery zahrnuje poci-
ty sympatie, vitelosti, soucitu a zajmu
0 jiné.

Rada psychologti (napt. Bickstrom &
Bjorklund, 2007; Todd et al., 2011; Mackie
& Smith, 2002; Levin et al., 2016) povazu-
je empaticky zajem za vyznamny predik-
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tor ptedsudkt a domnivaji se také, Ze
vede k redukci miry negativnich postoj
vaci prislusnikim neclenskych skupin.
Empaticky zdjem totiZ v jedinci vzbuzuje
pocity blizkosti k druhym lidem, a tudiz
ho motivuje k budovéni vice individua-
lizovanych vztaht s ptislusniky neclen-
skych skupin. Pravé motivace k akci
hraje u empatie a empatického zajmu
vyznacénou roli.

Altruismus

Uzky vztah mezi empatii a prosocialnim
chovanim je dobte prokazan (Eisenberg
& Miller, 1987). Psychologové se shodu-
ji na tom, Ze empatie vede k soucitu,
ktery je jednim z hlavnich motivato-
ri altruismu (Krebs, 1975; Berenguer,
2007; Bethlehem et al., 2017; Dovidio et
al., 2006; Leary & Hoyle, 2009). Proces
empatie-altruismus totiz predpoklada, ze
se pozorovatel bude snazit predstavit si
mys$lenky a pocity pozorované osoby,
a tim u né&j vznikne empaticky zajem,
ktery ma tendenci vyustit v ¢in. Batson
(1992, 72) naznaduje, Ze empatie vyvo-
lava motivaci smérujici k cili, kterym je
pomoc v tizivych situacich a sniZzovani
negativnich pocit u osob, vici kterym
je empatie posilovana. Batson, Lishner
a Stocks (2015) toto zjednodusené shrnu-
ji tvrzenim, Ze jakmile jedinec citi empa-
ticky zajem, je motivovan k altruistické-
mu jednani. Batson s kolektivem (1995)
dokonce zjistili, Ze altruismus vyvolany
empatif miZe vlivem silné motivace vést
¢lovéka k takovému jednani, které sice



vede k pozitivnimu cili, ale cesta k nému
a jednani samotné porusuje mordalni
princip spravedlnosti. Empaticky z4djem
tedy vede k prosocidlnimu chovéani, které
ma povahu pravého altruismu, jelikoz
cilem kondanf neni jakykoli vlastni zisk
(pochvala, ucta, ...).

Empaticky zajem a ageismus

Studii zabyvajicich se vztahem mezi
empatickym zdjmem a ageismem je
vyrazné méneé. Napiiklad vysledky stu-
die, kterou vytvotili Boudjemad a Gana
(2009) ukéazaly, Ze mezi empatickym
zdjmem a ageismem existuje silna
negativni souvislost a tedy, ze ¢im vice
empatie madme v podobé osobnostniho
rysu, tim mensi méme sklon byt vici
seniortim negativné zaujati. Empaticky
zéjem signifikantné koreloval jak s ten-
denci separovat se od starych lidi, tak
se stereotypnim vnimanim starych lidi
a s negativnimi afektivnimi postoji vaci
nim. V zavéru prace uvadi, Ze tento vysle-
dek je v souladu s vysledky tykajicich se
vSeobecnych predsudkt.

Vliv literatury na altruismus:
odraz ve skuteéném svété

Predpoklada se, Ze zvySeni ¢teni vhodné
narativni literatury zvy$i i miru empa-
tie. A pokud empatie mtiZe byt vyvoldna
¢tenim literarnich text, mtize literatura
skutec¢né nabidnout potencial k prosa-
zovani skuteénych obéanskych aktti.
Propojeni mezi literarni fikci a empatii

RADIM SCHOTTL

bylo pozitivné ptijato.

Mnoho fiktivnich pfibéht obsahuje
postavy, které vykazuji prosocialni cho-
vani. Podle teorie socidlniho u¢eni ¢im
vice u jedince dochazi k simulaci a ué¢i
se od postav projevujici prosocialni cho-
vani, tim pravdépodobnéjsi bude jeho
aktivni projevovani prosocidlniho cho-
vani (Greitemeyer, Osswald, & Brauer,
2010). Ve skute¢nosti byla vénovana
relativné mald pozornost témto mental-
nim procestim spojenym se ¢tenim fikce
a tomu, jak souvisi s mys$lenim a chovéa-
nim v redlném svété (Stansfield & Bunce,
2014).

Znatné ¢ast vyzkumt podporuje pied-
stavu, Ze propojeni literatury s empatii
Ize zobecnit na ,skuteény svét“. Studie
zkoumajici uc¢inky &teni na postoje
naznacuji, Ze ¢teni miiZe podporovat
prosocialni postoje vici ostatnim (obvyk-
le vii¢i mensindm) (Hakemulder, 2000;
Paluck & Green, 2009). Na druhou stra-
nu, ziskané postoje, at uz negativni
nebo pozitivni, se nemusi vzdy odréazet
v néslednych redlnych ¢inech a jednéni.
Existuji vsak vyzkumy, které tento efekt
zkoumaly v prostiedi 1ékaistvi a péce
o pacienty (Schneiderman, 2002) nebo
se jim zabyvaly v oblasti enviromental-
nich témat (Beierl, 2008). Oba uvedené
vyzkumy prokéazaly, Ze ¢etba fiktivni nar-
ativni literatury, ktera se zabyvala danym
problémem, zvy$ila empatii a pozitivné
ovlivnila postoje, coZz mélo za néasledek
readlné zmény v chovani, naptiklad u cho-
vani sestticek vici pacienttim.

Zda se tedy, Ze ¢teni literarni fikce
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nabizi moZnost iumyslného zasahu na
podporu empatie, ktera je tizce spojena
s postoji, coz miize vést ke zméné chova-
ni. Jak pise Sobel (1996): ,Musime za¢&it
u empatie tim, Ze se staneme zviraty
predtim, neZ je budeme chtit zachraio-
vat.”

Zavér

Cilem tohoto textu bylo poukazat na kni-
hu jako na efektivni nastroj pfi zméne
postoj u déti, mirnéni jejich negativ-
nich predsudki a stereotypniho vnimani
v oblasti spolec¢ensky vyznamnych social-
nich témat, jako je naptiklad ageismus.
V soucasné dobé jsou Zaci prostitednic-
tvim vyukovych metod seznamovéani
s rtiznymi spole¢enskymi jevy, pro které
si tvoti, ptipadné formuji, vlastni postoje.

Literatura

Prace s knihou je jedna z velmi ¢astych
a oblibenych aktivit, kterad se k témto
tcelm vyuziva. At uz formou samostat-
ného domaciho ¢éteni, spole¢ného éteni
nebo formou ¢tenéiskych dilen.

Zahrani¢ni vyzkumy ukazuji, Ze efek-
tivn{ prace s vhodnou literaturou mtize
ve Ctendati spustit procesy, které zasahuji
do pozitivniho formovani postojt, roz-
vijeni soucitu a empatie, coZz mtZe vést
az k prosociadlnimu chovani. StéZejnim
hybatelem téchto procesti je tzv. hrdina
(nebo hlavni postava) knihy. Tato studie
predstavuje vymezeni jednotlivych pro-
cest, jejich vzadjemnych vazeb a vysvét-
leni jejich efektu v kontextu vysledkt
zahrani¢nich studii takovym zptisobem,
aby bylo moZné na toto navazat nasled-
nou vyzkumnou aktivitou.

Apperly, L. A. (2012). What Is ‘Theory of Mind'? Concepts, Cognitive Processes and Indi-
vidual Differences. Quarterly Journal of Experimental Psychology, 65(5), 825-839.

Avenanti, A., Sirigu, A., & Aglioti, S. M. (2010). Racial bias reduces empathic senso-
rimotor resonance with other-race pain. Current biology, 20(11), 1018-1022.

Béckstrom, M., & Bjorklund, F. (2007). Structural modeling of generalized prejudice:
The role of social dominance, authoritarianism, and empathy. Journal of Individual

Differences, 28(1), 10-17.

Bal, P. M., & Veltkamp, M. (2013). How does fiction reading influence empathy? An
experimental investigation on the role of emotional transportation. PLoS ONE,

8(1).

Barrio, V. D., Aluja, A., & Garcia, L. F. (2004). Relationship between Empathy and the
Big Five Personality Traits in a Sample of Spanish Adolescents. Social Behavior

and Personality, 32, 677-682.

94



RADIM SCHOTTL

Batson, C. D. (1992). Experimental tests for the existence of altruism. PSA: Proceedings
of the Biennial Meeting of the Philosophy of Science Association, 2(1), 69-78.

Batson, C. D., Chang, J., Orr, R., & Rowland, ]. (2002). Empathy, attitudes and acti-
on: Can feeling for a member of a stigmatized group motivate one to help the
group. Personality and Social Psychology Bulletin, 28(12), 1656-1666.

Batson, C. D., Klein, T. R., Highberger, L., & Shaw, L. L. (1995). Immorality from
empathy-induced altruism: When compassion and justice conflict. Journal of
Personality and Social Psychology, 68(6), 1042-1054.

Batson, C. D., Lishner, D. A., & Stocks, E. L. (2015). The empathy—Altruism hypothesis. In
D. A. Schroeder & W. G. Graziano (Eds.), Oxford library of psychology. The Oxford
handbook of prosocial behavior (259-281). Oxford University Press.

Beierl, B. H. (2008). The Sympathetic Imagination and the Human-Animal Bond:
Fostering Empathy through Reading Imaginative Literature. Anthrozods, 21(3), 213-
220.

Berenguer, J. G. (2007). The Effect of Empathy in Proenvironmental Attitudes and
Behaviors. Environment and Behavior, 39, 269-283.

Bethlehem, R., Allison, C., van Andel, E. M., Coles, A. ., Neil, K., & Baron-Cohen, S.
(2017). Does empathy predict altruism in the wild?. Social neuroscience, 12(6),
743-750.

Black, J. B., Turner, T. J., & Bower, G. H. (1979). Point of view in narrative comprehen-
sion, memory, and production. Journal of Verbal Learning & Verbal Behavior, 18(2),
187-198.

Bodner, E., & Cohen-Fridel, S. (2014). The paths leading from attachment to ageism:
a structural equation model approach. Death Studies, 38(7), 423-429.

Boudjemad, V., & Gana, K. (2009). Ageism: adaptation of the Fraboni of Ageism
Scale-Revised to the French language and testing the effects of empathy, social
dominance orientation and dogmatism on ageism. Canadian journal on aging,
28(4), 371-389.

Bruner, J. (1991). The Narrative Construction of Reality. Critical Inquiry, 18, 1-21.

Busselle, R. W,, Bilandzic, H. (2009). Measuring narrative engagement. Media Psy-
chology 12(4), 321-347.

Cadinu, M. R., & Rothbart, M. (1996). Self-anchoring and differentiation processes
in the minimal group setting. Journal of Personality and Social Psychology, 70(4),
661-677.

Cohen, J. (2001). Defining identification: A theoretical look at the identification of
audiences with media characters. Mass Communication § Society, 4(3), 245-264.

Csikszentmihalyi, M. (1990). Flow: The psychology of optimal experience. New York:
Harper Perennial.

95



CETBOU PROTI AGEISMU

Cteni pomaha. (2015). Déti prectou roéné 13 a vice knih, pii vybéru se #idi hlavné #dnrem.
Dostupné z: https://www.ctenipomaha.cz/cs/novinky/kazdy-mesic-jednu-knihu

Davis, M. H., Conklin, L., Smith, A., & Luce, C. (1996). Effect of perspective taking
on the cognitive representation of persons: a merging of self and other. Journal of
Personality and Social Psychology, 70(4), 713-726.

De Vignemont, F., & Singer, T. (2006). The empathic brain: How, when and why.
Trends. Cognitive Sciences, 10(10), 435-441.

Decety, ]., & Jackson, P. L. (2006). A Social-Neuroscience Perspective on Empathy. Cur-
rent Directions in Psychological Science, 15(2), 54-58.

Dovidio, J. ., Piliavin, J. A., Schroeder, D. A., & Penner, L. A. (2006). The social psy-
chology of prosocial behavior. Mahwah, NJ, USA: Erlbaum.

Eisenberg, N., & Miller, P. A. (1987). The relation of empathy to prosocial and related
behaviors. Psychological Bulletin, 101(1), 91-119.

Fazio, R. H. & Zanna, M. P. (1981). Direct Experience and Attitude-Behavior Consis-
tency. Advances in Experimental Social Psychology, 14, 161-202.

Finlay, K. A., & Stephan, W. G. (2000). Improving intergroup relations: The effects
of empathy on racial attitudes. Journal of Applied Social Psychology, 30(8), 1720-
1737.

Friedlaenderova, H., Landova, H., Prazov4, L., & Richter, V. (2018). Ceské déti a mlddez
jako ¢tendri v roce 2017. Brno: Host.

Galinsky, A. D., & Ku, G. (2004). The effects of perspective-taking on prejudice: the
moderating role of self-evaluation. Personality and Social Psychology Bulletin,
30(5), 594-604.

Galinsky, A. D., & Moskowitz, G. B. (2000). Perspective-taking: decreasing stereotype
expression, stereotype accessibility, and in-group favoritism. Journal of personality
and social psychology, 78(4), 708-724.

Gerrig, R. ]. (1993). Experiencing narrative worlds: On the psychological activities of
reading. Yale University Press.

Green, M. C., & Brock, T. C. (2000). The role of transportation in the persuasiveness
of public narratives. Journal of Personality and Social Psychology, 79(5), 701-721.

Green, M. C., & Brock, T. C. (2002). In the mind's eye: Transportation-imagery model
of narrative persuasion. In M. C. Green, J. ]. Strange, & T. C. Brock (Eds.), Narrative
impact: Social and cognitive foundations (315-341). Lawrence Erlbaum Associates
Publishers.

Greitemeyer, T., Osswald, S., & Brauer, M. (2010). Playing prosocial video games
increases empathy and decreases schadenfreude. Emotion, 10(6), 796-802.

Gutsell, J. N., & Inzlicht, M. (2010). Empathy constrained: Prejudice predicts reduced

96



RADIM SCHOTTL

mental simulation of actions during observation of outgroups. Journal of Experi-
mental Social Psychology, 46(5), 841-845.

Gutsel], ]. N., & Inzlicht, M. (2012). Intergroup differences in the sharing of emotive
states: Neural evidence of an empathy gap. Social Cognitive and Affective Neu-
roscience, 7(5), 596-603.

Hakemulder, F. (2000). Moral Laboratory: Experiments Examining the Effects of
Reading Literature on Social Perception and Moral Self-Concept. Amsterdam:
John Benjamins Publishing Company.

Hakemulder, F., Kuijpers, M. M., Tan, E. S., Balint, K., & Doicaru, M. M. (Eds.) (2017).
Narrative absorption. Amsterdam: John Benjamins Publishing Company.

Hoffman, M. L. (1984a). The contribution of empathy justice and moral judgment. In
Eisenberg, N., Strayer, J. (Eds.) Empathy and its development (47-80). Cambridge:
Cambridge University Press.

Hoffman, M. L. (1984b). Interaction of affect and cognition in empathy. In Izard, C.,
Kagan, R., Zajonc, R. (Eds.) Emotions, cognition, and behavior (103-131). Cambridge,
Cambridge University Press.

Chen, A. M., Kiersma, M. E., Yehle, K. S., & Plake, K. S. (2015). Impact of an Aging
Simulation Game on Pharmacy Students’ Empathy for Older Adults. American
journal of pharmaceutical education, 79(5), 65.

Johnson D. R., Huffman B. L., & Jasper D. M. (2014) Changing Race Boundary Perception
by Reading Narrative Fiction. Basic and Applied Social Psychology, 36(1), 83-90.

Kadlecova, ]. (2009). Percepce seniorti détmi [Diplomovéa prace, Jihoteska univerzita
v Ceskych Budé&jovicich]. Thesis. https://theses.cz/id/kga5lr/

Koopman, E. M., & Hakemulder, F. (2015). Effects of Literature on Empathy and
Self-Reflection: A Theoretical-Empirical Framework. Journal of Literary Theory,
9(1), 79-111.

Krebs, D. (1975). Empatie a altruismus. Journal of Personality and Social Psychology,
32 (6), 1134-1146.

Kumschick, I. R., Beck, L., Eid, M., Witte, G., Klann-Delius, G., Heuser, 1., Steinlein,
R., & Menninghaus, W. (2014). READING and FEELING: The effects of a literature-
based intervention designed to increase emotional competence in second and
third graders. Frontiers in Psychology, 5, 1448.

Leary, M. R., & Hoyle, R. H. (2009). Handbook of individual differences in social behavior.
New York, USA.

Levin, M. E.,, Luoma, |. B., Vilardaga, R., Lillis, ]., Nobles, R., & Hayes, S. C. (2016). Exa-
mining the role of psychological inflexibility, perspective taking, and empathic con-
cern in generalized prejudice. Journal of Applied Social Psychology, 46, 180-191.

97



CETBOU PROTI AGEISMU

Lewandowsky, S., Cook, J., Fay, N. et al. (2019) Science by social media: Attitudes
towards climate change are mediated by perceived social consensus. Memory
& Cognition. 47, 1445-1456.

Mackie, D. M., & Smith, E. R. (2002). From prejudice to intergroup emotions: differen-
tiated reactions to social groups. New York, USA: Psychology Press.

Mar, R. A., & Oatley, K. (2008). The function of fiction is the abstraction and simulation
of social experience. Perspectives on Psychological Science, 3(3), 173-192.

Mathur, V. A., Harada, T., Lipke, T., & Chiao, J. Y. (2010). Neural basis of extraordinary
empathy and altruistic motivation. NeuroImage, 51(4), 1468-1475.

McFarland, S. (2001). Prejudiced people: individual differences in explicit prejudice.
Manuscript, Western Kentucky University, Bowling Green.

Mendelsohn, A. L., Mogilner, L. N., Dreyer, B. P., Forman, J. A., Weinstein, S. C.,
Broderick, M., Cheng, K. ]., Magloire, T., Moore, T., & Napier, C. (2001). The impact
of a clinic-based literacy intervention on language development in inner-city
preschool children. Pediatrics, 107(1), 130-134.

Moyer-Gusg, E. (2008). Toward a theory of entertainment persuasion: Explaining the
persuasive effects of entertainment-education messages. Communication Theory,
18(3), 407-425.

Murray, A., & Egan, S. M. (2014). Does reading to infants benefit their cognitive
development at 9-months-old? An investigation using a large birth cohort survey.
Child Language Teaching and Therapy, 30(3), 303-315.

Mutz, D. (2016). Harry Potter and the Deathly Donald. Political Science & Politics,
49(4), 722-729.

Nell, V. (1988). Lost in a book: The psychology of reading for pleasure. Yale University
Press.

Newman, D. (1986). The role of mutual knowledge in the development of perspective
taking. Developmental Review, 6(2), 122-145.

Nicol, A. A., & Rounding, K. (2013). Alienation and empa-thy as mediators of the relati-
on between social dominanceorientation, right-wing authoritarianism and expres-
sions ofracism and sexism. Personality and Individual Differences,55, 294-299.

Nikolajeva, M. (2009). Power, Voice and Subjectivity in Literature for Young Readers. New
York: Routledge.

Nikolajeva, M. (2014a). Memory of the Present: Empathy and Identity in Young Adult
Fiction. Narrative Works, 4(2), 86-107.

Nikolajeva, M. (2014b). Reading for Learning: Cognitive Approaches to Children'’s Lite-
rature. Amsterdam: John Benjamins Publishing Company.

Ornaghi, V., & Grazzani, L. (2013). The relationship between emotional-state language

98



RADIM SCHOTTL

and emotion understanding: a study with school-age children. Cognition § emo-
tion, 27(2), 356-366.

Paluck, E. L., & Green, D. P. (2009). Prejudice reduction: what works? A review and
assessment of research and practice. Annual review of psychology, 60, 339-67.
Prasad, A. (2016). Cyborg Writing as a Political Act: Reading Donna Haraway in

Organization Studies. Gender, Work and Organization, 23(4), 431-446.

Rogers, C. R. (2015). Byt sdm sebou. Praha: Portal.

Sarbin, T. R. (2004). The role of imagination in narrative construction. In C. Daiute
and C. Lightfoot (Eds.), Narrative analysis: Studying the development of individuals
in society (5-20). Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Schneiderman, L. ]. (2002). Empathy and the Literary Imagination. Annals of Internal
Medicine, 137(7), 627-629.

Slater, M. D., & Rouner, D. (2002). Entertainment-education and elaboration like-
lihood: Understanding the processing of narrative persuasion. Communication
Theory, 12(2), 173-191.

Sobel, D. (1996). Beyond Ecophobia: Reclaiming the Heart in Nature Education. Great
Barrington, MA: Orion Society.

Sochorovd, M. (2007). Literatura v kostce pro SS. Fragment.

Stansfield, J., & Bunce, L. (2014). The Relationship Between Empathy and Reading
Fiction: Separate Roles for Cognitive and Affective Components. Journal of European
Psychology Students, 5(3), 9-18.

Svobodov4, L. (2010). Percepce seniorti détmi mladsitho $kolniho véku (vék 8-10 let)
[Diplomové préce, Jihoteska univerzita v Ceskych Budéjovicich]. Thesis. https://
theses.cz/id/brjk2q/

Tal-Or, N., Cohen, ]. (2010). Understanding audience involvement: Conceptualizing
and manipulating identification and transportation. Poetics, 38(4), 402-418.

Todd, A. R., & Galinsky, A. D. (2014). Perspective-taking as a strategy for improving
intergroup relations: evidence, mechanisms, and qualifications. Social and Perso-
nality Psychology Compass, 8(7), 374-387.

Todd, A. R., Bodenhausen, G. V, Richeson, J. A, & Galinsky, A. D. (2011). Perspective
taking combats automatic expressions of racial bias. Journal of Personality and
Social Psychology, 100(6), 1027-1042.

Turner, . C. (1987). Rediscovering the social group: A self-categorization theory. Oxford:
Basil Blackwell.

UNESCO Institute for Statistics. (2021). Literacy rate, youth total (% of people ages
15-24). Dostupné z: https://data.worldbank.org/indicator/SE.ADT.1524.LT.ZS

van Laer, T., de Ruyter, K., Visconti, L. M., & Wetzels, M. (2014). The extended trans-

99



CETBOU PROTI AGEISMU

portation-imagery model: A meta-analysis of the antecedents and consequen-
ces of consumers' narrative transportation. Journal of Consumer Research, 40(5),
797-817.

VaseLiteratura.cz (2011) Spisovatelka Brezinovd odmitd, Ze by jeji text v ¢itance mél
povzbuzovat rasismus. Dostupné z: https://www.vaseliteratura.cz/aktuality1/1689-
ivona-brezinova

Vescio, T. K., Sechrist, G. B., & Paolucci, M. P. (2003). Perspective taking and prejudice
reduction: the mediational role of empathy arousal and situational attributions.
European Journal of Social Psychology, 33(4), 455-472.

Wellman, H. M. (1992). The Child’s Theory of Mind. Boston. MA: The MIT Press.

Wirth, A., Ehmig, S.C., Drescher, N., Guffler, S., & Niklas, F. (2019). Facets of the
Early Home Literacy Environment and Children’s Linguistic and Socioemotional
Competencies. Early Education and Development, 31, 892-909.

Xu, X., Zuo, X., Wang, X., & Han, S. (2009). Do you feel my pain? Racial group mem-
bership modulates empathic neural responses. The Journal of neuroscience : the
official journal of the Society for Neuroscience, 29(26), 8525-8529.

Mgr. Bc. Radim Schottl

Filozoficka fakulta, Ustav pedagogickych véd
Masarykova univerzita
radim.schottl@seznam.cz

100



GRAMOTNOST, PREGRAMOTNOST PREHLEDOVA STUDIE
A VZDELAVANT, 6,1, 101-131

Vzdélavani (mimoiadné) nadanych
zaku: prehledova studie tuzemskych
periodik (2016-2021)

Educating the (exceptionally) gifted pupils:
overview study of Czech periodicals

Monika Kadrnozkovd, Kristyna Janyskovd

Abstrakt: Cilem ptispévku je predstavit problematiku oblasti vzdélavani déti nadanych a mimo-
Fadné nadanych, které spadaji dle Vyhlagky ¢&. 27/2016 Sb. do skupiny zakii se specidlnimi
vzdélavacimi pottebami. Text re$i a sumarizuje klicova témata z oblasti vzdélavani nadanych
a mimoradné nadanych zak, ktera se vyskytla v poslednich péti letech (2016-2021) v ¢eskych
odbornych recenzovanych periodikach. Pro uskuteénéni piehledové studie byl zvolen kvali-
tativni vyzkumny design a nésledné provedena systematicka piehledova studie. Zdroje byly
vyhledéany dle zvolenych databazi s naslednou identifikaci relevantnich prispévka (55 textt).
V ramci analyzy textt vznikly kategorie specifickych oblasti, které byly dale rozpracovéany dle
obsahového zaméieni. Z vysledkii studie vyplyva, Ze se autoii vénuji ptedev$im teoretickym
studiim ptinasejicim vhled do procesu identifikace a nasledné diagnostiky nadaného zaka.
Textt s ptesahem aplikace do praxe v bézné vyuce vznika poskrovnu, schazi predevsim empi-
ricka Setteni zabyvajici se efektivnimi vyukovymi metodami, organizaci vyuky nadanych zakt
a ptiklady dobré praxe.

Klicova slova: nadany a mimotradné nadany zak, vzdélavaci systém, kvalitativni piistup,

prehledova studie

Abstract: The contribution aims to present the issue of the education of gifted and exceptionally
gifted children. Gifted children belong to the group of pupils with special educational needs. The
text summarizes topics from the field of education of gifted and exceptionally gifted pupils that
have appeared in the last five years (2016-2021) in Czech professional peer-reviewed periodicals.

A qualitative research design was chosen for the review study, followed by a systematic review
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study. Sources were searched according to selected databases with subsequent identification

of contributions (55 texts). As part of the analysis of the texts, categories of specific areas were

created, which were further developed according to the content orientation. The results of the

study show that the authors mainly focus on theoretical studies that provide insight into the

process of identification and subsequent diagnosis of a gifted student. Texts with an overlap of

application into practice in regular teaching are sparsely produced, there is a lack of empirical

investigations dealing with effective teaching methods, the organization of teaching gifted

pupils, and examples of good practice.

Keywords: gifted and exceptionally gifted pupil, educational system, qualitative approach,

overview study

Uvod

Nadani a mimoiadné nadani Zaci ve spo-
le¢nosti byli, jsou a budou, ne vzdy se
je v8ak podari véas identifikovat. Prici-
nénim rodiny, uéitelt ¢i blizkého okoli
muZze byt jejich nadani rozpoznano vel-
mi brzy, jindy se ho ale nepodati odhalit
dlouh4 léta. Frynta (2001) poukazuje na
fakt, Ze mnoho psychologt patrajicich po
nadanych Zacich je ptekvapivé nalezlo
ve skupinach pro zdky nenadané, kam
je ucitelé odkazovali at jiz nevédomky,
¢i s cilem uSettit si praci navic, ktera
k jejich vzdélavani neodmyslitelné pat-
1. Na uskali problematického rozpozna-
vani nadanych zakt poukazuje McGee
(2011), ktera upozoriuje na skute¢nost,
Ze prestoze nadani Zaci navstévujici prv-
ni ro¢niky zédkladniho vzdélavani nejsou
zcela minoritni skupinou - ostatné jiz
v roce 1976 identifikoval Gear (1976),
Ze na prvnim stupni spadéa do kategorie
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nadanych zakt 8-15% Zzaku - v prvnich
ro¢nicich zakladniho vzdélavani se jich
stale podati identifikovat pouze okolo
2%. Celkové pak v populaci nalezneme
2-5% nadanych osob v8ech vékovych
skupin, ktef{ maji potencial v jedné nebo
vice oblastech (Stehlikova, 2016). Pro
ucely tohoto textu vyuzivame komplex-
né pro oznaceni déti, zakt a studentt
nadanych a mimotddné nadanych termin
,hadani Zaci".

Z doporuceni OECD (2020) je ziejmé,
Ze by mélo kazdé dité dostat $anci na
kvalitni vzdélani, bez ohledu na osob-
nostni, socidlné-ekonomicky ¢&i narod-
nostni status. Nadanf Zaci by tedy méli
mit moznost rozvijet se dle svych potteb
a specifik. Této vyzvé musi v teoretic-
ko-praktické roviné celit také samotni
ucitelé, ktefi na praci s nadanym zadkem
potiebuji kvalitni vzdélani. V pregradu-
alni pripraveé uditelt tak mtizeme jiz dnes
nalézt predméty zabyvajici se identifikaci
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a vzdélavanim nadaného zaka'. Existuji
také akreditované kurzy MSMT v rdmci
dalsiho vzdélavani pedagogu, které se
zabyvaji praci s nadanymi zaky. Stale je
ale otazkou, kolik budoucich uditelt si
béhem svého studia tyto volitelné pred-
méty zvoli a kolik uéitelt v rdmci své
profesni kariéry placené kurzy zabyvajici
se nadanymi z&ky absolvuje. Pritom jiz
v Bilé knize (2001) je v kapitole o Vzds-
lavani nadanych jedinct apelovano na
ptipravu uciteld pro praci s nadanymi
zaky, pritemz tato oblast se méla stat
soucéasti povinného vzdélavani uditelt
a psychologuti.

Tyto obavy potvrzuje i $etfeni Nadané
a mimotfadné nadané déti - opomijenad
skupina se specidlnimi vzdélavacimi
potitebami, které v roce 2020 uskuted-
nil Narodni pedagogicky institut Ceské
republiky u 355 rediteltl a 6 349 ucditelt
matetskych, zdkladnich a stiednich $kol
prostitednictvim dotaznikového Setieni
(NPI CR, 2020). Na otazku, jak uéitelé
zvladaji upravovat metody a formy vyuky
dle stanovenych podptrnych opatteni
u nadanych zaku, odpovédéla 4% tedi-
telt, Ze naprosta vétsina ucitelt ma se
vzdélavanim nadanych zaku velké obtize,
17 % teditelti odpovédélo, Ze jen nékteri
ucitelé zvladaji vyuku téchto zakt bez

obtizi, 15 % reditelt uvedlo, Ze polovina
ucitelti zvlada jejich vzdélavani bez obtizi
a druhd polovina s obtizemi, 19 % fedite-
It odpoveédélo, Ze vétsina uditelt zvlada
vzdélavani téchto zaka bez obtizi a 5%
teditell odpovédeélo, Ze naprosta vétsina
ucitelti zvlad4 vyuku nadanych zakt bez
obtizi (36 % teditelt uvedlo, Ze se v jejich
$kole nadané déti nevyskytuji).

A%z 36% teditelu tedy priznava, Ze
ucitelé maji s vyukou nadanych zakt
ve vétsi ¢i mensi mite obtize, navic 36 %
rediteltr uvadi, ze tito zaci se ve $kole
nevyskytuji, coz muze byt disledkem
jejich nekompetentni ¢i chybéjici depi-
staze. U takovych zaku pak nelze oceka-
vat, ze budou ptijemci vhodnych podptr-
nych opatieni. Reditelé dale upozoriuji,
Ze utitelé nemaji dostate¢né informace,
jak s takovymi Z&ky pracovat a ve t¥i-
dé s plnym poctem zakt se jim nadto
nemohou individualné vénovat. Ptitom
je-li u¢itelim poskytovana podpora $kol-
ského poradenského zatizeni (dale jen
,SPZ*), hodnoti praci s nadanym 7ékem
pozitivné. Obdobné zavéry také uvadi
Setteni vychdzejici z modulu TALIS-PISA
link Ceské kolni inspekce (2021), které
poukazuje na nizkou subjektivné vnima-
nou pripravenost u¢itelti druhého stupné
na vyuku v prostiedi s rizné nadanymi

1 Naptiklad na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy jsou vyuc¢ovany piedméty: Edukace nadaného
zéka, Nadané déti, Nadané déti, identifikace a moznosti rozvijeni, Nad4ni a nadani, Nadany zak
ve 8kole, Nadany Z4k na poc¢atku 8kolni dochéazky, Problematika nadanych déti aj. Na ostatnich
fakultach Univerzity Karlovy nebyl nalezen pfedmeét s obdobnou tematikou (kontrola ptedmét
pro akademicky rok 2022/2023 skrze Studijni informaé¢ni systém).
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zaky. MiiZeme se tak domnivat, Ze pra-
vé erudovand podpora specialistti pfimo
ve $kole miize zvysit povédomi uciteli
o praci s nadanymi zaky a podpotit je
v jejich usili.

Aktualni stav

Dle §27, odst. 2 vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.
se nadanym zakem rozumi jedinec, kte-
ry pri adekvatni podpoie vykazuje ve
srovnani s vrstevniky vysokou uroven
v jedné ¢i vice oblastech rozumovych
schopnosti, v pohybovych, manualnich,
uméleckych nebo socidlnich dovednos-
tech (2016). Identifikace mimotadného
nadani véetné zajistovani vzdélavacich
potieb zédka provadi poradenské zatizeni
ve spolupréci se skolou.

Ukotveni v pravnich
predpisech

Vzdslavan{ nadanych zakut je v Ceské
republice zakotveno v pravnich ptredpi-
sech, konkrétné Zdkonem o ptedskolnim,
zékladnim, sttednim, vy$$im odborném
a jiném vzdslavani (zdkon ¢. 561/2004
Sb.), zkracené $kolsky zékon, §17 Vzdé-
lavani nadanych déti, zaka a studentd,
ktery dovoluje uskuteciiovat pro nada-
né zaky a studenty roz$ifenou vyuku
predméti ve skupinach. Reditel ma

také pravomoc nadaného zaka preradit
ce lze nalézt ve Vyhlasce ¢&. 27/2016 Sb.
o vzdélavani zaku se specidlnimi vzdé-
lavacimi potfebami a Zzadktt nadanych,
vzdélavani nadanych se vénuje ¢ast étvr-
ta (§ 27-31)2.

Kurikularni reforma

JiZz v roce 2010 vznikl ve spolupraci v té
dobé s existujicim Vyzkumnym dstavem
pedagogickym dokument Vzdélavani
nadanych déti a zakt (2010), ktery ana-
lyzoval kurikul&rni reformu v souvislosti
se vzdélavanim nadanych Z4ka v kontex-
tu novych pravnich norem navazujicich
na koncepéni dokumenty, ptedev$im na
jiz zmitiovany Narodni program rozvo-
je vzdélavani v Ceské republice - Bilou
knihu (2001). Skolska reforma zapoc&ala
zménu kurikula vytvorenim rdmcovych
vzdélavacich programi (dale jen ,RVP)
pro vsechny typy preprimarniho, primér-
niho a sekundarného vzdélavani. Mezi
prvnimi schvélenymi RVP se staly RVP
pro piedskolni a zdkladni vzdélavani
(schvaleny v roce 2004). Postupné nésle-
dovaly RVP pro dalsi vzdélavaci obory.
Matet'ské $koly a zakladni Skoly poslé-
ze postupné od roku 2005 ve dvouleté
lhtité vytvately po vzoru RVP své vlast-
ni $kolni vzdélavaci programy (dale
jen ,SVP"). V oblasti kurikula tak do$lo

2§27 definuje nadaného a mimoiadné nadaného zaka, § 28-29 Individuélni vzdélavaci plan mimo-
tadné nadaného zéka a § 30-31 Pietazeni do vy$siho ro¢niku a stanoveni obsahu, formy a rozlozeni

zkousgky.
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k posunu jak na statni, tak skolnf irovni.

V ramci této promeény se naskytla $koldm

moznost dle platnych pravnich predpista

podpotit individualni vzdélavani nada-

nych zaku dle svych moznosti.
Podivame-li se podrobnéji na moz-

nosti podpory nadaného zaka v ramci

RVP zakladniho vzdélavani (dale jen

2RVP ZV"), zjistujeme, Ze piestoze RVP

ZV (2021) proslo aktualné (v roce 2021)

kompletni revizi, kapitola zabyvajici se

vzdélavanim zakd nadanych a mimotad-
né nadanych (kapitola 9, str. 147) ztstala

v podstaté beze zmény. Material nada-

le doporucuje vychazet pti vzdélavani

nadanych zakt z principt individuali-
zace a vnittni diferenciace. Konkrétné

v RVP ZV (2021, s. 147) nalezneme tyto

piiklady pedagogicko-psychologickych

uprav pro praci s nadanymi Zaky:

e predcasny néastup ditéte ke Skolni
dochézce;

e vzdélavani skupiny mimoiadné nada-
nych zakt v jednom ¢i vice vyudova-
cich ptedmétech;

e specializované ttidy pro vzdélavani
mimoiadné nadanych zakd;

e Ucast zdka na vyuce jednoho nebo
vice vyucovacich predmétt ve vy$sich
ro¢nicich 8koly nebo v jiné $kole;

e obc¢asné (do¢asné) vytvaieni skupin
pro vybrané predméty s otevienou
moznosti volby na strané zéka;

e obohacovani vzdélavaciho obsahu;

e zadavani specifickych ukolu, projek-

t;

e ptiprava a ucast na soutézich véetné
celostatnich a mezinarodnich kol;

e nabidka volitelnych vyucovacich
pfedmétt, nepovinnych predmétt

a zdjmovych aktivit.

RVP ZV (2021, s. 154-155) také stano-
vuje strukturu SVP, podle ni% se reditel
zékladni skoly pti jeho tvorbé fidi. Jed-
nim z téchto bodt je mimo jiné Charak-
teristika SVP, ve které je potteba uvést
zplisob zabezpeceni vyuky zakti nada-
nych a mimotddné nadanych: pravidla
a prubeéh tvorby, realizace a vyhodnoco-
vani Planu pedagogické podpory (dale
jen ,PLPP“) nadaného a mimotadné
nadaného zéka; pravidla a prabéh tvorby,
realizace a vyhodnocovan{ Individualni-
ho vzdélavaciho planu (déle jen ,IVP*)
mimotadné nadaného zéka.

Na druhou stranu, flexibilni kuriku-
lum v podobé SVP, které nechava otevie-
né dvete celé $kale moznosti, jak s nada-
nymi Zaky pracovat, je svobodnou cestou
k jejich rozvoji. OvSem jak s touto Sanci
bude nalozeno, spadd do kompetence
vedeni $koly, a predevsim do piipravy
samotného uditele.

Jako priklad vyuziti kurikula uzpi-
sobeného nadanym zaktim je uvedena
zahrani¢ni empirickd studie VanTassel-
Basky (2007). Cilem jejiho longitudinal-
nfho vyzkumu bylo vytvoieni kurikula®

3 VanTassel-Baska (2007) pfi svém navrzenf kurikularniho modelu pro nadané zaky vychéazela
z komparace téchto kurikularnich model: The Stanely Model of Talent Identification and Develo-
pment, The Ramzulli Schoolwide Enrichment Triad Model (SEM), Gardner's Multiple Intelligences,
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rozvijejiciho a podporujiciho nadané
z&ky. Tento kurikularni model posléze
vyuzila v praxi v diferencovanych sku-
pindch nadanych zakt pro konkrétni
predméty. Kurikularni model VanTassel-
Basky (2007) se sklada ze tii dimenzi:
1) prohlubujici obsah; 2) rychlejsi tem-
po procesu uéeni a 3) mezipiedmétovy
presah s vysokou mirou porozuméni.
Autorka jej implementovala v raznych
ro¢nicich do core* ptedmétd na vybra-
nych zakladnich skolach®. Longitudinélni
vyzkum probihal 10 let, pti¢emz do néj
byli postupné zapojovani zaci zdkladnich
8kol identifikovani jako nadani. Pro tyto
zaky byly vytvoreny diferencované skupi-
ny, ve kterych bylo upraveno kurikulum
pro jejich potteby.

VanTassel-Baska ve svych vysledcich
konstatuje, Ze v uplynulych dvaceti letech
se hlavni podminky pro rozvoj nadanych
74kt v podstaté nezménily. Uvadi, Ze nej-
efektivnéj$im fe$enim pro nadané zaky
je vytvareni diferencovanych skupin ve
vybranych (vé&t$inou core) piedmétech
doprovéazenych flexibilni organizaci
$kolniho zazemi. Potvrzuje, Ze nadani
Zaci zatazeni v diferencovanych skupi-
nach dosahuji vyrazné lepsich vysledkt
neZ nadanf Zaci zatazeni v béZnych tfi-

dach. Stézejnimi faktory, které maji vliv
na odli$nou strukturu vysledku, je dle
autorky podpora motivujiciho ucitele,
rozvijeni kritického mysleni prostied-
nictvim re$eni nadstandardnich tkola
a uplatiiovani meziptedmétovych piesa-
hii s dfirazem na porozuméni (2007).

Nadani zaci
se specialnimi
vzdélavacimi potfebami

V ramci dpravy kurikula pro nadané
Zaky nalezneme k Vyhlasce ¢. 27/2016
Sb. prehled podptrnych opatieni, které
by zékladni $kola méla nadanému zakovi
dle pridéleného stupné podpory ze SPZ
poskytnout, aby doslo k vytvoteni pod-
nétného prostiedi. I ptesto, Ze se podpora
rozvoje nadani primo tyka také nada-
nych zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, material MSMT zabyvajici se
podptrnymi opatenimi vhodnymi pro
rozvoj zaku se timto tématem nezabyva
a prenech4va tuto kompetenci na SPZ.

The Pardue Three-Stage Enrichment Model for Elementary Gifted Learnes (PACE) and the Pardue
Secondary Model for Gifted and Talented Youth, The Maker Matrix, The Parallel Curriculum Model
(PCM), The Schlichter Models for Talents Unlimited Inc. and Talents Unlimites to the Secondary
Power (TU2) and Sternebrg's Triarchic Componential Model.

4 Predméty vyuky, na které je kladen hlavni diiraz, napt. matematika ¢i jazykové predméty.

5 Greenwich - Connecticut public schools (11 elementary schools), Greenwich - South Carolina
public schools (all elementary schools), Montgomery County - Maryland public (all elementary

schools).
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Tabulka 1. Piehled podptirnych opatteni (Stru¢ny piehled vybranych podptirnych
opatieni vhodnych pro rozvoj nadéni zakt zakladnich $kol a gymnazii, MSMT,
2020)

Podpiirna opatieni - struény piehled

Uprava . Individualni
Metody Organizace [ ; Intervence
vjuky obsahu vyuky vzdélavaci Hodnoceni Skoly Pomiicky
y a vystupu plan (IVP)
Nabidka
Podle miry volnotasovych Vyuzivani
nadanf Obohacovani aktivit (ve sko- riiznych forem  Etapa pifmé
a specifik uéiva dil¢ich le) a podpora hodnocent, podpory zaka
zaka., podporla vystu;lm rozvoje z4jmi VP se zejména s[ebe— ve vyuce. B&#né uteb-
kvality pozna- nad ramec zéka. Organi- neZDIACO- hodnoceni, Pokud je to nice a utebni
vacich pro- SVP - jeho za¢nf podpora vévs prace s kritérii ~ potiebné, je omiick
cestl a rozvoj prohlubovani, mimoskolniho hodnoceni. vytvolen plan P y
preferovanych  rozsitovani vzdélavani, Zohlednéni pedagogické
utebnich a provazovani véetné odbor- akcelerované- podpory
styla nych exkurzi ho vyvoje
a stazi
Formativni ig:gfé:
Zohlednéni hodnoceni 2 pomick
uéebnich stylt jako zpét- P y
54 : o . ] s softwarové
zéka. Projekty Piipadné na vazba Pedagogicka .
i X X e s . vybavent,
a staZe na vyuziti IVP o efektivite intervence R
. o . IT vybaveni
odbornych ugent, rozvoj N
aps . uréené pro
pracovistich autonomniho N
. tento stupen
hodnoceni
podpory
Specidlni
ucebnice
Kooperativ- a pomucky,
ni vyuka, softwarové
oteviené IVP je s vybaveni,
ucenf a indi- X X zpravidla X }?’edagoglcka IT vybaveni
. . . - intervence 2
vidualizovany uplatiiovan (s pristupem
pristup, rozvoj k internetu)
kreativity ur¢ené pro
tento stupeti
podpory
Specidlni
ucebnice
Vyrazné a pomtcky,
kriterialn{ softwarové
Vyraznd individualizace vzdélavani nad ramec . tpravy hod- vybaveni,
AP « MAoA IVP je uplat- A .
ptisludného stupné vzdélavani véetné tprav ve Hovén nocent, diraz X IT vybaveni
forméch vzdélavani na vyuzivani (s pristupem
formativniho k internetu)
hodnoceni ur¢ené pro
tento stuperi
podpory
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Podptrna opatieni
pro nadané zaky

Nadanym zaktim mtZze byt prostied-
nictvim SPZ ptiznan jeden ze &tyi stup-
nd podpory, pficemZ mira podpory je
odstupniovéna dle identifikace nadani.
Podptirna opatteni se tykaji predev$im
metod vyuky, Gpravy obsahu a vystupt
ve vzdélavani, individudlniho vzdéla-
vaciho planu, hodnoceni, intervence ze
strany $koly a pomticek. Pro diikladné;jsi
vhled nize ptipojujeme tabulku, ktera
zohlediiuje jednotliva klicova podplirna
opatreni.

Z Tabulky 1 je zfejmé, Ze statni aparat
poklada za samoziejmé, Ze ucitelé maji
dostate¢né kompetence tato podptrna
opatteni naplnit a dokdZou se nadanym
z&ktm individualné vénovat, podporovat
je, rozvijet u nich preferované styly u¢ent
a prohlubovat jejich znalosti nad rdmec
stanovenych pozadavki v ramcové
vzdélavacich programech. Reditelé kol
také umoznuji témto Z4ktm navstévovat
odborné exkurze a staZe a v neposledni
tadé organizacéné zajistit diferencované
skupiny vénujici se prohlubovani dané
oblasti ¢&i absolvovani vybranych pted-
méth pro vyssi rocnik. Jiz z tohoto nésti-
nu lze vyvodit, co vSe by méli pedagogicti
pracovnici $koly zvladnout v rdmci pod-
pory nadaného Zéka.

Jaky je tedy aktudlni stav readlného
fungovani podptrnych opatieni nada-

nych zakt ve $kolach? Na tuto jasnou
otazku nenf zcela jednoznac¢na odpovéd.
Poslednim rozsédhlej$im Setenim, které
se zabyvalo vzdélavanim nadanych z4kd,
byla Tematicka zprava CSI Vzdélavani
nadanych, talentovanych a mimoradné
nadanych #akt a déti z roku 2016 (CSI,
2016). Mezi alarmujici zji$téni této zpra-
vy patii, Ze pouze necela tietina zaklad-
nich kol méa pro nadané zaky ztizenou
funkci koordinatora péce o nadané zaky.
72,8 % zakladnich $kol uvedlo, Ze neznaji
krajského koordinatora péce o nadané®
a 78,8 % zakladnich $kol nezna koordi-
natora sité podpory pro nadani. V rdmci
formy prace vyuZzivané pfi vyuce nada-
nych zakt je také viditelny maly podil
ucasti na odbornych exkurzich (18, 9%)
ana odbornych stazich (1,3 %). Mezi pod-
pirnymi opatfenimi byla nejvice vyuzi-
véna ucast na soutézich a olympiadach
(76 %), coz by méla byt pouze doplitkova
podpora a naopak pouze 15,9% zaklad-
nich skol uvedlo, Ze vyuzivaji rozsitenou
vyuku nékterych predmétii nebo skupin
predmeétt. V zavéru Tematické zpravy
Ceské $kolni inspekce je upozoriiovano
na upozadéni vzdélavani nadanych zakt
pred vzdélavanim 74kl se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami.

Zprava také upozortiuje na riziko zaci-
leni podpory nadanych zakt pouze mimo
oblast formalntho vzdélavani, tedy piene-
seni ptisobnosti na volno¢asové aktivity,
cozneni zddoucim fe$enim. Volnocasové

6 VCR je vytvorena krajska sit podpory nadéni, v ramci které je v kazdém kraji dostupny koordinétor

pro podporu nadani.
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a mimoskolni aktivity maji vzdélavaci
sféru nadaného zaka dopliovat, nikoli
prebirat za ni zodpovédnost. Za kli¢ovy
nedostatek pak zprava povazuje nedo-
state¢né proskoleni pedagogt v oblasti
nadéni. Poznatky koresponduji se zjis-
ténim Wood jiz z roku 2010, a sice, Ze se
ucitelé stale potykaji s nedostateénym
empirickym zazemim v oblasti tvorby
standardizovanych piikladt dobré praxe
tykajicich se strategii, pfistupt, podpory
ze strany $kolskych instituci i samotnych
ucitelti, coz poukazuje na nedostatec-
nou informovanost v oblasti vzdélavani
nadanych zaku.

Doporuéeni Ceské $kolni inspekce
jsou v této oblasti pouze forméalniho
charakteru a vzhledem k zatim neusku-
teénéného navaznému Setieni (rok 2021)
ani neni ziejmé, zda k naplnéni ¢&i k p#i-
blizeni se témto doporuc¢enim jiz doslo.
Mezi doporuc¢enimi nalezneme napiiklad
pozadavek na zaméteni pozornosti na
identifikaci nadanych zakt, dasledné
vyuzivani metodickych doporucéeni vyda-
vanych MSMT, provéteni dostupnosti
dalsiho vzdélavani pedagogickych pra-
covnikt (DVPP) v této oblasti vzdélavani
a zajisténi vhodného pedagogického pra-
covnika pro pozici koordinatora v rdmci
podpory prace s nadanymi zaky v kazdé
zékladni gkole (za sou¢asného prosko-
leni a podpory). Odpovédi na tyto otaz-

ky by Cesk4 $kolni inspekce dle Planu
hlavnich tikoli Ceské &kolni inspekce na
$kolni rok 2021/2022 méla nyni zjistovat
v ramci svych vyty¢enych specifickych
ukolu (ukol 10. Hodnoceni spole¢ného
vzdélavani se zaméfenim na podporu
nadanych a mimotadné nadanych zaka
zakladnich kol a strednich $kol). Moz-
nou odpovédi vsak miiZe byt jiZ zjisténi,
které CSI uvadi ve své Vyrodni zpravé
(2021) pro 8kolni rok 2020/2021. Zde je
upozornéno na zvys$eni procentudlniho
podilt trid s pfitomnosti nadanych zakt
(3,9%), nicméns je zde konstatovano, ze
$koly stale nedokaZou efektivné a syste-
maticky pracovat s rozvojem déti s vys-
$im osobnostnim potencidlem. Zprava
také dodava, Ze chybi vhodné nastave-
nf{ systému podpory a nadané déti jsou
inadéle opomijenou skupinou.

V rédmci otazky dal$iho vzdélavani
pedagogickych pracovnikt v oblasti pod-
pory nadani je mozné vychéazet z aktudl-
ni databaze Narodniho pedagogického
institutu Ceské republiky, ktera nabizi
girokou nabidku dalsitho proskoleni
pedagogt’.

7 Naptiklad vzdélavaci programy Individuélni vzdélavaci plan pro nadaného zaka, Jak poznat nada-
ného zaka v bézné t¥idé a jak s nim pracovat, Tvotivost, logika a tlohy pro nadané, volnocasové
piileZitosti pro nadané zaky, Reseni problému s kognitivné nadanymi Zaky, Systematicky ivod do

problematiky nadani aj.
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Tenka linie mezi ZS

s podporou nadanych
74kt a ZS s rozsifenim
vyuky

Samotnad identifikace $koly pro nada-
né zaky je uskalim ¢eského vzdélava-
ciho systému. VétSina zdkladnich $kol
je v dne$ni dobé diferencované v ram-
ci vybérovych tfid na urcité zameéteni,
Zaci se v8ak do nich nehlasi na zékla-
dé potvrzeni ze SPZ, ale splnénim tes-
th, které si uréi sama $kola. Piikladem
zékladni skoly, ktera vytvari diferenco-
vané skupiny nadanych zaka pro urcité
predméty na zékladé potvrzeni ze SPZ je
Zakladni $kola ndm. Curieovych v Praze
(od roku 2007 ma ukotveno vzdélavani
v diferencovanych skupinach pro zaky
nadané a mimot*adné nadané ve SVP).
Tato zékladni $kola se radi mezi $koly
spolupracujici s Mensou? a nadani zaci
v ni mohou na prvnim stupni travit az
13 hodin tydné v diferencovanych skupi-
néch pro nadané, ve kterych jsou maxi-
malné vyuzivany metody projektového
vyucovani, tvorivé a problémové tlohy,
argumentace, kritické mysleni, kreativ-
ni ¢tenf a psani, diskuze, exkurze ¢i je
vyuzivano sebehodnocenf Zaki. S Men-
sou spolupracuji také dalsi zakladni $ko-
ly, které podporuji vzdélavani nadanych

z4kd, ne v8ak v takové mire, aby mély
ve SVP vymezen samostatny vzdélava-
ci program pro diferencované skupiny
nadanych zakt. Stale je viak nutné, aby
74ci predlozili potvrzeni ze SPZ. Ostatni
zédkladni 8koly spolupracujici s Mensou
nevytvari pro nadané zaky cilené dife-
rencované skupiny v ramci vyuky naptic¢
ro¢niky?, ale rozviji je individualné.
Déle existuje mnoho z&kladnich $kol
s prizviskem se zamérenim na ... mate-
matiku, fyziku, cizi jazyky, sport, vytvar-
nou vychovu, ve kterych se vS§ak nejedna
o préaci s nadanymi zaky, jak by se moh-
lo na prvni pohled zdat, ale o tf¥idy pro
z&ky, kteti se prokazou urcitymi schop-
nostmi pti vstupnim ptijimacim rizeni
dané skoly. Uplattiovani diferenciace je
v ¢eském vzdélavacim prostiedi spojova-
no predevsim v souvislosti s viceletymi
gymnazii (Strakova, 2010), ale ptibyva
i pocet zédkladnich 8kol, které diferen-
cuji zaky skrze rozli¢né zaméieni tiid,
naptiklad matematické, jazykové, spor-
tovni ¢i vytvarné (Cedrychova, Rauden-
sky, & Kresto, 1992; Greger a kol., 2009).
Kolik takovych 8kol diferencujicich zaky
do vybérovych a nevybérovych tid se ve
skuteénosti v Ceské republice nachazi
nelze s presnosti dohledat, protoze tato
data o vnitini organizaci $kol nejsou cen-
tralné monitorovéna. I ptresto, ze dife-

8 Mensa je nevydéle¢na apolitickd mezindrodni spole¢enska organizace zaloZena roku 1946 v Oxfor-
du. Zéklad organizace tvoti nadnérodni Mensa International. Mensa v Ceské republice vznikla

v roce 1989.

9 Uplny seznam spolupracujicich zakladnich kol lze nalézt na webovém odkazu: https://deti.mensa.

cz/index.php?pg=spolupracujici-skoly
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renciace zaku do odli$nych vzdélavacich
drah m4 podle mnoha vyzkumnikt pozi-
tivni efekt pouze pro zaky zarazené do
vybérové drahy, a naopak negativni vliv
na z4ky nevybérové drahy (Barr, Dree-
ben, & Wiratchai, 1983; Hoffer, 1992),
je v ¢eském vzdélavacim systému vel-
mi ¢asto vyuzivana (Greger & Strakova,
2018).

Priklad Skolniho
vzdélavaciho programu
pro nadané zZaky
zakladni Skoly

Pro piiblizeni fungovani diferenciace pro
nadané #aky predstavujeme SVP Zaklad-
nf 8koly ndm. Curieovych v Praze, kte-
r4 nabiz{ nadanym z&4ktam SVP SANce.
SVP SANce je zaméten na posilovani
jazykovych a komunikaénich doved-
nosti v oblasti cizich jazykt a vzdélava-
ni nadanych Zakti na 1. stupni ZS. Zaci
jsou prijimani do skupiny pro nadané
od prvniho roé¢niku na zékladé zadosti
zdkonnych zastupct s doporucujicim
odbornym posudkem ze SPZ. Vzdé&la-
vani nadanych zakt probiha ve tiidach
1. stupné zékladnich 8kol v rdmci vlast-
niho pilotniho programu $koly od $kolni-

prvnim stupni integrovani do kmenovych
tfid a na urcité predméty jsou diferen-
covani do skupin napti¢ ro¢nikem. Pii
splnéni zakladnich pozadavkt na obsah
udiva je tak Zdktim umoznéno pracovat
na nadstandardnich tikolech, vénovat se
zajimavym projektlim, pozndvat tymovou
praci, najit si nové cesty svého vyvoje'’.
Skola pracuje se $irokym spektrem zaki,
véetné zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami (napi. Zaci se SPUY). Nutné
je také podotknout, Ze se dle organizace
Mensa CR jedna o jednu z méla gkol, kte-
ra se profiluje na vyuku nadanych zakt
jiz ve svém SVP'2 Vzhledem k absenci
centralniho seznamu nelze prakticky
zjistit, zda timto zptisobem funguji i jiné
8koly (nespolupracujici s Mensou CR).
Vedeni $koly vychazi z presvéddéent
o pozitivnim vyznamu vrstevnické skupi-
ny pro béznou populaci i pro zéky se spe-
cidlnimi vzdélavacimi pottebami - zaky
mimotadné nadané i zaky se specificky-
mi poruchami u¢eni. S timto pfistupem
se shoduji i Matthews a Dai (2004), kte-
t{ uvadéji, ze ptrikladem dobré praxe je
rozvijeni potencidlu u nadanych zaka
v ramci bé&zného vzdélavaciho proudu
ve skupinéch s prohlubujicim kuriku-
lem prizptisobujicim se jejich potebam.
Zaroven také zduiraznuji, Ze je nutné jak
k nadanym zaktim, tak k zaktim v béz-

10 Skoln{ vzdélavaci program ZV SANce. (2022, 4. btezna). Skolnf vzdéldvact program. Dostupné z:
https://www.zscurie.cz/stranka-skolni-vzdelavaci-program-50

1 Specifické poruchy u¢eni

2. Mensa CR pro nadané déti. (2022, 18. kvétna). Masarykova zdkladnf $kola, Praha 9. Dostupné z:
https://deti.mensa.cz/index.php?pg=spolupracujici-skoly&cid=187

111



VZDELAVANT (MIMORADNE) NADANYCH ZAKU

Obrazek 1. Proces systematické prehledové studie

/\,'rbér vyzkumnych

otazek

ybér bibliografické
databédze

Zadani podminek

Kpro vyhledavani

Vyhledavani dle
volené metodologie

Vysledna \
deskriptivni reerie
Syntéza vysledki

Proces regerse

Zdroj: Fink, A. (2019). Conducting research literature reviews: From the internet to

paper. Sage publications. (Vlastni uprava).

ném vzdéldvacim proudu piistupovat
z psychosocialniho hlediska, motivace
a sociokulturniho kontextu tak, aby
profitovali v§ichni Zaci, nejen ti nadani.
Pokud tedy samotné vzdélavani nada-
nych Zzakd prinasi nové metody a apli-
kovatelné moznosti pro podporu vsech
zak1, je tfeba jich ve spravné mite pro
vzdélavani véech zaku také vyuzit.

Metodologie

Z vy$e uvedenych informaci vyplyva, ze
Cesky vzdélavaci systém si stale hleda
efektivni cestu ke vzdélavani nadanych
z&kl. Za upozadénim tematiky nadanych
zakti muze také stat nedostatecnd podpo-
ra empirického zazemi, které by shrno-
valo aktudlni problémy vzdélavani nada-
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nych. Z tohoto divodu v dal$i ¢asti textu
predstavujeme literarni piehled ¢eskych
odbornych ¢lankt za uplynulych pét let
véetné roku 2021 (1. 1. 2016 - 1. 8. 2021)
vénujici se vzdélavani nadanych zakd na
zékladnich $kolach. Cilem reserse je
identifikovat, zda a jakym zpisobem
je reflektovano v odbornych periodi-
kach téma vzdélavani nadanych Zaku
a co pfinasi v ramci svych vysledku
empirické studie zabyvajici se danou
oblasti.

Pro naslednou analyzu text v odbor-

nych periodikach byly vymezeny

nasledujici vyzkumné otazky:

1) Jaka jsou kli¢ova zjisténi ptedlozenych
studif pojednavajicich o nadanych za-
cich?
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2) Jaké jsou moznosti praktického vyuzi-
ti ptedloZenych zjisténi pro uditele
a vedeni zakladnich $kol?

3) Jaka jsou zjisténi tykajici se vyvoje
pripravenosti uditelti pro vzdélavani
nadanych Zz4akt?

Vzhledem ke stanovenym cilim a vy-
zkumnym otdzkam jsme zvolily kvali-
tativni vyzkumny design, v jehoZ rdmci
jsme provedly systematickou piehledo-
vou studii. Tento systematicky postup
totiz umoziuje identifikovat, ohodnotit
a provést syntézu zjisténych vysledka
(Fink, 2019). Systematicka prehledova
studie se projevuje jasné vymezenym
cilem, vyzkumnymi otdzkami, popsdnim
procesu vyhledavani, vybérem kritérii
a popisem analyzovanych textt (Jesson,
Mathesona, & Lacey, 2011).

Relevantni zdroje byly vyhledavany
dle databaze Narodniho pedagogického
muzea a knihovny J. A. Komenského'®
a dle seznamu Narodniho institutu dal-
$tho vzdélavani** odbornych pedagogic-
kych, andragogickych a didaktickych
¢asopist.’ Ze seznamu byly nejdiive
vyselektovany ceské ¢asopisy zabyva-
jici se vzdélavanim. Déle byly v databa-
zi seznamu zpracovavanych ¢asopisa
vybrany tituly autorskych textd, které
se zabyvaji oblasti vzdélavani nadanych
zaka.

Posléze byly identifikovany piispévky
obsahujici teoretické a empirické studie
zabyvajici se tématem nadanych zakd.
Prispévky byly zarazeny na zakladé své-
ho néazvu, abstraktu a kli¢ovych slov.
Pro konkrétni vyhledavani byla vyuzita
nasledujici kli¢ova slova: nadani, nadané
dite/zak, deti/zaci se SVP, identifikace,
diagnostika, enrichment a akcelerace
(u v8ech Kkli¢ovych slov byla pti vyhle-
déavéni vyuzita deklinace). Zatazena byla
periodika s dvojitym recenznim fizenim
a ddle zpravy a diskuze relevantniho cha-
rakteru vyskytujici se v odbornych peri-
odikach (podléhaji kontrole editorské
rady), ktera byla publikovana od roku
2016 do konce ¢ervence roku 2021. Cel-
kem se jednalo o analyzu 31 vzdélava-
cich periodik zamétujicich se na odlisné
vzdélavaci oblasti. Pouze 7 periodik obsa-
hovalo prispévky tykajici se nadanych
zakd, zatimco ve 24 periodikach nebyly
nalezeny zadné prispévky vénujici se
této tematice.

Po precteni abstraktt bylo z téchto
sedmi periodik vybréno celkem 55 tex-
tl zamétujicich se na vzdélavani nada-
nych zaki. Texty jsme postupné zatradily
do jednotlivych kategorii obsahujicich
prispévky vénujici se nadanym zaktm
dle obdobného obsahového zaméteni.
Rozlozeni ptispévkt do jednotlivych
kategorii bylo zastoupeno vesmés ve

3 https://www.npmk.cz/knihovna/o-knihovne/seznam-zpracovavanych-casopisu
14 Aktudlné jiz je Narodni institut dal$iho vzdélavani soucasti Narodniho pedagogického institutu

CR

15 http://rozcestnik.nidv.cz/front/sekce/73?idCategory=73
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Tabulka 2. Seznam periodik a prispévkd, které byly tematicky zaméteny na nada-

ného zaka

Periodika obsahujici text o nadanych Zacich

Ceskoslovenska psychologie: ¢asopis pro psychologickou teorii a praxi

Komensky: odborny ¢asopis pro uéitele zdkladni $koly

Rizeni $koly: odborny mési¢nik pro feditele kol

Studia paedagogica

Svét nadani

Utitel matematiky

CELKEM

Vyzkumna studie 2
Metodologicka studie 1
Prehledova studie 1
Vyzkumna studie 2
Didakticka studie 1
Zprava 24
Teoreticka studie 1
Vyzkumna studie 2
Teoreticka studie 8
Diskuze 3
Analytickd studie 1
Vyzkumna studie 6
Ptipadova studie 1
Metodologicka studie 1
Vyzkumna studie 1

55

Zdroj: Vlastni konstrukce, 2021.

vyvazenych pomérech, jedna kategorie
v8ak presto zna¢né piesahovala poétem
svych textt (Nadany zak a vzdeélavaci
systém v CR). Z tohoto vyplyva aktual-
nost tématu a potteba sledovani zmén
v trendech, novych metodach a moz-
nostech podpory nadanych zaku, ale
i potieba sledovat stale se ménici pravni
predpisy. Samotny proces analyzy text
odhalil nepomér mezi ¢lanky teoreticky-
mi a ¢lanky empirickymi. Mnoho teore-

114

tickych ¢lankti pojednava o moznostech
vyuziti urc¢itych metod, ptistupti ¢i pod-
purnych opatieni u nadanych zakda, které
v8ak nejsou déle empiricky ovétovany
v praxi.
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Kategorizace prispévka
dle tematického
zameéreni

Vhledem k velkému mnoZstvi nalezenych
prispévkii (55) zabyvajicich se nadanymi
zaky bylo vytvoreno celkem Sest katego-
rii s charakteristickymi podkategoriemi,
které syntetizuji texty s obdobnym tema-
tickym zamétrenim. V kazdé kategorii
uvadime, jaka problematika je aktualné
v ramci daného tématu v ¢eském prostie-
di teSena. Mezi prispévky se vyskytovaly
vyzkumné studie (13), teoretické studie
(9), prehledové studie (1), metodologic-
ké studie (2), analyticka studie (1), pii-
padova studie (1), didakticka studie (1),
zpravy (24) a diskuze (3). Analyza text
probéhla v jednotlivych kategoriich dle
tematického zameéteni, poté nasledovala
syntéza dle vyse poloZenych vyzkumnych
otazek.

Prehledova studie

Kategorie 1: Nadany Zak
v kontextu socialniho
zaclenéni

Do této kategorie spadaji 3 prispévky
(1 vyzkumna studie, 1 piipadova studie
a 1 diskuze).

Durnové a Kottlek (2017) se pokusi-
li objasnit Zivotni peripetie nadaného
zédka v socialnim kontextu rodiny a §kol-
niho prostiedi na vybraném ptikladu. Na
identifikaci koncepce nadani ze strany
uciteldt se zameérila Macht (2019), ktera

vnimani problémt nadanych zaku odi-
ma uciteldl a souvisejicich obtizi peda-
gogické ¢innosti v kontextu identifikace
a vzdélavani nadanych zakt zasadila
do filozofické sociokulturni koncepce.
Dle jejiho nazoru pouze mensi ¢ast udi-
tell zastava liberalni koncepci, ktera
je ptedpokladem pro vznik podporuji-
ctho prostiedi pro individualni rozvoj
nadani.

Kategorie 2: Nadany Zak
a vzdélavaci systém v CR

Tato kategorie obsahuje celkem 7 zprav
informujicich o nadaném Z4kovi v kon-
textu ¢eského vzdélavaciho systému.
Vyhlagka ¢. 27/2016 Sb., o vzdéla-
vani zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a zakt nadanych véetné pod-
purnych opatteni, je nedilnou soucésti
podptrnych opatieni nadanych zaki.
Puskinova (2016) se zabyvala rozbo-
rem opatieni pro prvni stupen zakladni
$koly v podpote nadanych Zaki a jejich
implementaci do IVP nadaného zaka.
S vySe zminénou vyhladskou pracovala
také Dolezilovéa (2018), ktera upozortiuje,
Ze nadany Zak nemusi mit IQ striktné
vy$s8i neZ 130, ale mlZe se projevovat
jako nadany (a¢koliv jeho znamky tomu
nemusi odpovidat). Aktualné je tedy dle
vyhlasky nutné pracovat s nadanymi
z&ky stejné plnohodnotné jako se zaky
se SVP, i pfestoze ma mnoho $kol pii vyu-
ce stale v metodach podpory nadanych
74kt mezery. Podporou nadanych zakt
se zabyvala také Havrlikova (2017), ktera
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vidi pozitivni pfinos v ¢astec¢né diferen-
cované vyuce na ZS (2017).

V neposledni radé je dilezité zminit
snahu, aby ve $koldch mohla byt ziizena
pozice $kolniho koordinatora podpory
nadani (Litavsky, 2018). Koordinator
nastavuje jednotlivé oblasti $kolského
systému podpory nadéni, vyhledavani
a identifikovani nadanych zakt, spo-
lupracuje se SPZ za ti¢elem diagnosti-
ky, planuje typy pedagogické podpory,
nastavuje individualni vzdélavaci plan
zaka a nabizi spolupraci jak uvnitt §ko-
ly, tak s externimi subjekty. Prozatim se
musime spokojit s neoficialni verzi této
pozice, nebot tato pozice neni stéle legis-
lativné ukotvena. Stejné situaci spatfuje
i Kramulova (2020), ktera upozorfiuje na
nedostatek expertnich pracovnikt pové-
tenych koordinaci péce o nadané zaky
v ZS. Stejny néazor zastava také CSI ve
své Tematické zpravé - Spolecné znaky
vzdélavani v ispésnych zakladnich $ko-
lach (2021), kde podporuje vznik osoby
koordinétora préce s nadanymi zaky.

Nalezneme zde také komparativni
studii Havrlikové (2016) piedstavujici
moznosti podpory nadanych zaku v Ces-
ké republice, Némecku, Italii &i Turecku.
Zavéry této studie péce o nadané Zaky
osciluji mezi dvéma zékladnimi pristu-
py, integra¢nim modelem a modelem
specializované $koly pro nadané zaky.
Integraéni model se snaZi o zaclenéni
nadanych zaka do béZnych skol, zaroven
také uplatiiuje rtizné nastroje diferencia-
ce. Tento model preferuje Velka Britanie,
Finsko ¢i Némecko. Druhym modelem
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jsou specializované $koly pro nadané
zaky vychdzejici ze selektivniho pristu-
pu (Slovensko, Izrael a Spojené staty).
Vzhledem k inkluzivnimu postoji Ceské
republiky vyuzivame ve vzdélavacim sys-
tému inkluzivni model péce o nadané.
V tomto ohledu systematickou podporu
nabidl dokument MSMT - Koncepce pod-
pory rozvoje nadani a péce 2014-2020,
pricemz oblast péce o nadané zajisto-
val NUV (aktualné zajistuje jiz Narodn{
pedagogicky institut CR). Ze strategic-
kého dokumentu vyplyva, ze systema-
ticka podpora a péce o nadané zaky je
lépe zpracovana pro primarni vzdélavani
nez preprimarni vzdélavani. I pres to, Ze
existuje mnoho materiald, online kurz
a platforem, je zatim podpora pedagogti
v této oblasti velmi rozt#{$téna. Stejné je
tomu u vzdélavani studentt pedagogic-
kych vysokych 8kol v oblasti nadani.
Nedilnou soucéasti celé problemati-
ky je také finanéni podpora nadanych
74kl ze strany statu potazmo ziizovate-
le. Urban (2018) upozortiuje, ze MSMT
zvy$ilo finanéni podporu pro praci
s nadanymi zaky. MSMT se také na situ-
aci vyuky nadanych zakt snazi reago-
vat celou Fadou systémovych opatieni.
Jednim z dil¢ich néstroju je i rozvojovy
program Hodnoceni zakt a $kol podle
vysledkt, naptiklad v soutézich - Exce-
lence stiednich $kol. Tento program,
zamétujici se bohuZel pouze na SS, dava
tediteliim do ruky néstroj, kterym mohou
lépe motivovat pedagogy k systematické
préaci s nadanymi zaky. Ve $kolnim roce
2020/2021 na tuto podporu dosahlo 430
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SS z celkového poctu 1290 stiedni $kol
v CR (Cesky statisticky utad).

Kategorie 3: Identifikace
a diagnostika nadaného zaka

Do této kategorie bylo zatazeno celkem
osm texta (5 zprav, 2 vyzkumné studie
a1 teoreticka studie) vénujicich se iden-
tifikaci nadaného Zéka, screeningovym
metoddm pro vyhledavani rozumoveé
nadanych zakt a diagnostice nadaného
zé&ka. O v8ech hovorime nize.

Identifikace nadaného Zaka
Autoti upozoriiuji na tézkosti véasné
identifikace zaka ucitelem (Base, 2016;
Stefatkova, 2020). Utitelé v této oblasti
postradaji komplexni vzdélani i prak-
tické zkuSenosti, jak dopliiuje Andrys
(2016), ktery podotyka, Ze oblast vzdé-
lavani nadanych zakt je dlouhodobé
upozadovanou v porovnani s pozornosti,
kterd je vénovana zaktim se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami, do které ve sku-
te¢nosti nadani Zaci patii také'.

Autoti zminiuji i ptipady, kdy ucitelé
projevy nadani zaménuji’ za jiné poru-
chy (ADHD ¢i ADD)®. Pro utitele existuji

navodné materidly napt. Vyhledavame
rozumové nadané zaky (Schneiderova
et al., 2010) ¢i Standard komplexni dia-
gnostiky mimotadného (intelektového)
nadani (kol. autort, 2018), ze kterych
mohou ¢erpat teoretické poznatky a pti-
klady dobré praxe. Utitelé také ve spolu-
praci se $kolnim specidlnim pedagogem
mohou uskuteénit ve své tiidé Setieni pro
cilené vyhledani zakt nadanych, napf.
formou screeningové baterie IDENA, kte-
ra slouzi pravé k vyhledavani nadanych
zakt (Hribkova, Nejedly, Zhouf a kol.,
2013). I ptes navodné materialy a mozné
vyuziti testdi pro odhaleni nadéni se v8ak
aktualné stale sniZzuje procento identi-
fikovanych nadanych zaka (Statisticka
rogenka MSMT, 2021). K tomuto stavu
zajisté prispivala pandemicka situace,
ktera znemoziovala v nékterych ptipa-
dech piti distanéni vyuce nadaného zéka
odhalit. Kromé nizkého podilu nadanych
zaku vsak nalézame také diskrepanci
v udajich o jejich zastoupeni. Stefag-
kova (2020) uvadi, Ze v populaci zakt
zékladnich 8kol se vyskytuji 2-3 % zakt
intelektové nadanych a 1% zakt mimo-
tadné intelektové nadanych. Dle udajt
ve Statistické ro¢ence $kolstvi MSMT je

16 Periodika neobsahujici text o nadanych Zacich: Archa, Arteterapie, Biologie, chemie, zemépis,
Cizi jazyky, Casopis Zvoni, Cesky jazyk a literatura, Clovék a vychova, e-Pedagogium, Geografické
rozhledy, Historia scholastica, Hudebni vychova, Magister, Moderni vyucovani, Orbis scholae,
Paidagogos, Pedagogicka orientace, Pedagogickéa orientace, Pedagogika, Rodina a $koly, Specialni
pedagogika, Skoln{ poradenstvi v praxi, T¥dni uéitel a vedenf t¥idy, Gramotnost, pregramotnost

a vzdélavani.

17 Tyto teoretické ptispévky zabyvajici se moznostmi vyuziti riznych metod, ptistupti ¢i podptrnych
opatteni u nadanych zaku jsou v mnoha ptipadech pouze popisné, nereflektujici aktualni vyuziti

V praxi.

8 Typ piispévki uvedeny v tabulce ¢. 2 byl ponechén dle ptivodniho znéni v daném periodiku.
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véak v Ceské republice aktualné iden-
tifikovano pouze 2 171 nadanych zakt
zakladnich kol z nichz je 847 mimotad-
né nadanych. Tento stav odpovida 0,2 %
z celkového poctu 962 348 skolaku a je
v nesouladu se statistickou predikci
a identifikovanym poc¢tem nadanych
74kt Stefackové (2020).

Pro doplnéni, Ceskd $kolni inspek-
ce v roce 2015 mapovala stav situace
identifikace nadanych zakt na $kolach.
V zavérech svého Setfeni upozornuje, Ze
zékladni $koly nemaji tuto problematiku
detailné zpracovanou ve svych koncepd-
nich dokumentech a schézi také funkce
koordinatora pro identifikaci a nésled-
nou péci o nadané zaky (Andrys, 2016).

Screeningové metody

pro vyhledavani rozumové
nadanych zaka

Identifikace je nutnou podminkou pro
dalsi praci s nadanym zakem, pricemz je
dualezité vzit v potaz, Ze uciteli se nemusi
podatit detekovat v8echny nadané Zaky.
Problém identifikace autoti spatiuji ve
stereotypnich ptedstavach ucitel o cho-
vani nadaného zaka. Napiiklad, Zze zaci
se dokazi sami uplatnit, jsou ispésni ve
vSem, co délaji, nemaji zddné problémy,
radi chodi do $koly, jsou bezproblémo-
vi ¢i jsou oblibeni u ugiteld (Havigero-

v4, 2011; Porte$ova, Straka, & Jabtrek,
2020). Ukazuje se totiZ, ze nadani Zaci
mohou byt nekomunikativni, obtizné
zvladat emoce, htie ptijimat autorituy,
byt citlivi na kritiku, projevovat zvyse-
nou miru agresivity nebo uzkosti, byt
mylné povazovani za hiite prizpasobi-
vé a setkavat se s nepochopenim svého
mysleni a jednani (Havigerova, 2011).
Z téchto davodu by bylo vhodné&jsi pii
identifikaci nadani vyuZzivat néstroje,
které umoziuji mapovat profil dil¢ich
schopnosti testovanych zaku (Porte$ova,
Straka, & Jabtrek, 2020). V tomto sméru
pomahaji zejména screeningy plosného
testovani. Na zakladeé jejich vysledkt je
poté skupina zakt spliujici tzv. hrani¢ni
bod nadani'® diagnostikovéna jiz indivi-
duélné v pedagogicko-psychologickém
zatizeni. Porte$ovd, Straka a Jabtirek®
(2020) nabizeji moznost identifikace
nadaného zdka na zékladni skole pro-
stiednictvim diagnostického systému
GIS-Invenio, ktery je uréen pro screening
rozumoveé nadanych zaki v prvni az paté
ttidé a tvori ho ¢&tyri diagnostické hry.
Jejich potencidl je vSak mnohem vétsi
nez pouze diagnosticky, lze s nimi také
vytvorit profil silnych a slabych stranek
véech testovanych zaki (ne pouze nada-
nych) a tim lépe nastavit individualni
pristup k nim?. Tento moderni p¥istup

1 Hranice nadani jsou neostré, tzv. fuzzy - u hrani¢nich pripadi 1ze uplatnit naptiklad t¥i prototy-
py - seznameni, ¢asté vystaveni a emocionalni zazitek, u kazdého prototypu je uveden soubor
otazek, které je nutné si klast pti mozné identifikaci nadaného jedince (Haviger, 2010).

20 Jaburek, V8ichni autoti jsou z Katedry psychologie Masarykovy univerzity.

2 Systém vyuziva pii psychologické diagnostice tzv. ,game-based assessment", tedy prvky pocitatové
hry jako ptib&hu, komiksovou grafiku, sbirani bodu atd.
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identifikace intelektové nadaného Zaka
prostiednictvim diagnostickych pocita-
¢ovych her (tzv. gaming) se osvédeil jako
velmi pozitivné vnimany néstroj, protoze
motivuje zaky a zbavuje je stresu z kla-
sického diagnostického testovani. Tento
inovativni pristup navic napomahd nejen
urc¢ovat u vSech zak jejich individualni
potieby, ale navic také identifikuje nada-
né zaky.

Diagnostika nadaného Zaka

Diagnostické metody se v textech obje-
vovaly nejc¢astéji v souvislosti s diagnos-
tikou intelektové nadaného zaka. Dockal
(2016) predstavil ve své komparativni
studii, jakym zptisobem jsou diagnosti-
kovéani intelektové nadani zaci v USA,
v Izraeli, v Ciné& a na Slovensku. Zajima-
vym vysledkem je kontrast vyuzivanych
diagnostickych metod. V USA je zaddvan
vSem zaktim v uré¢ité dobé standardizova-
ny test odhalujici vy$si IQ nez 130, ktery
ale jiz nedokaze detekovat jinou struk-
turu intelektu, proto timto systémem
neprojdou v8ichni nadani zaci, kteti by
v jiném diagnostickém ndstroji uspéli
lépe. V Izraeli vyuzivaji specidlné sestro-
jeny papirovy test, ktery stejné tak jako
v USA neodhali v§echny formy nadani
(je zde detekovano pouze 1% nadanych
74ki1). Naopak v Ciné jsou do nadanych
t#d Zaci vybirani prostiednictvim vice
kritérii (méteni IQ, vysledky kognitivnich
testq, znalost ¢instiny, angli¢tiny, mate-
matiky a pozorovani zaka p#i vyuce). Na
Slovensku se téz ptiklani k respektovani
multidimenzionalniho nadani a vyuzivaji

vice kritérii pro testovani déti (Dockal,
2016). Moznostem diagnostiky nada-
nych zaka v ¢eském prostiredi se kom-
plexné vénuje i Divinova (2016), ktera
stejné jako Andrys (2016) upozortiuje
na ne zcela uspokojivy stav uplatiiovani
diagnostického métreni potencionalné
nadanych zaku (ptedevsim v souvislosti
s nedostate¢nou identifikaci nadaného
zéaka).

Kategorie 4: Vyuka nadaného
zaka (praxe)

V této kategorii nalezneme celkem 17
textl (9 zprav, 4 vyzkumné zpravy, 2 teo-
retické studie, 1 metodologickou studii
a 1 didaktickou studii).

Divinové (2016) uvadi celkem t¥inact
riznych pristupt k organizaci vzdélavani
nadanych zakt od inkluze po napros-
tou segregaci. Nejcastéj$im modelem je
individualni integrace nadaného Zaka do
bézné tridy, coZ nese své iskali v podobé
vytiZenosti ucitele a pocitu odstréenosti
zéka pri vypracovavani samostatnych
tukolt. Také snaha o studijni skupiny
nadanych 74kt nardzi na pomérné naroc-
nou organizaci vyuky, kdy Zaci rtiznych
tfid jsou diferencovani pro urcité pied-
méty do skupin, zatimco na jiné pied-
meéty ztstavaji se zbytkem t#idy. Tato
varianta umoziiuje setkavani nadanych
zakt mezi sebou. Ackoli odbornici nejsou
v jednoté, zda vyuZivat diferenciaci nada-
nych zak ¢i je spise integrovat do bézné
t¥idy, shoduji se na nézoru, Ze obohaco-
van{ vyuky v b&zné t¥idé mé pozitivni vliv
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inabéZné zaky (Macht, 2019; Budinova,
2016). Moznosti mohou byt také t¥idy
s roz$itenou vyukou daného predmétuy,
které umoziiuji nadanym zaktim akcele-
rovat ve vyuce. Majcik a Martin (2018)
potvrzuji, Ze v téchto tfidach dochazi
k rozvoji zakovskych kognitivnich schop-
nosti ve vétsi mife nez v béznych tiidach.
V nékterych $kolach je také vyuzivana
metoda otevirenych dveti, kdy zak na
urcité predméty chodi do vy$sich ro¢ni-
ki, u této varianty ale dle autorti hrozi
riziko, Ze se zak bude citit vyloucen za
své kmenové tidy.

Nadstandardni formou rozsiteni vyuky
pro nadané zaky mohou byt také zajmové
aktivity nabizené $kolou po vyuce, napti-
klad formou projektového uceni. Ve vsech
téchto ptripadech je ale nutné dodrzovat
zasady metody prace s nadanymi zaky
(udrZeni motivace, podporujici prostiedi,
tvarei pristup k feSeni problémd, rozvi-
jeni meziptedmétovych vztaht, efektiv-
ni vyuzivani informacnich technologif,
posilovani socidlnich vazeb a ukazani
cesty k objeveni metakognitivnich pro-
cesty) (Divinova, 2020). Ruzickova (2018)
upozoriiuje, Ze vhodné upravena vyuka je
piipraci s nadanym zakem zcela zasadni,
tpravy ale musi vychéazet z komplexnosti
obsahu vyuky, vyucovacich procest, ale
i jejich hodnoceni. Vhodné tpraveé vyu-
ky a piistupu predchazi také odborné
zpracovany individualni plan (Hajdov4,
2020). Z psychologického hlediska se

zabyvala principy vzdélavani nadanych
zakt PorteSova (2018), ktera vychazela
predev$im z dokumentu Americké psy-
chologické asociace.

Semeradova (2017, 2018) analyzova-
la popisy matematicky nadaného zaka
z pohledu zac¢inajicich uéiteldi. V8ichni
ucitelé se ve svych charakteristikdch
nadaného 7dka v matematice ve velké
mife shodovali s teoretickou charakte-
ristikou nadanych zaku (napt. Hiibkova,
2009). Jednalo se piedevsim o aktivitu,
rychlost feseni uloh, radost z reSeni
a divergentn{ mysleni. Kromé& matema-
tického enrichmentu? zde byla zminéna
také ¢tenatska gramotnost u verbalné
nadanych zakt a jeji rozvijeni prostred-
nictvim vhodnych ¢tenatrskych zazitkt
(Witty, 1976, In Porte$ové, 2017). Autor
doporucuje rozsitit praci s literaturou
také o dalsi média (hudba, film ¢i mlu-
vené slovo). Chejnova (2018) podpotila
vyzkum v oblasti identifikace nadané-
ho z4ka v hodinach mateiského jazyka,
zdtraznila predevs$im efektivni postupy
ucitele pro rozpoznani nadanych, a to
iv pripadé zaku s tvz. dvoji vyjimecénosti
(soub&hem nadani a postizeni ¢i vady).
Vyuce matematiky u nadanych zaku
se specifickymi poruchami uéenf, kon-
krétné s dyslexii, se vénovaly Holdkova
a Pridavkova (2018), které navrhuji pro
posilnéni dimenze mysleni a verbalizace
myslenkovych postupti systém gradova-
nych uloh kognitivni naro¢nosti. Naopak

2 Enrichment znamend obohaceni obsahu vyuky.
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nejcastéjsi chyby ucitelti uvedla ve svém
textu Stefackova (2020), ktera se zaméii-
la na stereotypni neefektivni ptistupy ve
vyuce mimotradné intelektové nadanych
dsti (MiND). Mezi nejtasté&jsi chyby zata-
dila snahu uéitelti Zdky neustéle zamést-
navat dal$imi tkoly, i ptes to, Ze jiz vSe
vytesili. Vhodné MiND metody by mély
dle jejiho zjisténi odpovidat kognitivni
néroc¢nosti, a ne se stat trestem za rychlé
vyte$eni predchozi tlohy.

Velmi zajimavou metodou podpory
nadaného zdka v praktické vyuce se
zabyvala také Minatikova (2020), ktera
uvadi moznost testovani schopnosti aso-
ciativniho u¢eni a deduktivniho usuzovéa-
ni prostrednictvim screeningové metody
Invenio (formou didaktickych pocitato-
vych her), nebot gamifikace ve formé
didaktickych po¢ita¢ovych her predsta-
vuje mnoho pozitivnich aspektt, jak jiz
bylo zminéno vyse.

Kategorie 5: Kognitivni
procesy v kontextu nadaného
zaka
Do této kategorie spadaji celkem 3 pti-
spévky (1 teoretickd, 1 ptehledova
a 1 metodologicka studie) zabyvajici se
tématy: projevy nadaného zéka, charak-
teristika nadaného z&ka a socio-emocio-
nélni problémy nadanych zaki.
Porte$ova a Urbanek (2020) pted-
stavili ptehled vyznamnych poznatka
tykajicich se metakognice a jejiho vzta-
hu k mimo#adnému nadani. Dtlezité je
si v této souvislosti uvédomit posun od

standardizovanych inteligen¢nich testt
k modernéj$im pristuptim, které zohled-
nuji i jiné kognitivni vykony a mimoin-
telektové faktory, napt. motivaci ¢i tvo-
tivost. Autofi popisuji nové empirické
zku$enosti s diagnostickym uzitim ¢eské
adaptace mezinarodni metody s ndzvem
Woodcock-Johnson International Editi-
on (Ruef, Furman, & Munoz-Sandoval,
2006, in Portesova & Urbanek, 2020).
V ¢eském prostiedi tak byla poprvé uzita
kognitivni baterie, ktera ptejala Cattel-
lav-Horntiv-Carrolliiv novy, mezinarod-
né uznavany hierarchicky model kogni-
tivnich schopnosti. Pilotni studie byla
aplikovéna u nadanych z&kt s dyslexii
a bez dyslexie, pricemz odhalila dtlezité
poznatky pro identifikaci nadanych zakt
s dyslexii. U téchto zakt nesta¢i mérit
pouze IQ, ale také dalsi faktory schop-
nosti, které metoda umoziuje zhodnotit.
Predevsim faktor kognitivni efektivnos-
ti je u téchto déti ovlivnén specifickou
poruchou uéenti, proto je dtlezité se pti
méfeni pozornosti zamérit i na faktor
mysleni a verbalni faktor. Obdobnym
tématem nerovnomeérnych profilti kogni-
tivnich schopnosti u nadanych zakt
ajejich dopadtim se vénovala také Win-
nerova (2018).

Kategorie 6: Projevy nadaného
zaka

Tato kategorie obsahuje 17 prispévkn
(6 vyzkumnych zprav, 5 teoretickych stu-
dii, 3 zpravy, 2 diskuze a 1 zpravu). Téma-
ta se zabyvaji charakteristikou nadané-
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ho zdka a socio-emocionalni problémy
nadanych Z4k.

Nadany zak v sociokulturnim
prostiedi

Pro nadaného zdka je, stejné jako pro
jakékoliv jiné dité, prioritni pozitivni
a podporujici blizké okoli. Strangova
(1960) vyzdvihuje podporu rodi¢u a fun-
gujici vztahy v roding, které maji vyznam-
ny vliv na rozvoj kazdého ditéte. Rodina
a okoli by mélo byt schopno akceptovat
charakteristické projevy nadaného zéka,
napi. divergentni mysleni ¢&i specifika
spojend s navazovanim socialnich vzta-
ht (Tannenbaum, 1983; Macek, 2020;
Jany$kova, 2019). Kromé pochopeni ze
strany rodiny je namisté také zdaraznit
podporu ze strany vyucujiciho, k ¢emuz
muiZe prispét systematické vzdélavani
ucitelt v této problematice.

Socio-emocionalni problémy
nadanych zaku

Texty této podkategorie jsou zaméteny
predevsim na problematicky socio-emo-
ciondalni vyvoj nadaného zaka, ktery pro-
vaz{ ur¢ité asynchronni odli$nosti vyvoje
a z ného vyplyvajici specifické osobnost-
ni charakteristiky, které pti neadekvat-
nim edukaénim piistupu mohou zptisobit
problémy v emociondlni roviné. Tyto pro-
blémy prameni ptedevs$im z pocitu nedo-
konalosti, sebekritiky, neochoty riskovat
a nedostatec¢né schopnosti komunikace
s ostatnimi (Base, 2016), coZ potvrzuje
i Webb, Amend a Webb (2005), ktery uva-
di, Ze nadani Z4ci i ptes své kognitivni
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schopnosti mohou vykazovat emo¢ni
a interpersondlni nedostatky. Martin-
kova (2016) upozoriuje na nebezpedi
odli$ného chovani nadaného zaka, coz
muze byt spojeno i se $kolni $ikanou spo-
luzakau. Pravé tyto individualni specifické
odlidnosti mohou zapri¢init skryté prvky
sikany ze strany agresort a stat se dlou-
hodobym problémem.

Kognitivni profil Zdka mitiZe byt také
ovlivnén piidruzenou specifickou poru-
chou uceni, jak zjistily pomoci metody
WISC-III (Wechslerova inteligenéni $kala
pro déti) autorky Porte$ova, Cihounko-
v4, Jantova a Budikova (2018). Vyzkumy
Fabika (2017) v oblasti vyuzivani emo&né
regulacnich strategii poukazaly na fakt,
Ze nadani zaci vyuzivaji ¢astéji regulac-
ni strategii zaméieni se na pldnovani,
v jejimZ duchu v8e chtéji vytesit ihned
a neodkladaji feSeni situaci na pozdéji.
Zapri¢inéné jednani je dano do souvis-
losti s logickym a promys$lenym jedna-
nim nadanych zakt. Naopak bézni zaci
uprednostiiuji pozitivni pfesmérovani,
které v danou chvili ulevi od stresu, ale
dlouhodobé nevyte$i dany problém.
Fabik (2017) upozortiuje, Ze vést nada-
né zaky k pozitivnimu piesmérovani je
moznosti, jak uleh¢it od stresu vyplyvaji-
ciho z jejich perfekcionalismu. Konecna,
Portesovd, Budikova a Koutkova (2017)
potvrzuji, Ze nadan{ Zaci dosahuji vy$siho
sebepojeti v oblasti $kolnich dovednosti
a kladou tim na sebe dokonce vétsi naro-
ky. Jak jiz bylo uvedeno, s vy$$imi naroky
jsou spojeny odlisné emocéni a socialni
aspekty nadaného zéka, proto je vhodné
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zvézit, zda je urychleni u¢iva vhodné pro
kazdého nadaného zaka (Straka, Porte-
$ova, 2016).

Jaka jsou kli¢ova zjisténi
predloZzenych studii
pojednavajicich o nadanych
zacich?

Z hlediska rozmanitosti ptispévka, které
byly v rdmci odborné zaméienych ¢asopi-
st nalezeny, je z'ejmé, Ze téma nadaného
zéka v ¢eském prostredi aktualné nabizi
mnoho problematickych oblasti k feseni.
Jako problematicka se jevi samotnd iden-
tifikace zéka z hlediska nedostatec¢né
proskolenosti ugiteld (Base, 2016; Stefaé-
kov4, 2020; Havigerov4, 2011; PorteSova,
Straka, & Jabtirek, 2020) ¢i upozadovani
samotného tématu nadani v kontextu
zakt se SPU (Andrys, 2016). Tématem
se také staly uplatiiované metody dia-
gnostiky nadaného Zdka (Dockal, 2016;
Divinov4, 2016) a Setieni zabyvajici se
kognitivnimi procesy nadaného Zaka
(Straka, Portesova, 2020; Portesova,
Urbéanek, 2020) se zamétenim na nada-
ného z&ka se SPU. Mnoho piispévkl se
tykalo charakteristiky nadaného zéka
predevsim skrze socio-emociondlni pro-
blémy v jeho vyvoji a regulaci (Base, 2016;
Martinkov4, 2016; Porte$ova, Cihounko-
v4, Jantovéa a Budikova4, 2018). Tématem
se stala také samotnd organizace vyuky
a uplatiiované metody pii vyuce nadané-
ho zaka (Divinova, 2016; Majcik a Mar-
tin, 2016; Rtizickova 2018). Nejpocetndjsi
kapitolou z hlediska textti se stal ptesah

samotné legislativni tipravy vyhlasky
¢. 27/2016 Sh., o vzdélavani zaku se spe-
cidlnimi vzdélavacimi potfebami a za-
ki nadanych do praxe (Puskinova, 2016;
Havrlikové, 2017) a navazujici slozita
situace neukotvené pozice koordinéto-
ra nadanych zakt na VAS (Litavsky, 2018;
Kramulova, 2020).

Jaké jsou moZnosti
praktického vyuZziti
ptedloZenych zjiSténi

pro ucitele a vedeni
zakladnich skol?

Vyznamny podil pfispévki zamétujicich
se na praktickou ¢ast vzdélavani nada-
nych zakt sméiuje predevsim k organiza-
ci vyuky nadanych zéku (Divinové, 2016;
Maijcik a Martin, 2016), k odli$nym vyu-
kovym metoddm nadanych z&kt a hod-
noceni pozitiv ¢i negativ u akcelerace,
enrichmentu ¢i pfesahu do neformalniho
vzdélavani (Divinova, 2016; Budinova,
2016; Majcik, 2018; Ruazickova 2018;
Stefackova, 2020). Objevily se zde ale
také nové vyukové metody, naptiklad
formou gamifikace (Minafikova, 2020).
Samostatnym tématem se ukézala byt
také podpora nadanych zakt se SPU
a predstaveni metod jejich odhaleni
v kontextu SPU (Chejnova, 2018; Hold-
kovéa a Pridavkova, 2018). Empirické
studie v8ak nenesly vyznamné znamky
konkrétnich metodickych doporuceni
pro praci ucitele s nadanym zékem, ale
staly se spi8e teoretickym zazemim pro
dal$i moznosti podpory nadaného zaka,

123



VZDELAVANT (MIMORADNE) NADANYCH ZAKU

které je nutné dale rozpracovat pro prak-
tické vyuziti.

Jaka jsou zjisténi tykajici

se vyvoje pripravenosti

uciteltl pro vzdélavani
nadanych zaka?

Empirické studie poukazuji na dlouho-
dobé nedostate¢nou podporu v ptipra-
vé ucitelti jak pro identifikaci nadaného
z4ka, tak pro jeho vzdélavani (Base, 2016;
Stefackova, 2020). Utitelé maji &asto
mylné zakotveny stereotypy o chovani
nadanych 7aku, coz maze vést i k jejich
chybné identifikaci ¢i spiSe ne-identifika-
ci (Havigerové, 2011; PorteSova, Straka, &
Jabuirek, 2020). Do popiedi se také dosta-
véa problém absence pozice koordinéatora
pro nadané Zaky na zékladni $kole a jeho
financovani (Litavsky, 2018; Urban, 2018;
Kramulova, 2020). Pozitivnim ptesa-
hem je poté komparativni studie, ktera
popisuje, jak se s péc¢i o nadané zaky
vypotadali v jinych evropskych statech
(Havrlikova, 2016). Studie v$ak ztistava
na pomezi teoretického predstaveni moz-
nosti, jak podpotit ucitele v jejich dalsim
vzdélavani v této oblasti.

Diskuze

Vzhledem k velkému mnozZstvi zazna-
menanych textt tykajicich se nadaného
zéka je zrejmé, Ze v této problematice
je mnoho aktudlnich témat, kterym se
vyzkumnici vénuji. Vzhledem k absenci
legislativni podpory nadanych zakt do
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roku 2005 je dtlezité vzdélavani nada-
nych zakt vénovat vice pozornosti, a to
nejen pii vytvateni podparnych opatteni
ve 8kolach, ale také predevsim v oblas-
ti jejich identifikace a diagnostiky. Dle
statistickych ddaji bylo identifikovano
v CR 0,2% mimotadné nadanych zakt
v roce 2020 (Statisticka ro¢enka $kolstvi,
MSMT, 2020), coZ neodpovida primérné-
mu procentu zastoupenému v populaci
2-3% (Stefackova, 2020).

Prestoze MSMT vydava podptirna
opatteni pro praci s nadanymi zaky, stale
je mnoho pedagogt, kteti se s metodami
vyuky nadanych zakt nikdy nesetkali,
a to ani pti svém vysokoskolském stu-
diu (Andrys, 2016). Obdobny stav CSI
deklaruje i pro DVPP v této oblasti. Vel-
ky prostor je také vénovan organizaci
vyuky nadaného zaka. Diskuze se staci
predevsim k moznostem diferenciace
nadanych zaktl a jejim moznym pozitiv-
nim a negativnim dopadtm. Pozitivn{
strankou heterogennich trid je fakt, Ze
pfi heterogenni vyuce v bézné tiidé maze
dochézet také k rozvijeni ostatnich zaki,
ale pouze za predpokladu, Ze ué¢itel umi
vyuzit potencial vyukovych metod pro
bézné i nadané zaky (Machi, 2019). Brz-
ka nebo dlouhodobé diferenciace nada-
nych zakti mtze ale pii nevhodné zvolené
organizaci studia vyustit v riziko pocitu
vylouceni (Majcik, 2018). Naopak vhodné
zvolené vyukové metody a diferenciace
za podpory akcelerace ¢i enrichmentu
mohou nadaného z&ka posunout vptred
v jeho nadani (Razickova, 2018; Divino-
v4, 2020), pritem? je dtlezité klast dtiraz
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také na mozné psychologické dopady na
nadaného Zaka (Portesové, 2018). Ani na
odborném poli neexistuje jednoznacéna
odpovéd, jakym zptisobem nadané zaky
diferencovat ve vzdélavacim systému.
Prokazatelné je moZné kvalitné vzdéla-
vat nadaného zéka s vyuzitim podptr-
nych opatient, zalezi oviem na efektivité
jejich vyuziti ze strany pedagoga. Zde
studie naraZeji pravé na nedostate¢né
vzdélani pedagogt v oblasti vyuky nada-
nych zakua (PorteSovd, Straka, & Jabti-
rek, 2020). Vymezit jasna kritéria pro
efektivni vzdélavani nadanych zaku je
obtiZzné a ani vy$e zminéni autofi nena-
chézeji jednoznaénou odpovéd, i kdyz
nam vychozim bodem mohou byt kupti-
kladu mezinarodni komparativni studie
s vystupy jejich dobré praxe (Havrlikov4,
2016).

Zaver

Tento text se zabyval tématem nadané-
ho zéka v ¢eském vzdélavacim systému.
Autorky si kladly za cil identifikovat,
jakym zptsobem je v odbornych ¢eskych
periodikach reflektovana problematika
nadaného 7&ka a zda prispévky pfina-
$eji mimo teoretickych vysledkt také
ptesah vyuzitelnosti do praxe. Autorky
pristoupily k systematické prehledové
studii, kterd zahrnovala $etfeni odbor-
nych textd vénujicich se tématu nada-
nych zakt v uplynulych péti letech (1. 1.
2016 - 1. 8. 2021). Skrze relevantni lite-
rarni databéze bylo vybrano 31 vzdélava-
cich periodik, pti¢emzZ pouze 7 periodik

obsahovalo ptispévky tykajici se nada-
nych Zakd. Po detailnim posouzeni téchto
7 periodik bylo vybrano 55 textd, které
se zabyvaly problematikou nadaného
z&ka. Po analyze textli vzniklo celkem
6 kategorii s odlinou tematikou (nada-
ny zak v kontextu socidlniho zac¢lenéni,
nadany #ak a vzdélavaci systém v CR,
identifikace a diagnostika nadaného
7éka, vyuka nadaného Zaka (praxe),
kognitivni procesy v kontextu nadaného
7aka a projevy nadaného zaka). Vzhle-
dem k rdznorodym oblastem, kterymi
se odborné texty zabyvaly, je ziejmé, Ze
ukotveni péce o nadaného Zdka v ¢es-
kém vzdélavacim systému neni snadné
a mnohd Setfeni narazela na zdsadni
problematiku nedostate¢nych znalosti
pedagogti v této oblasti. Otazku vyvolava
také organizace vyuky nadanych zakd,
predevsim mira diferenciace a jeji mozné
néasledky pro nadané a bézné zaky. Pro-
blémem je také dle autort textti absence
zakotveni pozice koordinatora nadanych
74kt na ZS.

Cilem predlozeného textu bylo reflek-
tovat, zda je v ¢eskych odbornych peri-
odikéach vénovéna pozornost nadanému
z&kovi a co konkrétniho tyto publikova-
né texty prinédseji. Zaroven je ale duleZité
zdtraznit, Ze se jednd piredevsim o teo-
retické studie ¢i zpravy, které nabizeji
odborny vhled do technik identifikace ¢&i
diagnostiky nadaného zaka. Textt s pte-
sahem aplikace do praxe v bézné vyuce
nadaného zaka v$ak dle naSich zavérta
vznika velmi poskrovnu. Doporu¢enim
se muZe stat apel na empiricka Setieni
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tykajici se efektivnich vyukovych metod  nimi dopady diferenciace nadanych zaka
nadaného zéka s piiklady dobré praxe ¢i  na ¢eskych zdkladnich $kolach.
empiricka $etfeni zabyvajici se konkrét-
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PORTEX - klicové gramotnostni
dovednosti u zaku zakladnich skol

Anna Kucharska, Klara Spaékova, Gabriela Seidlova
Malkova, Hana Sotakova, Pavla Presslerova, Olga

Kucerova

Diagnosticka testova baterie pro zZaky
1. stupné ZS PORTEX - kli¢ové gramot-
nostni dovednosti u zaktl zdkladnich
skol predstavuje pro soucasnou speci-
alné-pedagogickou a psychologickou
diagnostiku velmi propracovany, inspi-
rativni a inovativni diagnosticky nastroj,
ktery svym rozsahem a zaméienim dosud
v poradenské praxi ve Skolstvi chybél.
Autorky testové baterie vychéazeji z psy-
cholingvistického modelu zkouméani
gramotnostnich dovednosti, coZ je pti-
stup, ktery pfekonava u nas dosud zazité
tradiéni a aktudlné jiz do zna¢né miry
zastaralé formy diagnostiky. V centru
pozornosti autorek je porozuméni &te-
nému jako jadru ¢tenarské gramotnosti.
V poradenské praxi se tento aspekt ¢te-
narské gramotnosti dosud spiSe zane-
dbaval, respektive na kli¢ové schopnos-
ti porozumeéni ¢teni se odbornici cilené
zamétovali spige u zakd 2. stupné ZS
a SS. Sekundarni piinos testové baterie
lze spatiovat i v ndsledném obohaceni
stavajicich klasickych intervencénich

pages.pedf.cuni.cz/gramotnost

technik o nové reedukacéni pristupy
u zakul s obtiZzemi v oblasti ¢tenaiskych
dovednosti. Velmi pfinosné je rozsiteni
diagnostické baterie o oblast sebehodno-
ceni ¢teni, které ma dopad i na celkové
sebepojeti zdka. Komplexnost celé testo-
vé baterie podtrhuje skute¢nost, Ze autor-
ky neopomijeji ani $ir$i environmentalni
vlivy na rozvoj ¢tenarské gramotnosti,
tedy vlivy rodinného a $kolniho prostte-
di a predkladaji uzite¢né screeningové
nastroje, které tyto vlivy mapuji.
Manual diagnostické testové baterie
pro zaky l.stupné ZS ma 3 éasti. Cast
A je vénovana teoretickym vychodis-
kiim, popisu testd, instrukcim k jednot-
livym testtim, skérovani a vyhodnoco-
vani. Jednotlivé diléi testy diagnostické
baterie jsou pro uzivatele systematicky,
velmi piehledné a precizné zpracovany.
V odiivodnénf jednotlivych testi autorky
odkazuji na ¢etné zahrani¢ni vyzkumy
a zdliraziiuji provazanost s ostatnimi tes-
ty diagnostické baterie. Nezanedbatel-
ny je i apel autorek na vyvojovy aspekt,
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ktery nebyva v dosavadnich nastrojich
cilené sledovan. Kazda dil¢i kapitola je
zakonc¢ena bohatym vyétem literarnich
zdrojt tuzemskych i zahrani¢nich, coz
podtrhuje vysokou odbornou kvalitu
dané diagnostické baterie. Jednim z hlav-
nich ptrinost predlozené testové baterie
je zatazeni novych testi porozuméni - od
poslechu s porozuménim aZz po hlasi-
té a tiché ¢&teni s porozuménim, které
v dostupnych diagnostickych nastrojich
pro uvedenou cilovou skupinu odborna
verejnost postradala. Ptehledné graficky
zpracované zaznamové archy, podnéto-
vé archy a pracovni listy s ptehledem
uzitych ikon v zdznamovych ar$ich se
jevi uzivatelsky velmi privétivé.
Testovy manudl je pomérné obsahly
a od uzivatel bude vyZadovat detailni,
peclivé a pomeérneé dikladné obezndmeni
se s teoretickymi i praktickymi aspekty
jednotlivych testt i ptekonani nékterych
stavajicich, mnohdy rigidnich stereotypt
a zvyklosti v diagnostické praxi.
Manuél B popisuje samotny prabéh
standardizace, vysledky, jejich interpre-
taci a predklada normy. Do standardi-
zace bylo zapojeno 43 zédkladnich $kol
z 11 kraji Ceské republiky, kdy bylo
zohlednéno hledisko velikosti $kol i kraj-
skych sociokulturnich specifik. Standar-
dizace probéhla v obdobi od *ijna 2018 do
prosince 2019 ve dvou, respektive tfech
etapach, kdy ve 3. etapé byli pouze dopl-
néni respondenti z 1. ro¢nikt. Pivodné
zamysleny vzorek 1000 zaka v kazdé eta-
pé& (vZdy po 200 zécich v kazdém sledo-

134

vaném ro¢niku) nebyl naplnén, hranice
150 z&kt ve v8ech roc¢nicich byla splné-
na. Standardiza¢ni vzorek 1ze povazovat
vzhledem k cili standardizace za dosta-
teény a vyvazeny. Ovéieni psychometric-
kych vlastnosti jednotlivych testi je na
vysoké odborné trovni, vysledky hodno-
tici validitu a reliabilitu 1ze povazovat
celkové za velmi dobré. U testd s nizsi
reliabilitou (testy porozuméni pro 4.
a 5. ro¢nik) podavaji autorky doporude-
ni k interpretaci téchto testti. Autorky
predkladaji normy pro jednotlivé roéni-
ky vzdy za 1. a 2. pololeti. Na webovych
strankach jsou pak dostupné i normy
vékové. Autorky neopomijeji ani gende-
rové hledisko a predkladaji normy pro
divky i chlapce. Zcela inovativni a dosud
v diagnostické praxi vyrazné opomijeny
je daraz na rozdilnost vykont ve vztahu
k jednotlivym vyukovym metoddm ¢teni.
V tomto sméru piredkladaji autorky radu
zjisténi a podnét pro samotnou pora-
denskou praxi a upozoriiuji na ptednosti
i limity jednotlivych metod vyuky i ve
vztahu ke konkrétni diagnostice zakt se
specifickymi poruchami ué¢eni. V tomto
smeéru by stélo za uvaZeni doplnit dile{
normy i pro skupinu zaku se specificky-
mi poruchami ué¢eni. Odbornici z praxe
uvitaji kapitolu ¢. 17 zamétenou na inter-
venci v oblasti gramotnostnich doved-
nosti navazujici na samotny proces dia-
gnostiky. Autorky kladou jednoznaéné
dtiraz na diagnostickointervenéni model
poradenské prace, ktery je mnohdy jesté
stale opomijen.



Soudasti testové baterie je Manuél C
se statistickymi daty, dostupny na webo-
vych strankach projektu.

Predlozena diagnosticka testova bate-
rie PorTex mé nadstandardni odbornou
uroven. Lze ji povazovat v dobrém slova
smyslu za moderni diagnosticky nastroj
pro poradenskou praxi a jednoznac¢né
doporucdit k rozsiteni do odborné veiej-
nosti. Je zfejmé, Ze autorky pracovaly
s jasnym zadmérem, kde a jakym zpt-
sobem bude testova baterie vyuzivana.
Testova baterie PorTex je do ur¢ité miry
i vyzvou k cilené zméné stavajici dia-

PAVLA CIMLEROVA

gnostické praxe v poradenskych zafi-
zenich i na poradenskych pracovistich,
nebot prispiva ke zkvalitnéni odbornych
kompetenci uzivatelt a nabiz{ inovativn{
néstroje, které dosud v odborné praxi
chybi. V neposledni tadé je kvalitnim
vychodiskem pro cilenou intervenci
v oblasti rozvoje gramotnostnich doved-
nosti.

PhDr. Pavla Cimlerovd

Pedagogicko-psychologickd poradna
Stredoceskeého kraje
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Zprava o nadchazejici konferenci
Pocatecni Cteni: Ctu a stavam se
¢tenaiem (cesty propojeni vyzkumu

a praxe)

Vazeni ¢tenari,

velmi radi bychom véas informovali o nad-
chézejici konferenci Po¢ate¢ni éteni: ctu
a stavam se ¢tenatem (cesty propojeni
vyzkumu a praxe), ktera se uskuteéni
21. 9. 2022 jiz poctvrté na Pedagogické
fakulté Univerzity Karlovy. Ctvrty roénik
se kond opét ve spolupraci s Katedrou
psychologie a Katedrou preprimarni
a primarni pedagogiky v rdmci projektu
Cooperatio PedF (2022-26) v programech
General Education and Pedagogy a Psy-
chological Sciences. Jak jiz bylo zminéno,
konference navazuje na jiz uplynulé roc-
niky 2014, 2016 a 2018. Koncept opakuji-
cich se konferenci na podporu ¢tenéatstvi
vznikl z potfeby vzdjemného kontaktu
a sdilenf vyzkumu, teorie a praxe. Logic-
kym vyusténim se stal pravé navrzeny
koncept propojujici teorii a praxi tak,
aby byly vytvoreny podminky k moZnosti
navazani dalsi spoluprace obohacujici
jak pracovniky v praxi, tak pracovniky
na poli teoretického vyzkumu.

Cilem konference je nejen piedstavit
nové poznatky vzeslé z vyzkumu a pro-

pages.pedf.cuni.cz/gramotnost

jektt, ale také dat prostor praktickym
zku$enostem a osvédéenym postupim
ze v8ech aktivit podporujicich rozvoj
¢tenai'ské gramotnosti a étendaistvi
u zaka z pohledu rtiznych védnich dis-
ciplin (preprimarni a primarni pedago-
gika, poradenska psychologie, specidlni
pedagogika, lingvistika, aj.) a také nabid-
nout odlisny pohled na problematiku
naptiklad z hlediska fungovani nezisko-
vych organizaci. Souc¢asti konference je
mimo piispévku v sekcich také program
zahajujici plendrni zasedanf, které byva
zasvéceno aktudlnim trendim v rozvoji
a v pristupu ke étenarské gramotnosti,
ale také k rizikovym zaktim, reflexi vyvo-
jovych charakteristik k rozvoji ¢tenai-
ské gramotnosti a v sou¢asné dobé také
dopadiim nemoci COVID-19 na rozvoj
¢tenafrské gramotnosti.

Autoti budou moci své pirispévky
predstavit v nékolika tematicky zamé-
tenych sekcich, konkrétné: didaktické
aspekty ¢teni a psani, problémy v rozvoji
gramotnostnich dovednosti, aktivity kol
a organizaci k podpoie ¢teni a étenéi'stvi,
pregramotnost a jeji podpora, rozvoj ¢te-
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nafské gramotnosti a pregramotnosti,
diagnostické materidly a naméty pro
praci ucitelt. Mimo klasickych predna-
$ek v sekcich probéhne také posterova
sekce. Utastnici konference mohou opét
publikovat své prispévky v asopise
Gramotnost, pregramotnost a vzdéla-
vani zamétujicim se na aspekty nejen
¢tenaiské gramotnosti a pregramotnosti
ve vzdélavani.

Na konferenci Po¢ate¢ni ¢teni: ¢tu
a stavam se Ctenatem (cesty propojeni
vyzkumu a praxe) jsou zvani kolegové
z Univerzity Karlovy, ostatnich vysokych
8kol, studenti programt, kterych se &te-
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narska gramotnost tyk4, ucitelé matei-
skych, zakladnich a stfednich 8kol, pora-
densti pracovnici, zaméstnanci $kolnich
a méstskych knihoven a dal$i odbornici
z praxe. PfihlaSovani bude mozné pres
webovy formulaf na strankach konfe-
rence (https://pages.pedf.cuni.cz/konfe-
rence-ctu/prihlasovani/) od 30. 6. 2022.
Program konference bude upiesnén do
4.9. 2022. Na webovych strankach také
naleznete dalsi pokyny pro u¢astniky
nadchézejici konference.

Tésime se na vasi ucast,
Anna Kucharskd a Monika Kadrnozkovd
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