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Uvod

Ptispévek vychazi z dlouhodobych ana-
lyz, které se zamétuji na vztah mezi
jazykovym vyvojem ditéte a jeho tispés-
nosti pti feSeni slovnich dloh. Opira se
o poznatky ziskané v ramci projektu
MSMT tykajiciho se ptesahti matema-
tiky a ¢eského jazyka (Kaslova, 2012),
déle o Setieni realizovana v matetskych
8kolach a o mapovani obtizi zaka pti
préaci se slovnimi dlohami na po¢atku
$kolni dochézky. Tyto zdroje poskytuji
spole¢né vychodisko pro nasledujici dvé
tematické ¢asti textu.

Slovni uloha a jazyk

74k na po¢étku $kolni dochéazky fesi fadu
problému - od socidlnich a emoénich
pres ryze praktické, spojené s pohybem,
az po intelektoveé vice ¢i méné narocné.
Vétsina zakl neumf ¢ist a matematické
pojmy jsou bud znaéné ,nezralé“, nebo
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se s nimi bude zak teprve seznamovat.
Komunikace v 1. roéniku ZS se v navaz-
nosti na matetskou $kolu opira o pouzi-
vani smisenych komunikaénich kédi;
74k se teprve u¢i komunikovat v jednom
znich a prechézet z jednoho komunika¢-
niho kodu do jiného (napi. mezi slovem
jedna a aritmetickym znakem 1).

Vstup do svéta matematiky je zakovi
zacdate¢nikovi zprostedkovan slovnimi
tlohami, které na po¢atku $kolni dochaz-
ky plni odli$nou roli nez ve 4. ¢i vy$sich
ro¢nicich Z8. Slovni dloha zde predsta-
vuje most mezi svétem ditéte a svétem
matematiky; teprve pozdé&ji bude plnit
roli aplikaéni. Zpocatku vyuziva zéko-
vych znalosti reality a ve znamych kon-
textech odkryva prvky matematiky. Kom-
paraci dochéazi k prvnim zobecnénim
a hlubsimu porozumeéni. Pozdéji, kdyz uz
z&k chépe, jak se k feseni slovnich dloh
stavét a zvlada zékladni postupy rese-
ni, miZe naopak samotné re$eni slov-
nich uloh ptispivat k porozuméni svétu.
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Reseni slovnich tloh v 1. a 2. ro¢niku ZS
ma své specifika, ktera teorie didaktiky
matematiky zatim ptili§ nereflektuje.
Slovni uloha je vétSinou didaktikd
matematiky (Kutina, Malinova, Vond-
rov4, Novotnd aj.) chapana jako redlny
problém, ktery lze fesit matematickymi
metodami. Ty nezahrnuji pouze kalkulus,
ale také porovnavani (ptirozené i zaklad-
ni), tféidéni, vybér, vylutovani, konstruk-
ci, kvalifikovany odhad a dalsi postupy.
Z pohledu jazykového (Kaslova, 2012,
2019, 2025) lze slovni ulohu charakteri-
zovat jako specificky problém slozeny ze
dvou ¢&asti. Prvni, rozsdhlejsi ¢ast tvori
kratky slohovy ttvar, ktery do jisté miry
ur¢uje i matematickou charakteristiku
tlohy: a) dynamicka podoba ma charak-
ter vypravéni ¢i ndvodu, kde hraje roli
¢as, minimalné pfi popisu zmén v prosto-
ru; b) stavova podoba piedstavuje popis
situace ¢i stavu, v némZ ke zménam
nedochézi a ktery 1ze nahliZet z vice thlt
- chvili jako celek a chvili po ¢astech, se
zachovanim struktury celku. Druhd ¢ast
slovni tlohy mé podobu vyzvy, rozkazu
nebo otazky. Vztahuje se k prvni ¢asti,
a pravé ona z ni ¢inf problém. Vyjim-
kou je extrémni problémova situace,
kdy musi zak problém nejprve v prvni
¢éasti odhalit, sam jej formulovat (vytvo-
Fit ,druhou ¢ast“), a teprve poté resit.
Jazykovy ptistup ke slovnim tlohdm se
v odborné teorii ptili§ nepouZivé; autoti
se neshoduji v mife redlnosti problému
a diskutuji hranici mezi redlnosti obecné
areélnosti pro konkrétniho zéka, zejmé-
na pokud mu nenf situa¢ni kontext znam.
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At prijmeme kteroukoli z definic
slovn{ tlohy, shoda je v tom, co je vystu-
pem jejiho re$eni. Re$enim slovni tilohy
je pravdivy vyrok, tedy odpovéd celou
vétou, kterd ma jednozna¢nou inter-
pretaci. Spravnost fe$eni slovni tlohy
spociva v posouzeni pravdivosti vyroku,
zda je ¢i neni pravdivy, i kdyz sleduje-
me i myslenkovy postup, ve kterém se
74k opird o metody fe$eni. Jednoslovna
reakce ¢i uziti pouhého souslovi nejsou
vyrokem, tedy ani feSenim slovni tlohy,
proto je rozvoj kultury jazyka pro feSeni
slovni tlohy vyznamny. Posuzovani prav-
divosti sdéleni rovnéZz zasahuje do etiky.
Jak pojmout slovni tlohy od poc¢atkuy, je
vyhradné na ucéiteli a z¢asti na pouziva-
ném didaktickém materidlu. Forma odpo-
védi zavisi na tom, zda pozaduji formu
mluvenou, nebo psanou slovy, ptipadné
v kombinaci s vybranymi matematickymi
symboly ¢&i fyzikalnimi zkratkami, tedy
kombinaci psanych komunikaénich
kédut. Relativni snadnost slovni dlohy
nespoc¢iva jen v mire sloZitosti pted-
stav ¢i nezbytnych metodéach reseni,
ale i v naroc¢nosti ve volbé a zpracovani
komunikaénich kédi. Didaktické mate-
ridly toto vSak netesi.

Analyzy obtiZi pii fedeni slovnich tloh
jiz od osmdeséatych let minulého stoleti
popisovaly dva zéakladni jevy: a) nepo-
rozumeéni slohové prvni ¢asti ¢i neporo-
zumeéni otazce (napt. zdména jak a jaky,
jaky a ktery a podobné); b) neschopnost
vytvaret predstavy k textu v prvni ¢asti
slovni tlohy jako ke strukturovanému
celku. Nedostate¢nost se projevovala



tak, Ze zak Gasto jen vypsal z textu ¢is-
la psand ¢islicemi a s nimi se pokousel
operovat.

Na zavéry navazovaly razné koreké-
ni didaktické strategie, ptedevsim tlak
na uziti zapisu slovni dlohy a vytvareni
modelt, ukol posilovani slovni zasoby,
ktera nebyla nijak vymezena. V dlouho-
dobém horizontu se toto ukazalo jako
malo u¢inné, avsak pri¢iny se hledaly
dominantneé v didaktickych materidlech
a praci ucitele. Podobné reakce a jejich
rozbory se vyskytovaly nejen u nés, ale
i ve svété (napt. Berger, 2015); cesta se
hledala v novych technologiich a sna-
héach detailnéji popsat pottebné schop-
nosti pro fe$eni slovnich uloh (napi.
Carlson & Bloom, 2005; Novotn4, 2014).
V38e s dominantnim zamétenim na apli-
kacni ulohy, tedy opét na obdobf, kdy jiz
dité zvlada komunikaci v jednom komu-
nika¢nim kddu ¢&i ovlada transformace
jednoho kodu do jiného (Kaslova, 2003,
2005b).

Pri¢iny Zakovskych netspéchti se
nehledaly na poc¢atku $kolni dochazky
ani v pripravé ditéte na $kolu (Kaslova,
2025). Setieni v prvni dekadé tohoto sto-
leti ukazalo (Kaslova, 2008), ze dité je
pred vstupem do $koly a na jejim pocat-
ku odkazané vyhradné na poslech a ma
problém strukturovat slySené, zejména
pokud musi vytvatet predstavy prosto-
rové a kvantitativni sou¢asné. Nékdy
nepropojuje jednotlivé obrazy déje mezi
sebou. Ukonéeni jedné déjové linky, jed-
noho obrazu, ,maze“ a uvoliiuje si tak
prostor pro tvorbu novych ptedstav bez
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pochopeni problému ukrytého ve slovni
uloze dité potrebuje mit jasnou pied-
stavu, umét problém zjednodusit, odli-
§it podstatné od nepodstatného. Pokud
rozumi sloviim ve slovni tloze a mé roz-
vinutou pameét pfimétreneé véku, dokaze
zpravidla dobte zadani prevypravét, aniz
by zménilo podstatu problému. Jde o pra-
ci bez narokt na zménu komunikaéniho
kédu - vSe se odehrava mluvou. Pokud
utitel/ka ZS dopliikové uziva gestickou
nebo obrazovou komunikaci plnici rizné
nového komunikaéniho kddu. Jestlize
vyresi problém v novém kédu, maji obtize
navratit se do ptivodniho kédu, tedy mlu-
vy. Jednim z deficitti v matetské $kole
je ,Cteni” obrazkh ve vétsich celcich ¢i
vytvateni obrazki k vypravénému.

V procesu FeSeni i ve fazi formulace
odpovédi se projevuje disledek nerovno-
mérné prace se slovni zdsobou v matei-
ské 8kole, jak plyne z pozorovani prace
s 5-6letymi détmi za obdobi 2008-2022.
V praxi se klade akcent na podstatna
a pridavna jména, nova slova se opakuji
ve stejném ¢i velmi blizkém situa¢nim
ijazykovém kontextu, ktery se neobme-
fuje (argumentem jsou vékové hetero-
genni kolektivy), takZe dité pted vstupem
do 8koly nabyva pocitu, Ze slovu rozumi.
Jak se ukazalo i pti vedeni bakalatskych
a diplomovych praci sledujicich mimo
jiné rozvoj slovni zasoby v ramci pted-
matematické gramotnosti, je fada slov
vyznamnych pro *es$eni slovnich uloh
zaloZena bud redukovang, ztiZené, nebo
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naopak nezvykle $iroce, takZe predstavy
k nim jsou nejasné ¢i deformované.

Predev$im pridavnd jména, vzhledem
k jejich uziti v matematice, jsou obvyk-
le prezentovana absolutné, i kdyz jde
o slova relativni (maly, $iroky apod.);
nevhodné je také uZitf slov kulaty a obly
k ¢are misto k trojrozmérnému objektu
a podobné.

Znacéné jsou podceiiovana slovesa,
takZe od po¢atku 8kolni dochazky ma z4k
problém formulovat odpovéd celou vétou
(chybi sloveso), nebo popsat postup, pii-
padné argumentovat. Jsou staty, které
se zapojily do programu sledujiciho
schopnost argumentace v matemati-
ce, ale deficity tohoto typu nevykazuji
(konference k mezinarodnimu projek-
tu MATEK, Ankara 9. 9. 2023). Jde tedy
o teské specifikum.

Zvlastni pozornost je v mateiskych
$kolach vénovana piredlozkam jako
nastroji, ktery je nezbytny pro komuni-
kaci spojenou s prostorovou a ¢asopro-
storovou orientaci, ale také pro vyjadio-
vani predstav napiiklad o strukturova-
nych celcich osvojovanych v predchozim
obdobi, a k instrukcim v télesné a vytvar-
né vychové. Prace s predlozkami viak
predpoklada v predchozim obdobi cile-
né rozvijeni vztahového mysleni a praci
s jazykem nikoli ndznakem, ale diisledné
podporujicim tvorbu piedstav vice nez
jednoho objektu a hledani, zpracovani ¢i
vyhodnocovani vztahti mezi nimi.

Zjednodu$end mluvni komunikace
utitele/ky v matetské skole pracujici
vice jen s naznaky, s nedokonéenymi
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vétami, nadmirou gest a ukazovacich
zdjmen nenf pro rozvoj ditéte dostatecna.
Argumentace (dialog s 146 studenty kom-
binovaného studia 2023-2025) na obranu
uziti takové komunikace stoji u 86 % na
tom, Ze pracuji ve vékoveé heterogennim
kolektivu. U extrémniho konstruktivis-
mu v matetskych skolach je situace jesté
samo, véetné kvality vyjadtovani, zcela
pomiji vyvojovou a kognitivni psycho-
logii, postrada jak fazi zaposlouchani,
tak cflenou praci s rozsifovanim a fixact
slovn{ zasoby.

Setteni z roku 1994 (nepublikované)
a opakované v roce 2018 a 2023 ukéaza-
lo, Ze u ucitelek matetskych skol jsou
rovnéz zizené ¢i deformované piedstavy
k predlozkovym vazbam (Kaslova, 2023c).
Z didaktického pohledu vidime v matet-
ské skole postupy, které negraduji cilené
tvorbu dynamickych ptedstav. U ¢asopro-
storovych piredstav je u nejmensich vhod-
né pro pripravu na matematiku pouzivat
vhodnaé citoslovce v doprovodu s gesti-
kou nebo pozorovanim, avsak citoslovce
z komunikace témét vymizela. Snizeny
jazykovy cit a ndznakova komunikace
vedou k tvorbé chybnych ptedstav u déti;
napt. nerozli$eni ¢islovky a podstatného
jména vede u nékterych k nerozliSovani
mezi ¢islem (matematicky pojem) a ¢is-
lici (pojmenovéani grafického znaku uréi-
tého tvaru).



Slovni druhy v materské
Skole a skolni
matematika

Nelze se zabyvat jednotlivymi slovy,
zameélme se na skupiny slov dle slovnich
druht a v nich poukazeme na souvis-
losti s ptipravou ditéte matetské skoly
na $kolni matematiku, tZeji na feSeni
slovnich uloh.

Pro matematiku, pro praci s kvanti-
tou jsou sice dulezité ¢islovky, predevsim
zakladni, avSak s kvantitou se dité setka-
V4 jiz pti pojmenovavani objektt, kde
singuldr ¢&i plurdl signalizuji, zda mame
na mysli jeden objekt, nebo nejméne
dva. Pokud vynechdme néktera podstat-
nd jména, kde se ned4 rozlisit singular
a plural v prvnim padé (napt. riZe, mote,
housle), pak 1ze jiz od dvou let hrat hru,
kdy déti ukazuji jeden prst (stl) a mavaji
(stoly). U nékterych slov jako boty, vlasy
mohou nastat obtiZe, ale lze si pomoci
pfevedenim jména z plurélu do singula-
ru. Predstavy velikostni u objektti denni
potieby stimuluje (ne)uziti zdrobnélin
(Izice, 1zi¢ka, ruénik a ru¢nicek), zejména
uzivame-li je ve dvojicich. T¥ileté déti jiz
zvladaji i ukazovat ptibliznou velikost,
nebo déavaji dané slova do spojeni s dal-
$imi (1Zi¢ka na puding, 1Zice na polévku).
Bereme v ivahu i vyjimky (vanoéni stro-
mecek doma miize byt az do stropu), star-
§{ pracuji s pfirovnanim (velky jako) tam,
kde utitelka cilené pracuje s jazykem.

Pt*idavnd jména nejsou jen nastrojem
zptresnéni charakteristiky objektu; v nék-
terych ptipadech jejich uziti obchazime
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pouzitim vedlejsi véty privlastkové -
zejména jde-li o pokyny spojené s meto-
dou vybéru a kvantifikdtorem, nebo
pokud by vznikla kumulace piidavnych
jmen (napft. ,vyber véechny pastelky, kte-
ré jsou cervené“; ,vezmi si tu zelenou,
ofezanou"). Jinak se dité orientuje pouze
na jedno ptridavné jméno. U piidavnych
jmen se zaméiime na néktera z nich,
ktera predstavuji pojmy relativni, jako
napt. maly, rychly, tézky. Objekt s touto
charakteristikou miZzeme oznacit v jed-
nom kontextu jako maly, v jiném niko-
li; podobné samo ,rychly” neni u osoby
jednoznacénou charakteristikou - rychly
nejen vdané komunité, ale také musime
zvéazit, v éem (nékdo je rychly jedlik, ale
nikoli béZec nebo pti uklizeni). Vyne-
chanim specifikace vztahu ,vzhledem
k ¢emu" tvotime véty, které nelze ani
z pohledu logiky vyhodnotit (napt. on je
maly ... mlady, na vy$ku, nebo pfenese-
né hloupy, rozmazleny; on je pomaly ...
z neschopnosti, naturou, nebo piepeclivy,
detailista).

Zvlastni kapitolu tvofi stuptiovani
pridavnych jmen, které je vyznamné
pro funkci maxima (superlativ spjaty
s ptedponou nej- a s metodou zékladniho
porovnavani) a pro metodu fe$eni - ost-
ré linedrni uspotddani, které majoritné
zavisi na schopnosti uzit a porozumét
druhému stupni, komparativu. Problém
v komunikaci ucitelek/t a v didaktic-
kych materiélech se vztah izoluje, takze
misto zkoumani, co je del$i nez co, se
uzije ,najdi delsi“. Zkraceni, vynechani
neZ neumoziuje plné uplatnéni procesu

129



SLOVNI ZASOBA A POROZUMENT PROBLEMUM

komparace pro ur¢eni prvniho prvku.
Na otézku, pro¢ je tento drat nejdelsi, je
o¢ekavany argument: je del$i nez vsech-
ny ostatni, tedy Ze doslo k porovnani
s kazdym objektem vymezené mnoZiny.

Antonymie jako opora pfi roz$itova-
ni slovni zasoby je u vétsiny studentt
ucitelstvi matetskych $kol na UK PedF
chybné zaménovana s negaci; napt. er-
ny - bily, star$i - mlad$i, mensi - vétsi,
coZ se projevuje jiz v prvnim ro¢niku pti
reSeni uloh. Napt.: Myslim si ¢islo. Neni
vétsi nez pét. Které ¢islo si myslim? - Tak
je vétsinez pét! Je to Sest! Utitelka: niko-
li, ani nen{ vétsi nez pét. Pro vétsinu déti
to znamend, Ze tiloha nema feSeni, ale
spravné teseni je pét. Podobné reSeni
tlohy: Lence je Sest let. Lenka md bratra.
Neni star$i nez Lenka. Kolik let mtize byt
jejimu bratrovi? - MiZe mit dvojce, nebo
muZze byt mladsi.

Z4ajmena jsou pro matematiku rovnéz
vyznamnd; osobni i ukazovaci zdjmena
v jednotném ¢isle mohou suplovat &is-
lovku jedna, podobné zdjmeno sdm. To
je davod, pro¢ v taneéni hie Zajicek v své
jamce nemtzeme posadit do stfedu kru-
hu zajict vice. Pravidla navic sdéluji, Ze
sedi zajic uprostied, tedy ve stedu kru-
hu, coz je jediné misto, které je nositelem
unicity ve vymezeném prostoru. Rozdil
v uzivani zajmen vy a my neciti vice nez
polovina sledovanych uéitelt. Rekne-li
»my sited sedneme*, pak si musi sednout
také, av$ak ,vy si ted sednete” znamena
v$ichni ostatni kromé ucitele. To ovliv-
fiuje logické mysleni, praci s mnozinou
(i kdyZ slovo mnoZina neuZijeme). Zvlast-
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ni pozornost vénujeme v feci uditele uZziti
zajmen vsichni, kaZdy, nékdo, nikdo, nic,
Zddny. Jsou spojena s procesem zobec-
tovani, ukazuji miru platnosti daného
sdéleni. Cestina nékdy slova kazdy nebo
vsichni vynechava a nahrazuje je special-
nimi vazbami (napt. pred jidlem si myjeme
ruce ve smyslu my vsichni; pii vstupu do
mistnosti se zdravi). Mira platnosti se do
jisté miry stird. Zaci na pocatku $kolni
dochéazky obtiZné rozlisuji mezi slovesy
musi a miiZe. Obé se vyskytuji v zadavani
uloh. Prvni je ¢asto spjaté s formulaci
podminek, druhé pracuje s moznostmi,
pripousti ur¢itou volnost, naznacuje vice
cest, feSeni, volbu.

Cislovky zakladni tvoti jadro piipra-
vy na $kolu v oblasti kvantity, dité se je
uci odiikavat v ptirozeném uspotradani,
aby zvladlo potitani po jedné (jedna, dvé,
t¥i ...). Testovani piedskolnich déti od
roku 2011 ukazuje (Kaslova, 2025), Ze
dité ma problém registrovat ¢&islovku,
pokud neni v prvnim padé (napf. jedno-
ho), nebo pokud se méni jeji rod ve dvoji-
ci se jménem (jedno jablko, jeden ¢tverec).
Nerozumi ¢islovce oba, dokonce nékteri
uditelé neumi vyznam vysvétlit. Cislovky
sto, tisic, milion v jistém kontextu maji
novou roli, nemusi vyjadfovat kvantitu
uréitou, ale kvantitu neurcitou, podobné
jako mnoho. Podobné jako déti nékteré
uditelky *adi podstatné jméno nekonecno
k ¢islovkam, protoZe toto slovo chapou
chybné jako ¢islo. V mluvené feci ucitele
1ze rovnéz zaznamenat chybné spojeni
¢isla s pomnoZnym jménem (t#i dvere,
dvé housle).



Slovesa jsou vyznamnd v matematice
pro rozlieni stavu od procesu (leZi, skd-
ée). Predpony naznacuji pritbéh pohybu
(napt. preskocit, poskocit, seskocit, usko-
¢it, vyskocit; papir preloZit, sloZit, uloZit,
odlozit), tedy vyznamné ovlivituji ¢aso-
prostorové predstavy. Predpony rovnéz
odlisuji od sebe pokyny (vyznadit - pro-
vést graficky zasah, oznadit - pojmeno-
vat), jednorazové akce od jejiho opako-
vani. Slovesa jsou vhodnym néstrojem
k rozliSovani ¢asu. Slovesa v pfitomném
¢ase jsou ovsem nékdy ve vyznamu ,nad-
¢asovém", ve smyslu, Ze dané sdéleni pla-
ti vzdy; napt. dvé plus jedna jsou tii; pri
vstupu do mistnosti zdravime. Nékdy je
ona vSeobecnd platnost vyjadrena opét
bez uziti logickych kvantifikatort vzdy,
kazdy, kdy pravidlo ,odosobnime*; napi-.
pied jidlem se myji ruce. Takové vazby
jsou ptipustné, ale ditéti chybi zaposlou-
chéani do kvantifikatort, coz ovliviiuje
proces védomého zobectiovani.

Prislovce ptedstavuji pro $kolni mate-
matiku, podobné jako pfidavna jména,
dalsi okruh komunikaénich problému.
Rada z nich je uZivana absolutné, bez
naznaku, Ze jde o pojem relativni; napf.
Utitelka: ,Rekni, co je nahore?" - Dité:
JPuda.” - Utitelka: ,Ne, strop.” Ale pro
nékoho mtize byt nahote cokoli, na co
nedosahne, nebo co je vys$ nez hladina
jeho o¢i. mtize byt nahote cokoli, na co
nedosahne, nebo co je vy$ nez hladina
jeho o¢i atd. Zameény slov rovnou, rovné
a piimo najdeme v pracovnich listech,
a pritom jejich uziti ovliviiuje feseni.

Predlozky mezi, nad, pod, na, pies. Na

MICHAELA KASLOVA

vybrané predlozky se mtiZeme podivat
jako na signaly; rozlisuji z tohoto uhlu
pohledu ptedlozky statické (v, u, pti),
které identifikuji polohu, dynamickeé,
které avizuji zménu (do, z, k), a neu-
tralni, jejichZ charakter pak zéleZi na
vétném kontextu, nejcastéji na uzitém
slovese (napi. od, pod, na; leZi na polici,
ddme na polici). Za poslednich 15 let jsem
se v matefskych $kolach nesetkala se
spravnym uZzitim ptedlozky mezi, kterd je
pouzivana jako synonymum ,uprostied,
ve stiredu”. To ovliviiuje negativné rese-
ni dloh; napt. Kterd (pfirozend) ¢isla jsou
mezi ¢isly dvé a Sest? Dalsi skupinu obtizi
predstavuje ztizené pouzivani piedlozek
pti tvorbé prostorovych predstav, roz-
vijeni prostorové orientace. Dle Setieni
z roku 2022-2023 je ptredlozka na inter-
pretovana jako vztah mezi dvéma objek-
ty, z nichZ prvn{ uvedeny je v prostoru
vy$ nez druhy (na stole). To ovSem neni
pravda, napi. moucha sedi na stropé. Jes-
té vice je zuZzend predstava o ptredlozce
pres (pres les, pres most, pres oves, pres
kopec, pres sebe...; prehodili jsme ubrus
pres stiil), pokazdé tvotime jinou prosto-
rovou piedstavu: jednou jde o pohyb rov-
ny, jindy po oblouku bez doteku s druhym
objektem, jindy s dotekem a v poslednim
ptipadé znamend, Ze ubrus je vét$i nez
stolni deska.

Kolisani mezi slovnimi druhy si ne
vzdy uvédomujeme; napi. uziti okolo
v riznych kontextech méni vyrazné
tvorbu ¢asoprostorovych ptedstav: oko-
lo télocvicny (vné budovy, uvniti mist-
nosti) mtzeme béhat, natdhnout provaz
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a podobng, ale jde de facto o uzavieni
pomyslné kiivky; jdu okolo vjlohy zname-
n4, Ze ji mijime, nezastavime se.

Spojky ani-ani, ale, nebo, a i, dokonce
(Kaslova, 2015) ovliviuji rozvoj logic-
kého myslenf; tato skupina z pohledu
logiky predstavuje spojeni odpovidajici
konjunkci. Zapoctové testy v predmeétu
Zdklady logiky a rozvoje logického mys-
leni ukazuji, Ze konjunkci 97 % studentt
nevnima v pripadé, Ze nenf uZzita v sou-
véti spojka a. Dalsi problém predstavuje
spojka kdyz, u které ucitelé obtizné roz-
lisuji, zda uvadéji vedlejsi vétu ¢asovou
(neni pro logickou strukturu vyznamna)
nebo podminkovou. Zde pak je na ucite-
li, zda v pravidlech ttidy (hygiena, bez-
pecnost, chovani) nebo pravidlech her
dokéaze rozlisit, o ktery druh podminky
z pohledu logiky se jedn4, zda jde o impli-
kaci nebo ekvivalenci. Toto je vyznamné
pro nasledné chovani.

Castice zejména ano a ne jsou néstro-
jem hodnoceni pravdivosti sdélenti,
spravnosti volby. Souvisi jak s logikou,
tak s (sebe)hodnoticimi procesy. Tato
slova v zavislosti na situa¢nim i vétném
kontextu mohou plnit i jiné role neZ pou-
Ze hodnotici (Kaslova, 2014).

Vybrané skupiny citoslovci maji pro
matematiku dva hlavni vyznamy: a) pti
opakovani citoslovce se jedna o model
¢isla v roli poctu nebo mnozstvi (a mys-
livec krok, krok, krok, a zajicek hop, hop,
hop; zatimco myslivec udélal t¥i kroky,
zajicek tri skoky; ptipadné kolik krok,
tolik skokt), b) vytvateji casoprostorovou
predstavu o pribéhu pohybu (napi. bum,
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bdc - oboji smér k zemi; frnk - smér $ik-
mo vzhuru a pry¢; BzzZzeBzzzZzeBzzZze -

rotace; vr r r r r - plynulost pohybu).

Zaver

Prispévek nevycerpal celou problema-
tiku, avSak naznacil, jak silna je vazba
mezi étendtrskou pregramotnosti a pited-
matematickou gramotnosti. Z pohledu
uziti jazyka se ukazuje, Ze uspésnost
reSeni matematickych uloh na pocatku
$kolni dochéazky ovliviiuje kvalita komu-
nikace uéitelky v matetské $kole, pomi-
neme-li vliv rodiny. Nejde jen o volbu slov,
pestrost kontext vétnych i situaénich,
ale i o interakci mezi dospélym a dité-
tem, bohatosti mozZnosti ditéte k mluvni
komunikaci. Vhodnym podnétem jsou
nejen hry s pravidly (stolni, pohybo-
vé, spole¢enské), hudebné pohybova
vychova, ale i ¢teni jazykoveé narocnéj-
$ich pohadek. Seznamy ¢etby v ¢eskych
matetskych $kolach (2024) ukazuji, Ze
tyto pohadky maji jedno spole¢né: jsou
z pohledu potfeb matematiky méné
naro¢né na tvorbu a zpracovani pedstav
nez klasické ¢eské pohadky.

Utitel v 1. roéniku ZS nemtze ke véem
tloham, nejen slovnim, pfistupovat stejné
jako u reSeni logickych tloh typu Zebra,
kdy po kazdé kli¢ové informaci podané
jednou vétou nebo souvétim dité ihned
reaguje kinezi nebo manipulaci a ¢eka
na dalsi informaci (Kaslova, 2023b). Zak
se musi soustiedit nejméné na jedno ¢i
dvé souvéti za sebou a porozumét jim.
Zadani slovni tlohy nelze vyraznéji jazy-



kové obmeénovat, zdk musi tvorit struk-
turovanou predstavu, aniz by k ni néco
pridaval. Z bohaté predstavy vylucuje to,
co je vzhledem k otazce nepodstatné.
Své predstavy by mél umét upravo-
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nost v matematice na poc¢atku $kolni
dochéazky nestoji na tom, zda dité umi
¢i neumi psat a ¢ist ¢islice, ale na tom,
jak bylo rozvijeno a kultivovano v jazy-
kové oblasti.

vat, korigovat. To znamen4, Ze Uspés-

Literatura

Berger, A. (2015). Conceptualizing the interaction between language and mathema-
tics: An integrated language and mathematics model of word problem solving
processes in English as a foreign language. Journal of Immersion and Content-Based
Language Education, 3(2), 285-313.

Carlson, M. P., & Bloom, I. (2005). The cyclic nature of problem solving: An emergent
multidimensional problem-solving framework. Educational Studies in Mathematics,
58(1), 45-75.

Kaslova, M. (2003). Trudnosci zwiazane s transformacja slow na symboliczny kod
matematiczny. Studia Matematyczne Akademii Swietokrzyskiej, 10, 129-134.

Kaslova, M. (2005a). Perception et codage des données numériques chez les enfants
agés de 6 ans. In Proceedings CIEAEM57. https://sites.unipa.it/grim/cieaem/ ciea-
emb57_kaslova_poster.pdf

Kaslova, M. (2005b). Transformation of codes of communication in mathematics.
www.CIEAEM57 ICME, 4. 4. 2005.

Kaslova, M. (2008). Vniméani a vyjadfovani kvantity. In Acta Universitatis Olomoucen-
sis - Matematika 3 (pp. 124-129). UPOL.

Kaslova, M. (2009). Expression of quantity language of children 5-7 years old. In Child
and Mathematics (pp. 23-28). Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Kaslova, M. (2010). Sbirka tloh pro 4. a 5. ro¢nik (including didactics). SPN - Statni
pedagogické nakladatelstvi.

Kaslova, M. (2014). Vyznam slov ANO a NE v rozvoji ditéte. In Sbornik EME, Matema-
tika IX (pp. 122-126). UPOL.

Kaslova, M. (2019). Priprava ditéte na fesent slovnich uloh. ESF.

Kaslova, M. (2023a). Data recording in kindergarten. In Proceedings SEMT 23. UK
PedF.

Kaslova, M. (2023b). Zebra problem solving methods for children aged 5-8 years.
In Proceedings CIEAEM74. Quaderni della Ricerca in Didattica, GRIM, Universitf di
Palermo.

133



SLOVNI ZASOBA A POROZUMENT PROBLEMUM

Kaslov4, M. (2023c). P¥ipravenost ugitelek matef'skych $kol na tvorbu SVP. Prednagka
na konferenci EME, 26. 4. 2023, UPOL, Olomouc.

Kaslova, M. (2025). Perception of quantity at the beginning of word problem sol-
ving - are children prepared to solve word problems? In Proceedings SEMT25. UK
PedF. (in press)

Kaslovéa, M., & Weinzetl, P. (2015b). Slovni tlohy v prvnim a druhém roéniku ZS. In
Dva dny s didaktikou matematiky 2015. UK PedF.

Ku¥ina, F. (2011). Matematika a esent tloh. Jihodeskd univerzita v Ceskych Budéjo-
vicich.

Malinov4, E. (1981). Didaktika matematiky 1. stupné ZS. UK PedF.

Novotn4, ]. (2004). Modelling the word problem solving process: An instrument to
determine places suitable for teacher’s intervention. In H.-W. Henn (Ed.), Applica-
tions and modelling in mathematics education: Study Conference in Dortmund (Ger-
many), February 13-17, 2004; pre-conference volume (ICMI Study 14) (pp. 193-198).
University of Dortmund, IEEM.

Berger, A. (2015). Conceptualizing the interaction between language and mathema-
tics: An integrated language and mathematics model of word problem solving
processes in English as a foreign language. Journal of Inmersion and Content-Based
Language Education, 3(2), 285-313.

Carlson, M. P., & Bloom, I. (2005). The cyclic nature of problem solving: An emergent
multidimensional problem-solving framework. Educational Studies in Mathematics,
58(1), 45-75.

Kaslova, M. (2003). Trudnosci zwiazane s transformacja slow na symboliczny kod
matematiczny. Studia Matematyczne Akademii Swietokrzyskiej, 10, 129-134.

Kaslova, M. (2005a). Perception et codage des données numériques chez les enfants
agés de 6 ans. In Proceedings CIEAEM57. https://sites.unipa.it/grim/cieaem/ ciea-
emb57_kaslova_poster.pdf

Kaslova, M. (2005b). Transformation of codes of communication in mathematics.
www.CIEAEM57 ICME, 4. 4. 2005.

Kaslova, M. (2008). Vnimani a vyjadfovani kvantity. In Acta Universitatis Olomoucen-
sis - Matematika 3 (pp. 124-129). UPOL.

Kaslova, M. (2009). Expression of quantity language of children 5-7 years old. In Child
and Mathematics (pp. 23-28). Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Kaslova, M. (2010). Shirka tloh pro 4. a 5. ro¢nik (including didactics). SPN - Statni
pedagogické nakladatelstvi.

Kaslova, M. (2014). Vyznam slov ANO a NE v rozvoji ditéte. In Sbornik EME, Matema-
tika IX (pp. 122-126). UPOL.

Kaslova, M. (2019). Priprava ditéte na resent slovnich uloh. ESF.

134



MICHAELA KASLOVA

Kaslova, M. (2023a). Data recording in kindergarten. In Proceedings SEMT 23. UK
PedF.

Kaslova, M. (2023b). Zebra problem solving methods for children aged 5-8 years.
In Proceedings CIEAEM74. Quaderni della Ricerca in Didattica, GRIM, Universitf di
Palermo.

Kaslov4, M. (2023c). P¥ipravenost ugitelek matet'skych $kol na tvorbu SVP. Prednagka
na konferenci EME, 26. 4. 2023, UPOL, Olomouc.

Kaslova, M. (2025). Perception of quantity at the beginning of word problem sol-
ving - are children prepared to solve word problems? In Proceedings SEMT25. UK
PedF. (in press)

Kaslova, M., & Weinzetl, P. (2015b). Slovni tlohy v prvnim a druhém roéniku ZS. In
Dva dny s didaktikou matematiky 2015. UK PedF.

Kutina, F. (2011). Matematika a esent tloh. Jiho&esk4 univerzita v Ceskych Budéjo-
vicich.

Malinov4, E. (1981). Didaktika matematiky 1. stupné ZS. UK PedF.

Novotn4, ]. (2004). Modelling the word problem solving process: An instrument to
determine places suitable for teacher’s intervention. In H.-W. Henn (Ed.), Applica-
tions and modelling in mathematics education: Study Conference in Dortmund (Ger-
many), February 13-17, 2004; pre-conference volume (ICMI Study 14) (pp. 193-198).
University of Dortmund, IEEM.

Novotn4, J., & Rogers, L. (2003). Word problems: A framework for understanding,
analysis and teaching. In Classroom Contexts: Effective Learning and Teaching of
Mathematics from Primary to Secondary School (pp. 79-96). Pensa.

Rendl, M., Vondrov4, N., et al. (2013). Kritickd mista matematiky na zdkladni skole
o¢ima ucditelii. UK PedF.

Vondrova, N., Smejkalov4, M., et al. (2020). Slovni tilohy ve vjuce matematiky a ées-
kého jazyka. UK PedF.

Vondrové, N., Smejkalova, M., et al. (2023). Podpora integrace matematické, étendrské
a jazykové gramotnosti u Zdkt zdkladnich skol prostrednictvim fesent. UK PedF.

PhDr. Michaela Kaslova

Pedagogicka fakulta, Katedra matematiky a didaktiky matematiky
Univerzita Karlova

michaela.kaslova@pedf.cuni.cz

135




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /SyntheticBoldness 1.000000
  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002000d>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002000d>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /GRE <>
    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002000d>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e000d>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


