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Didakticky hudebni test

v multiplatformni aplikaci Melodica
slouzici jako prostredek pro chapani
hudebniho vyraziva

Didactic musical test in the Multiplatform
Application Melodica as a Means of Understanding
Musical Expression

Anna Kucharskd, Milena Kmentovd, Barbora Jindrovd,
Michal Nedélka, Petra Bélohldvkovd

Abstrakt: Prispévek predstavuje vysledky intervenéni studie, kterd byla realizovana v rdmci
vyvoje nové hudebni digitalni aplikace Melodica pro vyuku hudebni vychovy na 1. stupni zakladni
$koly, a zarover priblizuje nové vytvoreny diagnosticky nastroj - didakticky hudebni test - urceny
pro evaluaci efektu intervence i pro diagnostiku v pedagogické praxi. Cilem intervencni studie
bylo ovétit, zda ma prace s aplikaci pozitivni vliv na hudebnost zakt. Vyzkum byl realizovan
na Sesti zakladnich 8kolach a zahrnoval zaky 4. ro¢nikil. Do experimentalni skupiny bylo zata-
zeno 115 z4k, ktet'i v hodinach hudebni vychovy pracovali s aplikaci Melodica, a do kontroln{
skupiny 113 zaki, kteti aplikaci nevyuzivali. Didakticky hudebni test byl administrovan ve dvou
etapach (T1 - Fijen 2024, T2 - btezen/duben 2025), a to prostednictvim digitalni aplikace pro
tablety. Statistické analyzy prezentované v tomto prispévku vychdazeji z dat ziskanych v obou
etapach testovani (T1 a T2), ptitemz do analyz byli zahrnuti pouze Z4ci, ktefi absolvovali ob&
meéteni. Z tohoto divodu byl vysledny analyzovany soubor tvoren 159 Z4ky - 88 v experimen-
talni skupiné a 71 v kontrolni skupiné. Vysledky ukazaly, Ze ptestoze v obou skupinach doslo
ke zlepseni vykonu, rozdil mezi skupinami nebyl statisticky ani vécné vyznamny. V diskusi
jsou rozebrana mozna omezeni studie, otazky fidelity implementace a navrhy pro dalsi vyzkum
irozvoj samotného testu. Upozoriiujeme na potencial diagnostického néstroje pro dalsi vyuziti
v pedagogické praxi a pottebu jeho standardizace v souladu s pozadavky APA (2001). Vysledky
prinaseji podnéty pro hlubsi zkoumdni efektivity digitalnich nastroji ve vyuce hudebni vychovy

i pro vyvoj validnich diagnostickych néstroju v této oblasti.

pages.pedf.cuni.cz/gramotnost DOLI: 10.14712/25337890.5097



DIDAKTICKY HUDEBNI TEST V MULTIPLATFORMNT APLIKACI MELODICA

Kli¢ova slova: hudebnost, hudebni vychova, 1. stupeii Z3, pedagogicka intervence, diagnostické
nastroje, digitalni aplikace

Abstract: This paper presents the results of an intervention study conducted as part of the
development of a new music application, Melodica, designed for music education in primary
schools. The study aimed to examine whether the use of the application has a positive effect
on students’ musicality and to introduce a newly developed diagnostic tool - a didactic musi-
cal test - designed both for evaluating the intervention effect and for classroom-based group
testing as well as individual diagnostics in educational practice. The study was conducted at
six elementary schools and involved 4th-grade pupils. The experimental group consisted of 115
pupils who used the Melodica application during music lessons, while the control group included
113 pupils who did not use the application. The didactic musical test was administered in two
waves (T1 - October 2024, T2 - March/April 2025) via a tablet-based application. The statistical
analyses presented in this paper are based on data collected in both testing phases (T1 and T2),
with only those pupils who completed both measurements included in the analyses. As a result,
the final analytical sample comprised 159 pupils - 88 in the experimental group and 71 in the
control group. The results showed that although both groups improved their performance, the
difference between them was neither statistically nor practically significant. The discussion
explores the study’s limitations, questions of implementation fidelity, and recommendations for
future research and test development. The potential of the diagnostic tool for broader educational
use and the need for its standardization in accordance with APA (2001) testing standards are
emphasized. The findings offer insights into the effectiveness of digital tools in music education

and the development of valid diagnostic instruments in this field.

Keywords: music aptitude, music education, primary school, educational intervention, diag-
nostic tools, digital applications

Uvod

Predlozeny ptrispévek navazuje na didak-
tickou studii Multiplatformni aplikace
jako prostredek pro chdpdni hudebntho
vyraziva (Bélohlavkova et al., 2025), pub-
likovanou v ¢asopisu Gramotnost, pregra-
motnost a vzdéldvdni. V této studii jsme
¢tenate seznamili s nové vyvijenou
hudebni aplikaci Melodica (Nedélka et
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al., 2024), ktera vznikla v ramci projektu
TACR ve spolupréci Pedagogické fakul-
ty UK a spole¢nosti WERC. Aplikace je
urc¢ena uciteldm hudebni vychovy jako
nastroj pro podporu planovani a reali-
zace vyucovacich hodin, a zaroven pro
sledovani individualniho pokroku zak.
Soucésti projektu byla rovnéz priprava
metodiky pro praci s aplikaci Melodica
a tvorba hudebniho testu, ktery umoz-
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fiuje uciteltim identifikovat silné i slabsi
stranky 4kt a sledovat jejich hudebni
rozvoj v ¢ase. Tento test byl v projektu
vyuzit také v rdmci interven¢ni studie -
formou pretestu a posttestu monitoroval
prosttednictvim srovnani vykonu experi-
mentalni a kontrolni skupiny efektivitu
vyuziti aplikace u zakt ¢tvrtych ro¢nikt
ve Skolnim roce 2024/25. V predklada-
ném piispévku proto ¢tenaie seznamime
jak se samotnym hudebnim testem, tak
s vysledky zminéné intervenc¢ni studie.

Teoretické vymezeni

Hudebni vychova
a kurikularni dokumenty,
uloha diagnostiky

Vyuka hudebni vychovy je v Rdmcovém
vzdéldvacim programu pro zdkladni vzdé-
ldvdni (dale jen RVP ZV) zaiazena do
vzdélavaci oblasti Uméni a kultura. RVP
ZV vymezuje cile, otekdvané vystupy
uceni a celkovy charakter této oblasti,
zatimco Skolni vzdéldvaci programy (dale
jen SVP) jednotlivych $kol konkretizuji
formy, metody, ¢asové rozvrzeni a podo-
bu lokélniho kurikula. RVP predstavuje
z4vazny ramec na celostatni trovni, SVP
je zdvaznym vnitinim dokumentem $ko-
ly, ktery z RVP ZV vychdzi a rozpracovava
jej do podminek konkrétni pedagogické

praxe. Posledni aktualizace RVP ZV* kla-
de dtraz na kompetenéni pojeti vyuky,
rozvoj gramotnosti a flexibilni pojeti
$kolniho kurikula. Kompetenéni pojeti
vyuky s sebou nese i integraci hudebni,
tanec¢ni a dramatické slozky. Vyudova-
ci ptedmeét tak jiz ve svém ndzvu nese
oznaceni vSech svych slozek - hudebni,
dramatickou a taneéni vychovu. Skoly
prostiednictvim svych SVP mohou tyto
cile napliiovat riiznymi formami vyuky,
pricemz digitalni technologie mohou
pomoci hudebni vychové v rozsiteni
spektra ¢innosti, v ispote ¢asu, v atrak-
tivité vyuky. V tomto ramci maji oviem
$koly volnost, takze mohou ptizptsobo-
vat ¢asové rozvrzeni ¢i vyuziti digitalnich
technologii vlastnim potiebdm a mist-
nim podminkam (RVP ZV, revize 2024).
Samotny dokument RVP ZV neptedepisu-
je vyuzivani standardizovanych diagnos-
tickych néstrojt pro diagnostiku trovné
hudebnosti u zakt - jeji zarazeni ztistava
v kompetenci &koly, a to v rdmci SVP,
pti¢emZ kone¢né rozhodnuti zavisi na
zku$enostech a uvazeni ucitele hudebni
vychovy.

Testovani hudebnosti

v primarnim vzdélavani

BéZna praxe a testovani hudebnos-
ti% V praxi zakladnich $kol ma predmét

1 Ministerstvo $kolstvi, mlddeze a télovychovy CR (2024) spolu s Ndrodnim pedagogickym institutem
CR oficialné schvalilo revidované RVP ZV 30. prosince 2024, s tim, Ze jeho pouZiti bude dobrovolné
pro $kolni rok 2025/2026 a povinné od 1. zaii 2027.

2 Hudebnost je chapana jako vrozeny komplex psychickych predpokladt a postoju, které glovéku
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Hudebni vychova na 1. stupni ZS zpravi-
dla jednu vyucovaci hodinu tydné. Pojeti
predmétu je léty provétené s vyuzitim
¢innosti péveckych, hudebné pohybo-
vych a instrumentalnich (zejména pii
h¥e na snadno ovladatelné orffovské
nastroje). K ¢innostem se ovsem tadi
iposlech. Vjeho ramci jde o porozuméni
hudbé jakozto svébytnému znakovému
systému. K chdpani hudby nakonec vyse
uvedené aktivity ve svém komplexu zaka
pripravuji a ve vzajemné provazanosti
rozvijeji jeho hudebnost. Tento obsah
odpovida jak rdmcovému vymezeni
v RVP ZV, tak i inspekénim zjisténim
o prabé&hu vyuky (CSI, 2023). Hodnoceni
vysledktli u¢eni je podobné jako vzdy, jed-
néa-li se o predmeéty expresivni povahy,
zaloZeno na individualnim p¥istupu ke
schopnostem a dovednostem jedince. Jde
tu zejména o vyzdvizeni téch dovednosti,
v nichz je z4k tspésny a na néz lze nava-
zovat rozvijeni dovednosti dalsich (napt.
je-li zak Gspésny v rytmickém projevu
nebo v instrumentalnich ¢innostech, lze
z nich vychézet pti rozvijeni péveckych
dovednosti apod.). Motivaci je bezespo-
ru pravé hodnoceni dosazenych kvalit
a projevenych vykont, pfi¢emZ se zde
nejvice osvédéuje hodnoceni formativ-
ni: silné stranky jsou ty, které se stavaji
vychodiskem k posilovani dosud slabych
stranek. Navic se tak zcela pfirozené

demonstruje skuteé¢nost, Ze opravdova
amuzie je zcela ojedinéla a ze kazdy
¢lovék disponuje urc¢itym procentem
hudebnosti, ttebaze nemusi spocivat
v proporcionalité jednotlivych slozek. Ve
svétle této zcela opodstatnéné situace je
ptirozené, Ze hodnoceni, jez ma byt pro
zéaka reflexi jeho tspésnosti, a i moti-
vaci k dal$im kontaktiim s hudbou, se
nemuze zakladdat na nastavenf limita
a jejich plnéni.

Na druhé strané vsak sledovani tirov-
né hudebnosti z hlediska efektivity vyuky
i schopnosti Zakti maji své opodstatnéni.
Zdrojem takovych vysledktt mohou byt
standardizované testy. Maji svou tradici
i vyzkumnou hodnotu, jak to prokaza-
ly zejména ¢etné vyzkumy v minulosti.
V ¢eskych zékladnich skolach se vsak
nyni ve vét$i mife nevyuzivaji - jejich
pouZiti RVP ZV vyslovné nevyZaduje,
znamenaji naroky na organizaci, na
vybaveni, na odpovidajici materialy
i na kompetence pedagoga, ktery ma
s nimi pracovat. Mohou vsak slouZit
jako uzite¢ny doplnék k formativnimu
i sumativnimu hodnoceni zakl - a to
jak ve formé skupinové, tak individualni
administrace. Vyuziti by nasly naptiklad
pti vstupnim screeningu, individualizaci
vyuky, sledovani individualnich pokro-
ki zaka ¢i pti evaluaci $kolnich inovaci
v hudebni vychové. Utitelé vsak zcela

umoziiuji vnimat, chapat, prozivat, reprodukovat a tvotit hudbu. Jde o systém dil¢ich schopnosti,
jako je naptiklad sluchova diferenciace, rytmické citéni, hudebni pamét nebo hudebni piedstavivost
(Teéplov, 1965; Sloboda, 1992). Hudebnost se rozviji zejména prostiednictvim hudebni zkusenosti

a vyuky (Peretz & Coltheart, 2003).
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jisté vyuZzivaji riizné formy pedagogické
diagnostiky (vlastni testy, pozorovani,
analyza vykonu a ¢innosti aj.).

V teském prostiedi méa $kolni dia-
gnostika hudebnosti oporu v praktic-
kych materidlech, naptiklad v sadé
Holasovych test (Holas, 1985 audio
soubory a tabulky pro administraci,
PedF UK). Holastv diagnosticky mate-
ridl uréeny ucitelim HV na zakladnich
8kolach a tehdejsich lidovych 8kolach
uméni (LSU) je mimotadn& komplex-
ni. Zahrnuje anamnesticky dotaznik
(predmétem jsou hudebni zajmy zaka
a hudebni prostiedi v rodinég, dotaznik
tvoii 14 okruht s uzavienymi otazkami),
kolektivni test hudebné sluchovych schop-
nosti (instrukce i hudebni ukazky jsou
soucasti nahravky, v 8 subtestech je cel-
kem 80 polozek), kolektivni test chdpdni
hudebné vystavbové struktury (instrukce
i hudebni ukazky jsou soucdasti nahrav-
ky, v 9 subtestech je celkem 45 polozek)
a individudlni test pévecko-reprodukc-
nich schopnosti (v 8 subtestech celkem
44 polozek). V kolektivnich poslechovych
testech zak za kazdou spravnou odpo-
véd/polozku ziskava bod, za $patnou ¢&i
vynechanou odpovéd 0 bodt. Na zékladé
vlastnich vyzkumi navrhuje Holas rozdé-
leni vykonti zakt do péti kategorii podle

souttu bodt v individualni (produkéni)
a kolektivni (recepcni) provérce. Napii-
klad v testu chdpdni hudebné vystavbové
struktury, ktery je nejpodobnéj$i nasemu
novému testu, stanovuje Holas tyto hra-
nice bodového hodnoceni: 45 bodu (max.)
Z4ci silné nadprimeérni, 44-36 bodt zaci
nadpramérni, 35-27 bodt zaci primérni,
26-18 bodti Zaci podpramérni, 17-0 bod
Z&ci silné podprimeérni. Zaroven Holas
kazdou kategorii u kazdého testu slov-
né charakterizuje. Stanoveni kategorii
v$ak zadnym zptisobem nezohlednuje
vék zaki. Podle Holase je existence zakt
(vykonti) v obou krajnich kategoriich
pomeérné vyjimeéna. Holas ocekaval
vyuziti kompletnich testti na ZS i LSU, ale
doporucoval i pouziti vybranych subtestt
pro zptesnéni pedagogické diagnostiky
ve vztahu k aktualné probirané hudebni
problematice. Ke standardizaci a vzni-
ku norem Holasova testu nikdy nedoslo.
V dobé vzniku testu oviem dokdazal Holas
efektivné vyuzit vSechny dostupné tech-
nické prostiedky a zejména svou kom-
plexnosti je jeho diagnosticky material
stéle inspirativni.

Informace o diagnostickych néastro-
jich a jejich vyuziti se budouci uditelé
dozvidaji jiZ v ramci vysokoskolského
kurikula?, kde se tato problematika stava

8 Holasovy soubory obsahuji dva zdkladni diagnostické sety: Test hudebné sluchovych schopnosti
(orientace v ténovém prostoru, vy§kové rozlisovaci schopnosti, tonélni citéni, hudebni pamét, ana-
lyza vicezvuku) a Test chdpdni hudebné vystavbové struktury (smysl pro kontrast v hudbé - melodie
a rytmus, agogika, plodna dynamika, dynamické, instrumentace, harmonie, smysl pro symetrii
hudebni véty, smysl pro funkénost hudebné vyrazovych prostiedk) a vztahuji se jak k percepéni
sloZce, tak kognitivni sloZce psychickych funkci.

4 Napt. na PedF UK je tato problematika obsaZzena v piedmétu Didaktika hudebni vychovy.
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organickou soudasti didaktickych obsa-
ht. Cesky kontext diagnostiky hudeb-
nosti vychézi z hudebni psychologie
a ¢lenéni hudebnich schopnosti podle
Téplova (1965), ktery chape hudebni
nadani jako komplexni psychologicky
jev a zdiraziluje, Ze mezi lidmi existuji
v hudebnich schopnostech rozdily. Pro-
vedl klasifikaci hudebnich schopnosti
a také polozil podnéty pro diagnostiku
arozvoj hudebnich schopnosti, zejména
ve vzdélavani. Hudebni schopnosti ne-
jsou jednotné, ale skladaji se z riznych
slozek, které se mohou u jednotlivct lisit.
Kvalitu hudebnich schopnosti sice ovliv-
fuji vrozené dispozice, ale skrze vzdéla-
vani a ziskavani hudebnich dovednosti
dochdzi k rozvoji hudebnich schopnosti.
Téplov (1965) definoval hudebni schop-
nosti jako soubor specifickych psychic-
kych vlastnosti, které umoziuji ¢lovéku
vnimat, chédpat a tvotit hudbu. Mezi hlav-
ni sloZky patii: hudebni sluch (melodicky,
harmonicky, rytmicky), hudebni pamét,
schopnost emocionélniho proZitku hud-
by, hudebni ptedstavivost. Téplovova
teorie se promitad do diagnostickych
vykonnostnich testl - testy méii iroven
jednotlivych slozek hudebnosti, jako jsou
napt. rytmické citéni, melodicky sluch,
harmonické citéni, hudebni pameét,
hudebné tvotivé mysleni aj. Uplatnéni
v8ak nachéazi i v pedagogické diagnos-
tice, s pozornosti zaméfenou zejména
na otazku ptredpokladt pro hudbu, védo-
mosti (notace, hudebni formy, hudebné&
historické védomosti) a dovednosti
(p&vecko-reprodukéni, nastrojoveé).
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Komu mohou vysledky testti hudeb-
nosti slouzit a kdo s nimi maZe praco-
vat. Realizace testt hudebnosti obvykle
spada do kompetence ucitele hudebni
vychovy, ktery je mtiZze administrovat
skupinové ve t¥idé. Do procesu se viak
muZe zapojit i $kolni psycholog nebo spe-
cidlni pedagog, pokud je na skole k dis-
pozici a mé pro diagnostiku predpoklady,
ale také diagnostické néstroje a zkuse-
nost. Zejména se mtze uplatnit pti roz-
séhlej$im mapovani tfidnich kolektivi.
Vysledky testti mohou uéiteldm slouzit
k diferenciaci uloh a aktivit pro zaky,
k volbé vhodnych metod (poslechové
vs. produkéni ¢innosti) a k planovani
podpory pro Zaky s nerovnomérnym
profilem hudebnich schopnosti a doved-
nosti (napf. silna rytmicka, slabsi tonal-
ni slozka). Zaci a jejich rodi¢e mohou
z vysledkll profitovat diky lep$imu
pochopeni silnych stranek i potieb dité-
te. Vyhodou byva, Ze vystupy standardi-
zovanych testi (které véak v Cesku zatim
nejsou k dispozici) jsou ¢asto zpracovany
piehledné a srozumitelné (napi. formou
profilovych graft ¢i percentilovych tabu-
lek). Pro $koly a vyzkumniky mohou testy
hudebnosti slouZit k evidenci t¢innosti
programu (napt. nové vzdélavaci apli-
kace) a k argumentaci pro rozvoj vyuky
v hudebni vychové.

V ceské praxi uziti diagnostickych
pristuptt v hudebni vychové nebo dia-
gnostiku hudebnich schopnosti a doved-
nosti dokladaji naptiklad konferenéni
sborniky Musica viva in schola a dal-
$i pedagogické publikace (Hala et al.,
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2014, 2016; Vanova, 2001), ale také cela
*ada kvalifika¢nich praci na vysokych
gkolach (Vachudova, 2012; Gabrielova,
2013; Krivankova, 2019; Novotnd, 2021;
Rous, 2023 aj).

Poruchy hudebnosti
a moZnosti jejich diagnostiky

Testova diagnosticka ¢innost uéite-
le, stejné jako dalsi formy pedagogické
diagnostiky, mtze pomoci identifikovat
z4ky, jejichz profil hudebnich schopnosti
je ve srovnani s vrstevniky nizsi. Ucitel
pritom muZe zvaZovat - s ohledem na jed-
notlivé aspekty hudebnosti - zda se jed-
nd o dusledek nezdjmu zaka o hudebni
vychovuy, vliv osobnich ¢i rodinnych fak-
tor®, nebo zda by mohlo jit o samotnou
poruchu v oblasti hudebnosti. V odborné
literatute je popsana cela rada specific-
kych obtizi, které se u jednotlivett mohou
vyskytovat. Spoleénym rysem je piitom-

nost vnitfnich ¢initeld na strané jedin-
ce, at uz dédi¢nych, ¢i environmentalné
ziskanych; nejde o nedostatky v procesu
uceni se hudbé. Profil hudebnich schop-
nosti a dovednosti se mtize mezi jednot-
livei znac¢né 1isit (Gordon, 2000). Porucha
hudebnosti se projevuje jako izolovany
deficit v jinak zcela normélnim kogni-
tivnim a afektivnim systému (Peretz et
al., 2003). Utitelé nebo 8kolni specialisté
mohou problém zachytit, jeho potvrzeni
v8ak prislusi psychologim ¢i specidlnim
pedagogtim v odbornych zatizenich. Ne-
jde pritom o udélovani ,nalepek“®; pro-
hloubena diagnostika ma vést k odlis-
nému planovani podpory a k prevenci
zbyteéné skolni frustrace.

Vyvojova dysmuzie/amizie®, ¢asto
oznacovand jako tone-deafness, pied-
stavuje deficit ve vnimani vysky tont
a v intonaci (kontury melodie, intervaly),
nékdy i paméti pro melodii. Dité m4 trvalé
obtiZe s rozliSovanim melodii, jeho zpév

5 Pravdou v3ak je, Ze se u nas danému fenoménu nevénuje pati¢na pozornost. Neexistuji nastroje,
které by pouzivali psychologové a specialni pedagogové v poradenstvi ve $kolstvi a zabyvali se
diagnostikou hudebnosti - napt. v Setfeni v poradenském systému ve $kolstvi zaméfeném na
diagnostiku specifickych poruch ué¢eni nebyl zminén Zadny diagnosticky nastroj hudebnosti
(Kucharskd, 2022). Ve zdravotnictvi probiha diagnostika v ptipadé zavaznych postizeni mozku
(arazy, nadory, operace) jako sou¢ast neuropsychologického ¢i medicinského vysetteni (napt.
pocitatova tomografie ¢i jiné zobrazovaci metody). Problémy s percepci a kognitivnim zpracovani
hudby byvaji klinickymi piiznaky postizeni mozkovych 1ézi.

6 Upozornujeme na odli$nosti v pojmoslovi u nés a zahrani¢i. Tam se pouziva pievazné terminu
amuzie s odkazem na vrozené faktory obtizi, u nés se také pracuje s terminem vyvojové dysmuzie.
Oznacuje, Ze absence ptredpokladt pro hudbu je vrozena nebo ziskana v pre, peri a ¢asném
postnatalnim vyvoji, ale Ze se problémy objevuji az na ur¢itém stupni vyvoje, kdy se zapoc¢ina
s vyukou a kdy jsou ndpadné odli$nosti v osvojovani si gramotnostnich dovednosti od vrstevnikt
a pozadavki kurikula. Jak bude dale ukazano, byvaji u nas fazeny do skupiny specifickych poruch
uceni. Soucasneé se také u nas velmi vyznamneé prosazuje termin hudebni gramotnost. Amuzie
byva u nés ¢asto spojovana se ziskanym postizenim mozku (cévni piihody, drazy, nadory), vétsinou

v dospélosti a ve stari.
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se ,rozjizdi“ a intonace je nestabilni (Till-
mann et al., 2011). Prevalence se odha-
duje na1,5-4% populace, ¢asty je heredi-
tarni vyskyt (aZ 46 %) a problém obvykle
nebyva kompenzovan béznym hudeb-
nim tréninkem (Peretz & Vuvan, 2017).

Beat deafness je specificka forma
dysmuzie/amuzie v oblasti rytmického
citéni, kdy dité ,nenajde rytmus*, tleska
¢i podupava mimo doby pulzace a nedati
se mu sladit pohyb s hudbou. Popsana
byla jak v kazuistikach, tak experimen-
talné a ukazuje se, Ze rytmicka slozka
muZe byt naru$ena i pti relativné zacho-
vaném vniméani vysky ténu (Silver et al.,
2011).

Rytmicko-jazykové vazby naznacuji,
Ze potize s vhimanim a reprodukci slozek
rytmu (tempo, akcent, metrum) se ¢astéji
objevuji u déti s vyvojovou dysfazii ¢i
dyslexii a mohou souviset s jemnymi pro-
cesy sluchového vniméani a fonologie, pro-
zodii (Huss et al., 2011; Hande & Hedge,
2021). Proto mé smysl tyto slabiny ve
$kole zachytit a cilené trénovat, i kdyz
nejde o ,hudebni diagnozu* v uzsim slo-
va smyslu. Prace s rytmem a prozodii
muze podporit rozvoj fonologie, piizvuku
a frazovani; véasné zachyceni deficita
v oblasti rytmického citéni tak muaze
doplnit i podporu ¢tenaistvi (Hande &
Hedge, 2021). Pokud slabiny pietrvavaji
napii¢ postupy (poslech, pohyb, zpév),
i po ptizptisobeni vyuky, a/nebo pokud se
ptidavaji jazykové potize (prozodie, ryt-
mizace fe¢i, ¢teni), je namisté doporudit
vysetieni (psycholog, logoped; pipadné
neuropsycholog).
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Ziskana amuzie vznika po mozkovém
poskozeni (nejc¢astéji po cévni mozkové
ptihodé). Casto se poji s afazii; pritbéh
muiize byt ¢aste¢né vratny, ale ne vzdy.
U déti je vzacnd, u dospélych je jeji roz-
poznani vyznamné pro klinickou praxi
(Sun et al., 2024).

V ¢eském prostiedi se v poradenském
systému pracuje s pojmem dysmuzie
jako soucasti spektra specifickych
poruch uéeni. Podle Michalové (2004)
jde o naruSenou schopnost vniméani
a reprodukce hudby se dvéma forma-
mi: expresivni (problém reprodukce
hudebnich motivd) a totalni (centralni,
jde o celkovou ztratu hudebnich schop-
nosti, jedinec hudbu nechépe, neidenti-
fikuje a nepamatuje si ji). Mezinarodni
nozologie (DSM-5, ICD-11) tuto jednotku
neuvadi - specifické poruchy uéeni jsou
zde vymezeny pro ¢teni, psani a mate-
matiku, nikoli pro hudebni oblast. Studie
Ayotte, Peretz a Hyde (2002) oznacila
vrozenou amuzii jako ,novou tiidu poruch
ucent postihujicich hudebni schopnosti®,
$lo v8ak o autorské, deskriptivni zatazeni
ve védeckém diskurzu, nikoli o oficidlni
diagnostickou kategorii, se kterou by se
pracovalo v klinické psychologické ¢&i
psychiatrické praxi. V odbornych a vzdé-
lavacich textech se objevuje i oznace-
ni developmental dysmusia ¢i musical
dyslexia (Gordon, 2000), opét bez nozo-
logického statusu v DSM-5/ICD-11.

V kvalifika¢nich pracich ¢i meto-
dickych materialech se pouzivd pojmu
amuzie/dysmuzie k popisu selektivnich
obtiZi v hudebnim zpracovani (intonace,
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melodicka pamét, rytmus). Ve $kolach se
v téchto ptipadech zpravidla uplatiiuje
pedagogicka diagnostika (pozorovani,
didaktické testy) a didaktické upravy -
diferenciace tkold, posileni rytmicko-
motorické opory ¢i ziZen{ melodické-
ho rozsahu. Pojem m4 v CR praktickou
uzite¢nost, protoZe umoziuje srozumi-
telné pojmenovat a adresovat konkrétni
oslabeni, i kdyZ je mezinarodni klasifi-
kace neuvadéji - pravdépodobné i pro-
to, Ze na rozdil od poruch ¢teni, psani
a poc¢itani nemiva problém srovnatel-
né negativni dopad na celkovy prabéh
vzdélavani a $kolni ispésnost. Z tohoto
davodu je vhodné s dysmuzii ve $kole
pracovat piredev$im pedagogicky (scre-
ening, diferenciace, podpora), nikoli
jako s diagnézou, ktera by sama o sobé
vyzadovala zvlastn{ statut ¢i narokové
tpravy nad rdmec bézné individualizace,
naptiklad v rdmci podptrnych opatieni
druhého a vys$siho stupné.

Vyzkumy v oblasti Zaku s odli$nostmi
v uceni (learning differences) ukazuji, ze
opakovand netspésnost ve skole mutze
vést k nizké toleranci frustrace, ke ztraté
motivace, obtiZim v navazovani vrstev-
nickych vztaht a negativnimu sebepojeti
(Lerner & Johns, 2012). Frustrace miize
vyplyvat nejen z netdspécht v uéeni, ale
také z reakci okoli (ugiteld, rodica ¢&i
vrstevniki), kteff tuto nejistotu mohou
interpretovat jako nezdjem, lenost ¢i
nesikovnost. V hudebni vychove se tyto
projevy mohou kombinovat s nizkou
sebedtvérou a vyhybavym chovanim pti
hudebnich ¢innostech. Tato situace zdi-

raziiuje potebu pedagogické diagnos-
tiky, kterd identifikuje konkrétni slabé
oblasti a umoznuje cilenou pedagogic-
kou podporu, ktera poméha piedejit stig-
matizaci a frustraci. Ur¢itym signalem
obtizi mtZze byt trvale fale$na intonace
i v tzkém rozsahu melodie; obtiZe roz-
poznat, kterd ze dvou melodii ,$la naho-
ru/dold” (slozka percepce vysky tont),
neschopnost sladit pohyb (tleskani, dupa-
ni) s hudbou i s vyraznou vizualni oporou
(tleska/dupe cely kolektiv, ale dité neni
schopno sviij pohyb s ostatnimi sladit).
Naopak je cela fada déti se specifickymi
poruchami uceni, které nemaji v oblasti
hudebnosti potiZze. Hudebni prosttedi tak
muiiZe témto zaktim nabidnout ,bezpeény
prostor* pro uspéch, pozitivni socialni
interakce a alternativni zptisoby vyjad-
teni. Uspéch v hudb& mutiZze poskytnout
kompenzaéni zku$enost, ktera vyvazuje
selhavani v jinych oblastech a mtze tak
snizovat pocit stigmatizace i frustrace
(Darrow, 2016).

U vyvojové dysmuzie/amuzie je zlep-
Seni prostrednictvim pedagogickych
intervenci omezené, ale cilené interven-
ce (napf. vedené zpévni/intonacéni pro-
gramy, rytmicko-motorické hry) mohou
zlepsit praktické dovednosti a komfort
v hoding&; obecna ,hudebni zku$enost*
sama o sobé vyvojovy deficit obvykle
nevymaze. U ziskané amuzie vyplyva-
jici z mozkovych 1ézi byva spontanni
Céaste¢nd uprava v prvnich mésicich po
udalosti, ale nemusi byt tiplné a je vzdy
vazana na véasnost a kvalitu intervence
(Anderson et al., 2012).
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Nékteré zahrani¢ni nastroje
k testovani riznych aspektt
hudebnosti

Jak jiz bylo uvedeno, v ¢eském prostie-
di v soucasnosti chybéji diagnostické
nastroje v oblasti hudebnosti, které by
prosly plnohodnotnou standardizaci
a spliiovaly v8echny pozadavky kladené
na standardizované diagnostické testy
(viz Standardy pro pedagogické a psycho-
logické testovdni, 2001). Naproti tomu
v zahrani¢i existuje celd tada takovych
nastroji, které jsou pomérné snadno
dostupné - at uz k zakoupeni, nebo volné
k vyuziti pro vyzkumné tcely. Na rozdil
napiiklad od jazykovych testt je jejich
prenositelnost do ¢eského prostiedi rela-
tivné snadn4, protoZe podnétové situace
nejsou jazykové zavislé a vyZzaduji pouze
lokalizaci instrukci a ipravu administra-
ce. Proto nékteré z téchto nastroji uva-
dime jako moZnou inspiraci pro vyuZziti
v pedagogické a pedagogicko-psycholo-
gické praxi.

Measures of Musical Talents (Seasho-
re, 1919) ptredstavuje prvni historicky
dolozeny standardizovany diagnosticky
nastroj pro hodnoceni hudebnich schop-
nosti. Obsahoval pét subtesti zaméie-
nych na hodnoceni vnimané vysky tént,
intenzity, tempa a rytmu, konsonance
a hudebni paméti. Pivodni manuél je
dnes volné dostupny a novéjsi encyklo-

pedické zpracovani shrnuje jeho kon-
strukci a jednotlivé Skaly.

Dal$im vyznamnym testem se stal
Bentley Measures of Musical Abilities
(Bentley, 1973), ktery obsahuje &tyti
subtesty: schopnost diskriminace vys-
ky tond, tonalni pamét, analyzu akordl
arytmickou pamét. Mezi jeho piednosti
administrace (Young, 1973).

Vyznamny posun v oblasti hudebni
diagnostiky pfinesla ¢innost Edwina E.
Gordona, ktery od konce 70. let 20. stole-
ti ptipravil fadu diagnostickych nastroju,
dnes dostupnych v nabidce nakladatel-
stvi GIA Publications. V3echny tyto testy
maji obdobnou strukturu a zamétuji se
na tzv. audiaci’, pri¢emz tondlni a rytmic-
k4 slozka hudby jsou hodnoceny oddeé-
lené. Manudly obsahuji jasné pokyny
k administraci, skérovani i interpretaci
a nabizeji doporuceni pro pedagogic-
kou praxi. Prvni{ dva niZe uvedené testy
(PMMA, IMMA) jsou koncipovany tak,
aby diagnostikovaly a métily hudebni
potencial zadkd a poméhaly ucitelim
prizpasobit vyuku individualnim potte-
bam. Ani jeden z nich nevyZzaduje znalost
notového zapisu a jejich administrace
trva nejvys$e dvé sezeni po 20 minu-
tach. Vysledky jsou uvddény ve forme
tondlniho, rytmického a kompozitniho
(sdruzeného) skoru.

e Primary Measures of Music Audiation

7 Audiace je pojem zavedeny americkym hudebnim pedagogem Edwinem E. Gordonem a oznacuje
schopnost vnitfniho sly$eni hudby, tedy mentalni proces, kdy ¢lovék slysi a rozumi hudbé, aniz

by ji fyzicky slysel.
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(PMMA) je ur¢en pro Zaky prvniho
vzdélavaciho obdobi (K - Grade 3),
tedy od ptedskolniho véku do 3. ro¢-
niku ZS, ptiblizné od 5 do 8-9 let.

o Intermediate Measures of Music Audia-
tion (IMMA; K-Grade 6) cili na zaky
4.-6. roénikt ZS nebo na ty, pro néz
je zékladni iroveri PMMA prili$ snad-
na.

e Advanced Measures of Music Audiation
(AMMA; K-Grade 7 a vy$e) je vhodny
pro #4ky druhého stupné Z$, studenty
strednich skol i vysokoskolaky.

e Musical Aptitude Profile (MAP; Gra-
des 5-12) je povaZovany za standard
v testovani hudebnich schopnosti. Jde
o komplexni baterii se sedmi slozka-
mi: tondlni ptredstavivost (melodie
a harmonie), rytmicka predstavivost
(tempo a metrum) a hudebni citlivost
(frazovani, styl). Nevyhodou je ¢asova
naro¢nost - administrace celé baterie
muZe trvat az 3,5 hodiny.

Testova baterie PROMS - The Profile of
Music Perception Skills (Law & Zentner,
2012) méti percepéni hudebni dovednosti
v deviti modalitach: melodie, vyska a bar-
va tonu, ladéni, rytmus, metricky pti-
zvuk, tempo a hlasitost. V kazdém tkolu
ucastnici posuzuji, zda jsou prezentova-
né hudebni podnéty shodné, ¢i odlisné.
PROMS vykazuje dobré psychometrické
parametry, véetné diskrimina¢ni a kri-
terialni validity (Kunert et al., 2016). Na
tuto metodu navazuji zkracené verze,
které si zachovavaji validitu pti vyrazné
krat$i dobé administrace: Mini-PROMS

(Zentner & Strauss, 2017) a Micro-PROMS
(Strauss, Reiche, Dick, & Zentner, 2024).
Tyto varianty jsou vyhodné zejména pro
vyuziti ve $kolnich t#{dach. Pro uzivatele
je k dispozici manudl a informacni web,
pricem?Z vyzkumnici mohou ziskat zdar-
ma pristup k baterii pro védecké ucely.
Pro neuropsychologickou a klinic-
kou praxi byly vyvinuty specializované
nastroje pro diagnostiku poruch hudeb-
niho zpracovani. Patii sem naptiklad The
Montreal Battery of Evaluation of Amusia
(MBEA; Peretz et al., 2003) a jeji détska
verze The Montreal Battery of Evaluation
of Musical Abilities (MBEMA,; Peretz et
al., 2013). MBEA se sklada ze Sesti testt
hodnoticich razné slozky zapadni tonalni
hudby, véetné obrysu melodie, téniny,
intervaldl, rytmu, metra a paméti. Za
amuzii se povaZzuje celkovy skdr, ktery
je o dvé smérodatné odchylky nizs$i nez
pramér normalni populace, pricemz se
na zakladé tohoto kritéria odhaduje pre-
valence na 2,5% dospélé populace. Autori
z4roven upozornuji na nutnost opatrnos-
ti pti interpretaci nizkych vykond, jelikoz
ty mohou byt podminény dal$imi faktory,
piedevsim environmentalnimi.
Goldsmiths Musical Sophistication
Index (Gold-MSI) je sebeposuzovaci
nastroj urc¢eny k méteni hudebni vyspe-
losti jednotlivce - tedy toho, jak komplex-
né a efektivné se ¢lovék dokaze zapojit
do hudebnich aktivit. Je uréen pro odbor-
niky v oblasti hudebni psychologie, peda-
gogiky a vyzkumu, ale také pro laiky, kte-
11 si chté&ji ovérit svou hudebni citlivost.
Prinosy nastroje oceni i u¢itelé hudebni
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vychovy, ktefi chtéji lépe porozumét indi-
vidualnim rozdilim mezi zaky.

Gold-MSI se sklada z dotazniku
a poslechovych testti. Zamétuje se na
pét hlavnich oblasti: 1) aktivni hudebni
zapojeni - kolik ¢asu a prostiedki ¢lo-
vék vénuje hudbg, 2) vniméani hudby -
schopnost rozpoznavat rytmus, melodii,
harmonii, 3) hudebni vzdélani - formal-
ni vyuka hudby, napt. hra na néstroj,
4) zpév - sebehodnoceni piesnosti vlast-
niho zpévu, 5) emocionalni reakce na
hudbu - schopnost vnimat a popisovat
emoce vyvolané hudbou. Z téchto oblas-
ti se vypocitava obecny index hudebni
vyspélosti. Existuje také kratka verze
urc¢end pro rychlou administraci.

Test byl vytvoren tymem vedenym
Danielem Miillensiefenem a Laurenem
Stewartem v letech 2011-2014 a poprvé
rozsahle ovéren na datech z projektu
BBC Lab UK How Musical Are You? Diky
robustni validaci na mimo#adné velkém
vzorku a velmi dobrym psychometric-
kym parametrim (Miillensiefen et al.,
2014) je Gold-MSI vhodnym doplitkem
k vykonovym testim - pom&hd postih-
nout hudebni zku$enosti, praxi a postoje,
které mohou ovlivnit vykon v percepc-
nich uloh&ch a interpretaci vysledki.
Naéstroj byl adaptovan do nékolika jazy-
kd, pricemz validaéni studie lokalnich
verzi potvrdily obdobnou faktorovou
strukturu i reliabilitu.
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Metodologie

Cil studie a vyzkumné otazky

Didakticky hudebni test vytvoieny
v ramci projektu vyvoje hudebni aplikace
Melodica byl navrzen tak, aby budoucim
uzivatelim - uditelim zakt 1. stupné
ZS - umoznil provadét diagnostiku v sou-
ladu se strukturou a obsahem samot-
né aplikace (B&lohlavkova et al., 2025).
Hlavnim cilem ve studii bylo ovértit, zda
1ze prostiednictvim tohoto testu proka-
zat u¢inek aplikace na rozvoj hudebnosti
74k, a to na zakladé srovnani vykont
mezi dvéma skupinami a ve dvou ¢aso-
vych etapach: mezi experimentalni sku-
pinou, kterd s hudebni aplikaci pracovala
v hodinach hudebni vychovy, a kontrolni
skupinou, kterd ji v prib&hu vyuky nevy-
uzivala. Testovani probihalo na za¢atku
$kolniho roku (¥ijen, T1) a v pritbéhu dru-
hého pololeti (unor-btezen, T2).
Vzhledem k tomu, Ze se jedna o zcela
novy diagnosticky néastroj s potenciadlem
dalsiho rozvoje a $irsiho vyuziti v peda-
gogické praxi, je cilem tohoto ptispévku
nejen prezentovat vysledky uvedeného
srovnani, ale také bliZze predstavit samot-
ny test - jeho strukturu, obsah a moZnos-
ti vyuziti ve $kolnim prosttedi.
V rédmci analyzy si klademe nésledu-
jici vyzkumné otéazky:
1. Jaké jsou statistické parametry tes-
tu?
2. Lisi se vykony zakli experimentalni
a kontrolni skupiny v T1?
3. Lisi se vysledky zakt experimentdlni
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a kontrolni skupiny v posttestu (T2),
a doslo mezi témito skupinami ke sta-
tisticky vyznamnému rozdilu v mite
zlepseni vykonu mezi pretestem (T1)
a posttestem (T2)?

4. Lze na zakladé ziskanych vysledkt
formulovat doporuéeni pro dalsi vyvoj
testu?

Respondenti a realizace studie
Projekt, o jehoz prabéhu jsme jiz ¢as-
te¢né informovali (Bé&lohlavkova et al.,
2025), probihal v Sesti zdkladnich $ko-
lach v réiznych regionech Ceské repub-
liky - konkrétné v Praze, Sttedoceském
kraji, Jihomoravském kraji a na Vysoci-
né. V kazdé skole byly do studie zara-
zeny dvé tiidy étvrtého roéniku: Zaci
jedné tidy tvorili experimentdlni sku-
pinu (v hodinach hudebni vychovy pra-
covali s aplikaci Melodica pod vedenim
proskoleného ucitele), Zaci druhé t¥idy
pak tvotili kontrolni skupinu (s aplikaci
nepracovali).

Ugast kol ve studii byla podmin&na
souhlasem teditelt, kteti byli podrobné
informovani o v8ech etapach projektu,
véetné prace s aplikaci Melodica v hodi-
néch hudebni vychovy. Do vyzkumu byly
zahrnuty jak fakultni zakladni $koly, tak
$koly dlouhodobé spolupracujici se ¢leny
vyzkumného tymu z PedF UK a spolec-
nosti WERC. Rodice byli o zapojeni $kol
do vyzkumného projektu informovani
a Skoly tuto skutec¢nost prezentovaly
vetejng (webové stranky $kol, mistni
periodika). Didakticky hudebni test

byl soucasti samotné aplikace, a tedy
i schvaleného intervenéniho programu.
Skolam byly zaptijéeny tablety s piistu-
pem Kk testové i vyukové ¢asti aplikace
Melodica. Test byl realizovan vzdy v rdm-
ci hodin hudebni vychovy za pfitomnosti
vyucujicich a ¢lenti vyzkumného tymu.
Administrovan byl pfimo autory testu -
s cilem zajistit co nejvétsi jednotnost
zadavani a administrace testu.

Vybér kol probihal tak, aby zohled-
noval velikost sidel a regionalni zastou-
peni: malé sidla (2 000-9 999 obyvatel):
Golétv Jenikov, Valtice/Hlohovec; mésta
stiedni velikosti (10 000-49 999 obyva-
tel): Caslav; velkd mésta (50 000 a vice
obyvatel): Praha.

Pocty zapojenych zakt odpovidaly
redlnému poctu zaka v danych téidach.
Celkem bylo do projektu zatazeno 228
z&kl - z toho 115 v experimentélni a 113
v kontrolni skupiné. Didakticky hudeb-
ni test byl zadavan ve dvou etapach:
T1 - fijen 2024 (pied zahajenim prace
s aplikaci), T2: biezen az duben 2025.

Ve druhé etapé sbéru dat se nepoda-
tilo ziskat vysledky od vSech ptivodné
zapojenych zakd, a to z rznych dtvodi:
prechod na jinou $kolu, nemoc v dobé&
testovani, ale i chybéjici odpovédi u nék-
terych zaku, kteti test sice zahdjili, ale
nevyplnili dostate¢ny pocet polozek. Ze
souboru vysledkti jsme odstranili testy,
kde se dodate¢né ukazala chyba pii admi-
nistraci na drovni zadk-uzivatelsky ucet-
pretest-retest. Chyba vznikla béhem T1,
ovSem vys$la najevo az ve fazi T2, nebylo
ji tedy mozné dodate¢né eliminovat. Za
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Tabulka 1. Po¢ty respondentti zahrnutych do studie efektivity aplikace Melodica

Exp erlmentalnl Kontyolm Celkem Chlapci Divky
skupina skupina
N 88 71 159 87 72
% 55 45 100 54,7 45,3
Vékovy pramér 9,80 9,79 9,80 9,86 9,72
Minimum 9,04 9,03 9,03 9,04 9,03
Maximum 11,05 11,1 11,5 11,05 11,5
ZUS 9 14 23 8 15
o
< 14
a
x
]

11

vék

Graf 1. Zobrazeni vékové struktury zakt v experimentélni a kontrolni skupiné

kritérium splnéni testu bylo stanoveno
alespoii 50 % vyplnéni polozek.
Celkové slozeni zredukovaného
vyzkumného vzorku (tj. téch zakua,
u nichZ jsou kompletni data z T1 i T2),
které slouzi k naslednym statistickym
analyzam, je uvedeno v tabulce 1. Mezi
skupinami nebyly zaznamenény vyznam-
né rozdily ve véku ani v po¢tech zaki.
Predpoklad homogenity rozptylt nepro-
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kéazal statisticky vyznamny rozdil ve
skupinach (F(1,157) = 0,026, p = 0,872).
Tento vysledek umoznil pouziti t-testu
pro nezavislé vybeéry za ptedpokladu rov-
nosti rozptyli. Zajimal nas také pocet
74k, kteti navstévuji zakladni umélec-
kou skolu.

Protoze rozlozeni vzorku nespliiova-
lo vétsinou pozadavek normality (napt.
u proménnych vék, pohlavi, velikost sid-
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Tabulka 2. Po¢ty respondentti z hlediska sidel v jednotlivych skupinach

1 28 22 28 22 8 50
2 27 31 28 30 10 58
3 33 18 31 20 5 51

Pozn. 1 - mala sidla (2 000-9 999 obyvatel), 2 - mésta stiedni velikosti (10 000-
49 999 obyvatel): 3 - velka mésta (50 000 a vice obyvatel): Praha.

la; Shapiro Wilktw test, p < 0,01), byly pro
statistické zpracovani zvoleny nepara-
metrické testy.

Graf 1 naznacuje zobrazeni vékové
struktury respondentti v experimental-
n{ a kontrolni skupingé. Mann-Whitney
U test naznacil, Zze vékové rozdily mezi
skupinami nejsou statisticky vyznamné
(U=3110, p=0,961). V experimentalni sku-
piné byl primérny vék 9,80 let, v kont-
rolni skupiné 9,79 rokt. Leveneho test
neprokazal poruseni ptedpokladu homo-
genity rozptyli (F (1), 157, p=0,632).

Didakticky hudebni test
v aplikaci Melodica

Teoretickym vychodiskem testu je obec-
né uzndvand klasifikace hudebnich
schopnosti podle Téplova (1965), kterou
¢eské hudebni pedagogice déle rozpra-

coval Frantigek Sedlak (1990). P¥imou
inspiraci pro konstrukci naseho testu se
staly dva rozsahlé diagnostické néstroje
Milana Holase - Test hudebné sluchovyjch
schopnosti a Test chdpdni hudebné vystav-
bové struktury (Holas, 1985)2. V souladu
s témito i dal$imi star$imi testy je per-
cepéni slozka smyslu pro rytmus, tonalni-
ho citéni a vnimé&ni harmonie zjistovana
prostitednictvim poslechu a nasledného
hodnoceni hudebnich ukazek. Inovativ-
nim a motiva¢nim prvkem nového testu
je vak aktivni ¢innost samotného zéka -
testovany sestavuje nebo tadi predem
pripravené zvukové ukazky s cilem najit
spravné reseni.

Priprave testu byla vénovana néleZi-
ta pozornost (Bélohlavkova et al., 2025).
V réamci vyvoje testu probihaly odbor-
né konzultace ke struktute a vybéru
polozek, déle byl zjistovan nazor budou-

8 Oba testy byly diky spolupréci plzenské a prazské katedry hudebni vychovy v nedavné dobé
rekonstruovany a jsou véetné ptivodnich nahravek a protokolt k zaznamu vysledkti dostupné na
webovych strankéch. Vice také v ¢lanku (Kmentova, 2019).
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cich u¢itelt hudebni vychovy na podobu
(srozumitelnost instrukci, piehlednost
grafiky, rozsah ukolil) a naro¢nost tes-
tu. Probéhlo i pilotni ovéteni ve skupiné
téchto studentd, sledujici vykonovou
stranku testu (B&lohlavkova et al., 2025).
V této zkusebni fazi byly zaroveti vyhod-
nocovany statistické parametry testu,
véetné reliability a vnitini konzistence.
V8echny tyto poznatky byly zohledné-
ny pti tvorbé finalni verze, ktera byla
néasledné pouzita v testovacich vinach
TlaT2.

PP Upravach finalni verze testu byl
kladen diiraz zejména na vyvaZzenost jed-
notlivych subtesti - a to jak z hlediska
poctu polozek, tak z hlediska bodového
hodnoceni, aby mély jednotlivé ¢asti
testu stejnou vahu. V soucasné podobé
obsahuji subtesty bud pét polozek (kaz-
dé& hodnocena dvéma body za spravnou
odpovéd) nebo dvé polozky (s péti body
za kaZzdou spravnou odpovéd). Vyjimkou
je subtest ¢&. 9, ktery obsahuje komplexni
tlohu naro¢nou na zpracovani. Z diivodu
¢asové narocnosti nebylo mozné zaradit
do této ¢asti dalsi polozku podobného
charakteru - spravné e$eni tilohy proto
pfinasi deset bodd, jako jsou souhrnné
bodovany ostatni subtesty. Jak bude dale
dolozeno na zakladé statistickych ana-
lyz, tato odliSnost nezptisobila naru$eni
reliability testu.

Pt spole¢né instrukci a prohlédnuti
zéacviénych uloh se Zaci sezndmi s obé-
ma typy uloh. Prvni typ vyzaduje vybér
a pritazeni slovniho popisu k dané
hudebni ukazce, kterou zak slysi (muze
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si ji i opakované poslechnout, na coZ je
upozornén). Druhy typ uloh pozaduje
vybér vhodné hudebni ukazky k dané
melodii podle zadani (napi. pokraco-
vani melodie hrané stejnym néstrojem,
ktery zni i v zadané melodii). Zaci jsou
béhem spolec¢né instrukce upozornéni
na moznost poslechnout si (i opakova-
né) zadani kazdé tlohy formou nahrané
instrukce, kterd je zaroveil automaticky
zobrazena formou textu ke ¢teni. Pokud
se zak nedokéaze priklonit k zddnému
teseni, test umoznuje vynechani odpo-
védi (boduje se 0 body). Pti vybéru slov-
niho popisu k hudebni ukazce mutze zak
opakovaneé pouzit stejny popis, i kdyz je
na tuto skuteé¢nost upozornén zbarvenim
obou popist (spravné pritazeny popis je
pak bodovén jen 1 bodem, $patné ptita-
zeny 0 body). Z4ci jsou upozornéni na
skuteénost, Ze se jim v rdmci subtest
zobrazuji melodie v nahodilém potadi,
coZ ma podporit samostatnost Fe$eni
a omezit pripadné piejimani odpovédi
od blizko sediciho spoluzaka.

Hudebni ukazky tvoii kratké melo-
die ¢eskych a moravskych lidovych pis-
ni v instrumentalni podobé (nejcastéji
klavir a dechové néstroje) nebo kratké
komponované melodie. Sou¢asné podoba
testu je prehledné uvedena v tabulce 3.

Vysledky
Metody zpracovani dat

Data byla nejdtive anonymizovana
s cilem zajistit ochranu osobnich udajt
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a eliminovat moZnost zpétné identifikace
respondenttl. Nasledné byla prevedena
do elektronické podoby a systematicky
uspotadana v prostiedi Microsoft Excel,
kde probéhla jejich prvotni kontrola,
odstranéni ptripadnych nesrovnalosti
a ptiprava pro dalsi analyzy. Pied samot-
nymi statistickymi analyzami byla ovéte-
na vyrovnanost rozloZeni experimentalni
a kontrolni skupiny z hlediska pohlavi
a véku, aby byla zajisténa srovnatelnost
obou skupin.

Pro vlastni statistické zpracovani byl
vyuzit software JASP®. V ramci zpracova-
ni bylo aplikovano nékolik statistickych
analyz. Reliabilita testu byla zjistovana
pomoci koeficientu Cronbachova alfa,
korelaéni koeficienty k zajisténi vnitini
konzistence testu byly feSeny Spearma-
novym koeficientem korelace. K testo-
vani normality rozloZeni obou skupin
dle pohlavi a véku byl pouzit Shapiro-
Wilkiv test. Testovani rozdila vysledkt
mezi skupinami bylo zpracovano pomoci
Mann-Whitney U testu, posun zaku ve
dvou fazich testovani pomoci Wilcoxo-
nova testu. Nasledné byla také prove-
dena jednofaktorova analyza rozptylu.
Velikost u¢inku byla ve vazbé na pouzité
testy - volen byl Rank-biserialni koefici-
ent korelace (r) a koeficient Eta (n?).

Ovéreni statistickych
parametru testu

Reliabilita

Reliabilita testu pro aplikaci Melodica
byla sledovana kontinualné - jak v pri-
béhu ptipravnych fazich, tak béhem jed-
notlivych etap testovani, véetné vypoctu
vyslednych hodnot Cronbachova alfa pro
etapy T1 a T2. Jak je ziejmé z tabulky 3,
hodnoty se v obou ptipadech pohybovaly
na hranici obecné ptijatelné urovne reli-
ability (hodnota 0,7 a vy$si je z hlediska
psychometriky povaZzovéana za optimal-
ni; Urbének et al., 2011). Tento vysledek
v$ak ptesto hodnotime pozitivné, nebot
ptvodni koeficienty spolehlivosti - tedy
pted tpravami testu - byly vyrazné nizsi,
primeérnda hodnota byla 0,3, s rozptylem
koeficientu na hodnotéch 0,1-0,7 pro jed-
notlivé subtesty. Testu zjevné prospélo
sjednoceni poc¢tu polozek a bodového
hodnoceni v jednotlivych subtestech,
stejné jako zptesnéni instrukci k admi-
nistraci, které byly upraveny po pilotnim
Settfeni.

Na vyslednou reliabilitu mtize mit vliv
irtiznorodé zaméieni jednotlivych slozek
testu. V budoucnu proto planujeme pro-
vést konfirmaé¢ni faktorovou analyzu,
ktera by pomohla identifikovat faktory,
jez jednotlivé polozky testu saturuji, ¢imz
bychom také ptispéli k poznani validity

9 JASP (Jeffreys's Amazing Statistics Program) je bezplatny open-source statisticky software, ktery
nabizi intuitivni ovladani a $irokou $kalu nastroj pro zékladni i pokrocilé statistické analyzy
véetné Bayesovskych metod. Je kompatibilni s operaé¢nimi systémy Windows, macOS a Linux. Ke
stazenti je k dispozici na oficialnim webu: https://jasp-stats.org/.
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Tabulka 3. Didakticky hudebni test v aplikaci Melodica

Verze pro testovani zaku

Hudebni oblast Pocet polozek

1. zacvi¢na uloha: témbr 4 polozky

Pritazeni slovniho popisu ke zvukové ukazce.

Subtest

2. zacviéna uloha: forma

1 polozka (vybér ze 2 odpovédi)

Vybér a ptripojeni konce melodie k dané melodii.

2 polozky (vzdy vybér ze 3 odpovédi)

1 Metrum
s doprovodem.

Vybér rytmického doprovodu k melodii pisné, sestaveni melodie

5 polozek
2 Harmonie

Prifazeni slovniho popisu k hudebni ukézce s ne/spravnym harmonickym

doprovodem v uréité ¢asti ukazky.

5 polozek
3 Druhy hlas

Prifazeni slovniho popisu k hudebni ukéazce s ne/spravnym druhym hlasem

v urcité ¢asti ukazky.

4 Témbr

2 ulohy (vzdy vybér ze 4 odpovédi)

Vybér a ptripojeni pokradovani melodie hrané na stejny hudebni nastroj.

5 Tempo 5 polozek

Pritazeni slovniho popisu k hudebni ukazce se zménou tempa.

6 Dynamika 5 polozek

Ptitazeni slovniho popisu k hudebni ukéazce se zménou hlasitosti.

2 polozky (vzdy vybér ze 4 odpovédi)

7 Forma
melodie.

Vybér a pfipojeni vhodného konce melodie (zavéti) k danému zatatku

5 polozek
8 Modulace téniny/skok

Pritazeni slovniho popisu k hudebni ukazce s transpozici melodie do jiné

téniny v urcité ¢asti ukazky.

9 Druhy hlas - quodlibet

1 polozka (vybér ze 4 odpovédi)
Vybér melodie pisné k zadané melodii, sestaveni dvouhlasé hudebni ukazky.

testu. Jak naznacuji teoretické poznatky
z hudebni pedagogiky i psychologie hud-
by, tonélni citénf, rytmické citéni, a tém-
brovy sluch spolu nutné nemusi korelo-
vat - jejich vyvoj i fungovani mohou byt
¢asteéneé nezavislé. Tyto slozky by meély
byt podle autort didaktického hudebniho
testu zachyceny jako jednotlivé faktory.
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Pokud se tak stane, umozni to v budouc-
nu pracovat s celkovym vykonem v testu
nejen jako s jednim globalnim skérem,
ale rozliSovat i samostatné indexy: napt.
tonélni, rytmicky, harmonicky, a hodnotit
je oddélené. V pripadé nelspésnosti kon-
firmacni faktorové analyzy bude zvolena
explora¢ni faktorova analyza, kterd by
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Tabulka 4. Reliabilita testu pro celou skupinu zakd, zakt experimentalni a kontrolni

skupiny
T1 T2

Subtest Celkové EXP KO Celkové EXP KO

1. Metrum 0,65 0,65 0,63 0,71 0,63 0,72
2. Harmonie 0,61 0,61 0,60 0,67 0,63 0,72
3. Druhy hlas 0,59 0,61 0,56 0,67 0,62 0,71
4. Témbr 0,60 0,61 0,58 0,63 0,65 0,71
5. Tempo 0,59 0,61 0,57 0,68 0,64 0,74
6. Dynamika 0,60 0,62 0,57 0,67 0,63 0,72
7. Forma 0,62 0,65 0,60 0,69 0,66 0,73
8. Tonina/skok 0,62 0,63 0,60 0,69 0,66 0,72
9. Quodlibet 0,58 0,60 0,53 0,71 0,68 0,74
Celkem 0,63 0,65 0,61 0,71 0,67 0,72

pomohla identifikovat jednotlivé faktory
stojici za vykony v testu.

Vztahy mezi jednotlivymi subtesty

Také vnitini konzistence testu, tedy vzta-
hy mezi jednotlivymi subtesty, byla opa-
kované sledovana. Mira korelaci mezi
jednotlivymi subtesty byla v prvni verzi
testu niz3i a méné statisticky vyznamna
nez po uprave testu. Vysledky naznaduji,
Ze subtesty spolu ve velké vétsiné ptipa-
da koreluji, viz tabulka 5, a to jak v T1,
tak v T2, a vztahuji se k jednomu spolec¢-
nému konstruktu - métené hudebnosti.
Jak jiz bylo dtfive uvedeno, zpracovana
bude faktorova analyza, ktera by ptrispéla
k potvrzeni struktury testu a nasledné

umoznila zpracovani dil¢ich indexd, jak
bylo uvedeno v podkapitole Reliabilita.
Nyni se alespon vyjadiime k moZnym
souvislostem mezi dil¢imi subtesty.
Nejmensi mira korelaci byla zjiste-
na u subtestu Metrum - koreloval pouze
s Tempem. Metrum a tempo jsou slozky
¢asového uspotrddani hudby. Vnimani
a hodnoceni metra a tempa je zaleZitos-
ti rytmického citéni, jehoz zaklad je
motoricky (u¢ast motoriky na fe$eni
uloh byla zaznamenatelnd i u zakl sedi-
cich na zidlich, s tabletem v ruce). Zad-
ny dal$i subtest se na hudebni rytmus
nezameéiuje a zapojeni vnitini motorické
funkce nevyzaduje. Korelace subtestt
Metrum - Tempo a jejich ne-korelace
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s ostatnimi subtesty tedy nejsou v roz-
poru s poznatky hudebni psychologie.
V rozporu s poznatky o vyvoji hudeb-
nich schopnosti a dovednosti je spise
skutecénost, Ze méli Zaci v subtestech
Tempo a Metrum horsi vysledky neZ
v ostatnich subtestech. Rytmické citéni
se vyviji dtive nez tonalni a harmonické.
V nam znamych nestandardizovanych
testech a hudebnich provérkach byvaji
predskolni déti a Zaci mladsiho $kolniho
héach a zaostavaji v ilohach zavislych na
hodnoceni vysky tonu, prabéhu melodie
a harmonie. Hypoteticky: 1) touto sku-
te¢nosti mohli byt tvirci testu ovlivne-
ni a obtiZznost subtesttt Metrum a Tempo
nepiimétené navysit (uz béhem vyvoje
testu jsme v$ak naro¢nost dloh v sub-
testu Tempo sniZovali a tempové zmény
délali vyraznéjsi); 2) konec kritického
obdobi pro vyvoj rytmického citéni tes-
tovanych zaku ovlivnila proticovidova
opatfeni a s nimi spojeny nedostatek
spole¢nych hudebné-pohybovych aktivit
a pohybu vtbec.

Subtest Dynamika je v rdmci testu
také relativné samostatny. Vnimani
a hodnoceni dynamiky, jako hudebné
vyrazového prosttedku, navazuje na
dovednost vnimat silu ténu. Zadny dalsi
subtest tuto dovednost nevyzaduje, proto
jsou (ne)korelace s dal§imi subtesty spi-
$e nahodné. (Souvislost by bylo mozné
hledat mezi subtesty Dynamika a Met-
rum, kvali vhimani akcentu - zesileného
tuderu na prvni dobé v taktu. V subtestu
Metrum bylo ovSem pouzito pro vyjadie-
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ni tézkych a lehkych dob v rytmickém
doprovodu odlisnych néstroja: tambu-
rina + diivka.)

Posledni ,izolovany“ subtest je sub-
test Témbr. (Ne)schopnost rozlisit zvuk
jednotlivych hudebnich néastroju, dle
poznatkll hudebni psychologie, nijak
neovlivni vysledky v tlohach vyzaduji-
cich hodnoceni dynamiky, hudebni for-
my nebo transpozice melodie do dal$ich
tonin.

Vzéajemné korelace by na zédkladé
poznatki hudebni psychologie bylo moz-
né ocekavat u subtesttt Harmonie, Druhy
hlas, Forma, Tonina/skok, Quodlibet, pro-
toZe v8echny tkoly navazuji na vnhimani
vysky ténu - mira korelace téchto testti
je rtizna. Rozliseni a hodnoceni konso-
nance a disonance dvou a vice tént je
zdkladem FeSenf subtestd Harmonie, Dru-
hy hlas, Quodlibet - zde korelace vidime
v etapé T11iT2.

Kromeé vztaht mezi dil¢imi subtes-
ty jsme se také zajimali o vztahy mezi
prvnim a druhym testovanim. Vysledky
ukazuji (viz tabulka 6), Ze mezi vykony
zakt v prvni (T1) a druhé (T2) etapé tes-
tovani existuje statisticky vyznamna
souvislost. Zaci, kteti dosahli dobrého
vysledku v jednotlivych subtestech v T1,
méli s urc¢itou pravdépodobnosti (p mezi
0,01 a 0,001) tendenci uspét i pti opako-
vaném testovani. Vyjimku tvoii subtest
Quodlibet, u néhoz souvislost potvrzena
nebyla. Lze to vysvétlit tim, Ze tento sub-
test obsahuje pouze jednu polozku, a ve
druhé etapé se Castéji stavalo, Ze respon-
denti ziskali plny pocet bodt, zatimco
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v prvni neziskali zadny. Tento vysledek
lze interpretovat také jako podnét k dal-
$imu rozvoji testu, konkrétné k revizi
uvedeného subtestu.

Hodnoceni vykont v testu

Popisné statistiky vykonii v T1, T2
Abychom mohli posoudit efektivitu prace
s aplikaci Melodica v hodinach hudebni
vychovy na zékladé srovnéani vykont
74kt mezi etapami T1 a T2, bylo nejprve
nutné ovétit, zda se vychozi vykony zakt
ve dvou skupinach vyznamné nelisily. Jak
jiz bylo vyse uvedeno, obé& skupiny byly
z hlediska slozeni podle poétu, pohlavi
a véku srovnatelné.

Vysledky testovani v obou skupinach
popisuje tabulka 7, zvlast pro T1 a zvlast
pro T2 (tj. popisnd statistika testu).

Z tabulky je patrné, Ze prameérné
vykony v T1 ve vét$iné subtestti nedo-
sahuji ani poloviny mozného bodového
zisku, coZ svédéi o relativni ndro¢nosti
testu pro zaky 4. ro¢nikt. Zaroven jsou
u vétsiny subtestli patrné vysoké hodno-
ty smérodatné odchylky. To ukazuje na
vyraznou variabilitu vykonu mezi jednot-
livymi Zaky - na jedné strané jsou Zaci
s vysokymi hodnotami celkového skéru,
na druhé strané z4ci s nizkymi vysledky
celkového skoéru. Medién, tedy hodnota
rozdélujici vykony souboru na dvé polo-
viny, se nejcastéji pohybuje mezi 4-6
body. Vyjimku pfedstavuje subtest 9 -
Quodlibet, ktery obsahuje pouze jednu
polozku. Nejvyssich vysledkii v obou sku-
pinéch dosahuji zaci v subtestech Témbr,
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Dynamika a Druhy hlas, které se tak jevi

jako nejméné obtizné.

Vykony zakt v experimentalni sku-
piné jsou v absolutnich hodnotach v T1
mirné niz$i nez v kontrolni skupiné. Zda
jsou tyto rozdily statisticky vyznamné,
ukaze tabulka 9.

Ve fazi T2 dosahuji Zaci obou skupin
vy$$iho pramérného skéru témeét ve
vSech subtestech. Vyjimku tvoii pouze
dva subtesty v kontrolni skupiné - Har-
monie a Tempo - kde doslo k mirné-
mu poklesu vykonu. Celkové zlepseni
dokladéa i zvy$ena hodnota medianu.
Zajimavy posun lze zaznamenat prave
u subtestu 9 - Quodlibet: zatimco v T1
byl median O (tedy vét$ina zaka ulohu
nezvladla), v T2 dosahl median hodnoty
10, coZ znamen4, Ze polovina zaki kol
jiz vytesila spravne.

Pro prehlednost 1ze také vycislit pro-
centudlni naplnéni primeérného vyko-
nu vzhledem k maximalnimu moZnému
skéru:

e v T1 dosahuje primeérny vykon expe-
rimentdlni skupiny 41 % a kontrolni
skupiny 44 %,

e v T2pak experimentalni skupina dosa-
huje 50 %, zatimco kontrolni skupina
52 % mozného bodového zisku v tes-
tu.

Z tohoto pohledu je patrné, Ze se vykon
zakt mezi T1 a T2 zvysil, nicméné rozdily
mezi skupinami zatim nejsou vyrazné.
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Tabulka 7. Popisna statistika vykont v Didaktickém hudebnim testu (T1, T2)

Experimentalni skupina Kontrolni skupina
Subtesty =Tt Prumér gg::.hylka Median x:;/ Prumér idm(;hylka Median x:;/
1. Metrum 3,86 2,69 5 0/10 4,29 3,41 5 0/10
2. Harmonie 3,59 2,98 4 0/10 4,01 3,55 4 0/10
3. Druhy hlas 4,92 3,22 4 0/10 4,9 3,42 4 0/10
4. Témbr 511 4,15 5 0/10 5,35 3,81 5 0/10
5. Tempo 3,64 2,89 4 0/10 4,2 1,92 4 0/10
6. Dynamika 4,88 3,28 5 0/10 5,48 3,22 6 0/10
7. Forma a4,21 3,45 5 0/10 4,58 3,77 5 0/10
8. Ténina/skok 2,9 2,44 2 0/10 2,59 2,5 2 0/10
9. Quodlibet 3,98 4,92 0 0/10 4,51 5,01 0 0/10
Celkovy skor 37,09 16,28 37 10/82 39,99 15,82 37 9/76
Experimentalni skupina Kontrolni skupina
Subtesty -T2 Primér :zllzhylka Median  max. Primér ﬁdm(;hylka Median max.
1. Metrum 4,66 3,54 5 0/10 5,07 3,73 5 0/10
2. Harmonie 3,63 2,93 4 0/10 3,42 3,18 2 0/10
3. Druhy hlas 6,23 3,65 6 0/10 5,28 3,47 6 0/10
4. Témbr 5,85 3,73 5 0/10 6,76 3,69 10 0/10
5. Tempo 4,94 3,26 6 0/10 5,01 3,11 6 0/10
6. Dynamika 5,82 3,36 6 0/10 5,78 3,33 6 0/10
7. Forma 511 4,29 5 0/10 5,56 3,74 5 0/10
8. Tonina/skok 3,6 3,01 3 0/10 3,89 3,03 4 0/10
9. Quodlibet 5,46 5,01 10 0/10 5,92 4,95 10 0/10
Celkovy skor 45,3 17,45 45 7/82 46,69 18,79 46 11/86

EXP: N=88, KO N=71
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Rozdily mezi experimentdlni

a kontrolni skupinou - efekt aplikace
Melodica

Tabulka 8 ptrinasi srovnani celkovych
primeérnych skort i primérnych skért
v jednotlivych subtestech mezi experi-
mentdlni a kontrolni skupinou, a to jak
v pretestu (T1), tak v posttestu (T2). V Zad-
ném z piipadt se nepotvrdily statisticky
vyznamné rozdily mezi skupinami. To zna-
men4, Ze Zaci experimentalni i kontrolni
skupiny dosahuji ve vychozim métreni
(tijen 2024) i v nasledném testovani (bie-
zen-duben 2025) srovnatelnych vykon.

PrestoZe by se na prvni pohled mohlo
zdat, Ze zaci kontrolni skupiny v nékte-
rych subtestech dosahuji mirné vys-
$iho skoru, rozdily nejsou statisticky
vyznamné a nelze je povazovat ani za
vécné vyznamné - s ohledem na efekt
velikosti u¢inku (effect size) nedosahuji
rozdily urovné, kterd by ukazovala na
prakticky relevantni rozdil.

Vysledky poskytuji odpovéd na kli¢o-
vou otazku, zda test zaznamenal i¢inek
aplikace Melodica. Z udaja vyplyva, Ze
z4aci z experimentalni skupiny nedosahli
v etapé T2 (posttest) vys$siho skoru nez
z&ci ze skupiny kontrolni. To v§ak nezna-
mend, Ze by aplikace Melodica neméla
zadny vliv - pouze to, Ze mozny prinos
nebyl zachycen timto konkrétnim testem
(vice viz diskuse).

Dalsi analyza se zamértila na miru
zlepSeni vykonu mezi pretestem (T1)
a posttestem (T2) u Zaki v experimental-
ni a kontrolni skupiné. Cilem bylo zjistit,
zda Z&ci, kteti pracovali s aplikaci Melo-
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dica, zaznamenali ve sledovaném obdobi
vyraznéjsi pokrok neZ zaci, kteti s apli-
kaci nepracovali. Vysledky v$ak ukéazaly,
Ze rozdil v narastu skéru mezi obéma
skupinami nenf statisticky vyznamny
(viz tabulka 9). Jinymi slovy, i kdyz se
vykony v obou skupindch mezi T1 a T2
mirné zlepsily, velikost zlep$eni se mezi
skupinami vyznamné nelisi.

Tento vysledek naznacuje, Ze aplikace
Melodica neméla - alespon v ramci para-
metrt métenych timto testem - vyrazné
silnéjs$i dopad na rozvoj hudebnosti zakt
nez bézna vyuka bez aplikace. Piestoze
se od experimentalni skupiny mohlo oce-
kavat vétsi zlepSeni, vysledky tuto hypo-
tézu nepotvrdily. Je tedy mozné, ze bud
doba intervence nebyla dostate¢né dlou-
h4, nebo Ze nebyl plné vyuZit potencial
aplikace, ptipadné Ze test zatim nedosta-
te¢né postihuje zmény, které by se mohly
v disledku prace s aplikaci odehravat.

Zajimavym zjisténim je, Ze prGmeérné
zlepSeni mezi T1 a T2 bylo v experimen-
talni skupiné mirné vy$si neZ v kontrol-
ni skupiné: zatimco z4ci, ktefi pracovali
s aplikaci Melodica, se v primeéru zlepsi-
li 0 8,21 bodu, Zaci v kontrolni skupiné
dosahli zlep$eni o 6,70 bodu. Na prvni
pohled by se mohlo zdét, Ze tento roz-
dil ve prospéch experimentalni skupiny
svédci o ucinnosti intervence. Nicméné
statisticka analyza tento rozdil nevyhod-
notila jako vyznamny - tzn. s ohledem
na rozptyl vysledkd mezi Zky a velikost
vzorku nelze tvrdit, Ze rozdil mezi skupi-
nami by byl systematicky, opakovatelny
a statisticky vyznamny:.
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Tabulka 8. Rozdily mezi experimentdlni a kontrolni skupinou v etapach T1, T2

z hlediska vykonu

T1 T2

M-W U p hodnota effect sizel® M-W U p hodnota effect size r
1. Metrum 2,89 0,39 0,07 2,04 0,48 0,06
2. Harmonie 2,97 0,58 0,05 3,34 0,44 -0,07
3. Druhy hlas 3,14 0,97 -0,01 3,57 0,11 -0,14
4. Témbr 3,03 0,73 0,03 2,7 0,12 0,14
5. Tempo 2,75 0,19 0,12 3,06 0,83 0,02
6. Dynamika 2,79 0,23 0,11 1,19 0,82 -0,02
7. Forma 2,97 0,55 0,05 2,95 0,53 0,06
8. Ténina/skok 3,38 0,36 -0,08 2,91 0,45 0,07
9. Quodlibet 2,96 0,5 0,05 2,98 0,56 0,05
Celkovy skor 2,766 0,12 0,12 2,99 0,66 0,04

EXP: N=88, KO N=71

Jinymi slovy, i kdyZ experimentalni  kem pro dal$i, metodologicky posileny

skupina vykazala o néco vétsi primérné  vyzkum (napf. s del$im trvanim interven-
zlepSeni, nelze s jistotou Fici, Ze to bylo  ce, véts§im vzorkem, kombinaci metod,
dasledkem prace s aplikaci. Vysledek je  ovéfovanim fidelity implementace). Je

spise indicii, kterd mtze byt vychodis-  vSak povzbudivé, Ze smér zmény odpovi-

Effect size (tesky ¢asto prekladano jako velikost tc¢inku) je statisticky ukazatel, ktery nam
tik4, jak silny ¢&i velky je rozdil mezi skupinami - bez ohledu na to, jak velky je vzorek dat.
Zatimco statisticka vyznamnost (p-hodnota) nam k4, zda je rozdil pravdépodobng ,skute¢ny*
a ne ndhodny, velikost u¢inku nam #ik4, zda je rozdil i prakticky dilezity. Maly efekt = rozdil je
sice métitelny, ale v redlném Zivoté si ho moznd nikdo nevsimne, velky efekt = rozdil je nejen
statisticky vyznamny, ale také prakticky podstatny. Orientaéni velikosti ti¢inku podle Cohena:
0,2 = maly efekt, 0,5 = stfedni efekt, 0,8 a vice = velky efekt (Cohen, 1988). Data byla spo¢tena
prostfednictvim Mann-Whitney U testu, jedna se o r (Rank-Biserial correlation, efekt velikosti
ucinku pro U test).

Fidelita implementace oznacuje miru, s jakou je intervence realizovana v praxi podle ptivodniho
navrhu. Zahrnuje napf. ¢etnost, zptisob, konzistenci a tiplnost pouziti nastroje ¢i programu. Nizka
fidelita mtZe ovlivnit uginnost intervence a ztizit interpretaci vysledkd (O'Donnell, 2008).
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Tabulka 9. Zlepseni vykonti mezi T1 a T2, statistické ovéfeni zmény u experimen-

télni a kontrolni skupiny

Experimentalni Kontrolni

skupina skupina F P hodnota Effect size r
1. Metrum 0,80+ 0,78+ 8,98 0,98 0
2. Harmonie 0,34+ 0,37- 1,30 0,22 0
3. Druhy hlas 1,31+ 0,38+ 2,50 0,12 0,01
4. Témbr 0,74+ 1,41+ 0,87 0,35 0
5. Tempo 1,31+ 0,82+ 0,78 0,38 0
6. Dynamika 0,94+ 0,30+ 1,15 0,29 0
7. Forma 0,91+ 0,99+ 0,12 0,92 0
8. Ténina/skok 0,69+ 1,30+ 1,25 0,27 0
9. Quodlibet 1,47+ 1,41+ 0,01 0,95 0
Celkovy skor 8,21+ 6,70+ 0,39 0,53 0

EXP: N=88, KO N=71

Pozn. (+) zlepseni, (-) zhorseni v daném subtestu a celkovém skdéru

dé ptivodni hypotéze, coz mize byt pod-
nétem pro dal$i ovérovani a rozvoj dia-
gnostického néstroje i samotné aplikace.

Doplitkové analyzy zaloZzené na jed-
nofaktorové analyze rozptylu (ANOVA)
zjistovaly moZné rozdily v nartstu vyko-
nu v jednotlivych subtestech a v celko-
vém skéru mezi riznymi skupinami
74kt - podle pohlavi, dochazky do ZUS
a velikosti sidla 8koly (viz tabulky 10, 11,
12). Ve vétsing pripadt nebyly zjistény
statisticky vyznamné rozdily. Vyjimkou
byl subtest Harmonie, kde se divky oproti
chlapctim mirné zhorsily (p = 0,03), av§ak
efekt byl velmi maly a bez praktické
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vyznamnosti. U zak navstévujicich ZUS
se objevil rozdil v subtestu Tempo (p =
0,045), i zde v8ak byla velikost u¢inku
velmi nizka (n? = 0,006). Z hlediska veli-
kosti sidla $koly nebyly identifikovany
z&dné rozdily. Pozoruhodné je, Ze témér
ve vSech subtestech byl zaznamenan
posun vykonu smérem nahoru - s vyjim-
kou zminéného subtestu Harmonie, kde
doslo k poklesu vykonu u vét$iny zaki.
Pouze Z4ci se zkusenosti ze ZUS si v tom-
to subtestu mirné polepsili. Pestoze tyto
diléi odliSnosti nemaji prakticky dopad,
mohou byt podnétem pro dalsi vyzkum
zaméteny na hlubsi porozuméni tomu,
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Tabulka 10. Zlep$eni vykont mezi T1 a T2, statistické ovéteni zmény z hlediska

pohlavi
Chlapci Divky F P hodnota Effect size n?'?
1. Metrum 0,75+ 0,83+ 0,02 0,90 0
2. Harmonie 0,30+ 0,97- 511 0,03* 0,008
3. Druhy hlas 1,08+ 0,67+ 0,49 0,48 0
4. Témbr 1,15+ 0,90+ 0,12 0,73 0
5. Tempo 1,01+ 1,18+ 0,09 0,76 0
6. Dynamika 0,64+ 0,67+ 0,01 0,97 0
7. Forma 0,75+ 1,18+ 0,34 0,56 0
8. Ténina/skok 0,93+ 1+ 0,02 0,90 0
9. Quodlibet 2,18+ 0,56+ 2,20 0,15 0,004
Celkovy skor 8,8+ 6,02+ 1,35 0,25 0,003

Pozn. (+) zlepseni, (-) zhorsent v daném subtestu a celkovém skdru

jak se rizné hudebni dovednosti rozvijeji
u rtiznych skupin zaki.

Zhodnoceni vyzkumnych
otazek, diskuse,
doporuéeni

Statistické parametry testu

Didakticky hudebni test vykazuje po
upravéch prijatelné psychometrické cha-
rakteristiky, zejména pokud jde o vniti-
ni konzistenci. Cronbachova alfa v obou

vlnach testovani (T1 a T2) se pohybovala
okolo hranice 0,70, coZ je povazovano za
spodni mez ptijatelnosti. Piivodni verze
vykazovala nizsi koeficienty (0,3-0,5),
a prave sjednoceni bodového hodnocent,
zpresnéni polozek a instrukci vedlo ke
zvy$eni reliability. Test ma potencial pro
dalsi vyvoj - zejména ve sméru faktoro-
vé analyzy a oddéleného vyhodnoceni
rytmického, tonalniho a harmonického
citéni a témbrového sluchu.

Z hlediska psychometrickych charak-
teristik je diilezité upozornit na skutec-

1z Zpracovano prosttednictvim ANOVA, effect size (eta squered n?) udava, jaké ¢ast celkového rozptylu
v zavisle proménné je vysvétlena rozdily mezi skupinami. Interpretace: n? = 0,01 maly efekt, n? =

0,06 stiedni efekt, n? = 0,14 velky efekt.
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Tabulka 11. ZlepSeni vykonti mezi T1 a T2, statistické ovéreni zmény z hlediska

dochézky do ZUS
Nedochazi Dochazi F P hodnota Effect size n?
1. Metrum 0,88+ 0,22+ 0,46 0,5 0
2. Harmonie 0,38- 0,30+ 0,71 0,40 0
3. Druhy hlas 0,88+ 0,96+ 0,01 0,93 0
4. Témbr 1,10+ 0,65+ 1,20 0,66 0
5. Tempo 0,86+ 2,44+ 4,08 0,045* 0,006
6. Dynamika 0,53+ 1,39+ 1,02 0,32 0,008
7. Forma 0,96+ 0,87+ 0,01 0,94 0
8. Ténina/skok 0,80+ 1,91+ 2,14 0,15 0,003
9. Quodlibet 1,62+ 0,44+ 0,57 0,45 0
Celkovy skor 7,26+ 9,17+ 0,32 0,57 0,003

Pozn. (+) zlepsent, (-) zhorseni v daném subtestu a celkovém skoru

nost, Ze v ramci projektu bohuzel nebyla
sbirdna zadna data, kterd by umoznila
ovétit validitu nové vytvoieného testu
hudebnosti. Pfestoze byla sledovana reli-
abilita (Cronbachova alfa, vnittni konzis-
tence), zcela chybi informace o validité
obsahové, kriterialni ¢i konstruktové.
Tato skutecnost vyznamné omezuje
moznosti interpretace vysledkl a také
obecnéjsiho pouziti testu v pedagogické
praxi. Pro dalsi vyzkum proto doporu-
¢ujeme zatazeni vicero forem ovéteni
validity. V pripadé obsahové validity by
bylo vhodné systematicky zapojit vétsi
pocet expertli z oblasti hudebni peda-
gogiky, didaktiky a psychologie, kteii
by posoudili adekvatnost jednotlivych
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polozek ve vztahu ke zkoumané schop-
nosti a ¢iselné podchytit jejich hodno-
ceni. Kriterialni validitu by bylo moZné
oveérit napt. korelaci vykonu zaka v testu
s hodnocenim ucitele ¢i s jinym existu-
jicim standardizovanym testem hudeb-
nosti. V oblasti konstruktové validity se
nabizi vyuZiti faktorové analyzy, ktera by
mohla odhalit, zda struktura testu odpo-
vida teoretickému modelu hudebnich
schopnosti, na kterém byl test zalozen
(napt. oddélené faktory pro rytmickou,
tonéalni a harmonickou slozku). Dale by
bylo vhodné zvazit také longitudinalni
sledovani vyvoje vykonu zdka a jeho
vztahu k dal$im proménnym (hudebni
zku$enosti, motivace apod.), ¢imz by
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Tabulka 12. ZlepSeni vykont mezi T1 a T2, statistické ovéreni zmény z hlediska

velikosti sidel

Velikost 1 Velikost 2 Velikost 3 F P hodnota Effect size n?
1. Metrum 0,1+ 1,29+ 0,88 1,03 0,36 0,009
2. Harmonie 0,52- 0,02- 0,33- 0,27 0,76 0
3. Druhy hlas 0,66+ 0,66+ 1,39+ 0,68 0,51 0
4. Témbr 0,4+ 1,03+ 1,67+ 0,99 0,37 0
5. Tempo 1,46+ 0,95+ 0,88+ 0,42 0,66 0
6. Dynamika 0,44+ 0,93+ 0,55+ 0,25 0,79 0
7. Forma 1+ 1,04+ 0,78+ 0,05 0,96 0
8. Ténina/skok 0,88+ 0,88+ 1,14+ 0,10 0,91 0
9. Quodlibet 0,8+ 1,72+ 1,74+ 0,32 0,73 0
Celkovy skor 5,22+ 8,49+ 8,72+ 0,87 0,42 0

Pozn. (+) zlepseni, (-) zhorsent v daném subtestu a celkovém skdru

bylo mozné lépe zachytit vyvojovy aspekt
hudebnosti a ovérit stabilitu testu v ¢ase
(tzv. dependabilita testu).

Srovnatelnost vyzkumnych
skupin na poc¢atku ovérovani
aplikace Melodica

Kladli jsme si otazku, zda se vykony
zakt experimentdlni a kontrolni skupi-
ny lisi v pretestu (T1), tedy pied zahaje-
nim prace s aplikaci Melodica. Vysledky
testovani neprokdazaly Zadné statisticky
vyznamné rozdily mezi skupinami. To
znamend, ze vychozi arovenl hudebnich
schopnosti obou skupin byla srovnatel-
n4, a lze tedy Fici, Ze obé skupiny zac¢inaly

z obdobné startovni ¢ary. Tato srovnatel-
nost je z vyzkumného hlediska diilezita,
protoZe vytvari predpoklady pro férové
porovnani i¢innosti intervence - pokud
by byla v posttestu (T2) zjisténa vyznam-
nd prevaha experimentalni skupiny, dalo
by se to s vétsi davérou piicist prave vli-
vu préce s aplikaci. S ohledem na tuto
vychozi rovnovahu mezi skupinami bylo
tedy opravnéné ocekavat, Ze piipadné
rozdily v T2 budou odrazet uéinnost
intervence.
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Vysledky zakit experimentalni
a kontrolni skupiny

v posttestu (T2), zlep$eni
vykonu mezi pretestem (T1)

a posttestem (T2)

Vysledky Z&kt v experimentdlni a kon-
trolni skupiné v posttestu (T2) se sta-
tisticky vyznamné nelisily. Obé skupiny
doséhly v testu srovnatelnych vykont,
velikost rozdilu mezi nimi nelze povazo-
vat za vécné vyznamnou.

Zaroven jsme zjistovali, zda se obé
skupiny mezi pretestem (T1) a post-
testem (T2) zlepsily - tedy zda doslo
k nartstu skéru a zda se tento nariist
liil mezi skupinami. Vysledky ukaza-
ly, ze v obou skupinach doslo ke sta-
tisticky vyznamnému zlep$eni vykonu
v testu. V experimentalni skupiné ¢inil
prumérny narust 8,21 bodu, zatimco
v kontrolni skupiné 6,70 bodu. Ptes-
toZe se na prvni pohled mutze zdat, Ze
experimentalni skupina zaznamenala
vétsi posun, statistickd analyza nepro-
kézala, Ze by rozdil mezi témito narusty
byl statisticky a vécné vyznamny. Nelze
tedy s jistotou tvrdit, Ze by se zlep$eni
v experimentalni skupiné odliSovalo
od ptirozeného vyvoje vykonu, ktery
nastal i v kontrolni skupiné. Z pohle-
du vécné vyznamnosti (effect size) jsou
tyto rozdily p¥ili§ malé na to, aby mohly
byt povazovany za jednoznaény dikaz
uc¢innosti intervence. Vysledky tedy
neprokazuji efekt aplikace Melodica
ve smyslu nadtazeného ptrinosu oproti
bézné vyuce bez této aplikace. Zjisténé

52

vysledky je t¥eba interpretovat nékolika
moZnymi divody.

Omezeny ¢asovy ramec intervence.
Predevsim je tieba zduraznit, Zze Melo-
dica byla ve $kolach implementovana
v ramci béZného vyucovani, s ¢asovym
rozsahem omezenym hodinovou dotaci
hudebni vychovy na 1. stupni (obvykle
1 vyudovaci hodina tydné), pricemz se
nejednalo o pravidelnou praci pokryvaji-
ci celou vyuéovaci hodinu. Tento prostor
nemusi byt pro zachyceni vyraznéjsiho
rozvoje hudebnich dovednosti dostatec-
ny, zejména pokud se vyuka kromé apli-
kace vénovala i dal$im ¢innostem (zpév,
pohyb, néstrojova hra). MoZny pozitivni
efekt aplikace se tak mohl ,rozmélnit*
a zlstat pod prahem detekce pouzitym
diagnostickym nastrojem. Ke zménam
v hudebnich dovednostech standardné
pravdépodobné nestaci pouze hodiny
hudebni vychovy a konkrétni aplika-
ce nema samostatny tréninkovy rezim
mimo b&Zné hodiny (v budoucnu je moz-
né toto ovatit).

Soucasné je nutné upozornit na to, Ze
individualni prace zaka s aplikaci ,pou-
ze" dopliiovala/zavr$ovala bézné hudeb-
ni ¢innosti. V experimentalnich i kont-
rolnich t#{dach mohli vyucujici shodné
vyuzit metodickou ptirucku (Nedélka et
al., 2024) se scénaiem hodin zaméienych
na rozvoj stejnych oblasti hudebnosti,
které sledoval i test. Vyucujici hodnotili
metodickou ptirucku jako piehlednou
a prinosnou - sama prirucka tedy mohla
pozitivné ovlivnit kvalitu vyuky v obou
skupinach.
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Doba mezi T1 a T2. V neposledni
radé je tteba zohlednit i ¢asovy rdmec
studie - mezi pretestem a posttestem
ubéhlo ptiblizné 5 mésict, ptritemz
vyuka mohla byt ovlivnéna absencemi,
$kolnimi prazdninami, specifiky t¥idy ¢i
ucitele. Navic ne vs$ichni Zaci se ztcast-
nili obou testovacich vln, a u ¢asti zakt
bylo nutné data vyiadit z davodu neupl-
ného vyplnéni. Mohlo také dojit k riizné
kvalité implementace v praxi. Nemame
k dispozici podrobny zdznam toho, jak
dtrazné byla aplikace pouzita v jednot-
livych $kolach (¢asovy rozsah, zapojent
ucitele, frekvence prace s Melodicou). To
se hodi k budoucimu zptesnéni vyzkum-
nych postupt.

Pilotni zjisténi reliabilit a struk-
tury testu. V pilotni fazi vykazoval test
velmi nizkou spolehlivost (Cronbachova
alfa = 0,3), pticem? reliabilita nékterych
subtestli byla nizka kvili rozdilnému
poctu polozek. Ackoliv byl test upraven
a reliabilita se zleps$ila, moZzné $umové
faktory v datech mohly sniZit citlivost
méticiho néstroje

Nepotvrzeni vyssich vykont v expe-
rimentalni skupiné v T2 neznamena,
Ze by aplikace Melodica neméla Zadny
pedagogicky prinos. SpiSe naznacuje,
Ze uc¢inky mohly byt vytvorenym testem
zachyceny pouze omezené a podminky
evaluace nebyly zcela vyhovujici. Tento
z&vér otevira prostor pro dalsi vyzkum
zameéteny na kreativitu, implementaci ve
vyuce ¢i dlouhodobéjsi sledovani - a vede
ke zptresnéni testovaci metodologie pro
méteni efektivity hudebnich aplikaci ve

$kolach. Vyuka hudebni vychovy byla
sledovana pomoci formulate, ve kterém
ucitelé hodnotili kazdou hodinu s pouzi-
tim aplikace. Strué¢na zpétna vazba
potvrdila, Ze Zaci pracuji s aplikaci radi,
v jednotlivych tématech by bylo potteba
mit vice prikladi/uloh, zakam piripadalo
vyrazné téz8i téma ,druhy hlas* (oproti
jinym témattim zabralo podstatné vice
¢asu).

Dalsi rozdily mezi diléimi
podskupinami Zaku

Dopliitkovym cilem analyz bylo ovéfit,
zda vysledky testu nevykazuji rozdily
mezi dal$imi skupinami respondentti.
Byly proto sledovany rozdily mezi div-
kami a chlapci, mezi zaky, ktefi navsteé-
vuji zédkladn{ umeéleckou $kolu, a témi,
kteti ji nenavstévuji, a dale mezi Zaky
podle velikosti sidla $koly (malé obce,
stfedné velk4 mésta, velkd mésta). Ani
v jednom piipadé nebyly zjistény statis-
ticky vyznamné rozdily. To naznacuje, Ze
vykony v didaktickém hudebnim testu
nebyly ovlivnény témito demografickymi
nebo kontextovymi proménnymi a Ze test
muZe vykazovat ur¢itou miru robustnosti
a univerzalnosti napfi¢ raznym vzdéla-
vacim i regiondlnim prostredim.

Z pohledu budouciho vyvoje testu je
toto zjisténi pozitivnim signalem - nazna-
¢uje moznost $irstho uplatnéni testu bez
nutnosti vyrazné diferenciace pro jednot-
livé podskupiny. Test by tedy mohl byt
vyuzitelny jako podptirny diagnosticky
nastroj ve $kolni praxi napti¢ riznym
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prostiedim i charakteristikami zakd. Je
v$ak tireba dale ovérovat, zda se podobna
konzistence vysledkt udrzi i pii vét$im
a diverzifikovanégj$im vzorku, a to v ram-
ci ptipadné standardizaéni studie.

Doporuéeni pro dalsi vyvoj
testu

Na zékladé ziskanych poznatki lze for-
mulovat také nékolik doporuceni pro
dalsi vyvoj diagnostického nastroje.
Ptedevsim by bylo vhodné ddle ovérovat
psychometrické vlastnosti testu, zejmé-
na jeho reliabilitu a vnitini strukturu
prostrednictvim faktorové analyzy. Tim
by bylo mozné ovétit, zda se skute¢né
potvrzuje predpokladdané ¢lenéni testu
na rytmickou, témbrovou, tonéln{ a har-
monickou slozku, pfipadné zda se uka-
zuji i jiné latentni dimenze. Zaroveti by
bylo vhodné rozsitit pocty respondentt
a pripravit standardizaéni studii, ktera
by odpovidala pozadavktm na validitu
areliabilitu dle Standardii pro pedagogic-
ké a psychologické testovdni (2001).

Z praktického hlediska by se test
mohl déle rozvijet také po strance obsa-
hu - napf. doplnénim polozek, které by
zahrnovaly nejen percepé¢ni, ale i produk-
tivni aspekty hudebnosti. Z hlediska for-
my je vyhodou, Ze test je administrovan
elektronicky, coZ zvy$uje jeho dostupnost
i atraktivitu pro zaky. Naopak nevyho-
dou je zavislost na bezchybném ptipojeni
k internetu v prubéhu realizace testu.
S ohledem na to, Ze Zz4ci 4. ro¢nikt nedo-
sahovali maximalnich hodnot, se nabizi
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jeho vyuZiti i u star$ich zakt (napt. 5.-9.
ro¢nik). V tomto sméru by bylo piinosné
oveérit vhodnost testu pro $irsi vékové
spektrum a zvazit ptipadnou adaptaci
poloZek. Dale doporuc¢ujeme dopraco-
vat systém vyhodnocovani, aby kromé
celkového skéru umozioval i detailnéjsi
zpétnou vazbu udéitelim (napt. profilové
vystupy zakt, porovnani s populaé¢nimi
normami, doporu¢eni pro vyuku).

Z dlouhodobého hlediska je cilem
vytvorit diagnosticky néstroj, ktery
bude snadno pouzitelny ve $kolni praxi,
pristupny odborné vetejnosti a zaroven
dostate¢né validni a spolehlivy pro tce-
ly vyzkumu i individuélni pedagogické
diagnostiky.

Limity studie

Mezi hlavni omezeni realizované studie
patii ptedevsim relativné kratka doba
intervence, kterd mohla omezit poten-
cialni uc¢inek prace s aplikaci Melodica
na rozvoj hudebnich dovednosti Zaka.
Vyznamnym limitem je také skute¢nost,
Ze nebylo mozné systematicky ovérit,
v jakém rozsahu a s jakou kvalitou byla
aplikace ve vyuce jednotlivych t¥id sku-
te¢né vyuzivana - tedy kolik ¢asu ji uc¢i-
telé vénovali, jaky typ ukoll volili a jak
se zaci do prace zapojovali. Vliv mohlo
mit i samotné provedeni testovani - pro-
bihalo v rdmci béZné $kolni vyuky, coz
s sebou nese omezené moznosti ndhradni
administrace u neptitomnych zaka a tim
i ztratu ¢asti datového souboru. Dalsi
dulezity faktor predstavuje skuteénost,
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Ze ve vét§iné ptripada plsobili v obou
skupinach (experimentalni i kontrolni)
stejni ucitelé hudebni vychovy. Prestoze
aplikaci Melodica vyuzivali pouze v expe-
rimentalni skupiné, méli k dispozici také
metodickou podporu a proskoleni, coz
mohlo pozitivné ovlivnit i jejich pristup
k vyuce v kontrolni skupiné. Nelze tedy
vyloudit, Ze ¢ast intervenéniho efektu se
nepiimo promitla i do vyuky bez primé-
ho zapojeni aplikace, coz mohlo ptispét
ke snizeni rozdilu mezi skupinami p#i
testovani v T2.

Dalsi omezeni vyplyva ze samotného
zaméteni diagnostického néstroje, kte-
ry se soustfedi ptedev§im na percepéni
a kognitivni slozky hudebnosti, zatimco
oblasti hudebni produkce (napt. zpév,
rytmicka reprodukce) test nezahrnuje.

Vysledky studie mohly byt rovnéz
ovlivnény redukci vzorku mezi pretes-
tem (T1) a posttestem (T2), ke které doslo
zejména v dusledku absence zakt nebo
jejich nedokonéenim testu v plném roz-
sahu.

Zaver

PredloZend studie se zamétila na ovéfeni
uc¢inku hudebni aplikace Melodica pro-
stfednictvim noveé vytvoreného didaktic-
kého hudebniho testu pro zaky 1. stupné
Z8. Agkoliv vysledky statistickych analyz
neprokazaly vyznamnéjsi rozdily mezi
experimentalni a kontrolni skupinou,
predevsim v posttestu, vhimame rea-
lizovanou intervenci jako cenny krok
smérem k propojeni digitalnich nastro-

ji a pedagogické diagnostiky v hudebni
vychové. Vysvétleni absence vyraznéj-
gich efekttt muze spocivat v tasovém
rozsahu intervence, variabilité v imple-
mentaci aplikace ve $kolni praxi, ale
také ve strukture samotného testu - ten
se zameéfuje na percepcéni a kognitivni
slozky hudebnosti, zatimco aplikace pra-
cuje i s dal$imi oblastmi, jako je tvorba,
improvizace ¢i interakce.

Jednim z dileZitych cilt piispévku
bylo nejen ovétit tc¢innost aplikace,
ale zaroven také podrobnéji predstavit
samotny test jako novy nastroj, ktery
vznikl v rdmci projektu. Z tohoto diivodu
jsou v textu zatazeny i informace o kon-
strukci, obsahu a statistickych parame-
trech testu.

Z dat rovnéz vyplyva, Ze Zaci 4. ro¢ni-
kt v Zddném subtestu ani celkové nedo-
sahovali maximélnich hodnot vykonu
(tzv. stropového efektu), coZ naznacuje
potencidl vyuziti testu i u star$ich zaku.
Diky elektronické formé prezentace
a interaktivnimu zptisobu zadavéni tloh
by navic mohl test oslovit i vy$si vékové
skupiny, véetné zakt druhého stupné,
ptipadné dospivajicich.

Pozitivnim zjisténim je, Ze test nevy-
kézal rozdily ve vykonech mezi zaky raz-
ného pohlavi, podle dochazky do ZUS ani
podle velikosti sidla $koly, coz naznacuje
jeho potenciélni univerzalnost a vyuzitel-
nost v riiznorodém $kolnim prosttredi. To
podporuje myslenku, Ze test mZze slouZit
jako dostupny a srozumitelny néstroj pro
$ir$i pedagogickou diagnostiku nap#ic¢
béznymi $kolami.
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Vzhledem k tomu, Ze se v zahranic¢i
testovani hudebnich schopnosti ¢asto
opiréa o odligné teoretické zaklady (napi.
koncepce audiace E. E. Gordona &i per-
ceptni modely jako PROMS), je moZné
uvazovat o srovnani ¢eského néstroje -
postaveného na tradici Téplova a Hola-
sovych testt - s témito ptistupy. Takové
porovnani by mohlo ptispét k reflexi, zda
test pokryva podobné dimenze hudebnos-
ti, ptipadné zda by bylo vhodné rozsirit
diagnosticky ramec o dalsi slozky (napf-.
citlivost k frazovani, hudebni pamét, sou-
lad s pulzaci nebo jinymi slozkami rytmu
apod.). Nejde o ptimé hodnoceni nebo
kritiku vychozich teorii, ale spi$e o pod-
nét k rozsireni perspektivy s ohledem
na moznosti budouciho vyvoje néstroje
a jeho uplatnéni v $ir§im kontextu.

Didakticky hudebni test vytvoteny
v ramci projektu predstavuje inovativ-
ni néstroj s potencidlem dalsiho vyuziti
irozvoje. Vzhledem k absenci obdobnych
standardizovanych a digitalné dostup-
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