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Vnitini diferenciace jako zakladni
predpoklad inkluze v primarnim
vzdélavani

Internal Differentiation as a Fundamental
Prerequisite for Inclusion in Primary Education

Monika Semrddovd

Abstrakt: Vyzkum se zaméiuje na aktudlni trend zvy$ovani kvality vzdélavani, ktery s sebou
prinasi zvy$ené naroky na kompetence ucitele pfi implementaci diferencované vyuky u zakt
primérniho stupné jiz od samotného pocatku skolni dochazky. Klicovym predmétem vyzkum-
ného Setieni je inkluzivni pojeti diferencované vyuky, které predstavuje komplexni modifikaci
vzdélavaciho obsahu, procesu, produktu a hodnoceni edukaéniho procesu.

Dle Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+ (Fry¢ et al., 2020) je vnittni diferenciace
vymezena jako kli¢ova strategie pro zkvalitnéni vzdélavaciho procesu na primarnim a sekun-
darnim stupni vzdélavani. Tento pfistup umoziuje omezeni vnéjsi diferenciace a posileni
metod podporujicich inkluzivni vzdélavani v souc¢asnych heterogennich kolektivech. Uc¢itelé
vsak nejsou na tuto skute¢nost dostatecné ptipraveni, aby ji mohli pouzit v praxi. Tato studie,
zalozend na kvalitativnim vyzkumném pistupu, vyuziva ziuc¢astnéné pozorovani a polostruk-
turované rozhovory se sedmi uéiteli z riznych krajii Ceské republiky. Cilem je systematicky
zmapovat implementaci vybranych pedagogickych strategii v letech 2021-2023 pti vyuce ¢eského
jazyka a matematiky u zadkt prvniho a druhého ro¢niku priméarniho vzdélavani. Viceptipadova
studie predstavuje dvouleté vyzkumné Setieni implementace strategii diferencované vyuky se
zaméienim na jeji inkluzivni pojeti, které se promita do v8ech sloZek eduka¢niho procesu. Tato
vyzkumna studie zdtiraznuje naléhavou potiebu dal$iho vyzkumu v této kriticky diilezité oblas-
ti, zvlasté s ohledem na nedostate¢né prozkoumani problematiky pedagogickych prostiedkt
diferenciace a individualizace v ¢eském vyzkumném poli.

Klicova slova: vnitini diferenciace, inkluzivni vzdélavani, pedagogické prostredky diferencované
vyuky, individualizace, kvalitativni vyzkumny design
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Abstract: The research focuses on the current trend of improving the quality of education,
which entails increased demands on teachers’ competencies in implementing differentiated
instruction for primary school pupils from the very beginning of compulsory schooling. The
key subject of the research investigation is the inclusive concept of differentiated instruction,
understood as a comprehensive modification of educational content, process, product, and
assessment within the educational process. According to the Strategy for Education Policy of
the Czech Republic until 2030+ (Fry¢ et al., 2020), internal differentiation is defined as a key
strategy for enhancing the quality of educational processes at both primary and secondary levels
of education. This approach enables the reduction of external differentiation and strengthens
methods supporting inclusive education in contemporary heterogeneous classrooms. However,
teachers are not yet sufficiently prepared to apply these approaches effectively in practice. This
study, grounded in a qualitative research design, employs participant observation and semi-
structured interviews with seven teachers from different regions of the Czech Republic. The aim
is to systematically map the implementation of selected pedagogical strategies between 2021 and
2023 in the teaching of the Czech language and mathematics to first- and second-grade pupils
in primary education. The multiple-case study represents a two-year research investigation
into the implementation of differentiated instruction strategies with a focus on their inclusive
conception, which permeates all components of the educational process. The study highlights
the urgent need for further research in this critically important area, particularly in light of the
insufficient exploration of pedagogical means of differentiation and individualisation within
the Czech educational research context.

Keywords: internal differentiation, inclusive education, pedagogical means of differentiated

instruction, individualisation, qualitative research design

Uvod

V oblasti vzdélavani doslo v poslednich
desetiletich k vyznamnému posunu sme-
rem k inkluzivnimu p#istupu, ktery se
projevil v mnoha zemich a na riznych
urovnich vzdélavacich systémii. Spo-
le¢enské a vzdélavaci struktury prosly
transformaci, kterd se pohybovala od
exkluze z4aka s raznymi druhy znevyhod-
néni do izolovanych instituci, specialnich
8kol, ¢i dokonce jejich uplného vyloudeni
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z bézného vzdélavaciho prouduy, k integ-
raci téchto zakt s cilem poskytnout jim
zé&kladni vzdélani. Soutasny stav umoz-
nuje vétsiné Zakl se znevyhodnénim
vzdélavat se spole¢né v béznych tiidach,
presto vSak zustavaji situace, kdy pod-
purnd opattreni nepostacuji a je nutné
zajistit specidlni vzdélavaci ptistupy.
Z&sadnim prvkem této promény je nové
pochopeni détské individuality a potieb,
které reflektuje paradigmaticky posun ve
vnimani jedince ve vzdélavacim systému



i ve spole¢nosti. Tento posun konceptu-
alizuje Z4ka jako jedine¢nou osobnost
s vlastnimi, specifickymi a diferencova-
nymi pottebami, stejné jako s jedinednym
vnitfnim svétem. Podle Heluse (2012) je
kli¢ové umistit zdka do centra pedago-
gického procesu, coz vyzaduje adaptaci
vyuky k jeho specifickym potiebam, a to
na zékladé kombinace humanistickych,
pedagogickych, specialné pedagogickych
a didaktickych principti. Hattie a Tim-
zdtiraznénim potteby modifikace vzdé-
lavaciho obsahu s ohledem na potieby
zaka.

V zahrani¢nim diskurzu je na inklu-
zivni vnittni diferenciaci nahlizeno jako
na komplexni ipravu jednotlivych slozek
vyuky, zejména obsahu, vzdélavacich cilt,
procesu, produktu a hodnoceni, a to podle
individualnich piedpokladt a schopnosti
zakt (Melesse & Belay, 2022; Tomlinson,
2022). Autoti zdtraznuji, Ze klicové je pri
planovani, realizaci a hodnoceni vyuky
zohlednit ptipravenost zakd, jejich zdjem
o téma a profil u¢eni, ktery reflektuje
individualni schopnosti kazdého zaka
(Melesse & Belay, 2022; Tomlinson, 2022).
Inkluzivni diferenciace podporuje tvor-
bu podptirného vzdélavaciho prostiedi
a uznava tidu jako heterogenni kolektiv
s rtiznorodymi potiebami zakt (Deunk
et al., 2018; Tomlinson, 2022). Vhodné&
uplatnéna diferenciace ptispiva k efek-
tivni vyuce a vy$$i angaZovanosti zakl
bez ohledu na jejich schopnosti a soci-
alni zazemi (Spratt & Florian, 2015). Kli-
¢ova je systematickd podpora uditelq,
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profesni rozvoj a spoluprace mezi $kolou,
rodinou a komunitou, pricemz diferen-
ciace by méla byt integrovana do vSech
slozek vzdélavaciho procesu (Gaitas et
al., 2022; McGillicuddy, 2021; Melesse
& Belay, 2022; Tomlinson, 2022; Tom-
linson & Imbeau, 2023). Tento ptistup
umoznuje zohlednit razné potteby zakl
v heterogennich t¥idach a podpotit jejich
vzdélavaci vysledky v souladu s principy
inkluzivniho vzdélavani.

V ¢eském védeckém diskurzu je vniti-
ni diferenciace ¢asto interpretovana jako
proces rozdélovani zakt do skupin pod-
le jejich aktualnich schopnosti (Greger
& Strakova, 2018; Navratilova, 2020).
Tento pristup sice umoznuje prizpiso-
beni vyukového obsahu, avsSak ¢asto
postrada inkluzivni pojeti diferencova-
né vyuky promitajici se do vSech slozek
vzdélavaciho procesu. Jak uvadi Greger
a Strakova (2018), vnitini diferencia-
ce je mnohdy realizovéana staticky, coZ
znamena, Ze Zaci zlstavaji ve stejnych
skupindach po delsi dobu bez ohledu na
zmeny jejich potieb ¢i pokrok. Prestupy
mezi skupinami jsou sice v nékterych
pripadech mozné, ale v praxi nejsou vzdy
systematicky zajistovany.

Tato stati¢nost miiZze vést k tomu, Ze
nékteii zaci setrvavaji ve skupiné, ktera
jiz neodpovida jejich aktualnim schop-
nostem, coz omezuje efektivitu diferen-
ciace a muZe podporovat stereotypni
vnimani jejich potencidlu. Jak upozor-
tuji Hallam et al. (2013), flexibilni vnitini
diferenciace, ktera umoznuje piechody
mezi skupinami na zakladé individudl-
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nich potteb zaku, predstavuje efektivné;-
§i ptistup, jenz podporuje jejich optimal-
ni rozvoj. Tento flexibilni model zaroven
lépe odpovida principam inkluzivniho
vzdélavani a umoziiuje vyuZiti potenci-
alu v8ech zakt. Cilem vyzkumného Set-
feni je zaplnit tuto vyzkumnou mezeru
(research gap) a prispét k lepsimu poro-
zuméni inkluzivnimu potenciélu vnitini
diferenciace v ¢eském vzdélavacim systé-
mu. Pfedmétem vyzkumného Settenf jsou
pedagogické prosttedky diferencované
vyuky, zahrnujici metody, postupy a stra-
tegie prizptisobujici edukaéni proces
individualnim potfebam z&kt, zamétené
na diferenciaci obsahu, procesu, produk-
tu a hodnoceni s ohledem na specific-
ké schopnosti zaka (Doubet & Hockett,
2017; Tomlinson, 2022). Vyzkumnym
problémem je analyza ptistupt ucitelt
k diferenciaci vyuky v heterogennich tii-
déch, se zamétrenim na hlavni vyzkum-
nou otazku: Jaké pedagogické prosttedky
diferencované vyuky uditelé vyuzivaji pti
planovani, realizaci a hodnoceni vyuky
v diverzifikovanych t*idach? Tato otaz-
ka se zamétuje na ptrizptisobeni obsahu,
cilt, procesu, dloh a hodnoceni individu-
alnim potfebam zaka.
Teoreticko-metodologické ukotveni
vyzkumu vychazi z klicovych didaktic-
kych a psychologickych konceptti, jako
jsou revidovana Bloomova taxonomie
(Anderson et al., 2001), Vygotského
zona nejblizsiho vyvoje (ZNV) (Vygot-
skij, 1976) a Brunertiv koncept podpory
(scaffolding) (Bruner, 1978), které jsou
vyuzity v kontextu diferenciace u¢ebni
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tlohy a analyzy miry podpory poskyto-
vané zaktim. Vyzkumna studie ptispiva
k inkluzivnimu vzdélavani vytvorenim
autorského Modelu inkluzivni diferencia-
ce, ktery na zédkladé empirickych zjisténi
propojuje diferenciaci obsahu, cild, pro-
cesu, produktu a hodnoceni s prabéznou
evaluaci zdkovského rozvoje a umoznuje
dynamické prizptisobovani vyukovych
strategii v heterogennich $kolnich kolek-
tivech.

Teoreticka vychodiska
vyzkumu

V teoretické ¢asti jsou prezentovany
pedagogické prostiedky diferencované
vyuky, které zahrnuji metody, postupy
a strategie pouzivané k piizptsobe-
ni eduka¢niho procesu individualnim
potfebam zakl. Tyto prostredky se
implementuji pii diferenciaci obsahu,
procesu, produktu a hodnoceni vzdéla-
vaciho procesu s ohledem na specifické
predpoklady a schopnosti kazdého zédka
(Doubet & Hockett, 2017; Tomlinson,
2022). V samostatné ¢asti ¢lanku bude
prezentovan autorsky Model inkluzivni
diferenciace, ktery integruje tyto pro-
stfedky do v8ech slozek vzdélavaciho
procesu. V kontextu prostiedku diferen-
ciace je klicové nejprve vymezit pojem
vnitini diferenciace. Diferenciace vyuky
je definovana jako vyuziti proaktivniho,
flexibilniho planovani a inkluzivnich
metod pro vytvareni adekvatnich stu-
dijnich zkuSenosti, které odpovidaji
potfebam vsech zakt v heterogennich



tiidach (Lauria, 2010; Melesse & Belay,
2022; Tomlinson, 2022). Diferenciace
vyuky na urovni celé tridy se zamétuje
na modifikaci obsahu, procesu, produktu
a hodnocen{ s ohledem na individualni
piedpoklady a preference Zak.

Uvedeni autoti (Lauria, 2010; Melesse
& Belay, 2022; Tomlinson, 2022) se shodu-
ji v tom, Ze pti planovani, realizaci a hod-
noceni diferencované vyuky je nezbytné
zohlednit pFipravenost (readiness) zakd,
tedy jejich schopnosti a dovednosti
v konkrétnim piredmétu, zajem (interest)
o predmét nebo téma a profil u¢eni (lear-
ning profile), ktery zahrnuje individualni
schopnosti a ptedpoklady kazdého zéka.
Tento ptistup zajistuje, Ze pedagogické
prostiedky diferencované vyuky sys-
tematicky reflektuji riznorodost zaku
a podporuji inkluzivni{ vzdélavani.

Diferenciace obsahu
vzdélavani

Diferencovand vyuka zdtraziiuje kli¢o-
vou roli strukturovani obsahu tak, aby
byl ptizptisoben riznorodym potiebam
a schopnostem zakt. V tomto kontextu
je dulezité, aby obsah reflektoval indi-
vidudlni cile a potfeby zakd, coz umoz-
nuje cilené podporovat jejich osobni
vzdélavaci cesty. Adaptace obsahu je
v rdmci diferencovaného piistupu kli-
¢ov4, nebot umoziiuje zaktim pracovat na
urovni odpovidajici jejich individualnim
schopnostem. Obsah je zakladnim prv-
kem, ktery zaji$tuje piistupnost a efekti-
vitu vzdélavani (Doubet & Hockett, 2017;
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Melesse & Belay, 2022; Tomlinson, 2017).
Diferenciace obsahu zahrnuje dvé kli¢o-
vé strategie. Prvni strategie spociva v pti-
zpusobeni ué¢iva individualnim potiebam
z&k1l, coz maximalizuje efektivitu vyuky
tim, Ze kazdy zak pracuje s materidlem
odpovidajicim jeho schopnostem. Druha
strategie se zaméruje na Upravu metod
a zptistupniovani obsahu, coZ umoziuje
z&ktim zpracovavat stejné uc¢ivo razny-
mi zptsoby a dosdhnout kvalitnégjsiho
a smysluplngjsiho porozuméni (Doubet
& Hockett, 2017; Melesse & Belay, 2022;
Tomlinson, 2017).

Obsah uciva je definovan v Ramco-
vém vzdélavacim programu pro zékladni
vzdélavani a déle specifikovan v jednotli-
vych $kolnich vzdélavacich programech.
Ocekavané vystupy, které jsou zavazné,
slouzi jako métitko pro hodnoceni zakt.
Minimdlni doporuc¢end uroven oceka-
vanych vystupti v RVP ZV predstavuje
ramec, podle néhoz mtze byt vzdélavaci
obsah upravovan s ohledem na specialni
vzdélavaci potteby zaka.

Plan pedagogické podpory (PLPP)
predstavuje dokument vypracovavany
$kolou pro zaky, u nichz byly identifi-
kovany vzdélavaci obtiZe. Tento plan
je koncipovan jako ndastroj podpory na
arovni 1. stupné podptirnych opatienti,
jehoz realizace nevyzaduje predchozi
doporuceni $kolského poradenského
zatizeni a vychazi z interni analyzy
vzdélavacich potieb zdka v souladu
s vyhlagkou ¢. 27/2016 Sb. V ptipadech,
kdy zak vyzaduje intenzivnéjsi podpo-
ru, 1ze na zdkladé doporuceni $kolské-
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ho poradenského zatizeni modifikovat
vystupy vzdélavani tak, aby odpovidaly
jeho specidlnim vzdélavacim potfebam.
Tato modifikace mize zahrnovat i reduk-
ci vzdélavacich cilti na minimalni dopo-
ruc¢enou uroven stanovenou Ramcovym
vzdélavacim programem. Kli¢ovou otaz-
kou ztistava, jak tyto upravy ovliviiuji
procesy individualizace a diferenciace ve
vyuce, pricemz diferenciace vzdélavacich
cilti predstavuje zasadni aspekt tohoto
procesu. Podrobné zpracovani této pro-
blematiky bude predmétem nésledujici
¢4sti textu.

Diferenciace cilti vyuéovaci
hodiny

Diferenciace cilt vyu¢ovaci hodiny se
zameéiuje na formulaci jasné definova-
nych cilt, které vychazeji ze zdkladniho
uciva predstavujictho minimalni rozsah
znalosti nezbytnych pro vyukovy ¢as,
s potencialem podporovat dal$i rozvoj
z&ka. Rozsifené ucivo zahrnuje prvky
zameétené na rozvoj socidlnich dovednos-
ti, emocionalni inteligence, sebereflexe,
kritického mysleni a tvotivosti, pristup-
né pro véechny zaky (Tomlinson, 2017).
Tento flexibiln{ pfistup umoziuje pfizpt-
sobit vyuku specifickym potiebam zaka
a podpotit jejich individualni rozvoj.
Ucebni dlohy predstavuji zasadni
nastroj pro dosazeni vzdélavacich cild,
protoze umoziiuji prizptisobit obsah,
obtiznost a prtbéh vyuky individudl-
nim potiebam zakt. Zahrnuji tii hlavni
aspekty: obsahovy, operaéni a motivac-
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ni (Helus et al., 1979). Obsahovy aspekt
vychdazi ze spolec¢enskohistorickych
zkuSenosti a strukturuje ucivo, ¢imz
zajisStuje relevanci a kontinuitu. Ope-
rac¢ni aspekt zahrnuje aktivity zaku, pii-
¢em? reflektuje rizné irovné obtiZnosti,
objemu a ¢asovych narokt, které jsou
prizptisobeny individualnim potiebam.
Motivacéni aspekt se zamétruje na zajmy
a potieby zaku, ¢imZ zvysuje jejich zapo-
jeni do vyuky. Tento ptistup je podporo-
van vyzkumy Doubet a Hockett (2017)
a Tomlinson (2017), které zduraziuji
vyznam diferenciace pro efektivni vyuku
a dosazeni vzdélavacich cild.

Tyto principy tvoii konceptudlni
ramec diferenciace cilu, ktery je shrnut
v tabulce 1.

Teoreticky rdmec diferenciace cili
je klicovym néstrojem pro uditele, kte-
i chtéji efektivné diferencovat vyuku
a poskytnout zakim optimdalni podminky
pro jejich osobni i akademicky rozvoj.
Umoznuje uéitelim cilené modifikovat
obsah vyuky tak, aby odpovidal zdjmtm,
schopnostem, ¢asovym potfebdm a spe-
cifickym pozadavktm zaku, coz vede
k vy$8i motivaci a lep$im vyukovym
vysledktim zaki.

Vyznam gradovanych uloh pro
podporu kognitivniho rozvoje
ve vzdélavacim procesu

Na zakladé revidované Bloomovy taxo-
nomie vzdélavacich cilti (Anderson et al.,
2001) je mozné pracovat s gradovanymi
tlohami, které reflektuji rizné kognitiv-
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Tabulka 1. Teoreticky konceptualni ramec kategorii diferenciace cili

Pristupy k diferenciaci
cila vychazejici z RVP

Detailni popis a aplikace v praxi

Diferenciace dle zajmu

Diferenciace dle
pripravenosti a urovné
schopnosti Zaki KUDs
Tomlinson (2017)

Diferenciace dle ¢asového
hlediska

Stanoveni vyukovych cild, které reflektuji specifické zajmy zaku, je klicové
pro posileni jejich motivace a zapojeni. Tento ptistup zahrnuje vytvaieni
tkolt a projekti zamétenych na rizné zajmové oblasti ve tiidé, vedouci

k individualizaci vzdélavaciho procesu.

Prizptisobeni vyukovych cilti riznym trovnim schopnosti zakt umoziuje
efektivneé fesit rozdilné potieby v ramci ttidy. Tento pfistup podporuje rozvoj
individualnich dovednosti zaku prostiednictvim diferencovanych tkolu, které
respektuji jejich jedine¢né schopnosti a pfedchozi znalosti.

Prizptisobeni vyukovych cilt ¢asovym potiebam zaki je zasadni pro
dosazeni hlubsiho porozuméni u¢iva. Tento pfistup umozituje zaktm, ktefi
pottebuji vice ¢asu, procvi¢ovat a osvojovat latku svym tempem, coz vede
k efektivnéjs$imu a komplexnéjs$imu uceni.

Vytvatreni vyukovych cilt, které reflektuji individualni potteby vSech zaku.

Diferenciace dle
specifickych potieb zaku

Cile jsou upraveny tak, aby odpovidaly specifickym potiebam; pro zaky se
specialnimi pottebami jsou obsahové ztZeny a prizptsobeny, zatimco pro

nadané z4ky jsou rozsireny o nadstavbové ucivo.

Poznamka: vlastni zpracovani autorky s vyuzitim konceptu diferenciace podle Tomlinson (2017).

ni urovné mysleni. Tato taxonomie zahr-
nuje $est kognitivnich kategorii uspora-
danych hierarchicky od nizs$ich po vy$si
drovné: zapamatovani, porozuménd, apli-
kaci, analyzu, hodnoceni a tvoteni. Zapa-
matovani zahrnuje schopnost vybavit si
fakta a zakladni informace, porozumeéni
se zaméfuje na interpretaci, vysvétleni
a shrnuti informaci. Aplikace umoziiuje
praktické vyuziti znalosti v novych situ-
acich, zatimco analyza se soustiedi na
rozélenéni informaci, pochopeni vztaht
a identifikaci struktur. Hodnoceni pted-
stavuje kritické posouzeni na zakladé
jasné definovanych kritérif a tvoteni se
vénuje syntéze poznatkl s cilem vytvo-
it nové koncepty, ptistupy nebo reseni
(Anderson et al., 2001).

Gradované ulohy jsou navrzeny tak,
aby odpovidaly témto kognitivnim trov-
nim a umoziiovaly zaktim pracovat na
ulohéch, které reflektuji jejich aktualni
schopnosti a vzdélavaci potteby (Dou-
bet & Hockett, 2017; Tomlinson, 2017).
Jednotlivé ulohy jsou barevné odliSeny
podle obtiZnosti, coZ poskytuje nejen
piehlednost, ale také cilenou pedagogic-
kou podporu (scaffolding), ktera usnad-
nuje postup mezi drovnémi narocnosti
(Tomlinson, 2022). Tento systém zaroveri
umoziuje flexibilitu, protoZe Zaci mohou
prechézet mezi jednotlivymi trovnémi
podle svych potieb a nejsou nuceni zaci-
nat od zédkladni urovné, pokud jejich
schopnosti odpovidaji vy$$i naro¢nosti
uloh (Anderson et al., 2001).
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Jasné rozdéleni tuloh podle kognitiv-
nich drovni poskytuje zaktim ptileZitost
nejen pracovat v souladu s jejich schop-
nostmi, ale také postupné rozvijet
linson, 2017). Tento ptistup podporuje
autonomii zaku pii volbé dloh a zajistuje
rovnovahu mezi vyzvou a pedagogickou
podporou, ktera je zasadni pro efektiv-
ni vzdélavaci proces (Anderson et al.,
2001). Barevné odliseni uloh dle obtiz-
nosti a moznost piizplisobeni tempa
vyuky soucasné zvysuji efektivitu vyuky
a podporuji individualni rozvoj poten-
cialu kazdého zaka (Doubet & Hockett,
2017).

Diferenciace vyucovaciho
procesu v heterogennim
kolektivu Zaka

Dalsi klicovou slozkou diferenciace je
vzdélavaci proces, ktery, jak uvadi Tom-
linson (2017), zahrnuje aktivity, prostied-
nictvim kterych si Zaci osvojuji predkla-
dany obsah. Tento proces zahrnuje dife-
renciaci vyukovych metod, tkolt, vybér
material a pomucek, ale také flexibilni
tempo vyuky a miru poskytované pod-
pory (Coubergs et al., 2013). Tomlinson
(2017) uvadi, ze kvalitni vyuka vycha-
zi z promysleného pldnovani strategii
ptizptisobenych potfebam jednotlivych
zakul. Efektivni plan zahrnuje dpravu
obsahu a metod s ohledem na rozvoj
¢tyt hlavnich slozek: znalosti, porozu-
meéni, pripravenosti a dovednosti (KUDs:
knowledge, understanding, dispositions,
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skills) (Doubet & Hockett, 2017). Znalos-
ti predstavuji soubor informaci a fakta
nezbytnych pro reSeni tloh, zatimco
porozuméni napomahd propojit nové
poznatky s pifedchozimi zkuSenostmi,
¢im? zajistuje trvalejsi u¢eni. Dovednos-
ti jsou praktické schopnosti umoziujici
zaktm efektivné vyuzivat znalosti, véet-
né kritického mysleni, fe$eni problémt
a komunikace, coZ je zasadni pro zvlad-
nuti komplexnich tkold. Pripravenost
odrazi celkovy osobnostni rozvoj zakt
v kognitivni, emocionalni a socialni
oblasti. Vyzkumy zaroveii poukazuji na
nutnost diferencované vyuky v hetero-
gennich ttidnich kolektivech (Deunk et
al., 2018; Doubet & Hockett, 2017; Tom-
linson, 2022).

Uéebni uloha v kontextu
diferencované vyuky

Ucebni tloha je v didaktické literatute
¢asto chapana jako néstroj pro praktické
a teoretické ¢innosti, které vedou k osvo-
jeni znalosti a dovednosti (Jani$ & Ondie-
jova, 2006). Slavik et al. (2017) oznacuje
ucebni dlohu za ,praktiku v8ech prak-
tik", jez tvoti zaklad vsech edukaénich
aktivit. Sou¢asné ji povazuje za ,ustiedni
prototyp“, ktery je charakteristicky pro
v$echny varianty edukacénich praktik
a uréuje jejich specificky edukaéni raz.
Ucebni uloha je: intenciondlInt fenomén,
implicitni ¢i explicitn{ prikaz, soucasné je
podnétem ke zlepsent, ndpravé ¢i odstra-
nént néjakého nedostatku. V nejobecnéjsim
smyslu jsou uéebni tlohy prirozenou a nut-



nou soucdsti Zivota, ve kterém je kazdy
jedinec neustdle konfrontovdn s nezbyt-
nosti r'esit problémové situace, které mu
soudasné prindseji pouceni (Slavik et al.,
2017, s. 149).

Tomlinson (2017) a Doubet a Hoc-
kett (2017) vyzdvihuji vyznam diferen-
covanych tuloh, které jsou navrhovany
s ohledem na individudlni potieby zaki,
s cilem podpotit jejich kognitivni rozvoj.
Semradova (2022, 2023 a, 2023b) uvadi,
Ze tyto ulohy nejen stimuluji kritické
mysleni a podporuji samostatnost, ale
také rozvijeji schopnost zakti aplikovat
ziskané znalosti v novych kontextech.
Stech (2021) rovnéz zdaraziiuje klicovou
roli implementace podptirnych konceptt,
jako je zéna nejblizsiho vyvoje (Vygot-
skij, 1976), pti feseni diferencovanych
uloh.

Zo6na nejblizsiho vyvoje a jeji
vyznam pri feSeni ué¢ebni
ulohy
Koncept zony nejblizsiho vyvoje (Vygot-
skij, 1976) piedstavuje klitovy prvek
v analyze vzdélavacich procest, ktery
odhaluje rozdil mezi aktualnimi schop-
nostmi jedince a schopnostmi, kterych
mutze dosdhnout s podporou uditele.
Tento koncept umoziuje porozumét
potencialu zakt a propojuje vyvojovou
psychologii, psychologii u¢eni a pedago-
gickou psychologii v kontextu vzdélava-
ciho procesu (Vygotskij, 1976).
Vygotskij (1976) poukazuje na to, Ze
psychické funkce se nejprve objevuji
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na socialni urovni a poté se internali-
zuji na individudlni drovetl. V této sou-
vislosti 1ze jako kontextudlni doplnéni
uvést Piagetovo pojeti feci, v némz je fe¢
ditéte chdpana jako ptivodné egocent-
rickd a postupné se socializujici (Piaget,
1966); oproti tomu Vygotskij zdiraziu-
je socialni ptivod psychickych funkci
a jejich néaslednou internalizaci. Dité
rozviji psychické funkce prostiednic-
tvim komunikace a spoluprace s okolim
(Vygotskij, 1976). Funkce, které vznikaji
v interakci s ostatnimi, se postupné pte-
naseji na uroven individualniho mysle-
ni, coZ umoziuje zaktm aplikovat nové
koncepty a resit problémy samostatné,
s klesajici pottebou externi podpory. Ten-
to pristup posiluje rozvoj autonomniho
mysleni a samostatné uplatiiovani zis-
kanych dovednosti (Vygotskij, 1976). Na
Vygotského teorii navazuje Bruner (1978)
s konceptem podpory (scaffolding), ktery
piedstavuje podptrnou strukturu umoz-
tujici Zdktim postupovat k vy$$im drov-
nim porozuméni. Tento pfistup zahrnuje
motivaci, vedeni a fizeni procesu ucéent,
¢imz podporuje samostatné mysleni
a autonomii Zdkt. Dynamicka diagnosti-
ka (Dynamic Assessment, DA), spojend se
zénou nejblizsiho vyvoje, hodnoti poten-
cial zaka prosttednictvim interaktivniho
procesu, ktery zahrnuje nejen métreni
aktualnich schopnosti, ale také jejich
rozvoj s adekvéatni podporou (Lantolf &
Poehner, 2014; Poehner, 2008).
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Koncept revidované Bloomovy
taxonomie vzdélavacich cila
(Anderson et al., 2001) a jeho
implementace v ué¢ebnim
ukolu

Revidovana Bloomova taxonomie vzde-
lavacich cilt (Anderson et al., 2001) je
vyznamnym teoretickym ramcem pro
systematizaci vzdélavacich cilt a jejich
spojeni s urovnémi kognitivnich proce-
s, coZ je klicové pro diferenciaci vyuky.
Pavodni verze Blooma (1956) obsaho-
vala $est kognitivnich urovni: znalost,
pochopeni, aplikaci, analyzu, syntézu
a hodnoceni. Revidovany model (Ander-
son et al., 2001) rozsifuje tento koncept
na dvoudimenzionalni strukturu, ktera
kromé kognitivnich procesti zahrnuje
i typy znalosti. Tento model se zamétuje
predevsim na kognitivni doménu, pti-
¢emz kognitivni cile mohou zahrnovat
také afektivni prvky, naptiklad rozvoj
postojt k u¢ebnim tdloham.
Metakognitivni znalosti integrované
v této taxonomii jsou kli¢ové pro schop-
nost zakt planovat, monitorovat a hod-
notit prabéh vlastniho vzdélavani, véetné
stanoveni cild, volby strategii, sledovani
pokroku, identifikace chyb a naslednych
uprav na zakladé zpétné vazby (Anderson
et al., 2001). Revidovand verze Bloomo-
vy taxonomie vzdélavacich cilt (Ander-
son et al., 2001) prinasi zasadni zmény
v pojeti kognitivnich procesti, naptiklad
zménu pojmu pochopeni na porozume-
ni, coz predstavuje aktivni zpracovani
informaci a podporuje kritické mysleni
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a aplikaci znalosti v riiznych kontextech.
Dalsf vyznamnou zmeénou je nahrazeni
syntézy kategorii tvoteni, ktera klade
diiraz na kreativni mysleni a feSeni pro-
blém?, ¢imz reflektuje za¢lenéni kreati-
vity do vzdélavacich cilt (Anderson et
al., 2001). Dimenze kognitivnich procest
jsou vyjadreny prostrednictvim sloves,
kterd uréuji myslenkové aktivity jako
zapamatovani, porozuméni, aplikaci,
analyzu, hodnoceni a tvotfeni a podpo-
ruji rozvoj metakognitivnich dovednosti
a efektivni tizeni vyuky (Anderson et al.,
2001).

V ¢&eskych i zahrani¢nich vyzkum-
nych studiich se opakované potvrzuje
vyznam revidované Bloomovy taxono-
mie (Anderson et al., 2001). Rule a Lord
(2003) integrovali urovné revidované
Bloomovy taxonomie vzdélavacich cilt
do kurikularnich jednotek, coz vedlo
k vy$8imu zapojeni zaku a zlepSeni jejich
vzdélavacich vysledku. V ¢eském kontex-
tu Semradova (2022, 2023 a) dale rozsi-
tila tyto poznatky a prokdzala, Ze dife-
renciace uc¢ebnich dloh zvy$uje motivaci
a angazovanost zakt v edukaénim pro-
cesu. Tabulka 2 prezentuje konceptualni
ramec aplikace taxonomie p¥i diferenci-
aci uloh podle obtiZznosti. Tento rdmec
znazornuje, jak podpora (scaffolding)
(Wood et al., 1976) usnadiiuje zaktim pie-
ham. Pfistup umoziiuje ptizptisobit ilohy
individualnim potebam zak a zaroven
podporuje jejich kognitivni rozvoj a auto-
nomii v procesu uceni.

Autonomie dle Ryana a Deciho (2000)
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Tabulka 2. Konceptudlni rdmec implementace revidované Bloomovy taxonomie
a podpory scaffolding pti diferenciaci u¢ebnich kol podle obtiZnosti

Kategorie podle revidované
Bloomovy taxonomie
(Anderson et al., 2001)

Ulohy podle obtiznosti

Vyuziti podpory (Scaffolding)

Zapamatovani

Porozumeéni

Aplikace

Analyza

Hodnoceni

Tvoreni

Ulohy zamétené na osvojenf faktd,
definic a zakladnich informaci
vyuzivaji konceptuélni mapy

a opakovani k upevnéni klitovych
znalosti

Ulohy zamétené na vysvétlovani
pojm a pieformulovani informaci
rozvijeji schopnost zakt analyzovat
a reprodukovat poznatky vlastnimi
slovy. Jejich slozitost postupné
narusta od zékladnich interpretaci
po detailni analyzy.

Ulohy zamétené na aplikaci
naucenych znalosti, napt.
pocitani praktickych prikladu
nebo provadéni jednoduchych
experimentu.

Ulohy, kde #4ci rozpoznavaji vztahy
a analyzuji informace, jako t¥idéni
obrazk, analyza textu s dirazem
na kli¢ové body nebo interpretace
grafii a diagramu.

Ulohy zamétené na kritické
hodnoceni, napt. porovnavani dvou
teseni, vybér nejlepsi moznosti
nebo obhajoba vlastniho nazoru.

Ulohy podporujici kreativni tvorbu,
napt. vytvatreni vlastnich projekt,
ptib&hti nebo navrhi. Zaci maji

za tkol vymyslet nové produkty &i
TeSeni.

Pouziti vizuélnich pomticek,

jako jsou obrazky a schémata,
spolu s jednoduchymi navody

k opakovani kli¢ovych informaci.

Vedeni diskusi s otazkami

a propojeni novych informaci s jiz
znamymi fakty. Utitel postupné
snizuje mnozstvi otazek, aby zaci
samostatné formulovali odpovédi.

Modelovani feseni uloh a nasledné
postupné odebirani podpory
(napovédy a ukazky), aby zaci mohli
samostatné aplikovat nau¢ené
postupy.

Poskytovani analytickych
nastrojt, jako jsou grafy nebo
Vennovy diagramy, k usnadnéni
analyzy a pochopen{ vztaht mezi
informacemi.

Vzorova hodnoceni a zpétna

vazba od ucitele, ktera zaky
postupné vede k samostatné reflexi
a obhajobé jejich zavéru.

Kreativni napovédy a podptirné
strategie pomahaji zaktim
strukturovat jejich tvorbu, ptitemz
se postupné sniZuje mira vedeni,
aby dosahli samostatné kreativity.

Poznamka: vlastni zpracovani autorky

predstavuje kli¢ovou psychologickou

pottebu, kterd motivuje zaky k rozvoji

samostatného mysleni a rozhodovani.
Uvedené souvislosti jsou znazornény

v tabulce 2.

Metodologicka ¢ast

Vyzkumnym problémem tohoto $etieni
je analyza pristupt u¢itelt k implemen-

taci diferencované vyuky na primarnim
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stupni vybranych zékladnich 8kol, pii-
¢emz cilem je prostiednictvim vicepii-
padové studie zmapovat, jakym zptiso-
bem je diferencovana vyuka realizovana
a jak ptispiva k inkluzivnimu vzdélavani
v heterogennich kolektivech zakt. Ten-
to vyzkum je podminén nutnosti rea-
govat na diverzitu vzdélavacich potieb
a schopnosti zaka uvniti t#dy, coz je
kli¢cové v soutasném kontextu inkluziv-
niho vzdélavani. Sou¢asna praxe ukazuje
na nedostate¢nou ptipravenost mnoha
uditelt k efektivni realizaci diferencova-
né vyuky a zdroveil na nedostatek rele-
vantni odborné literatury a empirickych
studii v této oblasti. Tato skute¢nost
podtrhuje nezbytnost rozvoje profesnich
kompetenci uéitelti a rozsiteni znalos-
ti o vyukovych metodéch a organizaci
vzdélavani, které umoziuji u¢inné rea-
govat na rtiznorodost zakt. Vyzkumny
cil byl konkretizovan do ti specifickych
cilt: odborného, praktického a indivi-
duélniho (Maxwell, 2013). Odborny cil
spociva v rozsiteni poznani o metodach
diferencované vyuky a identifikaci efek-
tivnich postupti v heterogennich tiidach,
coz zapliiuje mezery v ¢eském vyzkumu
a poskytuje zéklad pro formulaci vyzkum-
nych otazek. Prakticky cil se zaméiuje na
identifikaci a analyzu kli¢ovych dimenzi
nezbytnych pro implementaci diferenci-
ace ve vzdélavani, v souladu se Strate-
gickym planem vzdélavaci politiky CR
do roku 2030+ (Fry¢ et al., 2020). Indivi-
duélni cile vyzkumnika se zamétruji na
aplikaci poznatk ve vlastni pedagogické
praxi a zlep$eni didaktickych ptistupt
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pti préci s riznorodymi skupinami zakd,
véetné obohaceni ptipravy budoucich
ucditelti.

Vyzkumné Setieni bylo zaméieno
na analyzu pedagogickych prostiedkt
diferenciace obsahu, procesu, produktu
a hodnoceni v kontextu planovani, rea-
lizace a hodnoceni edukaéniho procesu
v diverzifikovanych ti#idach. Vyzkum
vychézi z teoretickych ramct, které
zdaraziuji vyznam diferencovaného pti-
stupu ve vzdélavani (Doubet & Hockett,
2017; Tomlinson, 2017, 2022), a opira se
o hlavni vyzkumnou otazku: Jaké peda-
gogické prostredky diferencované vjuky
vyuzivaji ucitelé pri pldnovdni, realizaci
a hodnoceni vjuky v heterogenni tiidé?
Tato otazka zkoum4, jak pedagogové pii-
zpusobuji své vyukové strategie, obsah
ametody hodnocenf tak, aby reflektovaly
rizné potreby a schopnosti zakt v hete-
rogennich t#idach. K doplnéni hlavni
vyzkumné otazky byly formulovany kon-
kretiza¢ni otazky, které umoznily hlubsi
analyzu pedagogickych pfistupti a jejich
dopadu na efektivitu vyuky.

Piehled konkretizacnich
otazek

Jaky vyvoj jste zaznamenali v pedagogic-
kych prostredcich diferencované vyuky,
které vyuzivdte pri pldnovdni, realizaci
a fizeni vyjukového procesu?

Jaké zmeény jste pozorovali ve zptisobech,
jakymi diferencujete uc¢ebni tikoly?

Jak se vyviji podpora, kterou poskytuje-
te Zdkim pri zaddvdni ucebnich tkold,



a jaké klicové koncepty vyuZivdte k pod-
pore zdki?

Jak se vyviji poddvdni zpétné vazby a hod-
nocent uc¢ebnich tikoli?

Jaké strategie, metody a piistupy sesku-
povdni implementujete pti realizaci dife-
rencované vyuky a jak se tyto pristupy
vyvijeji?

Tyto otazky ptispély k podrobnéj$imu
pochopeni diferenciace a vytvotily rAmec
pro sbér a analyzu dat, ¢imZz podpotily
validitu vyzkumu a usnadnily strukturo-
vané hodnoceni rtiznych pedagogickych
ptistupti.

Vybér vyzkumného vzorku
a prehled respondenti

Pro vybér respondentek ve vyzkumné
studii byla provedena analyza $kolnich
vzdélavacich programt (SVP) jednotli-
vych vybranych $kol se zamétenim na
diferencovanou vyuku a individualni
potteby zaktl. Vyzkumny vzorek byl tvo-
fen sedmi uc¢itelkami primarniho vzdé-
lavani z vybranych zdkladnich $kol ve
trech krajich Ceské republiky, konkrét-
né ve Stredoceském, Kralovéhradeckém
a Pardubickém kraji. Respondentky byly
vybrany zamérnym vybérem jako infor-
macné bohaté ptripady, a to na zdkladé
jejich aktivniho ptistupu k diferencova-
né vyuce, zkusenosti s individualizaci
vzdélavaciho procesu a vyznamné role
pti implementaci inkluze ve $kolnim
prostitedi. Vybér respondentek navazo-
val také na predchozi odborny kontakt
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v ramci $koleni zamétreného na diferen-
covanou vyuku a praktické vyuziti gra-
dovanych tloh podle obtiznosti. Tento
kontakt umoznil identifikovat ucitelky,
které diferencovanou vyuku ve své pra-
xi systematicky vyuZivaly; vlastni zata-
zeni do vyzkumného vzorku vsak bylo
zalozeno na ptedem stanovenych krité-
riich, zejména na zku$enostech s dife-
rencovanou vyukou, ochoté tuéastnit
se dlouhodobého vyzkumného Setfeni
a moznosti sledovat vyvoj implementa-
ce diferencované vyuky v pritbéhu dvou
$kolnich let. Vybér ugitelek byl konzulto-
van s vedenim 8kol, coZ poskytlo vhled do
jejich pedagogickych metod a zku$enos-
ti, které jsou kli¢ové pro analyzu diferen-
covanych ptistupti v redlnych vyukovych
situacich. Pro zpiesnéni vybéru probéh-
ly individuélni rozhovory s fediteli kol
a sedmi vybranymi respondentkami, kte-
ré poskytly podrobnéjsi perspektivu na
jejich profesni zaméteni.

Vyzkumny vzorek byl sestaven s ohle-
dem na délku pedagogické praxe, rtizno-
rodé zku$enosti s diferencovanou vyu-
kou a dalsi aspekty profesniho rozvoje
respondentek. Tento vzorek zahrnuje
uditelky s pedagogickou praxi v rozme-
zi od 2 do 30 let, coz umoziiuje zachytit
variabilni $kalu ptistupt a metod ve vyu-
ce. Zajisténi variability v délce praxe,
profesnim zaméteni a pedagogickych
pristupech umoznilo detailni porovnani
a analyzu rozdilt ve strategiich diferen-
cované vyuky napti¢ riznymi $kolnimi
prostiedimi. Pojem zamétenost respon-
dentek v tabulce oznacuje jejich profesni
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Tabulka 3 . Zaméteni $kol a respondentek

]Hvl.e no Skola Praxe Zamétenost respondentek Slharakterlstlka
ucitele Skoly
. . Zameéteni na adaptaci metod Rozséahla kapacita
. Zakladni . . . A 1A
Veronika N , 8 let v heterogennim kolektivu, rozvoj a bohaté vzdélavaci
$kola Polabi P o MAca N .
dovednosti v inkluzivnim vzdélavani. moznosti.
Planovani u¢ebnich situaci s dtirazem Duraz na
Ivana Zakladni 15 Jet na obsah a cile vyuky, ptizptisobovani diferencovanou
$kola Polabi vzdélavacich cilt specifickym potiebam vyuku a podporu
zakd. nadanych zaku.
Zakladni Specializace na diferencovanou vyuku, Iri(’:hwdua%nl
B % . . o pristup a integrace
Simona skola 5let spolupréace s tymem odbornikt na podporu A
N Al . P . specialnich
Hradetanka zaku se specifickymi pottebami. .
pedagogt.
Zékladni Zg:Z;:CI:EFOig1f?é‘sr:)iz\;f§higcz§:éavanl’ Vnitini diferenciace
Sarka skola 20 let prace vyukovych o » Procest, a moderni odborné
N produktt a hodnoceni podle individudlnich N
Hradetanka N ucebny.
potteb zaku.
Zakladrs lmplementace individualizovanychy Diraz na kvalitat
Klara skola 12 let P g g/ .y P . p p N Y L zéklady vieobecného
.. specialnimi vzdélavacimi potiebami, A
Zizkova . N P . vzdélani.
zaméfeni na ¢tenaiské dovednosti.
. . Aplikace diferencovanych vyukovych Rodinna atmosféra
Zakladni . . . .
Lenka N - 30 let metod, i¢ast na $kolenich pro rozvoj a spoluprace
$kola Ostiesi S i . .
pedagogickych kompetenci. s rodinami.
, , Zameteni na vytvareni vzdélavaciho
Zakladni o e N . s 1s
« prostiedi respektujici individualni potteby Dtrraz na technické
Vladka $kola 11 let R DS - X R . are
Peskova zaka, efektivni planovani, realizace a jazykové vzdélani.

a hodnoceni diferencované vyuky.

Poznamka: vlastni zpracovani autorky

profil ve vztahu k diferencované vyuce,
zejména oblasti, v nichz se v pedagogické
praxi dlouhodobé zamétuji na planovani,
realizaci a hodnoceni diferencované vyu-
ky. Vyzkum se zamétil na analyzu vyuZi-
ti pedagogickych prostiedkt a strategii
diferencované vyuky béhem planovani,
realizace a hodnoceni vzdélavaciho pro-
cesu a na identifikaci kli¢ovych faktorti,
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které prispivaji k efektivité diferenco-
vané vyuky. Vzhledem ke kvalitativni
povaze vyzkumu neni cilem statistické
zobecnéni vysledkt, ale hlubsi porozu-
méni vybranym pripadtim a identifikace
analytickych souvislosti mezi ptistupy
respondentek.

Zaméreni 8kol a charakteristika
respondentek jsou uvedeny v tabulce 3.



Z dtivodu ochrany anonymity byla jména
respondentek i ndzvy $kol pseudonymi-
zovana. Jména ucitelek a oznaceni $kol
uvedend v textu a tabulkach neptedsta-
vuji skute¢nd jména osob ani skute¢né
nazvy $kol, ale slouzi pouze k piehledné-
mu rozliSeni jednotlivych ptipadd v ram-
ci vyzkumného Setieni.

Metody sbéru dat

Vyzkumny design této studie byl zaloZzen
na kvalitativnim ptistupu, zahrnujicim
zi¢astnéné pozorovani, polostruktu-
rované rozhovory a analyzu $kolnich
dokumentti, coZz umoznilo detailni ana-
lyzu implementace diferencované vyuky
v redlném $kolnim prostiedi. Vyzkumné
$etfeni probfhalo v piipravné etapé a ve
dvou hlavnich vyzkumnych etapach.
Pripravné etapa byla realizovana v dub-
nu az kvétnu 2021 a zahrnovala vstup-
ni navstévy 8kol, rozhovory se sedmi
respondentkami a rozhovory s vedenim
péti 8kol. Prvni etapa probihala od fijna
2021 do dubna 2022 v prvnich ti#idach
zakladnich skol a druh4 etapa od fijna
2022 do dubna 2023 ve druhych t¥idach
zakladnich 8kol. Celkem bylo v obou
hlavnich etapéach realizovano 161 hodin
vyzkumného Setteni.

Zucastnéné pozorovani bylo reali-
zovano pfimo u sedmi respondentek
v prvnich a druhych tf¥idach tvofenych
heterogennimi kolektivy Z4kt, kde byly
aplikovany diferencované vyukové meto-
dy, ¢imZ bylo mozné zachytit dynamiku
vyukového procesu v jeho pfirozeném
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prostiedi. V prvni etapé bylo realizovano
celkem 84 hodin zt¢astnéného pozoro-
vani, pficemz na $kole Polabi probihalo
pozorovani ¢tyti hodiny mési¢né a na
ostatnich $kolach dvé hodiny mési¢né.
Ve druhé etapé bylo realizovano celkem
77 hodin ziGc¢astnéného pozorovani, pri-
¢emz na $kole Polabi probihalo pozoro-
vani t# hodiny mési¢né a na ostatnich
8kolach dvé hodiny mési¢né. Tento pii-
stup umoznil vyzkumnikovi interagovat
s ucitelkami a zaky a ziskat data nejen
o verbdlnich, ale i o neverbalnich prvcich
vzdélavaciho prostiedi.

Pozorovani probihalo ve tiech fazich
dle Spradleyho modelu (1980): deskrip-
tivni faze slouzila k ziskani orientace
v prostiedi, fokusovana faze byla zamé-
tena na specifické pedagogické postu-
py a strategie diferencované vyuky
a selektivni faze umoznila soustiedit se
na kli¢ové projevy diferenciace obsahu,
procesu, produktu a hodnoceni. Tento
strukturovany postup umoznil zachytit
razné dimenze vyukového procesu, véet-
neé toho, jak uéitelky prizptsobuji vyuku
individudlnim pottebam zakt.

Polostrukturované rozhovory byly
pouzity jako doplitujici metoda k pozo-
rovani, pfi¢em? byly zaméteny na ziska-
ni informaci o pedagogickych rozhodnu-
tich a strategiich ucitelek. Tyto rozhovo-
ry probfhaly s u¢itelkami a vedenim $kol
a byly koncipovany na zakladé hlavnich
a konkretiza¢nich vyzkumnych otazek,
které se tykaly vyuziti diferencované
vyuky a jejich metod. Polostrukturova-
né rozhovory poskytly vhled do subjek-
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tivnich zkusenosti respondentek, kte-
ré byly néasledné analyzovany pomoci
kédového systému v programu MAXQ-
DA 2022.

Analyza $kolnich dokumentt, jako
jsou 8kolnf vzdélavaci programy, zazna-
my hodnoceni a zakovska portfolia,
poskytla dalsi kontext pro interpretaci
zjisténi z pozorovani a rozhovora. Tato
dokumentace byla kli¢ova pro pochope-
ni zplisobd, jakymi jsou diferencované
vyukové strategie implementovany do
vyukového procesu a jak jsou ukotveny
v kurikularnich dokumentech. Kombina-
ce zi¢astnéného pozorovani, polostruk-
turovanych rozhovort a analyzy doku-
mentd umoznila vytvoteni komplexnich
kazuistik, chdpanych jako analytické
ptipadové popisy jednotlivych respon-
dentek a jejich zptisobli implementace
pedagogickych prostiedku diferenciace.
Tento integrovany metodologicky ptistup
umoznil komplexné zachytit procesy
diferenciace vyuky a podpotil naplnéni
cilt vyzkumu.

Komparace a cross-case
analyza

Pro analyzu dat byly vytvoreny kazuis-
tiky pro kazdy zkoumany piipad, které
zahrnovaly data ziskana ze zic¢astnéného
pozorovani, polostrukturovanych rozho-
vortl a 8kolnich dokumentti. Kazuistiky
poskytly celistvy pohled na problemati-
ku a umoznily propojeni riiznych zdroja
informaci. SlouZily jako analytické pripa-
dové popisy jednotlivych respondentek
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a vytvotily zéklad pro néaslednou kompa-
raci naptic¢ ptipady.

Rozhovory s ucitelkami, které byly
realizovany v prvni a druhé etapé
vyzkumného $etteni, byly nahravany
na diktafon, ptepsany do elektronické
podoby a nésledné analyzovéany v pro-
gramu MAXQDA 2022. Soucasné byly
texty poznamkovéany a opatieny komen-
tari s interpreta¢nim potencialem, coz
usnadnilo dal$i tvorbu kodt. Terénni
poznamky ze ztucastnéného pozorovani
byly pribézné ttidény, shrnovany a vzta-
hovany k hlavnim oblastem diferenciace
obsahu, procesu, produktu a hodnoceni.
Tento postup umoznil zachytit kli¢ové
aspekty pedagogickych postupti a metod
vyuzivanych pfi implementaci pedago-
gickych prostiedkt diferenciace v es-
kém jazyce a matematice.

Polostrukturované rozhovory byly
koédovany v programu MAXQDA 2022
s vyuzitim k6dového systému. Kédy byly
shlukovany podle vyznamové podobnosti
do kategorii, které umoznily identifiko-
vat analytické struktury a vzory v datech
(Strauss & Corbin, 1999). Pro piesnost
a systemati¢nost analyzy byla pro kaz-
dy ptipad vytvotena kniha kéda (code
book), obsahujici piehled kategorii, pii-
slusnych kddt a analytickych poznamek.
Kédové knihy slouzily jako podklad pro
komparaci jednotlivych pfipada a pro
nasledné vytvareni kategorii vy$si drov-
né abstrakce.

Analyza probihala ve dvou navazuji-
cich krocich. Nejprve byl kazdy ptipad
analyzovan samostatné, aby bylo moz-



Tabulka 4 . Pehled kazuistik jednotlivych respondentek
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. Skola a délka s Planovani Metody Zpusob Dalsi
Utitel Specializace , o . .
praxe vyuky a pristupy hodnoceni poznamky
Diagnostické Diagnostika o .
metody, 4kt na Mastery Lear- Formativni Zamétuje
« . diferenciace . ning, podpora hodnoceni, se na reflexi
ZS Polabi zactatku roku, ) . .
Ivana dle Bloomovy I (scaffolding), zpétna vazba, a metakogni-
10 let . individudlni R B o
taxonomie, e vizualni sebehodno- tivni doved-
i vzdélavaci N . .
spolupréace lan pomucky ceni nosti
s odborniky plany
Diferenciace
vyuky, l nFer— Planovani Skupinova L
disciplinarn{ . . Formativni Zameteni na
s . podle dia- prace, moder- . .
< ZS Zizkova piistupy, . . hodnoceni, kreativitu,
Klara gnostiky, tvor- ni technolo- e .
12 let podpora . . individualn{ orientace na
. ba grafickych gie, grafické . .
nadanych izAtort izt zpétna vazba technologie
a slabich organizatort organizatory
zakt
Diferenciace Centrum Flexibilni
dle Sindelaro- L Formativni Bohaté zku-
- . aktivit, pro- adaptace, pra- . « S e
Z8 Ostiesi vé, program . PR . hodnoceni, Senosti, diraz
Lenka : jektové uceni, ce se skupina- . . I
30 let Zatit spolu, B o AR diferenciace na flexibilitu
. B planovani dle mi, vizualni N .
diagnostika diaenostik omiick zZpétné vazby a inovace
dle iSophi e y P y
Podpf)vra Z?k U Diagnostika Podpora . Formativni
s obtiZemi ve ) (scaffolding), . Spoluprace
« N e dovednosti, . hodnoceni, e
. ZS Hradecéanka ¢teni, dia- . vrstevnic- . s rodidi,
Simona . planovani . diferenco- R .
20 let gnostika dle . . ké ugent, piizpiisobeni
. . diferenciova- . vana zpétna 1o
Sindelarové nvch dkoli moderni vazba materialt
a iSophi 4 technologie
Diferencio- Podpora
vana vyuka, Pravidelna pora. Formativni Duraz na
X X . N (scaffolding), . X
.« diagnostické diagnostika, . hodnoceni, vrstevnické
%s 78 Hradetanka N . . barevné . . .
Sarka proveérky, pra- barevné . diferenco- uceni a soci-
15 let . . . kddovani, PR ATt
ce se zénou kodované SkuDInOVA vana zpétna alni kompe-
nejblizsiho karticky réfe vazba tence
vyvoje p
D'lagnosFlka, Diagnostika Podporal Formativni Moderni
diferenciace na zadatku (scaffolding), a adaptivni edacogické
. Z8 Polabi dle Bloomovy roku, indi- z6na nej- ptivi pecagog
Veronika . [N - . hodnoceni, pristupy,
12 let taxonomie, vidualni blizstho vyvo-
. Ao e T sebehodno- spoluprace
spolupréace vzdélavaci je, vizualn{ cent s odbornik
s odborniky plany pomticky y
Diferenciace
obsahu . Diagnostika Barevné L Kritické
a hodnoceni, e . Formativni i
. zaka, pla- kodovani . mysleni,
Z8 Peskova program U . hodnoceni, N o
Vladka novani dle uloh, grado- . Stenatrské
11 let RWCT, spolu- P vizudlni zpét- .

. ) Bloomovy vané tlohy, . b dovednosti,
prace S pgra taxonomie RWCT navazba flexibilita
denskymi
zafizenimi

Poznamka. vlastni zpracovani autorky
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né porozumét specifickému zptisobu
implementace diferencované vyuky
u jednotlivych respondentek. Nasledné
byla provedena cross-case analyza v sou-
ladu s postupem vicepiipadové studie
(Yin, 2014), ktera umoznila porovnat
sedm zkoumanych ptipadt mezi sebou
a identifikovat spole¢né i odlisné znaky
v planovani, realizaci a hodnoceni dife-
rencované vyuky. Komparativni pristup
odhalil kli¢ové vzorce a rozdily v pedago-
gickych metodach mezi uéitelkami, coz
umoznilo identifikovat jak spoletné, tak
specifické charakteristiky jednotlivych
pripadd.

Soucasti analytického postupu byla
také metoda konstantni komparace
(Glaser & Strauss, 1967; Charmaz, 2006),
kterd umoznila pribézné porovnavani
datovych segmentt, kédt a kategorii
v rdmci jednotlivych pripada i napt#i¢
ptipady. Tento postup podpotil zptesiio-
vani kategorif a jejich hierarchizaci do
vy$si urovné abstrakce. Klicové katego-
rie ziskané z komparace byly nasledné
graficky zndzornény pomoci programu
Drawio, ktery slouzil k ptehledné vizuali-
zaci vztahti mezi kategoriemi. Tabulka 4
uvadi ptehled metod diferenciace identi-
fikovanych v kazuistikach jednotlivych
respondentek.
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Vysledky vyzkumného
Setfeni

Empiricka analyza kategorii
planovani vzdélavaciho
obsahu a cili diferencované
vyuky

Na zékladé komparativn{ analyzy pro-
vadéné pomoci softwaru MAXQDA 2022
a aplikace cross-case analyzy a metody
konstantni komparace byly v oblasti pla-
novani diferencované vyuky identifiko-
vany dvé vzajemneé souvisejici analytické
oblasti: diferenciace vzdélavactho obsahu
a diferenciace vzdélavacich cilti. Analyza
vychézela z druhé konkretiza¢ni otazky:
,Pldnujete ucebni situace s ohledem na
konkrétni zdky, a to jak z hlediska obsahu
vyuky, tak stanovenych cilii vyuky?“

V oblasti diferenciace vzdélavaciho
obsahu byly napti¢ sedmi zkoumanymi
ptipady identifikovany tti klicové kate-
gorie. Prvni kategori{ bylo zdkladni u¢ivo
stanovené RVP, které tvorilo spolecny
ramec vyuky a zajiStovalo napliiovani
miniméalnich o¢ekavanych vystupt pro
v8echny zaky. Druhou kategorii bylo
zlizené udivo pro Zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, které se proje-
vovalo zejména upravou rozsahu uciva,
pracovnich materila a tempa prace. Ve
ttech ptipadech, konkrétné u uditelek
Lenky, Ivany a Sarky, byla identifikova-
na tvorba plant pedagogické podpory
pro zaky s obtizemi ve vyuce. Tyto pla-
ny vychézely z individualnich potiteb
a predpokladt zaku a slouZily jako pre-



Tabulka 5. Vymezeni kategorif
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Kategorie diferenciace
vzdélavacich cila

Syntetické zji$téni nap¥ic¢ pripady

Ilustraéni priklady z pf¥ipadua

Diferenciace cilti dle
specifickych potieb zakt
a zaku se SPU

Diferenciace cilti
s ohledem na ¢asové
moznosti zaki

Diferenciace cilii dle
potteb a schopnosti zakt
vychazejici z pedagogické
diagnostiky

Diferenciace cilti dle
z4jmul a propojeni cili
v interdisciplinarnich
souvislostech

Rozsiteni cilti pro nadané
zaky

Tato kategorie byla identifikovana

u v8ech respondentek. Cile byly
upravovany zejména u zaku se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami,
specifickymi poruchami u¢eni nebo
obtizemi ve vyuce.

Respondentky prizptisobovaly
tempo vyuky a ¢asovy ramec prace
individudlnim moZnostem zéaki.

Pedagogicka diagnostika
predstavovala dulezity podklad
pro planovani vzdélavacich cili
a nastaveni podpory.

Tato kategorie se objevovala v rizné
mite. Vyraznéjsi byla u respondentek,
které planovaly projekty a ilohy
propojené s realnym svétem nebo
dal3imi vzdélavacimi oblastmi.

Rozsiteni vzdélavacich cilt pro
nadané zaky bylo identifikovano

u péti respondentek. U Klary

a Lenky nebyla v prvni etapé
zjisténa systematickd modifikace
cilt zamétend na rozvoj potencialu
nadanych zaki.

Plany pedagogické podpory,
individualni vzdélavaci plany, upravy
pracovnich materiald, podpora

74k s obtiZzemi ve ¢teni, psani nebo
matematice.

ProdlouZeni ¢asu na feseni uloh,
snizeni poc¢tu ukoli, opakovani uciva
podle potteby, postupné osvojovani
latky.

Pozorovani, testovani, analyza
zakovskych praci, diagnostické
nastroje, spoluprace se $kolnim
psychologem, specialnim pedagogem
nebo poradenskym zatizenim.

Projekty na zakladé zajmu zaku,
propojeni ¢eského jazyka, prvouky,
matematiky a vytvarné vychovy,
tlohy vychazejici z témat blizkych
zaktm.

Naro¢né;jsi ulohy, badatelské
aktivity, rozsitujici projekty, vyuZiti
revidované Bloomovy taxonomie pro
ulohy vyzadujici analyzu, hodnoceni
a tvoteni.

Poznamka: vlastni zpracovani autorky na zakladé analyzy kategorii diferenciace vzdélavacich cilti respondentek.

ventivni opatieni pied nutnosti navstévy
$kolského poradenského zatizeni nebo
ptipadnym psychologickym vySetienim.
Treti kategorif bylo rozsifené ucivo pro
nadprimérné a nadané zaky, které bylo
identifikovano u péti ze sedmi respon-
dentek. Tato kategorie doklada snahu
¢asti ucitelek rozvijet potencial nadpru-
mérnych a nadanych z&kt prostiednic-

tvim obohaceného kurikula a naroé¢né;j-
$ich uc¢ebnich ¢innosti.

V oblasti diferenciace vzdélavacich
cila bylo identifikovdno pét kategorii,
které zachycuji zptisoby, jimiZ respon-
dentky prizptisobovaly planovani vyuky
riznorodym potiebadm zakt v heterogen-
nich tiidach. Jednalo se o diferenciaci
cilti dle specifickych potieb zakt a zakt
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se specifickymi poruchami udeni, dife-
renciaci cilt s ohledem na ¢asové moz-
nosti zak, diferenciaci ciltt vychazejici
z pedagogické diagnostiky, diferenciaci
cila dle zajmt zakd a jejich propojeni
v interdisciplindrnich souvislostech
arozsiteni cilti pro nadané zaky. Prehled
téchto kategorii je uveden v tabulce 5.

Empiricka analyza efektivity
podpory scaffolding ve
vzdélavani
V kontextu diferencované vyuky, ktera
klade diiraz na individualni rozdily mezi
zaky, predstavuje podpora (scaffolding)
vyznamny prvek pii zadavani a reSeni
ucebnich uloh (Dubé et al., 2011; Van
de Pol et al., 2010). Analyza vychazela
z konkretiza¢ni vyzkumné otazky: Jaké
zptisoby podpory (scaffolding) vyuzivéate
pti zadavani a reseni tkolt? Tento pti-
stup umoziuje uc¢itelkdm ptizptisobovat
néroc¢nost tikoll a postupné snizovat tro-
vell podpory, jakmile zaci dosahuji vétsi
samostatnosti a rozvijeji své dovednosti.
Na z&kladé komparativni analyzy sed-
mi pripadii byly identifikovany opakujici
se formy podpory, které se vztahovaly
zejména ke strukturovani uc¢ebnich tloh,
vizudlni a jazykové podpote, diferenci-
aci obtiznosti, ¢asovému piizptisobent,
prubézné diagnostice a vyuzivani pod-
purnych pomticek. Ugitelky vyuzivaly
podporu (scaffolding) pii praci s uc¢eb-
nimi tlohami v ¢eském jazyce a mate-
matice tak, aby Zaci mohli postupovat
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tloh&m a postupné piebirat vétsi miru
odpovédnosti za vlastni u¢eni.

U nékterych respondentek byla pod-
pora spojena predevsim s gradovanymi
tlohami a s postupnym zvy$ovanim
kognitivni naro¢nosti v souladu s revido-
vanou Bloomovou taxonomii (Anderson
et al., 2001). Tento ptistup se projevoval
zejména strukturaci tloh od zapamato-
vani a porozuméni ptes aplikaci a ana-
lyzu az k hodnoceni a tvoteni. U jinych
respondentek byla podpora zamétena
na upravu textq, zvyraznéni klicovych
informaci, vyuZiti vizualnich pomticek,
¢tecich pravitek, myslenkovych map,
grafickych organizatort nebo digital-
nich technologii. Dal$i formou podpory
bylo ¢asové ptrizptisobeni ukold, které
umoziiovalo Zdktim pracovat vlastnim
tempem a sniZovalo riziko nedispéchu
u zakt s obtiZzemi ve ¢teni, psani nebo
v matematice.

Z hlediska analytické syntézy lze roz-
ligit ¢ty#i hlavni kategorie podpory (sca-
ffolding): kognitivni podporu, vizualni
a jazykovou podporu, organizac¢ni a ¢aso-
vou podporu a diagnosticko-reflektivni
podporu. Kognitivni podpora se projevo-
vala zejména gradaci tloh, vyuzitim revi-
dované Bloomovy taxonomie a rozvojem
vyssich kognitivnich procesua. Vizualni
a jazykova podpora zahrnovala tpravu
textq, zvyraznéni kli¢ovych slov, grafické
organizatory, my$lenkové mapy a kom-
penzacni pomticky. Organizac¢ni a asova
podpora spocivala v ptizptisobeni tempa
préace, rozsahu ukolt a ¢asovych pod-
minek. Diagnosticko-reflektivni podpo-
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Tabulka 6. Kategorie podpory (scaffolding) v diferencované vyuce

Kategorie podpory
(scaffolding)

Respondentky,
u nichz byla
kategorie
identifikovana

Syntetické zjisténi
naptic pripady

Ilustraéni piiklady
z pripadi

Kognitivni podpora

Vizudlni a jazykova
podpora

Organizacéni
a ¢asova podpora

Diagnosticko-
-reflektivni podpora

Podpora
samostatnosti
a autoregulace

Veronika, Ivana,
Sarka, Klara, Vladka

Veronika, Sérka,
Simona, Lenka

Ivana, Sarka,
Lenka, Vladka

Veronika, Ivana,
Sarka, Klara

Ivana, Klara,
Veronika, Vladka

Podpora byla vyuzivana pii
gradaci tloh a postupném
zvy$ovani kognitivni
néaroc¢nosti.

Respondentky upravovaly
texty a zadani tak, aby
byly pristupnéjsi zaktm

s obtiZemi ve ¢teni, psani
nebo porozuméni.

Podpora se projevovala
prizptisobenim tempa,
rozsahu a ¢asovych
parametra tkold.

Utitelky vyuzivaly
prubéznou diagnostiku

a reflexi jako podklad pro
nastaveni podpory.

Podpora byla postupné
snizovana s cilem posilovat
samostatnost zaki pri
teSeni uloh.

Ulohy podle revidované
Bloomovy taxonomie,
diferenciace obtiZnosti,
rozvoj analyzy, hodnoceni
a tvoreni, Feuersteinova
metoda instrumentalniho
obohacovani.

ZvétSené pismo,
zvyraznéni klicovych slov,
¢teci pravitka, grafické
organizatory, myslenkové
mapy, upravené diktaty.

ProdlouZeni ¢asu, zkraceni
zadani, snizeni po¢tu ukolu,
moznost prace vlastnim
tempem, ¢asové zohlednéni
pii zadavani dloh.

Diagnostické provérky,
sebehodnotici listy,
formativni zpétna vazba,
spoluprace se $kolnim
psychologem, specialnim
pedagogem nebo
poradenskym zafizenim.

Sebehodnoceni, volba
strategie reSenf, prace

s chybou, postupné
odebirani napovédy,
samostatna tvorba a fe$eni

Poznamka: vlastni zpracovani autorky na zakladé analyzy kategorii podpory (scaffolding) u respondentek.

ra zahrnovala pribéznou diagnostiku,
sebehodnotici listy, formativni zpétnou
vazbu a spolupréci se $kolnim psycho-
logem nebo specidlnim pedagogem. Pre-
hled kategorii podpory (scaffolding) je
uveden v tabulce 6.

Z vysledkut vyplyva, Ze podpora (sca-
ffolding) piedstavovala v analyzovanych
ptipadech vyznamny prosttedek diferen-
ciace vyuky. Neomezovala se pouze na
bezprostiedni pomoc pii feseni tiloh, ale
zahrnovala také planovani obtiZnosti,
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upravu vyukovych materiald, vizualni
a jazykové zptistupnéni zadani, ¢asové
prizptsobeni, pribéznou diagnostiku
a formativni zp&tnou vazbu. Napti¢ pii-
pady se ukazalo, Ze podpora byla vyuzi-
véna nejen u zaka s obtiZemi ve ¢teni,
psani nebo matematice, ale také u zaka
nadanych, u nichz smétovala k rozvo-
ji vy$8ich kognitivnich procest. Takto
pojata podpora umoziiovala reagovat na
riznorodé vzdélavaci potieby zaki a sou-
¢asneé vytvarela podminky pro postupné
posilovani jejich samostatnosti a autore-
gulace pti fe$eni u¢ebnich dloh.

Kategorie strategii a metod
diferencované vyuky

V této ¢ésti je prezentovana vysledna
kategorie Strategie a metody ve vyuce,
ktera byla identifikovdna na zédkladé
komparativni analyzy sedmi responden-
tek v programu MAXQDA 2022. Tato kate-
gorie se vztahuje ke ti‘eti konkretiza¢ni
vyzkumné otazce: ,Jaké strategie, meto-
dy a modely seskupovdni ucitelé vyuZivaji
pro diferencovanou vyuku a individudin{
pristup k zdkum?“ Vysledky ukazuji, Ze
respondentky vyuzivaly rozdilné strate-
gie a metody diferencované vyuky, které
se vztahovaly k organizaci vyuky, praci
s u¢ebnimi tlohami, podpote ¢tenaiské,
jazykové a matematické gramotnosti,
rozvoji metakognitivnich dovednosti,
modeltim seskupovéani, individualizaci
vzdélavaciho procesu a poskytovani pod-
pory (scaffolding).
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V réamci této kategorie byly napti¢
ptipady identifikovany hlavni analytic-
ké okruhy: metody RWCT a prace s tex-
tem, strukturovani u¢ebnich uloh podle
kognitivni naroé¢nosti, metakognitivni
strategie a Mastery Learning, tt{urov-
nova diferenciace uloh, Feuersteinovo
instrumentalni obohacovani, koopera-
tivn{ u¢eni a prace ve vrstevnickych ¢i
vykonnostné diferencovanych skupi-
néach. Prezentovana zjisténi tvoti empi-
ricky podklad pro nésledné vymezeni
Modelu inkluzivni diferenciace; v této
¢4sti jsou v8ak uvadéna jako vysledky
analyzy kategorie Strategie a metody
ve vyuce, nikoli jako popis samotného
modelu.

Ucitelka Veronika

Utitelka Veronika implementovala pti
vyuce ¢tenf metody programu RWCT
(Reading and Writing for Critical Thin-
king), jak je popisuji Meredith et al.
(2001). Vyuzivala zejména pétilistek,
fizené ¢teni, parové ¢teni, metodu
INSERT, metodu diamant, myslenkové
mapy a tandemovou vyuku. Tyto metody
podporovaly aktivni u¢ast zakt v pro-
cesu uceni, praci s textem, ¢tenairskou
gramotnost a rozvoj kritického mysleni.
Pétilistek slouzil k sumarizaci a syntéze
informaci, metoda INSERT podporovala
aktivni praci s textem a reflexi piecte-
ného, zatimco myslenkové mapy umoz-
novaly vizualizaci a organizaci informa-
ci, coz bylo ptinosné zejména pro zaky
s obtiZemi ve ¢ten{ a psani. Metoda dia-



mant byla vyuzivana pti diskusich nad
riznymi interpretacemi textu a prispiva-
la k rozvoji komunikaénich dovednosti
74k, véetné zaku se specifickymi poru-
chami u¢eni.

Veronika systematicky prizptisobo-
vala pedagogické metody individudlnim
schopnostem a potfebadm zakd, ¢imz
podporovala rozvoj kognitivnich doved-
nosti a individualizaci vyuky (Belova,
2020; Halpern, 2000; UNESCO, 2016).
Vyznamnym prvkem jeji praxe byla tan-
demova vyuka ve spolupraci s kolegou,
ktery ptisobil jako druhy uéitel v prabéhu
vyucovaci hodiny. Tento model umoZiio-
val flexibilni rozdéleni roli a pruzné;jsi
reakci na rozdilné vzdélavaci potteby
zakt. Pt vyuce pismene M byla hodina
zahdjena ptibéhem o mysce, doplnénym
ilustracemi a pohybovymi aktivitami,
kdy déti pantomimicky tvorily pismeno
M. Veronika se zamétovala na zaky pisici
pismeno na papir, zatimco kolega posky-
toval podporu détem, které potiebovaly
pomoc s rozpoznavanim pismene ve slo-
vech a obrazech. Aktivita byla zavr§ena
projektem ,Strom piani“, v némz kazdé
pismeno M neslo piani déti. Tento postup
propojoval osvojovani pismene, tvotivost,
pohybovou aktivitu a spolupraci zaka.

Ucitelka Ivana

Utitelka Ivana povaZovala diferenciaci
vyuky za preventivni piistup pied imple-
mentaci podptrnych opatieni. Vyuku
planovala na zdkladé analyzy schopnosti,
dovednosti, u¢ebnich stylt a individu-
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alnich potieb zakt, coZ odpovida pojeti
diferenciace jako cilené reakce na rozdil-
né vzdeélavaci predpoklady zakti (Melesse
& Belay, 2022). Tento postup ji umoziioval
prizptisobovat obsah, cile a organizaci
vyukového procesu tak, aby odpovidaly
aktudlnim moZnostem zakl. Ve vyuce
¢teni pracovala s tabulkou urovni uce-
ni, ktera umoziiovala postupny rozvoj
¢tenatrskych dovednosti od zakladnich
po pokroé¢ilejsi urovné.

V réamci diferenciace ¢tenarskych
uloh vyuzivala revidovanou Bloomovu
taxonomii (Anderson et al., 2001), ktera
ji slouzila jako rdmec pro formulaci tiloh
s rtiznou kognitivni naro¢nosti. Diraz
kladla také na metakognitivni ptistupy,
zejména na planovani, sebereflexi, moni-
torovani porozuméni a prizpisobovani
strategii uc¢eni (Flavell, 1979). V mate-
matice uplatiiovala model Mastery Lear-
ning, ktery umoziioval ¢lenéni u¢iva do
mensich zvladnutelnych segmentt, pri-
bézné ovérovani porozuméni a posky-
tovani zpétné vazby. Viceuroviiové
vyukové plany zahrnovaly segmentaci
uciva, skupinovou praci, formativni
hodnoceni a prabéznou zpétnou vazbu,
¢imZ podporovaly postupné osvojovani
utiva a adaptaci vyuky na potieby zakt
(Guskey, 2007). V této kategorii se tak
vyrazné propojovala prace s ¢tenatrskou
gramotnosti, matematickym porozume-
nim a metakognitivni regulaci uéeni.

Ucitelka Simona
Utitelka Simona systematicky rozvijela
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zrakové vnimani zaku pti vyuce ¢eského
jazyka. V souladu s poznatky Sindelarové
(2007, 2013, 2016) vyuzivala diferencova-
né texty a ulohy rtizné obtiznosti zameéte-
né na rozvoj optické a akustické diferen-
ciace. Pro zaky s obtiZzemi ve zrakovém
vnimani pfipravovala texty s vy$$i mirou
vizualni podpory, pro zaky s primérny-
mi schopnostmi volila tlohy zaméiené
na detailni analyzu a pro nadpramérné
nadané zaky pripravovala komplexnéj-
§i ukoly s vizudlné naro¢néj$imi prvky.
struktury, symbolické prvky a viceturov-
nové texty, které vyzadovaly zvy$enou
pozornost, ptesnou analyzu a schopnost
propojit vizualni a jazykové informace.
Z4aci naptiklad vyhledavali slova obsa-
hujici urgité pismeno, fesili presmycky
arébusy, ¢imZ byla podporovana textova
analyza, syntéza a porozuméni vztahu
mezi zvukovou a grafickou podobou slo-
va.

Kli¢ovou strategii ucitelky Simony
bylo strukturovani u¢ebniho procesu do
tff irovni obtiZznosti. Zakladni troven
byla zamétena na rozpoznavani vizual-
nich prvku a podporu optického rozliso-
vani, stfedni droven rozvijela detailni
analyzu a pokro¢ila droven vyzadovala
rozvinuté vizualni a analytické schopnos-
ti. Sama respondentka tento postup shr-
nula vyrokem: , Tvorba ti* drovni pfiprav
se vyplati pro efektivni diferencovanou
vyuku.“ Tento pFistup umoznoval cilené
reagovat na rozdilné vzdélavaci potieby
74k a zaroveil podporoval rozvoj ¢tenai-
skych dovednosti, koncentrace, meta-
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kognitivniho uvédomeéni a kognitivnich
procesti. V navaznosti na revidovanou
Bloomovu taxonomii (Anderson et al.,
2001) je zde patrny diiraz na metakogni-
tivni znalosti, planovani, monitorovani
a regulaci vlastniho uéeni.

Uéitelka Sdrka
Utitelka Sarka implementovala model
RWCT (Reading and Writing for Criti-
cal Thinking) v ramci ¢tenaiskych dilen
pro prvni t¥idu. Vyuzivala zejména model
Evokace - Uvédomeéni - Reflexe (EUR),
metodu INSERT, trojlistek, pétilistek
a diferencované pracovni listy. P¥i sezna-
movani zakl s novym tématem praco-
vala s otdzkami, diskusi a vizualnimi
pomuckami. Pro nadané zaky ptipravo-
ké mysleni, zatimco u zakl s obtiZzemi
ve vyuce vyuZzivala konkrétnéjsi otazky
a vizualné dostupnéjsi materialy. V dalsi
fazi zaci pracovali s materialy ptizptiso-
benymi riiznym drovnim ¢tenéiské pii-
pravenosti; nadani Z4aci Fesili komplex-
neéjsi texty vyzadujici analyzu a syntézu,
zatimco Z4ci s obtizemi pracovali s texty
doplnénymi vizualni podporou.
Diferencované hodina uditelky Sar-
ky obvykle zac¢inala spole¢nou praci
na daném tématu, aby bylo nové ucivo
dostupné vSem zaktim. Néasledné pra-
covali Zaci s tlohami stejného obsahu,
ale odstupriovanymi podle naro¢nosti.
Samostatné prace byla doplnéna moz-
nosti podpory prostiednictvim karticek
s diferencovanymi tkoly a cvi¢enimi.
Z4ci byli vedeni k volbé zptisobu plnéni
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Obrazek 1. Ulohy rozvijejici prostorovou predstavivost: zdkladni, stiedni a sloZit4

obtiZznost

e T A
L

9@ d

Zdroj: vlastni tvorba uéitelky Klary

ukolt, coz zvySovalo jejich aktivni ucast
ve vyuce. Vyuka byla uzavirana skupino-
vou praci na naro¢néjsich ukolech, ktera
rozvijela spolupraci a kritické mysleni.
Sarka tento pristup vyjadrila slovy: , Dife-
rencovand vyuka je klicem k efektivnimu
rozvoji kazdého Zdka.“ V rdmci kategorie
Strategie a metody ve vyuce predsta-
vuje jeji ptistup propojeni ¢tenaiské gra-
motnosti, prace s irovni obtiznosti tiloh,
podpory porozumeéni a rozvoje reflexe.

Ucitelka Kldra

Utitelka Klara ve své vyuce integrovala
Feuersteinovu metodu Instrumental En-
richment (FIE), vychézejici z teorie struk-
turalni kognitivni modifikovatelnosti
(Feuerstein & Jensen, 1980; Feuerstein
et al., 2010). Tato metoda byla vyuzivana
zejména k rozvoji kognitivnich funkci,
vizuéalné-prostorového vniméani, koncen-
trace, konceptualizace a strategii feSeni

problémi. Klara vystupovala jako media-
tor u¢eni, ktery zaktim zprostiedkovaval
postupy poti‘ebné pro samostatné e$enf
dloh.

Ve vyuce vyuZivala diferencované
pracovni listy, dynamické hodnoceni
a aktivni intervence. Ulohy zahrnovaly
naptiklad spojovani bodu a tvorbu geo-
metrickych tvart, pfi¢emz obtiZznost byla
ptizptisobovéana aktudlni drovni vykonu
zakh (viz obrazek 1). Klara zaky vedla
k promys$lenému postupu napiiklad
instrukei: ,Pozorné se podivej na vzor
a promysli si kroky, neZ zac¢ne$ spojovat
tkoly zvySovala pocet bodti a komplex-
nost vzoru. Tento postup umoZioval
diferencovat ¢innosti podle kognitivni
néroc¢nosti a podporovat rozvoj samostat-
ného uvazovani, koncentrace a prostoro-
vé predstavivosti. Respondentka tento
rozvoj komentovala vyrokem: , Ziistdvdm
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v UZasu, jak se pii fesent tkold zlepsuje
koncentrace a prostorovd predstavivost
zdku.“ V kontextu ¢lanku je tento piipad
vyznamny zejména tim, Ze ukazuje pro-
pojenti diferenciace s rozvojem kognitiv-
nich funkci a matematicko-prostorového
uvazovani.

Ucitelka Lenka
Utitelka Lenka vyuZivala individualni
pristup ve vyuce v souladu s progra-
mem Zacit spolu. Jednim z dalezitych
prvku jeji pedagogické praxe byl ranni
kruh, ktery poskytoval zaktim prostor
pro sdileni osobnich zkuSenosti a piani
na zacatku skolniho dne. Tento postup
podporoval rozvoj titidniho spolecen-
stvi, komunikace, socidlnich dovednosti
a vzajemného respektu (Jones & Bouffard,
2012). Dals{ strategif byla participativni
tvorba pravidel pro vyuku a chovani ve
tride, ktera vedla zaky k odpovédnosti,
spolupréaci a respektovani pravidel spo-
le¢ného uéent.

Lenka preferovala kooperativni vyuku
a ¢asto vyuzivala préci ve dvojicich. Tento
zpusob prace umoznoval zaktim vzajem-
né si poméhat a ucit se prostiednictvim
spolupréace (Johnson & Johnson, 2009).
Pro Zaky, ktet{ dokon¢ili vyukovou latku
dtive, ptipravovala dalsi pracovni listy
se stejnym nebo rozsitujicim obsahem,
aby byla zachovana kontinuita v u¢eni
amoznost dalstho procvi¢ovani. Diferen-
cované ukoly tak slouZily nejen jako pro-
stiredek podpory zakt s obtizemi, ale také
jako nastroj dalsfho rozvoje zaku, kteti
pracovali rychlej$im tempem (Marzano,
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2017). V této kategorii je u Lenky patrné
propojeni socidlné-komunikaénich stra-
tegif, kooperativniho uéeni a diferencia-
ce uéebnich uloh.

Ucitelka Vladka

Utitelka Vladka vyuZivala prvky pro-
gramu Zacit spolu a kladla dtaraz na
individualizaci vyuky a respektovani
osobnostnich a vyvojovych charakteris-
tik zakt. Podobné jako Lenka pracovala
srannim kruhem, ktery vytvéatel prostor
pro sdileni, komunikaci a rozvoj t¥idni-
ho spolecenstvi. Soucasti jeji strategie
byla také participativni tvorba pravidel
ve spolupréci se zaky, coz podporovalo
odpovédnost, soundlezitost a vytvareni
prostiedi respektujicitho individudalni
potieby zaki.

Vladka preferovala kooperativni
vyuku prostiednictvim vrstevnickych
dvojic, které zahrnovaly spolupraci
star$ich a mlad$ich zaku. Tento model
podporoval vzajemné uéeni, komunika-
ci a spolupraci mezi zaky razného véku
(Johnson & Johnson, 2009). Po spole¢ném
vykladu byli Zaci rozdélovani do skupin
podle schopnosti; Zaci s obtiZemi praco-
vali s podporou asistenta nebo speciélni-
ho pedagoga, zatimco nadani Zaci resili
naro¢néjsi ukoly. Pro zaky, ktefi dokonci-
li praci dtive, byly ptipraveny dalsi tlohy
k procvi¢ovani a upevnéni u¢iva. Tento
postup umoziioval diferencovat vyuku
podle trovné zvladnuti uéiva a soucdas-
né podporoval aktivni zapojeni zakt do
vyukového procesu.

V ramci vyzkumu byly strategie



MONIKA SEMRADOVA

Tabulka 7. Komparace vizualizace kategorii strategif a metod diferencované vyuky

u ucitelek Simony, Ivany a Veroniky

Code System
@4 ped. strategie a met. dif. vyuky
@9 Program RWCT- rozvoj kritického m
(@9 myslenkové mapy- vizualizace p
@g Diamant- rozvej kemunikace
@4 motivace- oznaéeni mist v textu
@4 dif. prac. listd, metoda Pétilistek
(€4 Strategie a metody dif. vyuky
@y centra pro cesky jazyk
(@4 diferenciace tloh dle obtiZnosti
@4 spoluprace s asistentem pec
@4 centra pro matematiku
@9 diferenciace tloh dle obtiznosti
@4 tlohy pro 2aky s SPU
€4 podrobna analyza textu
@4 dif dlohy na &teni’

&3 problémoveé a logické Glohy

@4 jednoducjé dlohy
(€4 strategie a metod. vyuky
@ Mastery learning
@4 sebehodnoceni zakl
@4 pravidelné formativni hodnocen
(@9 ucivo rozdéleno do menéich Use
@4 modely seskupovani 24kl
@ dle schopnosti zakl
@4 ber. kédované dkoly na zakl
(@ vrstevnické dvojice

@9 na zakladé zajmu 2akd

Zdroj: vlastn{ tuprava

a metody diferencované vyuky analyzo-
vany napri¢ sedmi ptipady ucitelek. Ana-
lyza v programu MAXQDA 2022 umoznila
identifikovat klicové kategorie a kody
vztahujici se k realizaci diferencované
vyuky. Pro ptehlednost jsou vysledky
vizualizovany ve dvou ¢astech. Tabulka 7
znazornuje kategorie strategii a metod
diferencované vyuky u uditelek Simo-

ny, Ivany a Veroniky, zatimco tabulka 8

new. UCITELKA SIMONA, HRADECANKA

new. UCITELKA VERONIKA POLAB{
L ]

new. UCITELKA IVANA POLABI

prezentuje kategorie u ucitelek Vladky,
Lenky, Klary a Séarky.

Ze znézornéni kategorii a kodua
v tabulkéch 8 a 9 vyplyv4, Ze respondent-
ky vyuzivaly odli$né strategie a metody
podle potieb zakt, charakteru uciva,
organizace tridy a vlastniho profesniho
zaméteni. Veronika a Sarka vyuZivaly
predevsim metody RWCT zamétené na
préci s textem, ¢tenaiskou gramotnost,

111



VNITRNT DIFERENCIACE JAKO ZAKLADNI PREDPOKLAD INKLUZE

Tabulka 8. Komparace vizualizace kategorii strategii a metod diferencované vyuky

u utitelek Vladky, Lenky, Klary a Sarky

Code System new. UCITELKA VLADKA PESKOVA
7 strategie a modely dif, vuky |
(& diferenciace mat. na éten/ dle obtir
@J metoda Fie
(& podpora scaffolding , zona nejb
() dif. materidly dle obtiZnosti
& tkoly na orientace v prostor
@3 metoda insert- rozvej krit. mysleni

+ & Strategie a metody di vjuky
@3 madely skupin
&3 dle étenafskych schopnosti
&y Program Zatit spolu
@3 individualni prist k zakim
(@3 ranni kruh-zpétnd vazba
(9 Strategie a met. dif. vjuky
&4 procvicovani a fixovani uéiva
4 poutiti kempenzaénich pomlcek
(@4 diferenciace (kold dle Feuersteina
9 diskuse se Zaky
(€4 poskytnuti zpétné vazby (feedb:
73 poskytnuti podpory scaffolding
(€9 ped. strategie a met. dif. vijuky
(€4 Program RWCT- rozvoj kritickéha m
(g myslenkové mapy- vizualizace p
(T3 Diamant- rozvoj komunikace
(@9 motivace- oznateni mist v textu
(© dif. prac. listd, metoda Pétilistek
(&g Strategie a metody di. vjuky L
@ ukézka dif. hodiny
(&3 spoleéné zavedeni tématu
(&3 feleni dloh ve skupinich dle obt

(@3 opora #akim-zéna nejblizého v

Zdroj: vlastni uprava

reflexi a kritické mysleni. Ivana propo-
jovala diferenciaci s metakognitivnimi
strategiemi, revidovanou Bloomovou
taxonomii a modelem Mastery Learning,
zejména pii rozvoji ¢tenai'skych a mate-
matickych dovednosti. Simona uplatiio-
vala strukturovani vyuky do tff trovni
obtiznosti a soustfedila se na rozvoj
zrakového vnimani, optické a akustické
diferenciace a ¢tenatské pripravenosti.
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new, UCITELKA LENKA OSTRES

new. UCITELKA KLARA 25 ZIZKOVA  new. UCTTELKA SARKA HRADECANKA

Klara vyuzivala Feuersteinovu metodu
instrumentalniho obohacovéani, ktera
smeétovala k rozvoji kognitivnich funk-
ci, prostorové predstavivosti a strategii
teSeni problémi. Lenka a Vladka prefero-
valy kooperativni vyuku, ranni kruh, par-
ticipativni tvorbu pravidel a diferencova-
né ukoly v rdmci programu Zacit spolu.

Tato variabilita ukazuje, ze kategorie
Strategie a metody ve vyuce neni jed-
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Tabulka 9. Kategorie strategie a metody ve vyuce, komparace respondentek

Ucitelka Strategie a metody ve vyuce
. RWCT: petilistek, Fizené ¢teni, parové ¢teni, tandemova vyuka, metoda INSERT, metoda diamant,
Veronika . . X
myslenkové mapy (Meredith et al., 2001)
Mastery Learning: analyza schopnosti, u¢ebnich stylt, individualnich potieb, revidovana Bloo-
Ivana mova taxonomie (Anderson et al., 2001), metakognitivni p¥istupy, vicetroviiové vyukové plany,
segmentace utiva, efektivni skupinova prace, pribézna zpétna vazba
RWCT: evokace, uvédomeéni, reflexe, metoda INSERT, trojlistek, pétilistek, spole¢né vysvétleni
Sarka latky, diferenciace ukolti dle naro¢nosti, prace v homogennich skupinach, samostatna prace,
spole¢na kontrola na tabuli
Simona Strukturovani u¢ebniho procesu ve ttech drovnich obtiZnosti: diferenciace vyuky dle obtiZznosti,
auditivni ¢lenéni slov, rizné irovné obtiZznosti tiloh
Kléra FIE: diferencované pracovni listy, dynamické hodnoceni, aktivni intervence, skupinova prace dle
intelektovych schopnosti, rozvoj konceptualizace a vizualné-prostorového vnimani
Lenka Zatit spolu: ranni kruh, participativni tvorba pravidel, kooperativni u¢eni, prace ve dvojicich,
pracovni listy pro dalsi procvitovani, diferencované ukoly
Zatit spolu: ranni kruh, participativni tvorba pravidel, kooperativni u¢eni, prace ve vrstevnic-
Vladka kych dvojicich, diferenciace vyuky dle schopnosti, spoluprace s asistentem nebo specialnim

pedagogem, spoletné opakovani (Meredith et al., 2001)

Poznamka: vlastni uprava autorky

notnym souborem postupt, ale zahrnuje
razné podoby pedagogického jednani,
které respondentky volily podle potteb
zaktl, charakteru uciva, organizace tii-
dy a vlastniho profesniho zaméteni.
Spole¢nym znakem napti¢ piipady bylo
prizptisobovani u¢ebnich ¢innosti rozdil-
nym moZnostem zakt a snaha vytvaret
podminky pro jejich aktivni zapojeni do
vyuky. Z hlediska p#inosu pro vyzkum
diferencované vyuky je vyznamné, Ze
zjisténé strategie se nevztahuji pouze
k organiza¢nimu rozdéleni zakt nebo
upraveé pracovnich listti, ale zasahuji do
samotného planovani u¢ebnich tloh,
prace s kognitivni naro¢nosti, podpory

Ctenatské, jazykové a matematické gra-
motnosti, formativni zpétné vazby a roz-
voje samostatnosti Zakd.

Naésledujici tabulka 9 dopliuje vizu-
alizaci kategorii z tabulek 7 a 8 o syn-
teticky ptehled strategii a metod iden-
tifikovanych u jednotlivych responden-
tek. Zatimco tabulky 7 a 8 znazornuji
kategorie a kédy vytvorené v programu
MAXQDA 2022, tabulka 9 shrnuje hlavni
strategie a metody ve vyuce u jednotli-
vych respondentek a zptehlediiuje jejich
uplatnéni v konkrétnich vzdélavacich
situacich. Tim je zachovéna né&vaznost
mezi kddovanim, kategoriemi a vysled-

nou komparaci napti¢ ptipady.
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Model inkluzivni diferenciace

Vyzkumndé mezera v oblasti inkluzivni
diferenciace spoc¢iva v nedostate¢ném
pochopeni a implementaci diferenci-
ace jako komplexniho a inkluzivniho
rédmce vzdélavaciho procesu. Vétsi-
na soucasnych studii, véetné ¢eského
kontextu (Navréatilova, 2020; Simonova
et al., 2023) i zahrani¢niho kontextu
(Hallam & Ireson, 2005; Kulik & Kulik,
1992), se zamétuje predevsim na vybra-
né aspekty diferenciace, zejména na
seskupovani zdkt podle schopnosti
nebo na tpravy vyukovych materiald.
Takto vymezeny pohled v3ak nepostihuje
diferenciaci jako pedagogicky proces,
ktery se promita do vSech zdkladnich
sloZzek edukaéniho procesu. Na zakladé
vysledkti vyzkumného $etteni, teoretic-
kych poznatkt o diferencované vyuce
(Smale-Jacobse et al., 2019; Tomlinson,
2017, 2022) a dlouholeté pedagogické
praxe byl proto navrzen Model inkluzivn{
diferenciace (Semradova, 2024). Model
vychazi z predpokladu, Ze diferencovana
vyuka nemtize byt redukovana pouze na
tpravu pracovnich listt, rozdéleni zakt
do skupin nebo zadavani uloh rtzné
obtiZnosti, ale musi byt chdpéana jako
systematické propojeni obsahu, procesu,
produktu a hodnoceni. Tyto étyti slozky
tvol{ zédkladni osu modelu a umozuji
uciteli planovat, realizovat a hodnotit
vyuku s ohledem na rozdilné vzdélavaci
potteby, schopnosti, tempo prace, zajmy
a potencidl jednotlivych zakt v hetero-
genni tiidé.
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Model inkluzivni diferenciace je tvo-
fen osmi konceptualnimi ramci, které
reflektuji klicové aspekty diferenciace
ve vzdélavacim procesu. Prvnim je kon-
ceptudlni ramec diferenciace cilti vyuky,
ktery se zameétuje na ptizptisobeni vzde-
lavacich cila individudlnim potiebam
a potencialu zaka. Tento rdmec umoz-
nuje stanovovat vzdélavaci cile odpo-
vidajici rozdilnym trovnim schopnosti,
znalosti a aktudlni pripravenosti zaki,
¢imz podporuje dosazitelnost ocekava-
nych vyukovych vysledki pro vSechny
Z&ky. Druhym je konceptudlni ramec riiz-
nych zptisobli zadani u¢ebniho tkolu,
ktery predstavuje systematicky pristup
k modifikaci zadani tak, aby bylo sro-
zumitelné, ptistupné a odpovidalo indi-
vidudlnim vzdélavacim potiebam zaku.
Tretim je konceptudlni rdmec diferen-
ciace obtiZnosti u¢ebniho tkolu, jenz
vymezuje strategie pro upravu kognitiv-
ni ndro¢nosti tloh, naptiklad z hlediska
arovné abstrakce, hloubky zpracovani,
sloZitosti zad4nf a poZadavkl na analyzu,
syntézu, hodnoceni nebo tvoteni. Ctvrty
ramec, konceptudlni ramec diferenciace
objemu a ¢asového hlediska zadavanych
ukolu, reflektuje potiebu prizptisobeni
mnoZzstvi dloh a ¢asovych podminek
individualnim moznostem zakt. Umoz-
nuje pracovat s rozdilnym poctem tloh,
odlis$nym tempem préce a flexibilnim
¢asovym rozvrhem jejich plnéni.

Na tento rdmec navazuje konceptu-
alni ramec diferenciace rozsahu uéeb-
nfho tkoluy, ktery se zamétuje na ipravu
obsahu z hlediska $ite a hloubky zpra-



covani. Umoziiuje redukci, rozsiteni
nebo prohloubeni ué¢iva podle urovné
pripravenosti zakt a podporuje rozvoj
analytickych a syntetickych dovednosti.
Dulezitou souc¢asti modelu je konceptudl-
niramec diferenciace podpory pti fe$ent
ukolq, tedy scaffolding, ktery zahrnuje
razné formy pedagogické podpory smé-
Fujici k postupnému rozvoji samostatnos-
ti z&kl. Tato podpora mtZe mit podobu
explicitniho vedeni, modelovani postupu,
vizuélni a jazykové podpory, prabézné
zpétné vazby nebo postupného uvoliio-
vani dopomoci na zakladé individualni-
ho pokroku zaka. Sedmym rdmcem je
konceptuélni rdmec zadani produktu
a podpory ve vyuce, ktery se zaméiu-
je na variabilitu vystupt vzdélavaciho
procesu. Zakiim umoZiuje prokazovat
osvojené znalosti a dovednosti rizny-
mi zplisoby, naptiklad prostfednictvim
pisemného vystupu, ustni prezentace,
projektové prace, vizuadlniho zpracovani
nebo praktické ¢innosti. Osmym ramcem
je konceptudlni rdmec postupti hodnoce-
ni v diferencované vyuce, ktery zahrnuje
adaptaci hodnoceni a zpétné vazby tak,
aby reflektovaly individualni pokrok, dsi-
li a vzdélavaci moZnosti Zakt. Souasti
tohoto ramce je formativni hodnoceni,
sebehodnoceni a vrstevnické hodnoceni
jako néastroje podporujici motivaci, refle-
xi uceni a dalsf rozvoj zak.

Model inkluzivni diferenciace pted-
stavuje alternativu k jednostrannému
pojeti diferenciace zaloZenému prevazné
na seskupovani zakt podle akademic-
kych schopnosti. Vyzkumy zamérené na
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skupinovou diferenciaci upozornuji, Ze
homogenni seskupovani mtze byt pti-
nosné zejména pro zaky s nadpramérny-
mi akademickymi vysledky, av$ak u Za-
kit s vyukovymi obtiZemi nebo niz$imi
vysledky mtiZe ptinaset riziko segrega-
ce a omezeni vzdélavacich prilezitosti
(Hallam & Ireson, 2005; Kulik & Kulik,
1992; Simonova et al., 2023). Model
inkluzivni diferenciace proto nepovazuje
seskupovani Zaku za jediny nebo hlavni
prosttedek diferenciace, ale zacletiuje jej
do 8ir$iho rdmce pedagogického rozho-
dovani. Organizace vyuky miiZe vyuZzivat
homogenni, heterogenni i flexibilni sku-
piny, av8ak vZdy ve vazbé na vzdélavaci
cile, obsah udiva, charakter u¢ebnich
tloh, miru potiebné podpory a zptsob
hodnoceni. Homogenni skupiny mohou
slouzit k cilené podpoie zakt s podob-
nou drovni ptripravenosti, heterogenni
skupiny podporuji kooperativni uéeni
a flexibilni skupiny umoziuji priitbéznou
adaptaci vyukovych aktivit podle aktual-
nich vzdélavacich potteb zak?.
Vyznam modelu spoc¢iva v tom, Ze
propojuje pedagogickou diagnostiku,
planovani vzdélavacich cilg, diferenciaci
obsahu, volbu strategii a metod, ipra-
vu u¢ebnich uloh, poskytovani podpory,
variabilitu zdkovskych vystupti a hod-
noceni do jednoho koherentniho ramce.
V névaznosti na vysledky vyzkumného
Setteni model ukazuje, Ze inkluzivné
pojatd diferenciace se uplatiiuje nejen
pri organizaci ttidy, ale také pti rozvoji
Ctenatské, jazykové a matematické gra-
motnosti. V hodinach ¢eského jazyka se
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projevovala zejména diferenciaci prace
s textem, podporou ¢tenaiskych strate-
gif, ipravou jazykové naroénosti zadani
a vyuzitim vizudlni ¢i auditivni podpory.
V matematice se projevovala piedevsim
gradaci obtiZnosti tloh, diferenciaci tem-
pa préace, podporou porozuméni matema-
tickym vztahtim a rozvojem kognitivnich
a metakognitivnich dovednosti. Model
tak umoznuje zachytit diferenciaci jako
proces, ktery reflektuje heterogenitu
tridnich kolektivli, podporuje rozvoj
potencidlu kazdého zadka a zaroven
vytvairi podminky pro inkluzivni vzdéla-
vani v bézném $kolnim prosttedi.

Model inkluzivni diferenciace je tfeba
chépat jako konceptudlni rdmec vytvote-
ny na zakladé kvalitativniho vyzkumného
Setteni, nikoli jako univerzalné ovéieny
model pouZitelny bez ohledu na kontext
$koly, tfidy a vzdélavaci oblasti. Jeho pti-
nos spoc¢ivéa ve zptehlednéni vztahti mezi
jednotlivymi pedagogickymi prostiedky
diferenciace a v tom, Ze ukazuje moz-
nosti jejich systematického zac¢lenéni do
pldnovéani, realizace a hodnoceni vyuky.
Soucasné je nutné zdlraznit, Zze model
vyzaduje dal$i empirické ovétovani v Sir-
$im souboru 8kol, ro¢nikt a vzdélavacich
oblasti. V tomto smyslu mtiZe slouZit jako
vychodisko pro dal$i vyzkum diferenco-
vané vyuky i jako prakticky rdmec pro
uditele, ktetf usiluji o rozvoj inkluzivniho
vzdélavani v heterogennich tf¥idach pri-
marniho vzdélavani.
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Diskuse

V této studii byla analyzovana implemen-
tace pedagogickych prostiedkii vnitini
diferenciace jako zdkladni podmin-
ky inkluzivniho p¥istupu v primarnim
vzdélavani. Diferenciace a inkluze jsou
zde chapany jako vzajemné propojené
koncepty, jejichZ spolecné uplatnéni pii-
spiva ke zkvalitnéni vzdélavaciho pro-
cesu v heterogennich tfidach. Vysledky
vyzkumného Setteni ukazuji, Ze diferen-
covanou vyuku nelze redukovat pouze na
tpravu pracovnich listti, rozdélen{ zakt
do skupin nebo zadavani uloh rtzné
obtiZnosti. V souladu s pojetim Tomlin-
son (2017, 2022), Doubet a Hockett (2017)
a Finkelstein et al. (2019) se ukazuje,
Ze diferenciace predstavuje komplexni
pedagogicky proces, ktery se promita
do planovani vzdélavacich cildi, obsahu,
vyukovych strategii, u¢ebnich tloh, pod-
pory zakt, produktt u¢eni a hodnoceni.
Zjisténi z analyzovanych piipadid tak
podporuji chapani diferencované vyuky
jako proaktivniho pedagogického ptistu-
py, ktery umoznuje reagovat na rozdilné
vzdélavaci potieby zaku a vytvaret pod-
minky pro inkluzivni vzdélavani v béz-
ném $kolnim prostiedi.

Empiricka zjisténi ukazuji, Ze pedago-
gicka diagnostika méla zasadni vyznam
ptri pldnovani diferencované vyuky.
V ptipadech, kdy respondentky vyuZi-
valy pozorovani, analyzu zakovskych
praci, diagnostické nastroje, spolupraci
se Skolnim psychologem nebo specidlnim
pedagogem, bylo mozné presnéji stano-



vovat vzdélavaci cile, volit odpovidajici
uroveil obtiZznosti uiloh a ptrizptisobovat
miru pedagogické podpory individual-
nim potfebam zakt. Naopak nedostatec-
neé rozvinuta pedagogicka diagnostika
muiiZe vést k intuitivhimu nastavovani
obtiZnosti u¢ebnich tkolt, které nemusi
odpovidat aktualnim schopnostem, tem-
pu a vzdélavacim potiebam zaki. U nék-
terych zakt tak mtze byt kol nadmér-
né narocny, zatimco u nadanych zaka
nemusi vytvatet dostate¢ny prostor pro
kognitivni rozvoj. Toto zjisténi je v sou-
ladu s pojetim formativniho hodnoceni
jako néstroje, ktery umoziiuje pribézné
sledovat pokrok Z4kt a adaptovat vyuku
na jejich aktudlni droven porozumeéni
(Black & Wiliam, 1998; Hattie & Timper-
ley, 2007; Stary & Laufkovd, 2016). Z hle-
diska rozvoje gramotnosti je podstatné,
Ze identifikované formy diferenciace
se vyznamneé vztahovaly k ¢tenatské,
jazykové a matematické gramotnosti.
V hodinach ¢eského jazyka se diferenci-
ace projevovala zejména tipravou textu,
diferencovanou praci s porozuménim,
vyuzivanim ¢tenatskych strategii, vizu-
alni a jazykovou podporou a zadavanim
tloh rtzné obtiZznosti. Metody RWCT,
tizené ¢teni, metoda INSERT, pétilistek,
mys$lenkové mapy nebo diferencované
texty podporovaly nejen porozumeéni tex-
tu, ale také schopnost vybirat podstatné
informace, interpretovat je, formulovat
vlastni stanovisko a reflektovat proces
uceni. V matematice se diferenciace
projevovala piedevsim gradaci obtiz-
nosti uloh, ¢lenénim u¢iva do mensich
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zvladnutelnych segmentti, vyuzivanim
revidované Bloomovy taxonomie a mode-
lem Mastery Learning. Tyto postupy pod-
porovaly porozuméni matematickym
vztahtim, volbu strategii fe$eni a rozvoj
vy$$ich kognitivnich procest, zejména
analyzy, hodnoceni a tvoteni (Anderson
et al., 2001).

Tato empiricka zjisténi lze interpretovat
v kontextu konceptu kognitivni zméni-
telnosti a z6ény nejbliZsiho vyvoje. Teorie
kognitivni zménitelnosti (Feuerstein &
Jensen, 1980), zéna nejbliz$iho vyvoje
(Vygotskij, 1976) a postupna pedagogicka
podpora (scaffolding; Bruner, 1978; Wood
et al., 1976) poskytuji teoretické ukotveni
pro analyzu forem podpory pti zadavani
a reSeni ucebnich uloh. Respondentky
vyuzivaly podporu prostiednictvim vizu-
alniho zptistupnéni textu, zjednoduseni
nebo roz$iteni zadani, modelovani postu-
pu, prace s chybou, prodlouzeni ¢asu,
diferencované zpétné vazby a postupné-
ho odebirani podpory. Takto pojata peda-
gogicka podpora (scaffolding) sméiovala
k rozvoji samostatnosti zakt a soucas-
né umoziovala reagovat na rozdilnou
uroveii jejich pripravenosti, schopnosti
a vzdélavacich potieb. Zjisténi z vyzkum-
ného Setteni zaroven ukazuji, Ze sesku-
povani zakt podle schopnosti piedstavu-
je pouze jeden z prostiredku diferenciace
anemeélo by byt chdpano jako jeji hlavni
nebo jedina podoba. Vyzkumy zamétené
na skupinovou diferenciaci upozortiuji,
Ze homogenni seskupovani mtize byt pti-
nosné zejména pro zaky s vyssi akade-
mickou urovni, av8ak u Zaka s obtiZzemi

117



VNITRNT DIFERENCIACE JAKO ZAKLADNI PREDPOKLAD INKLUZE

muZe vést k riziku stagnace, sniZzeni
motivace nebo omezeni vzdélavacich
ptilezitosti (Hallam & Ireson, 2005; Kulik
& Kulik, 1992; Simonova et al., 2023).
V néavaznosti na tato zjisténi se jako
vhodné jevi flexibilni pojeti organizace
vyuky, v ném?z se homogenni, heterogen-
ni a flexibilni skupiny vyuzivaji podle
vzdélavaciho cile, charakteru uéiva, typu
tlohy a miry potiebné podpory. Takovy
pristup umoziuje lépe reagovat na aktu-
alni vzdélavaci potteby zakli a omezuje
riziko jejich trvalého zatazovani do vyko-
novych kategorii.

Zjisténi vyzkumného Setieni je mozné
interpretovat také ve vztahu k ¢eskému
vzdélavacimu kontextu. Kritika brzké
vnéjsi diferenciace zakt upozoriiuje na
riziko zvySovani rozdila ve vysledcich
74kt a nerovnomeérného rozlozeni vzde-
lavacich prileZzitosti, pti¢emZ vyznamnou
roli sehrava socioekonomické zazemi
rodin (Strakova, 2010). Strategie vzde-
lavaci politiky CR do roku 2030+ zdfi-
raziuje potiebu posilovat kvalitu vyuky
v heterogennich kolektivech a omezovat
vzdélavaci nerovnosti. Vysledky tohoto
vyzkumného $etieni naznacuji, Ze vnitin{
diferenciace mtiZze predstavovat jednu
z cest, jak podporovat rovny pristup ke
vzdélavani bez pred¢asného oddélova-
ni zakt podle vykonu. Podminkou vsak
je, aby diferenciace nebyla redukovéana
na organizacéni opatieni, ale aby se pro-
mitala do celého edukaéniho procesu,
tedy do planovani cild, obsahu, strategif
a metod vyuky, u¢ebnich tloh, podpory
a hodnoceni.
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Vysledky vyzkumného Setieni je nut-
né interpretovat s ohledem na jeho limity.
Studie byla realizovana jako kvalitativni
viceptipadové Setteni se sedmi respon-
dentkami z péti zakladnich $kol, a proto
jeji vysledky nelze statisticky zobectiovat
na v8echny ucitele primarniho vzdélava-
ni. Zdmérny vybér respondentek umoznil
analyzovat informa¢né bohaté pripady
uditelek, které mély zkuSenost s diferen-
covanou vyukou, sou¢asné vsak ome-
zuje moznost $irsi generalizace. Dal$im
limitem je realizace vyzkumu v konkrét-
nich 8kolnich kontextech, které mohly
byt ovlivnény organizaéni kulturou $kol,
dostupnosti podptirnych pracovniki,
pedagogickym zazemim respondentek
i charakterem tfidnich kolektivii. Ke zvy-
$en{ duvéryhodnosti interpretace byla
vyuZita triangulace dat ze zi¢astnéného
pozorovani, polostrukturovanych rozho-
vort a $kolnich dokumenta.

Piinos vyzkumného $etieni spociva
v tom, Ze ukazuje diferencovanou vyu-
ku jako komplexni pedagogicky proces,
ktery propojuje diagnostiku, planovani
vzdélavacich cilt, diferenciaci obsahu,
volbu strategii a metod, tpravu uceb-
nich uloh, pedagogickou podporu (scaff-
olding), variabilitu zdkovskych vystupti
a hodnoceni. Zjisténi poskytuji empiricky
podklad pro Model inkluzivni diferencia-
ce, ktery miuiZe slouZit jako konceptudlni
ramec pro ucitele usilujici o systematic-
kou diferenciaci vyuky v heterogennich
tidach. Tento model v$ak nelze chéapat
jako univerzalné ovéiené Feseni, ale jako
ramec vytvoreny na zakladé kvalitativni-



ho vyzkumného Setteni, ktery vyzaduje
dal$i empirické ovétovani v §ir§im soubo-
ru 8kol, ro¢nikt a vzdélavacich oblasti.
Z vysledkt vyzkumného Setfeni
pro pedagogickou praxi vyplyva, Ze za
vyznamné podminky efektivni vnitini
diferenciace 1ze povazovat systematic-
kou pedagogickou diagnostiku, promys-
lenou gradaci u¢ebnich tuloh, flexibilni
organizaci vyuky, formativni hodnoceni
a prubéznou zpétnou vazbu. Zarover se
jako dualezité jevi rozvijet profesni kom-
petence ucitelt v oblasti prace s hetero-
genni t¥{dou, zejména v oblasti planovani
diferencovanych cilti, podpory étenéaiskeé,
jazykové a matematické gramotnosti,
poskytovani pedagogické podpory (sca-
ffolding) a vyuZivani metakognitivnich
strategii. Pro dal$i vyzkum se jevi jako
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