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Identifikace matematického nadani
a Skolni vyuka matematiky
perspektivou rodi¢it nadanych zaku

Identification of Mathematical Giftedness and School
Mathematics Education From The Perspectives
of Parents of Gifted Pupils

Jana Veseldkovd

Abstrakt: Studie prezentuje zjisténi tykajici se zkuenosti rodi¢tt matematicky nadanych déti
v souvislosti s procesem identifikace, diagnostiky nadani a naslednou vzdélavaci trajektorii.
Zkoumadni této problematiky je pfinosné nejen pro ¢esky vzdélavaci kontext, ale také pro hlubsi
porozuméni tomu, jak rodi¢e vnimaji podporu nadani v priabéhu vzdélavani svych déti. Zabyvat
se touto oblasti doporucuji i mnohé mezinarodni studie, které upozortiuji na kli¢ovou roli rodiny
piirozpoznavani a rozvoji potencialu nadanych déti. Praveé rodice ¢asto iniciuji cely proces - od
prvniho v§imani si projevii nadani, ptes jeho pojmenovani, az po naslednou odbornou diagnos-
tiku a rozhodovani o dalsi vzdélavaci draze ditéte. V ¢eském prostitedi doposud chybi vyzkumy
zameéfené na to, jak rodice vnimaji identifikaci a diagnostiku nadani svych déti a naslednou
podporu poskytovanou $kolami. Cilem vyzkumu bylo popsat zku$enosti rodi¢ti matematicky
nadanych déti s identifikaci nadani a s poskytovanou podporou ve vyuce matematiky jejich
déti. Studie vychdzi z kvalitativniho vyzkumného designu. Data byla ziskdna prostiednictvim
polostrukturovanych rozhovort s deseti rodi¢i matematicky nadanych zaki a analyzovana
pomoci tematické analyzy. Vysledky ukazuji, Ze nadani se v raném i mlad$im $kolnim véku
¢asto neprojevuje zvy$enym vykonem, ale kvalitativné odli$nym zptisobem mysleni a prozivani.
Identifikace nadéni je v praxi pievadzné opozdéna a nesystematicka a je vétSinou iniciovana
rodici, nikoli $kolou. Vyznamnym zjisténim je rovnéz psychosociédlni funkce identifikace nadéni,
ktera slouzi jako legitimace zku$enosti rodi¢t i déti. Studie dale ukazuje, Ze nejvice ohrozenou
skupinou z hlediska identifikace a nasledné adekvatni podpory ve $kolnim prosttedi jsou déti
tiché, prizptsobivé a vykonové bezproblémové. Piechod déti na viceleté gymnéazium se v datech
nejevi jako elitarsky krok, ale jako reakce na systémové limity véasné identifikace a podpory

nadéni v bézné zakladni $kole.
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Klic¢ova slova: rodi¢e nadanych déti, projevy nadéni, identifikace nadani, diagnostika nadani,
podpora ve vyuce matematiky

Abstract: This study presents findings concerning the experiences of parents of mathematically
gifted children in relation to the identification, diagnostics of giftedness and the subsequent
educational trajectory of their children. Investigating this issue is valuable not only within
the Czech educational context but also for a deeper understanding of how parents perceive
support for giftedness throughout their children’s education. Numerous international studies
have likewise emphasized the importance of examining this area, highlighting the crucial role
of families in recognizing and nurturing the potential of gifted children. Parents are often the
key initiators of the entire process—from first noticing signs of giftedness, through labeling and
understanding these manifestations, to seeking professional assessment and making decisions
about their child’s educational pathway. In the Czech context, there is still a lack of research
focusing on how parents perceive the identification and assessment of their children’s gifted-
ness and the subsequent support provided by schools. The aim of the study was to describe the
experiences of parents of mathematically gifted children with the identification of giftedness
and with the support provided in their children’s mathematics education. The study employed
a qualitative research design. Data were collected through semi-structured interviews with
ten parents of mathematically gifted pupils and analyzed using thematic analysis. The findings
indicate that giftedness in early childhood and the early school years is often manifested not
through elevated academic performance but through qualitatively different patterns of thinking
and experiencing the world. In practice, the identification of giftedness is frequently delayed
and unsystematic and is most often initiated by parents rather than by schools. A significant
finding is the psychosocial function of giftedness identification, which serves to validate the
experiences of both parents and children. The study further shows that the group most at
risk of remaining unidentified and subsequently receiving inadequate support in the school
environment consists of children who are quiet, compliant, and academically unproblematic.
The transition to selective multi-year grammar schools does not emerge from the data as an
elitist choice but rather as a response to systemic limitations in the timely identification and
support of giftedness within mainstream primary education.

Key words: parents of gifted children; characteristics of giftedness; giftedness identification;
giftedness diagnostics; support in mathematics education
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Uvod

Vyzkum nadani v Ceské republice se
dlouhodobé zaméiuje predevsim na
oblast identifikace nadanych déti. Kli-
¢ovou osobnosti v této oblasti je zejména
Sarka Portesové, kterd se vénuje vyvoji
metod identifikace a zkouméani specifik
nadanych déti. Jeji prace poukazuji na
to, Ze identifikace nadani je v ¢eském
$kolském systému ¢asto problematic-
k& a zavislad na kombinaci vice faktort,
véetné Skolnfho vykonu, vysledki tes-
tovani a odborného posouzeni (Cigler et
al., 2016; Portesova et al., 2014). Zaroven
upozoriiuje, Ze nékteré skupiny nada-
nych zaka, naptiklad s tzv. dvoji vyji-
mecnosti, mohou byt v procesu identifi-
kace prehliZzeny (Portesova et al., 2014).
Podobné se problematikou identifikace
nadéni zabyvaji také studie realizova-
né v CERGE-EI (Centrum pro ekonomicky
vyzkum a doktorské studium - Ekonomic-
ky tistav). Naptiklad vyzkumy Federi¢ové
a Bitdkové (2025) ukazuji, Ze identifikace
nadanych 74kt v Ceské republice neni
rovnomeérnd a ze vyznamnou roli v ni
hraji socioekonomické faktory rodinné-
ho zazemi. Autorky studie poukazuji na
to, Ze systém identifikace je do zna¢né
miry zavisly na iniciativé rodi¢t a $kol,
coz vede k selektivnimu zachyceni nada-
nych zaka, ¢astéji z podnétnéjsich rodin-
nych prosttedi. Tento zavér je v souladu
s literaturou (Pfeiffer, 2015; Sternberg,
2007), ktera dlouhodobé upozortiuje na
nerovnosti v piistupu k identifikaci nada-
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ni v zavislosti na socioekonomickém sta-
tusu a kulturnim kapitélu rodiny.
Zatimco vyzkum identifikace nadéani
je v ¢eském i mezinarodnim kontextu
pomérné rozsdhly, méné pozornosti je
vénovano perspektivé rodi¢t a jejich
zkuSenostem v ramci celého procesu
rozpozndvani a podpory nadani. P¥itom
vyzkumy naznadéuji, Ze rodi¢e mohou
sehravat kli¢ovou roli jiZz v ranych fazich
identifikace, protoze ¢asto jako prvni
zaznamenavaji projevy nadani u svych
déti (McBee et al., 2016; Pfeiffer, 2015).
Znalost ditéte v pfirozeném rodinném
prostiedi tak predstavuje vyznamny
zdroj informaci v procesu identifika-
ce (Aydin-Karaca et al., 2024; Jabtirek
et al., 2021). Soucasné& vsak literatura
upozoriiuje, Ze rodi¢ovska interpretace
schopnosti ditéte se nemusi vzdy shodo-
vat s odbornym ¢i $kolnim hodnocenim
(Federicova & Bicakova, 2025; Pfeiffer,
2015), a Ze existuji rozdily mezi rodi¢ov-
skym a uditelskym posouzenim nadani
(Matthews & Foster, 2005; Silverman,
2009). Navzdory rostoucimu zajmu o roli
rodi¢u v procesu identifikace nadani tak
zustava jejich vlastni zkusenost s roz-
poznavanim, diagnostikou a néslednou
podporou nadanych déti ve $kolnim pro-
stredi stale nedostate¢né prozkoumana,
zejména v ¢eském kontextu. Cilem této
studie je proto zmapovat zku$enosti rodi-
¢t matematicky nadanych déti v souvis-
losti s rozpoznavanim matematického
nadéni, od ranych projevti, identifikace
ve $kolnim prostiedi a odbornou dia-
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gnostikou, po reakce $koly a naslednou
podporu ve vyuce matematiky.

V textu je prevazné pouzivan pojem
dité, jelikoz studie vychazi z rodi¢ovské
perspektivy. Pojem Zdk je uzivan v kon-
textu 8kolnfho prostredi.

Teoreticka vychodiska

Pro porozuméni zkoumané problematice
je potteba na zakladé odborné literatury
popsat projevy a charakteristiky nada-
nych déti, proces identifikace nadani,
roli rodi¢t v tomto procesu, a dale podo-
bu 8kolni vyuky matematiky nadanych
74kl z perspektivy rodi¢i.

Projevy a charakteristiky
nadanych déti

Vyzkumy ukazuji, Ze nadané déti mohou
byt vysoce citlivé a zranitelné, proto je
pti préaci s nimi nezbytné zohlediovat
nejen jejich kognitivni schopnosti, ale
také socialni a emoé¢ni vyvoj (Hollingwor-
th, 1926, 1942; Pfeiffer, 2015; Silverman,
2009). Cesky vyzkumny kontext zaroven
upozorhuje na riiznorodost projevii nadéa-
ni a potiebu jeho komplexniho chéapa-
ni véetné socio-emoé¢ni roviny (Machg,
2013; Portesova et al., 2014). U nadanych
déti se ¢asto objevuji specifické rysy, jako
je netrpélivost vii¢i pomalému tempu
vyuky, odpor k rutinnim ¢innostem, zvy-
$end citlivost na kritiku ¢i perfekcionis-
mus a obtiZe v socialnich vztazich (Gro-
ss, 2004; Neihart et al., 2016; Silverman,
2009; Webb et al., 2005). Tyto projevy
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mohou byt ve $kolni praxi mylné inter-
pretovany jako problémové chovani nebo
nedostatek motivace (Fortik & Fortikova,
2007; Macht, 2005). Klicovou roli zde
hraje asynchronni vyvoj, kdy kognitiv-
ni schopnosti vyrazné prevysuji socio-
emocni ¢i motoricky vyvoj, coz mtize vést
k frustraci a obtizim v komunikaci (Sil-
verman, 2009; Webb et al., 2005). Tento
nesoulad mtiZe prispivat k rozdilu mezi
vykonem a potencidlem a zvySovat riziko
podvykonu ¢&i psychickych obtizi, zejmé-
na pii nedostate¢né stimulaci a omezené
diferenciaci vyuky (Macht, 2013; Porte-
Sova et al., 2014).

Renzulli ve svém Tiikruhovém modelu
naddni (1978, 2016) chape nadani jako
souhru nadpriimérnych schopnosti, kre-
ativity a motivace. Nadani tak nepied-
stavuje pouze vysokou inteligenci, ale
dynamicky potencial vznikajici v inter-
akci osobnostnich a vykonovych cha-
rakteristik. Tento piistup je reflektovan
i v ¢eském kontextu, kde je zdiraziio-
vana jeho variabilita a nezavislost na
excelentnim $kolnim vykonu (Budinova
& Panéacova, 2022; Machi, 2013; Porteso-
va et al., 2014). Nadani Z4ci se vyznaduji
vysokou urovni abstraktniho mysleni,
schopnosti nachézet souvislosti, rych-
losti u¢eni, dobrou paméti a schopnosti
soustiedit se na intelektudlné podnétné
¢innosti (Hribkova, 2009; Pfeiffer, 2015).
Jejich mysleni byva komplexni a intuitiv-
ni, coz muze ztézovat verbalizaci postupti
(Koshy et al., 2009; Webb et al., 2005).
Casto se také vyznaéuji samostatnosti,
tvotivosti a zvySenou zvidavosti (Ster-



nberg, 2007; Tomlinson, 2017). Nadani
ptitom nelze dle Budinové a Panéacové
(2022) a Pfeiffera (2015) ztotoZnovat
s bezchybnym vykonem, protoZe i nada-
né déti mohou selhavat pti nenaplnéni
svych vzdélavacich potieb.
Matematické nadani se dle Budino-
vé (2018) projevuje zejména schopnosti
rychle chapat matematické struktu-
ry, zobeciiovat, pracovat s abstrakci
a nachazet neobvykla feSeni matema-
tickych problému. Typickad je také vysoka
mira logického uvazovani a intuitivniho
porozuméni matematickym vztahtim.
Vedle kognitivnich charakteristik, jak
uvadéji Hiibkova (2009) a Tomlinson
(2001), se mohou objevovat i specifika
v oblasti motivace a emoci, naptiklad
potfeba autonomie nebo frustrace pti
nedostate¢né stimulaci ve vyuce.

Identifikace matematicky
nadanych zaka

Identifikace matematicky nadanych
zakt by méla byt zaloZena na dlouho-
dobém pedagogickém pozorovani jejich
projevi, zptisobu uvazovani, stylu u¢eni
a pristupu k fe$eni matematickych pro-
blémt (Budinova, 2018; Pfeiffer, 2015).
Za matematicky nadaného lze povazovat
jedince, ktery vykazuje vysokou troven
abstraktniho a logického myslenf, schop-
nost zobectiovani, kreativitu a samo-
statnost pii fe$eni uloh (Renzulli, 1978;
Sternberg, 2007). Tyto charakteristiky se
mohou projevovat napiiklad schopnos-
ti propojovat poznatky napii¢ oblastmi,
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flexibilitou myslent ¢i hleddnim origindl-
nich fe$eni (Krutetski, 1976; Singer et
al., 2016; Subotnik et al., 2011;), ptitemz
nemusi byt vzdy plné reflektovany ve
$kolnim vykonu.

Proces identifikace je komplexni
a dlouhodoby a nemeél by byt zalozen
pouze na jednorazovém testovani, ale na
kombinaci vice zdrojt informaci (Pfeiffer,
2015; Subotnik et al., 2011). Kli¢ovou roli
hraje systematické pedagogické pozo-
rovani v pfirozeném $kolnim prostiedi,
které umoznuje zachytit hloubku poro-
zumeéni, kreativitu ¢i specificky zptisob
te$eni problémti (Renzulli, 1978). Stan-
dardizované testy inteligence a speci-
fickych schopnosti piedstavuji dilezity,
nikoli v8ak postacujici nastroj identifi-
kace (Pfeiffer, 2015; Sternberg, 2007). Je
proto vhodné je dopliiovat kvalitativnimi
metodami, jako jsou analyza Z4kovskych
posuzovaci $kaly ucitelt (McBee, 2010).
Identifikace by méla zohlednovat také
socio-emocni charakteristiky a individu-
alnf kontext zaka, aby nedochézelo k pre-
hlizeni nékterych skupin, naptiklad zakt
z odlisného sociokulturniho prostiedi
nebo tzv. podvykonnych nadanych zakt
(Pfeiffer, 2015; Reis & McCoach, 2000).
Lze ji proto chépat jako dynamicky pro-
ces, ktery se v ¢ase vyviji a reaguje na
aktualni projevy a potieby zaka.

Role rodic¢ua v identifikaci
matematického nadani

Rodic¢e predstavuji kli¢ové aktéry v rané
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identifikaci matematického nadani, pro-
toZe ¢asto jako prvni zaznamendvaji pro-
jevy ditéte v pfirozeném prosttedi, které
nemusi byt patrné ve $kolnim kontextu
(Htibkova, 2009; Pfeiffer, 2015). Diky
kaZdodennimu kontaktu mohou zachy-
tit nejen vykonové projevy, ale také
odliSnosti v mysleni, intenzité zajmu ¢i
zovat nadprimérny potencial (Silver-
man, 2009; Webb et al., 2005). Soucasny
vyzkum chépe identifikaci nadani jako
vicezdrojovy proces, v némz se propojuji
standardizované diagnostické néastroje
s informacemi od rtiznych aktért, véet-
né rodicd, kteti poskytuji dalezity vhled
do ranych projevi zejména v domécim
prostiedi (Delgado Valencia et al., 2025).
Studie zabyvajici se ,parent nominati-
on“ ukazuji, Ze rodi¢e dokazou identifi-
kovat indikatory nadéni, jako je rychlé
uceni, rozvinuté verbalni schopnosti ¢i
specifické zajmy, i kdyz jejich hodnoceni
miiZe byt subjektivné ovlivnéno (Delgado
Valencia et al., 2025; McBee et al., 2016).
Vyznamna je proto spoluprace rodiny
a Skoly, ktera je povazovana za klicovy
faktor rozvoje nadanych zaku.

Rodige ¢asto také iniciuji samotny
proces identifikace, zejména pokud
$kolni prostiedi projevy nadani neroz-
poznda nebo je interpretuje odlisné,
¢imZz mohou fungovat jako ,spoustéce”
diagnostickych vysetieni (Federicova &
Bicakova, 2025; McBee et al., 2016; Pfeif-
fer, 2015). V ¢eském kontextu je tento
aspekt vyznamny vzhledem k zavislosti
identifikace na individualn{ iniciativé
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aktérti, coz mtZe vést k nerovnomeérné-
mu zachyceni nadanych zaku (Federitova
& Bitakov4, 2025; Porte$ova et al., 2014).
Mezi rodi¢ovskou a $kolni perspektivou
muZe zarovel dochézet k napéti, protoze
rodice vychazeji z dlouhodobé zkusenos-
ti, zatimco $koly se opiraji o vykonové
a standardizované ukazatele (Matthe-
ws & Foster, 2005; Silverman, 2009). To
muzZe vést k piehliZzeni nadani, zejmé-
na u Zaku s nerovnomérnym profilem
schopnosti ¢i podvykonovych (Porteso-
va et al., 2014). Rodi¢e tedy neptedsta-
vuji jen dopliikovy zdroj informaci, ale
mohou také korigovat ¢isté vykonové
chépani nadani. Diky jejich pohledu lze
lépe zachytit rozmanité projevy nadani,
které se ve 8kole nemusi vzdy projevit. Je
ale potieba jejich vypovédi kombinovat
i s dal§imi zdroji, protoZe mohou byt do
urdité miry subjektivni (Aydin-Karaca et
al., 2024; Jabtrek et al., 2021; McBee et
al., 2016). Celkové lze roli rodi¢ti vnimat
jako proménlivou a vicerozmérnou - od
prvotniho rozpoznani nadani aZ po aktiv-
ni zapojeni do jeho interpretace a impul-
zu k odborné diagnostice a nasledné
spoluprace se $kolou. V odborné litera-
tufe proto rodi¢ovska perspektiva nenf
chépéana jako samostatny diagnosticky
néstroj, ale jako dulezity doplnék v pro-
cesu identifikace.

Skolni vyuka matematiky
matematicky nadanych zakut
pohledem rodict

Skolni vyuka matematiky u matematicky



nadanych zakt z pohledu jejich rodic¢ta
predstavuje vyznamnou oblast zkouma-
ni, kterd umoziuje zachytit zkusenosti
s vyukou mimo perspektivu $koly a udi-
teldl. Rodice ¢asto vnimaji, do jaké miry
8kolnf vyuka odpovid4 specifickym vzdé-
lavacim potfebam jejich déti, zejména
z hlediska tempa, naro¢nosti a miry dife-
renciace uc¢iva (Machti, 2013; Porte$ova
et al., 2014). Z jejich pohledu, jak uvadi
vyzkumy (Reis & McCoach, 2000; Silver-
man, 2009), mtzZe byt vyuka matematiky
bud dostatec¢né podnétna a rozvijejici,
nebo naopak ptili§ rutinni a mélo naroc-
na, coz muze vést ke ztraté motivace,
zazivani nudy nebo podvykonu.
Rodic¢ovska perspektiva zaroven
zdtraziuje vyznam véasné identifikace
nadani a adekvatni reakce $koly, véetné
moznosti obohacovani ué¢iva ¢i individu-
alizace vyuky (Foftik & Foitikova, 2007;
PorteSova et al., 2014). Zkoumani této
oblasti tak ptispiva k hlubsimu porozu-
méni tomu, jak je matematické nadani
rozvijeno v redlnych podminkach $kolni
praxe, a jaké bariéry ¢i podptirné mecha-
nismy rodice v tomto procesu vnimaji
(Machii, 2005; Subotnik et al., 2011). Pro
optimdlni rozvoj potfebuji matematicky
stiedi a dostate¢né narocné tulohy, coz
v$ak v ¢eském Skolnim prostiedi neni
vzdy systematicky zajisténo (Foitik &
Fortikova, 2007; Portesova et al., 2014).
Kli¢ovou roli zde hraje ucitel, ktery by
mél podporovat hlubsi porozumént, praci
s komplexnimi tlohami a rozvoj mate-
matického mys$leni (Budinova, 2018).
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V ¢eském $kolnim prostiedi je podpora
nadanych Zakt ukotvena v Rdmcovych
vzdéldvacich programech i metodickych
doporuc¢enich (Ministerstvo $kolstvi,
mladeze a télovychovy, 2023; Narodni
pedagogicky institut CR, 2022), nicméné
jeji realizace, jak uvadi zjisténi Pavlase
et al. (2022) a Veselakové a Kadrnozko-
vé (2026), byva casto nesystematicka
a zavisla na konkrétni $kole nebo uditeli.

Metodologie vyzkumu

Cile vyzkumu byly nasledujici: (1) Popsat
zku$enosti rodi¢th matematicky nada-
nych déti s identifikaci nadani. (2) Popsat
zkuSenosti rodi¢h matematicky nada-
nych déti s poskytovanou podporou ve
vyuce matematiky jejich déti. Zkusenosti
jsou v této studii chapany jako subjektiv-
ni vhled rodi¢a do sledovaného procesu,
zahrnujici jeho interpretaci od raného
détstvi po $kolni obdobi a doplnény

o prozivané emoc¢ni zku$enosti, které

tento popis procesu dale dokresluji.
Vyzkumné otazky byly nésledujici:

1. Jaké projevy nadéani identifikovali
rodice u svych déti v obdobi raného
détstvi?

2. Jaké zkuSenosti maji rodice s proce-
sem identifikace a diagnostiky nadani
u svych déti?

3. Jaké zkuSenosti maji rodic¢e s podpo-
rou ve vyuce matematiky jejich déti
po odborné diagnostice nadani?

Vzhledem ke zkoumané problematice
a cilam vyzkumného $etteni byla volena
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Tabulka 1. Utastnici vyzkumného $etteni (N=10)

Pseudonym rodice a Zaka Veék zaka Rocnik studia Typ skoly

otec Evy 11 6. ro¢nik (prima) 8leté gymnazium
matka Tamary 12 6. ro¢nik (prima) 8leté gymnazium
matka Leona 13 8. ro¢nik (prima) 6let¢ gymnazium
matka Alberta 13 8. ro¢nik (tercie) 8leté gymnazium
matka Gregora 14 9. ro¢nik (kvarta) 8leté gymnazium
matka Erika 11 6. ro¢nik zakladni $kola
matka Daniela 12 6. ro¢nik zakladni skola
matka Nory 12 7. ro¢nik zdkladni skola
matka Felixe 13 7. ro¢nik zakladni $kola
matka Kristidna 14 8. ro¢nik zakladni skola

Zdroj: vlastni tvorba autorky

kvalitativni vyzkumna strategie, ktera
umoznila hlubsi porozumeéni fenoménu
z perspektivy samotnych aktért - rodi-
¢l (Creswell & Poth, 2018; Hendl, 2016).
Kvalitativni vyzkum byl v tomto ptipadé
vhodny, nebot cilem bylo zachytit subjek-
tivni pocity a zkuSenosti, které jak uvadi
Denzin a Lincoln (2018), kvantitativni
vyzkum nemusi plné postihnout.

Uéastnici vyzkumu

Utastniky vyzkumu byli rodi¢e matema-
ticky nadanych zaki (N=10), jejichz déti
byly ve véku 11-15 let (v deviti piipadech
matka ditéte, v jednom ptipadé otec).
Ugastnici byli vybirani pomoci i¢elového
vzorkovani. Konkrétné se jednalo o kri-
terialni, zdmérny vybér. Udastnici byli
vybrani na zédkladé pfedem stanovenych
kritérii, které reflektovaly vyzkumné
otazky: (a) maji dité s diagnostikovanym
matematickym nadanim pedagogicko-
psychologickou poradnou, (b) dité je
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vzdélavano ve $kole. Rodi¢e nadanych
z&kl byli osloveni prostfednictvim soci-
alni sité v diskusnich skupinach zaméte-
nych na podporu nadanych déti (Help pro
nadané plody, Nadané déti a My dospéli
a pseudonymy zéka a rodi¢e prezentuje
tabulka 1.

Sbér dat

V obdobi od tinora do btezna 2025 byly
provedeny individudlni polostrukturova-
né rozhovory s rodi¢i nadanych déti. Roz-
hovory probihaly prostiednictvim online
platformy Google Meet a byly nahravany.
Rozhovor s kazdym rodi¢em trval obvyk-
le 60-80 minut. Otazky v rozhovorech
reflektovaly vyzkumné otézky. Rozhovor
obsahoval celkem 10 otazek a zamétoval
se na tfi okruhy ohledné ranych projev
naddni, identifikace a odborné diagnosti-
ky nadani a nasledné poskytované pod-
pory ve $kolni vyuce matematiky.



Etické aspekty vyzkumu

Utastnici vyzkumu byli pied sbérem
dat informovani o jeho prtibéhu, ¢aso-
vé naroc¢nosti a metodach sbéru dat
a poskytli informovany souhlas s ugasti
ve vyzkumu a zpracovanim dat. Data byla
pseudonymizovana za ucelem zajisténi
anonymity t¢astnikt. Postup byl rea-
lizovan v souladu s etickymi zdsadami
Ceské asociace pedagogického vyzkumu
a platnou legislativou.

Analyza dat

VSechny rozhovory z nahravek byly
doslovné prepsany a analyzovany pomoci
otevireného kédovani s vyuzitim metody
tuzka-papir. Kazdy rozhovor byl nejpr-
ve analyzovan jako samostatny ptipad.
V ramci kazdého ptipadu byly nejprve
vytvoreny po¢atecni kddy, nacez néasledo-
vala identifikace témat napti¢ v8emi pii-
pady. Nasledné byla provedena srovnani
mezi jednotlivymi ptipady s cilem identi-
fikovat spolecné vzorce ve zku$enostech
rodict. V této fazi byla vyuzita tematicka
analyza (Braun & Clarke, 2006), ktera
umoznila uspotradat data podle kate-
gorif vyznamu. Analyza dat vychazela
z induktivniho kédovani, pti némz byly
kédy a kategorie vytvareny ptimo z dat,
nikoli na zakladé predem daného teo-
retického ramce. Tento pfistup zahrno-
val postupny ptrechod od konkrétnich
vypovédi uc¢astniki k obecnéj$im téma-
tim a konceptlim. Analyzou dat vznikly
celkem tfi témata (rozpoznani ranych
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projevt nadani, zku$enosti s identifikact
a diagnostikou nadani, reakce $koly na
diagnostiku nadani a nasledna podpora).
Pro zajisténi autenti¢nosti vypovédi jsou
dolozeny doslovné citace rodi¢u z reali-
zovanych rozhovort s nimi. Tyto pfimé
citace podporuji uvedena zjisténi.

Vyzkumna reflexe

Autorka si je védoma své odborné bliz-
kosti k tématu nadani, ktera mohla
ovliviiovat interpretaci dat. Tato sku-
te¢nost byla prubézné reflektovana
prostfednictvim opakovaného néavra-
tu k datim a duasledné snahy opirat
analytické zavéry o konkrétni vyroky
ucastnikt. Tento postup slouzil k posi-
leni transparentnosti analyzy a k ome-
zenf moZného vlivu ptedporozuméni na
vysledna zjisténi.

Zjisténi

Rozpoznani projeva
matematického nadani
v obdobi raného détstvi rodic¢i

V oblasti ranych projevii matematického
nadéni se napfi¢ analyzovanymi ptipa-
dy ukazuji vyrazné rozdily, a to nejen
v samotné podobé téchto projevti, ale
ptredevsim ve viditelnosti nadani pro
okoli a ve schopnosti rodi¢t tyto proje-
vy rozpoznat, interpretovat a nasledné
adekvatné uchopit. Z vypovédi rodict
se ukazuje, Ze zatimco u nékterych déti
bylo nadéni zietelné jiz v batolecim &i
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predskolnim véku a rodice jej dokaza-
li relativné jednozna¢né pojmenovat,
v jinych ptipadech ztistavalo nadani
dlouhodobé skryté, piipadné bylo zasti-
néno jinymi charakteristikami ditéte,
jako jsou nerovnomeérny vyvoj, obtiZze
v Feci, vysoka citlivost, introverze ¢i
problémy s pozornosti.

Velmi rané a vyrazné projevy mate-
matického nadani popisuje napiiklad
matka Kristidna, kterd uvadi, Ze jeji syn
vykazoval mimotradny zdjem o ¢&isla jiz
kolem druhého roku Zivota. Nadani se
u néj neprojevovalo pouze zadjmem o ¢is-
la, ale ptedevsim spontdnnimi operacemi
s ¢isly, ke kterym dochézelo bez vnéjsi
stimulace:

Myslim, Ze uZ asi ve dvou letech, protoze
on zacal hodné rychle pocitat, jmenoval
ta ¢isla. Mél doma duplo s ¢islama a s tim
si porad hrél. Pak se dival na Cislovanky
a mné piislo, Ze on s téma ¢islama fakt sdm
operuje, Ze to neni jenom, Ze by je opakoval
nebo papouskoval néco, co nékde slysel.

Matka Kristidna zaroven reflektuje, Ze
jeji vlastni blizkost k matematickému
myslen{ ji umoZnila tyto projevy nejen
véas zaznamenat, ale také spravné inter-
pretovat a reagovat na né s porozume-
nim a klidem, nikoli s obavami nebo
tlakem na vykon. Podobné rané projevy
nadéani popisuje i matka Daniela, ktera
si v§imala velmi raného ¢teni a zaroven
spontannich matematickych operaci jiz
v piedskolnim véku. V jeji vypovédi se
objevuje motiv prekvapeni nad tim, Ze
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dité dosahuje urcité trovné bez cilené
podpory ze strany matky:

Uplné poprvé jsem si toho v&imla, kdyZ
zacal ¢ist napisy v Lidlu, to mu byly tak
ti, Ctyfi roky. A ta matematika... on to
odjakziva pocital sdm. J4 ho nikdy neuéi-
la, protoze absolutné nedosahuju toho, co
on umi. Vzdycky bezchybné, okamzité, jak
kalkulac¢ka.

U Felixe se nadani rovnéz objevovalo
velmi brzy, jeho ptipad vSak ukazuje
dutlezity aspekt nerovnomérného vyvoie,
ktery mutze vyrazné komplikovat rozpo-
znani nadani. Matka popisuje kombinaci
vysokého kognitivniho potencialu a sou-
¢asnych obtizi v oblasti fe¢i a chovani:

On potital od mali¢ka, ale mél hodné pro-
nemluvil. Délal rizny nestandardni véci,
¢lovék nevédel, jestli to je jen vyvojovy
vykyv, nebo néco vaznéjsiho. Ale zaroven
stragné brzo pocital, poiad se ptal proc,
nebral véci tak, jak jsou, chtél jit do hloubky.

Podobny, av8ak je$té méné napadny pro-
jevraného nadani ptinasi ptipad Alberta,
u néhoz byla kognitivni vyspélost dlou-
hodobé maskovéna obtizemi v oblasti
pozornosti a grafomotoriky: ,Vypadalo
to, Ze je pomaly, Ze se zasnfi, Ze mu vSech-
no trva. Ale kdyZ jsem poslouchala, jak
o vécech premysli, bylo jasné, Ze chéape
souvislosti na uplné jiné urovni.“ Spe-
cificky je také piripad Erika, u néhoz
se rané projevy nadani neprojevovaly



primarné vykonové, ale spiSe v oblasti
vnittniho prozivani, citlivosti a potteby
porozumét svétu. Matka popisuje brzky
zajem o knihy, silny smysl pro pravidla
a spravedlnost a tendenci analyzovat
situace kolem sebe: ,On si hodné v§imal
véci kolem sebe, strasné resil, kdyz se
néco délo nespravedlivé. Mél potiebu
upozoriiovat na pravidla, opravovat
dospélé. Listoval knizkama, koukal i na
véci, kterym ty ostatni déti viibec nero-
zumély.“ V Erikové ptipadé bylo nadani
dlouho vniméno spise jako ,citlivost” ¢i
»jinakost®, nikoli jako mimotradny kogni-
tivni potencial.

0dlisn4 je situace v ptipadé Nory, kde
rodi¢e nadani v raném détstvi neiden-
tifikovali viibec. Matka tuto zku$enost
reflektuje oteviené: ,My jsme si toho
vibec nev$imli. Védéli jsme, Ze je chyt-
ra, ale Ze by tam bylo néjaky mimotad-
ny naddni, to nas nenapadlo. Ve $kolce
si v8imli spi§ hudebniho a jazykovyho
nadéani a my jsme to tak brali.”

Napti¢ ptipady se tak ukazuje, Ze pro-
jevy nadéni v raném détstvi jsou vyrazné
riznorodé a jejich rozpoznani zavisi ve
zna¢né mire na zku$enostech, otekava-
nich a interpreta¢nim rdmci rodic.

Identifikace matematického
nadani ve skolnim véku

a impuls k diagnostickému
vySetieni

Zku$enosti rodi¢t s identifikaci matema-
tického nadani a naslednou diagnostikou
byly ve v8ech analyzovanych ptipadech
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komplexni a ¢asto subjektivné naro¢né.
Spole¢nym rysem napii¢ rozhovory je
skute¢nost, Ze identifika¢ni proces nebyl
systematicky ani preventivni, ale naopak
prevazné reaktivni a ¢asové opozdény.
Nadani bylo ¢asto pojmenovano az ve
chvili, kdy se u ditéte zacaly objevo-
vat sekunddarni obtiZe - vyrazna nuda,
frustrace, ztrata motivace ke $kolni praci
nebo psychické potize.

U Daniela byla identifikace iniciova-
na vyhradné rodi¢em, a to po dlouho-
dobém pozorovani rozdilt mezi synem
a jeho vrstevniky. Matka popisuje tento
moment nejen jako rozhodnuti k dia-
gnostice, ale i jako zdsadnf zménu poro-
zumeni ditéti:

Ja jsem furt pozorovala, Ze je uplné jinak
chovanim i myslenim neZ ostatni déti. Ved-
le nich ptisobil hrozné nepatti¢né. Tak jsem
ho ptihlasila na IQ testy do Mensy. A od té
doby mi to v8echno doslo. Najednou mi
zacalo davat smysl, pro¢ se nudi, pro¢ mu
néktery véci vadi, pro¢ reaguje tak, jak

reaguje.

V pripadé Erika vedl k vy$etieni zcela
jiny impuls. Diagnostika nadani byla az
sekundarnim vysledkem reseni dlouho-
dobého psychického vycerpani ditéte
a pocitu bezvychodnosti situace ze stra-
ny rodic¢t:

Tam uz fakt nebyla cesta. Ty stavy se
stupiiovaly, ty uzkosti byly ¢im dal horsi.
Ja jsem si fikala, takhle to prece nejde dal.
Sli jsme do poradny, ale vitbec ne s tim, Ze
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bychom hledali nadani. To nas v tu chvili
ani nenapadlo.

Naopak u Felixe sehrala zasadni roli $ko-
la, konkrétné t¥idni uéitelka, kterd brzy
rozpoznala vyraznou podstimulaci ditéte
a otevela téma vySetteni jiZ v prvnim
ro¢niku:

Uz v zati bylo jasny, Ze se nudji, Ze véechno
vi. Pani uditelka sama fekla, Zze to takhle
nejde ddl, a $li jsme do poradny. Dokonce
navrhovali, Ze by ho posunuli o ro¢nik vys,
ale to jsme kvili socidlni nezralosti syna
odmitli.

Podobnou zku$enost uvadi matka Nory.
V Notiné ptipadé bylo vySetieni v peda-
gogicko-psychologické poradné inici-
ovano vyluéné ze strany skoly, a to az
ve chvili, kdy se u ditéte za¢ala vyrazné
projevovat nuda a frustrace: ,Pan{ uditel-
ka sama navrhla vy$etfeni. My bychom
k tomu sami asi viibec nedosli, protoZze
jsme si tikali, Ze ji to jde a Ze je v pohodé.“

Opac¢nou zkuSenost popisuje mat-
ka Kristiana, u néhoz byla identifikace
nadani dlouhou dobu aktivné zpochyb-
novana $kolou: ,Pani uditelka tvrdila,
Ze v8echny déti jsou primeérné a Ze tam
nikdo nevyéniva. My jsme védéli, Ze to
neni pravda, ale méli jsme pocit, Ze jsme
skoro oznacovani za problémovy rodi-
¢e, co si vymysli.“ Dalsi rodice (Alberta,
Leona a Evy) opakované zmitiuji vahani,
nejistotu a obavy ze ,$katulkovani® dite-
te. Otec Evy uvadi: ,Nechtél jsem ji davat
nalepku. Mél jsem strach, aby ji to spi$
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neubliZilo. Ale zpétné vidim, Ze bez toho
pojmenovani bychom se neposunuli.”

V analyzovanych rozhovorech se
opakované objevuje, Ze identifikace
a nasledné doporuceni pro diagnostic-
ké vysSetreni matematického nadani
nenf samozfejmou soucasti pedagogic-
ké praxe, ale spiSe vysledkem souhry
nahody, osobniho nasazeni jednotlivce
nebo situace, kdy jiZ neni mozné potize
déle ptehlizet.

Reakce $koly na diagnostiku
matematického nadani

a poskytovana podpora

ve vyuce matematiky

Reakce $koly na diagnostikované mate-
matické nadani ditéte prostiednictvim
pedagogicko-psychologické poradny se
napfi¢ analyzovanymi rozhovory ukazuje
jako jedno z nejméné stabilnich a proble-
procesu. Zkusenosti rodi¢t poukazuji na
to, Ze potvrzeni nadani samo o sobé neve-
de automaticky k odpovidajici zméné ve
vyuce. Naopak se opakované potvrzuje,
Ze kvalita a smysluplnost podpory zavi-
si predev$im na osobnosti konkrétniho
ucitele, jeho ochoté s doporuc¢enimi pra-
covat a jeho schopnosti reflektovat indi-
vidualni vzdélavaci potieby ditéte.

V nékolika ptipadech se rodice setkali
s vyrazné pozitivni reakci $koly, ktera
byla zaloZena na skute¢ném porozuméni
potebam nadaného zdka a na ochoté
vyuku diferencovat. Typickym piikladem
je ptipad Gregora, kdy diagnostika nadé-



ni pedagogicko-psychologickou porad-
nou a nésledné doporuceni, jak nada-
ného zdka vzdélavat, vedla k redlnym
zméndm v organizaci vyuky:

Pani u¢itelka méla na hodinu ptipravenych
vic variant prace, poiad sledovala, jak déti
funguji, a podle toho je posouvala. Neslo
o to, Ze by dité dostalo papir navic. Bylo
vidét, Ze o tom nadani piemysli a Ze to bere
jako vyzvu, ne jako zatéz.

Podobnou zku$enost uvadi i matka Feli-
xe, u néhoz byla po konzultaci s porad-
nou zvolena ¢4ste¢nd akcelerace v hodi-
nach matematiky. Matka Felixe uvadi:
,Do Sesté tridy chodil na matematiku
o rok vys$. Upravili mu rozvrh, domluvi-
lo se to mezi uditeli a najednou to celé
zacalo fungovat. Felix mél pocit, Ze se
koneéné uéi néco nového.” V téchto pii-
padech byla podpora nadéani chapana
jako soudast bézné pedagogické prace,
nikoli jako mimotadné opatieni naru-
$ujici chod tridy.

Zcela odli$nou zkuSenost vsak ptinéa-
§1 vétSina ostatnich rozhovort. Rodice
popisuji, Ze po potvrzeni nadani byla
sice formalné nabidnuta urcita podptirna
opatieni (individualni vzdélavaci plan,
roz§itené ucivo, pracovni listy navic),
avs$ak tato opatteni postradala smyslupl-
ny obsah a dlouhodobou systemati¢nost.
Napiiklad Leonova matka popisuje situ-
aci, kdy podptrna opatieni existovala
pouze ,na papiie“, zatimco realna vyu-
ka ztistala nezménéna nebo byla pouze
o praci navic bez zpétné vazby od uditele:
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»Dostal Kouméka, dostal priklady navic,
ale sedél u toho sam. Nikdo se ho neptal,
jak nad tim ptemysli, nikdo si s nim nese-
dl. Vynotilo se to jednou za ¢as, ale bez
navaznosti. To pro néj nemélo zadny
smysl.“ Podobnou zku$enost popisuje
i otec Evy, ktery zdaraziiuje, Ze nadany
zak nepottebuje vétsi mnozstvi ikolt, ale
prilezitosti k premysleni, diskusi a spo-
lupréci s uéitelem:

Ona nepottebovala dalsi papiry s matema-
tickymi tlohami. Pottebovala, aby se s ni
o tom nékdo bavil. Jakmile tam nebyl ten
vztah a zpétna vazba od pani uéitelky, bylo
to pro ni jen dalsi diikaz, Ze je v té tiide
vlastné navic.

V nékterych piipadech, jako v piipadé
Evy, dokonce tato forma ,podpory“ vedla
k prohloubeni pocitu izolace a nepocho-
peni: ,Méla vlastni materialy, ale tim to
skondilo. Nikdo to netesil spolecné, nikdo
se neptal, jestli ji to néco dava. Bylo to
spi$ odklonéni problému nez e$eni.”
Vyraznym tématem je také opakované
zdtraznovany nedostatek ¢asu a kapacit
ze strany uditelti. Nékteti rodice oceniuji
otevienost uditeld, ktefi své limity pii-
znévaji, zaroven vsak poukazuji na sys-
témovy problém a dopad na zaka, kdy
nadané dité stoji mimo hlavni pozornost
8koly. To v8e doklada vyrok otce Evy:
JPani utitelka mi narovinu rekla, Ze se
nemuZe vénovat détem, které vSechno
zvladaji. Ze méa ptl ttidy s problémy.
Ja ji to lidsky chapu, ale pro dité je to
stragné destruktivni.“ V ptipadé Kristi-
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4na se podpora nadani vyrazné zlepsila
az v okamZiku zmény 8koly, nikoli diky
vnitfni proméné pristupu ucitela: ,Na
zékladni $kole se o tom nechtéli vitbec
bavit. Potrad jsme sly3eli od pani uditelky,
Ze vSechny déti jsou primérné. AZ na
gymndziu jsme méli pocit, Ze je kone¢né
nadani syna brano vazné.“

Specifickou situaci prinasi ptipad
Alberta, kde nadani zaka nebylo spojeno
s potfebou vyrazné akcelerace, ale spise
s potiebou respektovat jeho tempo, styl
prace a obtiZze v oblasti grafomotoriky.
Presto i zde rodite narazeji na rigidni
pojeti vyuky matematiky z hlediska pre-
ferovaného postupu fe$eni a vyzadovani
formalniho zéapisu re$eni ulohy. Napti-
klad matka Alberta zmitiuje:

On to vét$inou spocita v hlave. Jenze ucivo
je nastavené tak, ze musi véechno rozepsat,
presné podle $ablony. A to ho uplné zabiji.
Ne proto, Ze by to nechépal, ale proto, Ze
musi délat néco, co je pro néj uplné zby-
tecné.

Z rozhovort se tak stéle zfetelnéji rysuje
zdsadni rozpor mezi formalni podporou
a skutecné efektivni pedagogickou dife-
renciaci. Zatimco formalni opatieni se
¢asto redukuji na mechanické pridavani
tloh, rodi¢e opakované zdiraziuji, ze pro
nadané déti je kli¢ova piedevsim kvalita
didaktického vedeni, moZnost diskutovat
postupy, klast otazky a rozvijet vlastni
zptusoby mysleni. Matka Daniela dodava:
,Nejde o to, Ze by chtéli vic ptikladt. Oni
chtéji vic piemyslet.”
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Tato data naznaduji, Ze $koly ¢asto
pristupuji k nadani zaka jako k okrajové-
mu jevy, ktery je mozné ,odlozit", pokud
dité nevyzaduje akutni pozornost. Tento
pristup v8ak v dlouhodobém horizontu
vede k frustraci, rezignaci a v nékterych
ptipadech i k vyraznym psychickym
obtizim nadanych zaka.

Piechod na viceleté
gymnazium jako zasadni zlom
ve vzdélavaci trajektorii

Z analyzy rozhovort vyplyva, Ze ptechod
na viceleté gymndazium nebyl v Zddném
pripadé prvotnim cilem rodi¢u, ale
reakci na predchozi systémové limity
vtasné identifikace a podpory nadani
na zakladni 8kole. U v8ech déti, které
na gymndazium nasledné ptesly, tomuto
rozhodnuti ptedchézelo obdobi nejistoty,
pochybnosti a ¢asto i psychického pte-
tizeni ditéte. Rodi¢e shodné popisuji, Ze
bez pojmenovani nadani - formalniho
¢i alespori interniho - by k tomuto kro-
ku vétsinou viibec neptistoupili. Matka
Daniela to potvrzuje nésledujicim vyro-
kem: ,Dokud jsme neméli v ruce jasné
teceno, Ze je nadany, tak jsem si porad
tikala, jestli nehleddme problém tam,
kde neni. Ta diagnostika byla vlastné to,
co nam dovolilo si ict: tohle prostiedi
mu prosté nestaci. Tato zkuenost se
opakuje v riznych obménach ve vypove-
dich napii¢ vzorkem, véetné piipadu Gre-
gora, ktery vyrazné posiluje interpretaci
gymnazia jako alternativni vzdélavaci
drahy v reakci na limity zakladni $koly:



,Syn na gymnazium nesel proto, Ze by-
chom chtéli elitni $kolu. Sel tam proto,
Ze uz bylo jasné, ze zédkladni $kola jeho
zptisob mysleni neumi viibec zachytit,
nato? rozvijet."

Ve v8ech ptipadech rodice déti, kteri
prestoupili na viceleté gymnazium, popi-
suji prechod jako ochranu ditéte pied
dalsi kumulaci frustrace. Tento ochranny
efekt se netykal vykonu, ale ptredev§im
identity ditéte a jeho vztahu k sobé& samé-
mu. Zejména u déti, u nichz bylo nadani
dlouhodobé maskovano (,hodné*, ,tiché”,
,bezproblémové“), dochazelo k proméné
sebepojeti, jak ilustruje vypovéd matky
Alberta: ,On si najednou ptrestal mys-
let, Ze je néjak pokazeny. Do té doby
mél pocit, Ze s nim néco neni v poradku,
protoZe se poiad nudi.“ Otec Evy uvadi
podobnou zku$enost ohledné své dcery:
,Na gymnéaziu poprvé zjistila, Ze to, jak
premysli, je norméalni. To bylo strasné
lé¢ivé.” U Gregora se tento moment sil-
né propojuje s procesem identifikace -
gymnazium zde nevystupuje jako misto
,objeveni nadani*, ale jako prosttedi, kde
je nadani automaticky predpokladéno,
a tedy nemusi byt obhajovano: ,Nikdo
tam neftesil, jestli je nadany nebo ne. Pro-
sté se pocitalo s tim, Ze déti premysleji do
hloubky. To samo o sobé zménilo tplné
v$echno.”

Vyznamnym analytickym zji$ténim
napti¢ rozhovory je role vrstevnika pti
potvrzeni a stabilizaci identity nadaného
ditéte. Zatimco na zékladni skole bylo
nadani ¢asto zdrojem vy¢lenéni, na gym-
naziu se stava sdilenou zkusenosti, jak
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uvadi napiiklad matka Leona: ,Koned¢né
mél kolem sebe déti, se kterymi se mohl
bavit o tom, co ho fakt zajima. Bez vysvét-
lovani, bez obhajovani.” Tento motiv se
objevoval napii¢ vypovédmi vice rodi-
¢l. Z vypoveéd{ rodi¢t tak vyplyva, Ze
nadéani se ¢asto neprojevi naplno ihned.
Jeho rozpoznani a nésledny rozvoj jsou
tzce spojeny s prostiedim, které ditéti
poskytuje dostatek podnétd, porozuméni
a prilezitosti k uceni.

Diskuse

Cilem této studie bylo porozumét ranym
projeviim matematického nadani, pro-
cesu jeho identifikace a nasledné dia-
gnostiky z perspektivy rodi¢t nadanych
déti veetné jejich vzdélavaci trajektorie
a zasadit tyto zkuSenosti do kontextu
sou¢asného vzdélavaciho systému.
Zasadnim prinosem studie je praveé rodi-
¢ovska perspektiva, kterd ziistava v ¢es-
kém vyzkumu spi$e okrajova, prestoze
ptedstavuje vyznamny zdroj poznani
o ranych projevech a obtizich a pribéhu
identifika¢niho a diagnostického proce-
su nadéani.

Zjisténi z této studie tykajici se proje-
vl nadani vyrazné koresponduji s poje-
tim asynchronniho vyvoje, jak jej popisu-
ji ptedevsim Silvermanova (1993, 2009)
a Neihart et al. (2016) a jak je reflekto-
vano i v ¢eském prostiedi (Macht, 2013;
Porte$ova et al., 2014). Ve vSech analy-
zovanych ptipadech byly pfitomny rané
projevy nadéani, avak jejich podoba byla
velmi rtznorodé a ¢asto neodpovidala
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tradi¢ni predstaveé nadaného ditéte jako
ditéte s pred¢asnym $kolnim vykonem.
Zatimco nékteré déti vykazovaly ¢asné
a zietelné kognitivni projevy, u jinych byl
vysoky intelektovy potencidl maskovan
obtizemi v oblasti Fe¢i, pozornosti, grafo-
motoriky ¢i socidlnf adaptace. Prave tyto
ptipady potvrzuji tezi Silvermanové tezi
(1993, 2009), Ze nadané déti se mohou
vyvijet vyrazné nerovnomerné, coz muize
vést k tomu, Ze jejich kognitivni schop-
nosti nejsou okolim rozpoznany nebo
jsou interpretovany neptesné.

Z perspektivy rodi¢t se tak ukazuje,
Ze pravé tato nerovnomérnost vyvoje
vyznamne prispiva k opozdéné identifi-
kaci nadani, coz potvrzuji i ceské studie
upozornujici na obtiznou zachytitelnost
nadani v bézné pedagogické praxi (Budi-
nova, 2018; Portesova et al., 2014). Prino-
sem této studie je v8ak zjisténi, Ze asyn-
chronni vyvoj neni pouze individualnim
vyvojovym rysem ditéte, ale soucasné
klitovym faktorem opozdéné identifikace
nadani. Studie tak ukazuje, Ze praveé déti
s nerovnomernym profilem jsou systémo-
vé nejvice znevyhodnény, protoze jejich
nadani neni rozpoznatelné prostiednic-
tvim béZnych $kolnich indikatord, coz je
v souladu se studii Budinové a Panacové
(2022), které podporuji zjisténi o nerov-
nomérnych vyvojovych profilech u mate-
matického nadani zakd.

Jednim z nejvyraznéjsich a v odborné
literatute dosud malo reflektovanych
zjistén{ této studie je role identifikace
nadéani jako legitimizaéniho a ochran-
ného procesu. Zatimco odborné litera-
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tura se soustiedi predev$im na piesnost
diagnostickych nastroji a efektivitu
identifika¢nich postupu (Pfeiffer, 2015;
Subotnik et al., 2011), empirick4 data této
studie ukazuji, Ze identifikace a nasledna
diagnostika ma zasadni vyznam pro psy-
chickou pohodu ditéte i jeho rodiny. Pro
rodice i déti predstavovalo pojmenovani
nadani kli¢ovy moment porozuméni - ne
v tom smyslu, Ze by se ,dozvédéli néco
nového*, ale v tom, Ze ziskali opravnéni
své zkuSenosti brat vazné a interpreto-
vat obtiZe ditéte v $ir§im kontextu. Tento
aspekt neni v tradi¢nich ptehledech pro-
blematiky nadani systematicky akcento-
van a predstavuje vyznamny rozsirujict
pohled. Studie tak rozsituje teoretické
pojeti identifikace a diagnostiky o dimen-
zi legitimace a ochrany zku$enosti ditéte.
Tento aspekt neni v existujici literatute
systematicky zpracovan. Soucasné se
ukazuje, Ze proces identifikace a nasled-
né diagnostiky nadani v ¢eském $kolni
prostiedi neni systematicky, ale ¢asto
z4avisi na iniciativé rodi¢t nebo jednot-
livych uéitelt. Toto zjisténi je v soula-
du s vyzkumy Federovic¢ové a Bi¢dkové
(2025) a Portesové et al. (2014), které upo-
zornuji na nerovnomeérnost identifikace
a jeji zavislost na kontextu $koly a soci-
oekonomickém zazemi. Rodi¢e v analy-
zovanych pripadech ¢asto vystupuji jako
kli¢ovi iniciatoti diagnostického procesu,
coZ potvrzuje jejich vyznamnou roli.

Z perspektivy Subotnika et al. (2011)
I1ze identifikaci a diagnostiku chépat
jako kli¢ovy bod, ktery umoziiuje vytvo-
tit vhodné prostiedi pro rozvoj ditéte.



Zjisténi této studie vSak zaroven uka-
zuji, Ze pokud identifikace a nasledna
diagnostika nenastane, rozvoj se nejen
neuskuteéni, ale mtize dojit k dlouhodo-
bym psychickym dopadim. Empiricka
data tak vyznamné rozsiruji teoretic-
ky rdmec v oblasti psychické dimenze
naddani. Zatimco literatura upozoriiuje
na zvy$enou citlivost nadanych déti, tato
studie popisuje mechanismus, jimz dlou-
hodobé nenaplnéni kognitivnich potieb
vede k psychické nepohodé. Z rozho-
voru se dale jevi, Ze systémové nejvice
ohroZenou skupinou nejsou nadané déti
vykazujici problémy nebo vykonové
vycnivajici, ale déti tiché, prizptisobivé
a Skolné bezproblémové, jejichz nadani
zustava ¢asto dlouhodobé neidentifiko-
vano. Tyto skute¢nosti presahuji ptivodni
ramec vyzkumnych otazek a predstavuji
dualezity podnét pro dalsi vyzkum v oblas-
ti identifikace nadani a k piehodnoceni
béZného pedagogického uvazovani.

V priibéhu analyzy dat se vedle ptivod-
né stanovenych vyzkumnych otazek obje-
vily i dal$i vyznamné tematické okruhy
ohledné diagnostiky nadani, které lze
povazovat za emergentni vyzkumné
otazky. Zvlasté vyrazné se ukazalo, Ze
proces identifikace nadéani plni nejen dia-
gnostickou, ale i psychosocialni funkci
legitimace zku$enosti rodic¢ti a déti. Tento
rozmér je v odborné literatute reflekto-
van pouze okrajové, piestoze vyzkumy
dlouhodobé upozortiuji na zvy$enou zra-
nitelnost nadanych déti a jejich rodin
(Hollingworth, 1942; Neihart et al., 2016;
Silverman, 2009). Jak ukazuji vypovédi
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rodi¢®, samotné pojmenovani nadani
neznamend pro né objeveni nové sku-
te¢nosti, nybrz potvrzeni jiz dlouhodobé
zakou$ené reality. Diagnostika nadani
v tomto smyslu funguje jako ramec, ktery
umoZiuje rodi¢tm i détem interpretovat
obtiZe nikoli jako individudlni selhénf,
ale jako dtisledek nesouladu mezi poten-
cialem ditéte a podminkami vzdélavaciho
prostiedi.

Renzulliho T#ikruhovy model naddnt
(Renzulli, 1978; 2016) zduraziiuje, Ze
nadani se projevuje v praniku nadpri-
mérnych schopnosti, kreativity a moti-
vace. Empiricka data této studie tento
model podporuji - rodi¢e napti¢ roz-
hovory popisuji vysokou miru vnitini
motivace, hloubku zdjmu a kreativni
pristup k fe$eni problémut (Budinova,
2018; Pfeiffer, 2015). Zaroven v$ak data
ukazuji zdsadni rozpor mezi komplex-
nim teoretickym pojetim nadani a jeho
redukovanou interpretaci ve $koln{ praxi.
Skoly se podle vypovédi rodi¢ii orientuji
predevsim na vykon, zatimco kreativita,
hloubka premysleni a vnitfni motivace
zlstavaji ¢asto bez povsimnuti, pokud
nejsou spojeny s rychlosti, bezchybnos-
ti ¢i vybornymi vysledky a hodnocenim.
Za prinos studie lze povazovat zjisténi,
ze ,bezproblémovy $kolni vykon“ mtize
paradoxné fungovat jako bariéra identi-
fikace nadéni, nebot Zaci neptsobi jako
nékdo, kdo by vyzadoval zvlastni pozor-
nost. Zaci, kteti se prizptisobuji $kolnim
pozadavkim, nerusi vyuku a dosahuji
»2dostacujicich” vysledku, nejsou vnimani
jako zaci vyzadujici zvlastni pozornost.
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Tento zavér rozsituje dosavadni poznat-
ky o podvykonnych nadanych Zacich
(Porte$ova et al., 2014; Reis & McCoach,
2000; Siegle & McCoach, 2005) o skupinu
tichych a adaptovanych zaku, kteti sice
vykonové nevyboduji, ale jejichZ potenci-
4l ztistava dlouhodobé ptehlizen.

Empirickda data této studie ptinédse-
ji také novy, daty podlozeny pohled na
viceletd gymnazia. Viceletd gymnazia se
v analyzovanych pfipadech nejevi jako
elitatské instituce, ale jako reakce na
nedostate¢nou identifikaci a podporu
nadéni na zékladni $kole. Z rodi¢ovské
perspektivy predstavuji pro nadané zaky
spi$e ochranné prostiedi, které nadanym
zaktim koneéné umoznuje zazit prijeti,
sdilet zkuSenosti a adekvatni intelektu-
4lni stimulaci. Tento pohled je v souladu
s ¢eskou literaturou (Fortik & Fortikova,
2007; Machu, 2013), avsak soucasné ji
dopliiuje o konkrétni zkuSenost rodica,
kteti tuto volbu piechodu na gymnazium
nevnimaji jako volbu preferovanou, ale
jako diisledek systémovych limitt zdklad-
nich $kol. Studie tak vyznamné prispiva
k pochopeni, pro¢ navzdory kritice tento
typ $kol v praxi ptetrvava - nikoli z ideo-
logickych dtvodu, ale jako kompenzace
systémovych limitt.

Diskuse ukazuje, Ze empiricka zjisténi
této studie nejen potvrzuji kli¢ové teo-
retické koncepty nadéni, ale zaroven je
denni zku$enosti rodi¢t nadanych déti.
Studie ptinasi hlubsi porozuméni nadani
jako procesu, jehoz vyvoj je podminén
prostiedim, interpretaci a kvalitou vzta-
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hti, a jasné identifikuje mista, kde se mezi
teorii a praxi otevird vyznamna a dosud
malo reflektovand mezera.

Limity studie

Tato studie ma nékolik omezeni, kte-
rad je treba zohlednit pfi interpretaci
zjisténi. Vyzkumny vzorek je relativné
maly (N=10) a do urc¢ité miry homo-
genni, pricemz v datech pfevaZzuje per-
spektiva matek. To mohlo ovlivnit $iti
zachycenych zkuSenosti i zptisob jejich
interpretace. Zaroven lze piedpokladat,
Ze zapojeni rodic¢e byli spiSe aktivnéjsi,
vzdélanéjsi a vice zapojeni do riznych
podptrnych ¢i komunitnich aktivit sou-
visejicich s nadanim, coz mtize omezovat
prenositelnost zjisténi na $irsi popula-
ci rodin. Dal$im omezenim je absence
pohledu samotnych zaku a uciteld, kteri
by mohli nabidnout dal$i nebo odlisné
thly pohledu. V neposledni #adé je tteba
brat v ivahu retrospektivni charakter
vypoveédi, ktery mtze byt zatiZen zkres-
lenim paméti nebo zpétnou interpretaci
zku$enosti. Tato omezeni v8ak zaroven
prispivaji k transparentnosti vyzkumu
a vymezuji jeho zaméteni jako hloubko-
vé porozuméni rodicovské perspektive,
nikoli snahu o zobecnéni vysledkt na
celou populaci.

Doporuéeni pro dalsi vyzkum

Dalsi vyzkum by se mohl zabyvat tim, jak
jsou uditelé matematiky na zakladnich
$kolach a viceletych gymnaéziich ptipra-



veni rozpoznavat matematické nadani
v praxi. Konkrétné jde o to, zda znaji
typické projevy nadanych zakt - nejen
ty vykonové, ale i méné napadné, které se
projevuji odlisnym zptisobem uvazovani
nad matematickymi tématy, tempem pra-
ce nebo neobvyklym ptistupem k feSeni
uloh. Déle by bylo vhodné zkoumat, zda
ucitelé znaji a pripadné pouzivaji néjaké
konkrétni identifika¢ni néstroje a jak
je vlastné vnimaji - jestli je berou jako
béznou soucast své prace nebo ne. Dalsi
vyzkum by se mohl zamétit i na to, jak
systematicky k identifikaci nadanych
zakl ve vyuce pristupuji - tedy zda ji
délaji pribézné a cilené, nebo spise jen
v situacich, kdy si zdka nékdo ,v$imne*
kvili mimofddnému vykonu nebo na
zakladé podnétu zvendi. Dale by bylo
vhodné zkoumani porozuméni rodi¢ovské
perspektivé v oblasti identifikace a pod-
pory matematicky nadanych z4ka, a to
nejen ve vztahu ke $kolnim postuptm,
ale i k jejich vlastni roli v rozpoznavani
nadani a v komunikaci se $kolou. V nepo-
sledni *adé dale zkoumat to, jak rodice
interpretuji vzdélavaci zkuSenosti svych
déti v matematice v rtiznych vzdélava-
cich prostiedich a jak se tyto zkuSenosti
proméniuji v ¢ase, véetné jejich emo¢niho
prozivani.

Doporuéeni do praxe

Z vysledkt studie vyplyva, Ze $koly by
mély zavést pravidelny screening nadani
jiz na 1. stupni zakladni §koly (napf. sys-
tematické pedagogické pozorovani zamé-
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fené na zptisob uvazovani zaku pii feSent
matematickych tuloh, nikoli jen na jejich
vysledky), a aktivné zapojovat rodice
jako zdroj informaci o ranych projevech
ditéte. Rodi¢ovska perspektiva pii iden-
tifikaci poteb nadanych zaki je dtlezita,
protoZze rodice poskytuji cenné informace
o projevech ditéte mimo skolu. Kli¢ova je
také pravidelnd komunikace mezi $kolou
a rodici, naptiklad p#i tvorbé individu-
alnfho vzdélavaciho planu, véetné spo-
leéného posuzovani naptiklad vhodnosti
akcelerace i z hlediska socialni vyspélosti
ditéte nebo diskuse ohledné moznosti
dalsi podpory nadaného zéka. Ve vyuce
matematiky je vhodné nahradit béZnou
praxi ,dalsich ptiklada navic” diferenco-
vanymi ulohami otevieného typu (napt.
vice re$eni, zobectiovani, hledani vzta-
ht) a pravidelné zatazovat diskusi nad
postupy reseni, aby Zaci mohli rozvijet
své mysleni, nikoli jen vykon. U¢itelé by
méli cilené sledovat i nenapadné zaky,
ktefi pracuji bez obtiZi, ale neprojevuji
se aktivné, a u téchto déti ovérovat miru
porozumeéni a pottebu vyssi kognitivni
naroc¢nosti (napi. individualnim roz-
hovorem nebo obohacenymi tlohami).
V ptipadé identifikovaného nadani je
vhodné realizovat konkrétni opatieni,
jako je ¢aste¢nd akcelerace (napi. utast
na hodinach matematiky ve vy$$im roc¢ni-
ku) nebo flexibilni skupinova prace podle
urovné mysleni, nikoli pouze adminis-
trativni individudalni vzdélavaci plan bez
redlné zmény vyuky. Zaroven je dulezité
systematicky podporovat uditele (napt.
sdilenim piiprav, metodickych materialt
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a moznosti konzultace s poradenskymi
pracovisti), aby prace s nadanymi zaky
nebyla zavisla jen na individudlni inici-
ativé jednotlivce.

Reflexe autorky

Autorka si je na zékladé své zkuSenosti
s vyukou matematiky na zakladni $kole
védoma vyrazné zatéze uditelli a vyso-
ké miry heterogenity sou¢asnych tiid.
Vysledky této studie proto nelze chapat
jako kritiku jednotlivych uciteld, ale
jako reflexi podminek, v nichZ pracuji.
Utitelé jsou v kazdodenni praxi vysta-
veni $irokému spektru vzdélavacich
potieb zakt, administrativnich narokt
a ¢asovych omezeni. Ta vyznamné limi-
tuji mozZnosti systematické diferenciace
vyuky. V tomto kontextu se ukazuje, Ze
nadané, av$ak déti bez problémti mohou
zlstavat mimo zorné pole pedagogické
pozornosti nikoli z nezajmu ¢i neochoty,
ale v disledku priorit spojenych s tize-
nim tfidy a podporou zakl se zjevnéjsi-
mi obtiZemi. Rodi¢ovska perspektiva zde
nepiedstavuje konkurenéni pohled viici
8kole, ale dopliiujici thel pohledu, ktery
umoznuje lépe porozumét zkusenosti
ditéte ve $kolnim prostiedi. Uvédoméni
si této situace je dulezité pro smyslupl-
nou diskusi o podpote nadanych zakt
v heterogennich tiidach.

Zaver

Studie se zamétila na rané projevy
matematického nadéni, proces jeho
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identifikace a ndaslednou vzdélavaci
trajektorii nadanych déti z perspektivy
rodi¢d. Na zékladé kvalitativni analyzy
deseti polostrukturovanych rozhovort
s rodic¢i prinési studie poznatky, které
roz8ifuji a v nékterych ohledech i kori-
guji dosavadni teoretickd vychodiska
v oblasti nadéni. Zasadnim zjisténim je
skute¢nost, Ze nadani se v redlném Zivoté
déti a jejich rodin neprojevuje primar-
né vykonem, ale pfedevsim kvalitativné
odlisnym zptisobem mysleni a prozivani.
Zjisténi ukazuji, Ze nadané déti nejsou
»akcelerovanou verzi“ béznych zak, ale
vyrtstaji s jinymi kognitivnimi potieba-
mi, jinym tempem zpracovan{ informaci
a Casto i s vy$$i mirou citlivosti. Tento
zaveér vyznamne rozviji teoretické pojeti
asynchronnfho vyvoje a konkretizuje jej
prostfednictvim autentickych rodi¢ov-
skych zkuSenosti. Studie dale ukazuje,
Ze identifikace nadani v ¢eském skolnim
prostiedi neni systematickym procesem,
ale spise ndhodnym vysledkem rodi¢ov-
ské iniciativy, osobniho nasazenf jednot-
livych uéitel nebo krizovych situaci, kdy
se jiz objevuji sekundarni obtize ditéte.
Identifikace nadani zde neplni pouze dia-
gnostickou funkci. M4 i zdsadni vyznam
interpreta¢ni a ochranny - umoziuje
rodi¢im i ditéti porozumét prozivanym
obtizim a legitimovat potfebu zmény
vzdélavaciho prostitedi.

Za vyznamny zlom v Zivoté ditéte rodi-
¢e oznacduji okamzik pfechodu na viceleté
gymnazium. Empiricka data vsak ukazuji,
Ze gymnazium neni vnimano rodi¢i pouze
jako elitn{ instituce zamétena na vykon,



ale spise jako kompenza¢ni mechanis-
mus systémovych limitd zakladni $koly
v oblasti identifikace a podpory nadani.
Gymnézium zde plni funkci ochranného
prostiedi, v ném?z dité prestava své nada-
ni skryvat, naléz4 vrstevniky na podobné
intelektudlni irovni a obnovuje se jeho
vztah ke vzdélavani. Pfinosem studie je
rovnéz identifikace skuteénosti, Ze nej-
vice ohroZenou skupinou nejsou nadané
déti s problémy, ale déti tiché, prizptso-
bivé a vykonové bezproblémové. Prave
u nich dochdzi k dlouhodobému nena-
plnéni potieb bez pov§imnuti ze strany
$koly, coz mZe mit vyznamné dopady
na jejich psychickou pohodu a sebedii-
véru. Tento zavér neni v bézné odborné
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