(I) Hodina slohu - priklad z pedagogické praxe studentti KCJL

- s vvkladovymi komentari O. Hausenblase

(Vyklady maji pomoci studentiim propojit obecné znalosti pedagogické a didaktické s
konkrétni zkuSenosti vyuky ve tridé. Proto se v nich nepodavaji navody ani opravy
chyb, ale spise jde o to, aby se praktikanti naucili vlastni piipravy a hodiny analyzovat
tak, Ze pri pristim vystupu a v praxi budou své zaméry a postupy hloubéji promyslet.)

Trida: prima osmiletého gymnazia
Téma: Sloh - tivod do popisu

Ve shodé s dosavadni praxi vychdzi praktikantka od tématu vyuky (o cem se bude
vyklddat), a nikoliv od cilii (Ceho se md u Zdka dosdhnout). Je pravdépodobné, Ze pro
#dky 1. roéniku osmiletého gymndzia (na ZS by to byli ,Sestdci) je popis jako ,slohovy
utvar” celkem novinkou. Prozatim uz kaZdy z nich jisté néco popisoval, ale nebyl veden k
tomu, aby nad svym popisovdnim pri vyprdvéni postoupil k akademickému vymezovdni
a rozpozndvdni ,slohového utvaru popis“. Je také pravdépodobné, Ze Zdci maji s
popisovdnim béZné détské potiZe.

vvvvvv

Cil hodiny: Zaci dokazi odli$it popis od vypravovani na zakladé znalosti ryst
typickych pro oba slohové utvary. Voli vhodna pridavna jména a slovesa pro popis
véci a predmétl. Rozvijeji si slovni zasobu hledanim slov, ktera nejlépe vystihnou
charakteristiku daného predmétu. Vyzkousi si popis déje.

Cile i slova, kterymi si praktikantka cile hodiny vymezila, jsou pomérné zmatecné: umi
sama rozlisit ,,véci a predméty“? Je soucldsti popisu ,,charakteristika predmétu“? Co mysli
popisem déje - je to vyprdvéni, co se prihodilo? Co jiného by to mohlo byt? Nezmate
praktikantka sebe i Zdky takovou mlhavosti?

Vymezené cile jsou dvou typu: jednak vhodné vyjadruji dovednosti Zdka v pouZzivdni
materstiny (Zdk voli vhodnd slova, zkousi si popisovat déj...) , jednak vyjadruji tikony
,Skolni“ (najit v textu rysy vypravovdni a popisovdni). Praktikantka by si méla ujasnit, co
sleduje tim, Ze vede Zdka k ,odliseni popisu od vypravovdni na zdkladé znalosti rysii...”.
Neni prilis pravdépodobné, Ze by nékdo, kdo chce ostatnim vylicit, jak néjakd véc
vypadd, zacal vypravovat, co se prihodilo, pokud pochopil sviij vlastni zamér. I tomu se
mladsi #dk musi ucit. Cil hodiny by byl: ,Zdk se rozhoduje podle situace, podle své
obezndmenosti s véci a podle svého zdméru u adresdtt, zda bude popisovat, jak néjakd
véc vypadd, nebo zda o ni bude vyprdvét néjakou prihodu.”

K takovému cili ovsem by bylo treba vybrat vhodné aktivity. Pokud je do hodiny vndsi
ucitel jako jednotlivd ,cviceni”, nepodari se mu dosdhnout toho, Ze by se Zdk rozhodoval
mezi ,popisovat” a ,vyprdvét” autenticky, bez Skolni odtrZenosti od normdlni
komunikace. Takovy cil se nejvhodnéji sleduje tim, Ze Zdci v priibéhu roku piSou mnohé
texty, v nichZ se obcas kviili vystizeni své myslenky a zaméru museji rozhodovat o volbé
slohového postupu.

Celé vymezeni ciltl v této hodiné asi pochdzi z néjaké neprilis Stastné ucebnice slohu, za
kterou praktikantka nemiiZe, ale méla by se takovému mechanickému prejimdni
vyhnout. Aktivita, kterou praktikantka pouZila v hodiné, svédci, Ze smysl pro
komunika¢ni realitu md - nechdvd déti odhadovat, ktery predmét je popisovdn.

Pokud by si praktikantka zapsala smysluplny cil k popisu véci, asi by znél: ,Zdk dokdze
popsat predmét vhodnymi slovy a vhodné usporadanymi vétami tak, aby si adresadti
dokdzali popisovany predmét predstavit a poznat.” Pokud by praktikantka chtéla, aby
Zdci popisovali déj, méla by si jasnéji uvédomit, pro¢ maji déj jen popisovat, a nikoli
vyprdvét. Asi by prisla na to, Ze popis déje, ktery neni ani vypravovdnim prihody, ani
ndvodem k provddéni néjakého postupu, je tak vzdcnd a neprirozend ¢innost, Ze moZnd
se mu déti jedendctileté nemaji ucit, Ze by stacilo naucit je dobre vyprdvét prihody a

1/7




ddvat ndvody. (Popisu déje napriklad u chemického pokusu v laboratornich pracich je
lépe nauci sdm ucitel chemie, a to v situaci, kterd jim bude ddvat lepsi smysl.) Mezi
samostatnymi cili hodiny by krom toho asi méla byt nejen znalost a volba vystiznych
pojmenovdni, ale jesté drive také samo rozpozndvdni rozlisujicich znakii véci.(To asi
praktikantka myslela ,charakteristikou daného predmétu”.) Takové rozpozndvdni neni
pro dité, které samo vi, co je onou popisovanou véci, nic snadného a zaslouZi si
pripravu. V aktivitdch v hodiné (nebo drive) by tedy nemélo schdzet porovndvdni véci s
jinym predmétem, ktery se ji ponékud podobd.

Mél bych si uvédomit, pro¢ mam druhym tento predmét popsat - asi ho nemohou vidét,
ale potrebuji se na néj néjak prichystat, protoZe ho budou potrebovat. Nebo ho maji
najit a rozpoznat mezi jinymi (moznd podobnymi) predméty a nesplést se. Kdyz se na
predmét podivdam jako na véc neznadmou, mél bych rict nejdriv, Ze.............

KdyZ myslim na vnéjsi vzhled té véci, mél bych si postupné vsimnout ............... a rict

KdyZ myslim na to, ¢im se to lisi od jinych predméti, je tieba rict..............
KdyZ chci, aby to snadno poznali, aZ to uvidi, musim jim rict, Ze ...............

KdyZ je nebezpeci, Ze moji adresdti véc nerozpoznaji mezi jinymi, mél bych popsat, jak to
vypadd zddlky a co je videét zblizka.

Musim si uvédomit, zda je pro pozndni véci diileZité jen to, jak ta véc vypadd, nebo také
jakd je na omak, jak je asi tézkd, co slysime, kdyZ s ni pohybujeme, zda je nécim citit.

Ramcové schéma hodiny:

1) Gvod (cca 5 minut) - uvitani se s détmi, motivace k dnesni hodiné (mam pro né
pripravené povidani s hadankou)

Praktikantka si v pripravé ponechdvd diileZité slozky hodiny bez pisemného podkladu. Je
mozné, Ze umi hezky vyprdvét a ddvat hdadanky, ale neni jisté, Ze je umi détem vyprdvét
ve vhodnou chvili, tak, aby slouZily zvolenym ciliim. Motivace urcité musi souviset s cili
hodiny - ale v nich neprojevila praktikantka mnoho orientace.

2) rozcvicka (cca 10 minut) - opakovani probrané latky

Nevime, co se tim mini, jak miiZe opakovdni nékoho rozcvicovat a k ¢emu. Zapsdnim
uloh by si praktikantka umoznila to, Ze si sama vsimne, jaky vztah maji zvolené aktivity
k ciliim hodiny a patrné i toho, zda pri aktivitdich mohl pracovat a ucit se kazdy Zdk,
nebo zda se dotkly jen nékolika.

3) vypravuji Zakiim mnou smysleny pribéh, ktery jsem si pripravila tak, abych na jeho
schématu mohla zakim vysvétlit, co to je popis. (cca 10 minut) Pti vypravéni drzim v
dlani schovany piredmét. Zaci jsou instruovani, Ze pokud uZ poznali, jaky predmét v
dlani schovavam, maji se prihlasit a nevykiikovat nahlas, aby i ostatni méli Sanci to
uhodnout. Predmét odhalim teprve tehdy, aZ se hlasi vétSina tridy. (list ze stromu)

Po vypravéni polozim zakiim otazku, jak je mozné, Ze vSichni poznali, co schovavam v
dlani? Ocekdavam odpovéd, Ze jsem predmét popsala a tak nebylo téZké poznat, co to
je.

Nachystané aktivity podobné jako cile hodiny nijak neukazuji, Ze by praktikantka sama
védéla, oc ji jde. Vypravi smysleny pribéh (déti maji rozlisovat vyprdveni od popisu!) a
déti maji zdroveri poznat, Ze popisovala predmét. Zdd se, Ze cilem praktikantky tu je, aby
déti rekly ,,popis!”.

Kdyby v reflexi své hodiny byla zapsala, co opravdu Zdci rikali, védéli bychom, zda se
potvrdilo, co olekdvala (,popsala jste ndm ten predmeét!“), nebo zda Zdci shledali i jiné
pddné priciny (,vybrat list stromu je snadnd hddanka®, ,podrekla jste se jednou”, ,videél
jsem, jak vdm mezi prsty couhd stopka listu”) atp.
Nasleduje dalSi otazka: Jaké slovni druhy jsem pri popisu nejvice pouzivala? (slovesa
a pridavna jména) - ty jsou pri popisu nejvice dilezité.
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Maji-li Zdci odliSovat popis a vyprdveéni, prdvé tato otdzka jim nepomiiZe. Slovesa v
popisu zacinaji hradt roli, kdyZ postoupime od pojmenovdni soucdsti a vlastnosti objektu
k zachdzeni s nim nebo k jeho fungovdni. Zdd se, Ze je prilis zaujata prikladem suchého
listu, ktery poletuje, ale kdyby popisovala stojan na noviny, hrdly by roli jiné slovni
druhy... DuleZité je, jak si praktikantka zapisuje, kterou sprdavnou odpovéd’ cekd. Je velmi
uzitecné, kdyz se praktikant bud’ ubrdni tomu, aby s velkou jistotou cekal ,svou”
sprdvnou odpovéd, nebo kdyZ si dokdZe predstavit pravdépodobné alternativy
Zdkovskych odpovédi (na to je dobré, kdyZ si sviij popis listu dokdZe predem napsat a
neimprovizuje ho napoprvé rovnou pred détmi).

4) hra na hadace (cca 5 minut) - Zaci budou jen pomoci pridavnych jmen a sloves
popisovat predméty, které je napadnou, vZdy pro celou tridu a ostatni budou hadat.
Zacnu ja, abych jim ukazala priklad, potom uZ pokracuji déti samy. Vzajemné si tak
davaji hadanky.

Praktikantce i ndm by pomohlo, kdyby si hddanku zda zapsala. Mohla by se ujistit, Ze jde
o0 popis, nebo Ze tim popis cvici. Jde opravdu jen o slovesa a adjektiva? Nebo sméji Zdci
tvorit celé vety (,.ma strapaty okraj a dlouhou stopku”)? Je nesyntaktické vyjadreni
pouhymi slovesy a adjektivy ,popisem*?

5) popis déje (ccal5 minut) - bez jakéhokoliv ivodu o druzich popisti necham déti
vyzkouSet popis déje, aby si uvédomili, Ze to neni lehkd véc popsat cokoliv tak
dokonale, aby kazdy védél, o co jde. Mam pro né pripraven popis pismenka - popisem
budu ,vést” jejich ruku, aby pismenko spravné napsala. Rozdam Zakim papirky, na
které budou zkouset Kkreslit mnou popisované pismenko. Na druhou stranu papiru
potom ve zbylé Casti hodiny zkusi sami popsat, jak néjaké pismenko nakreslit. V
zavéru hodiny si vyzkou$ime par popist pismenek, které stihli vytvorit. Za domaci
ukol budou pracovat na vylepSeni popisu pismenka, kdysi ho vyzkousi dat jako
hadanku svym spoluzakiim misto rozcvicky.

Opét by bylo vyhodné mit lépe promysleno, zda mdme a chceme popisovat tvar
pismenka, nebo psani toho pismenka. Praktikantka evidentné mysli na popis psani
pismenka, ale nent jasné, kdy to doslo Zdkium. Sama navic ukazuje, Ze predvddéla spise
ndvod neZ popis. To by bylo uZitecné a ne $patné, jenomzZe zrovna psani ndvodu k psani
pismenka neddvd smysl, psdt se ucime jinak neZ slovnim ndvodem. Pro déti je psani
pismenek navic uz vice (i méné déjem automatizovanym, coZ ztézuje ulohu. Urcité by
jim slo sndze ddvat ndvod k néjaké cCinnosti, ve které se kroky navzdjem vice odlisuji,
maji svd jména atd., napriklad zalévdni pokojové kvétiny zavésené pod stropem.

Popis aktivit v hodiné zde navic postrdda diileZité podrobnosti: Jak prdci rozdélila, zda
md predstavu, kolik déti si mohlo ,popis déje” vyzkouset a jak toho dosdhla, kdo kladl
otdazky a délal zdvéry a jak dalece se na tom podileli Zdci, atp.

Poznamky Kk praci v této hodiné:

V této hodiné mé opét provazel boj s ¢asem, abych stihla pouZit v hodiné veSkeré
aktivity, které jsem si pro déti pripravila. Nechala jsem totiZ déti, aby si vzajemné
davaly hadanky popisovanych véci déle, neZ jsem plivodné planovala. Ale domnivam
se, Ze to viibec nebylo na skodu, protoze béhem vymysleni hadanek déti samy prisly
na to, Ze neni hezké, jak se jim pri popisovani neustale opakuji stejna slovesa. ZkouSeli
jsme proto pouZzit pri popisu i prirovnani a vymyslet neobvykla slovesa, ktera by jesté
lépe vystihla funkci daného predmétu.

Také jsem po hodiné premyslela, zda jsem détem nezadala azZ prilis sloZity ukol s
popisem psani pismenka, protoze velké mnozstvi zZaki s tim mélo problémy. Pani
ucitelka mé ujistila, Ze to nevadi, Ze si alespon vyzkouseli, jak je diilezité umét presné
danou véc popsat, jinak by nikdo nepoznal, o co jde. Stejné bych ale pro pristi
vyucovani zaradila popis pismenka az nékteré z dalSich hodin, kdy uZ budou
seznameni s popisem jednodussich véci.
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Zda se, Ze vychodiskem pldanu hodiny nebylo ani téma, ani vyjasnéné cile, ale spise
predstava o néjaké aktivité s détmi, ve které museji popisovat néco tak, aby to druzi
poznali. Pokud ucitel pochopi takovou aktivitu jako soucdst bézného dorozumivdni a
nebude se uzkostlivé snaZit oddélit od sebe popisovani a vyprdveni a liceni a
charakterizovdni, pak je nadéje, Ze nebude détem vnucovat uméla tridéni, ale povede je
ke komunikacnim dovednostem.

Zavérecnd reflexe hodiny nedokldadd, Ze by si praktikantka néjak uvédomila, Ze jeji
hodina je jen mdlo provdzand se skutecnou recovou produkci Zdkil. Nevidi asi ani
nesystematicnost svého pojeti vyuky. Mensi déti totiz v hodindch jesté ochotné
spolupracuji, kdyZ jde o hry a hddanky, takZe nemohla poznat, zda jim aktivity ddvaji
smysl, nebo ne. Pokud myslela na cil ,Voli vhodnad pridavnd jména a slovesa pro popis
véci a predmeétii”, a vyraz ,popis” nebrala prilis zdvazné, je pravdépodobné, Ze mnohé
dité skutecné ddvalo vécem jména i Ze si uvédomilo, zda pouZivalo pojmenovdni mdlo
vystiznych. Je mozné, Ze kdyby praktikantka pojala hodinu bez ,slohového” ndtéru jako
lekci, v niZ si cvicime dovednost povidat si o nécem tak, aby si to druzi dokdzali
predstavit, a tak ji také popsala v dokumentaci, méli bychom my jako ctendri snadnéjsi
ulohu.
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(I1) Hodina literatury - priklad z pedagogické praxe studentti KCJL

- s vwkladovymi komentdri O. Hausenblase
Praxe CJL na zakladni $§Kkole:

Tiida: 9. v ZS

Téma: Karel Toman - Mésice

Cil hodiny: ZAci se: 1. seznami s textem, 2. nékolikrat jej pie¢tou, 3. nad nim zamysli -
budou hledat motivy apod. 4. u¢i se tak rozumét poezii, interpretovat

Cile jsou zde formulovdny spise jako soupis ¢innosti, které budou Zdci provddét, ale neni
jasné vyjddreno, ceho dosdhnou, jakou dovednost nebo znalost ziskaji, jaky postoj si
vytvori, které kompetence rozvinou o kousek ddle... Praktikant navic zde nejmenuje cil,
ktery vyplyvad z aktivit, jeZ niZze napldnoval pro tridu: cil odhadnout co nejpresnéji, o
kterém mésici kterd bdsen pojedndvd, pripadné cil rozpoznat v textu ndznaky, které
casové zarazeni umoZnuji.

Cile mély vypadat spise takto (mluvime vZdy o Zdkovi, aby bylo jasné, Ze chceme k

cilitm pribliZit kaZdého z Zdkii):

1. Zdk porozumi smyslu daného bdsnického textu;

2. ovéri si, Ze vicerym precCtenim téhoZ textu se dd porozumét dalsim a dalsim
vyznamim;

3. rozpoznd, které motivy jsou pro vyznam dané bdsné diileZité a ¢im;

4. ziskd nékolik pristupt, které slouZi pro interpretaci bdsni: a) nejasnd mista ¢cteme
vicekrdt, b) u vyznamnych motivii sledujeme, jak na sebe navazuji v textu i jaky maji
vztah k osobni zkuSenosti ctendre, c) pochopeni jednotlivych mist uvddime do vztahu k
celku bdsné.

(Pted hodinou jsem hodné piemyslel a opravdu mi zaleZelo na tom, aby se hodina
povedla - vyhodou mi byla opét rozdélena tiida. Rikal jsem si, Ze aktivity zakd musi
byt zajimavé, zabavné a pritom bych rad, aby si text poradné precetli. Napadlo mé, Ze
tim, Ze zpracujeme béhem hodiny vlastné celou knihu, bude to pro né ,celkem levny“
zapis do ¢tenarského deniku.)

1) Pocatecni motivace - zminim, Ze kdyZz budou Zaci dobre pracovat, bude jejich
vystupem z hodiny témér hotovy zapis z Cetby do Ctenarského deniku.

Praktikant uvaZuje o motivaci doposud izolované od estetického zdZitku z dila. Motivaci
je podle ného néjaky prakticky zisk Zdka v Skolnim provozu (Zdk bude mit ,splnény
ukol”, pripadné dostane zndmku), nikoli zisk na trovni kulturniho rozvoje osobnosti
Zdka (Zdk poznd néco saim o sobé, porozumi nécemu o vztazich mezi lidmi, osvoji si
postup, ktery mu pomdhd pri ¢teni a vyjadrovdni atp.).

Skutecnou motivaci by praktikant v Zdcich vytvoril, kdyby v nich vzbudil zvédavost Ci
touhu poznat pomoci ¢teného dila napriklad to, jak souvisi jejich osobni zkuSenost (ze
Zivota nebo z jiné Cetby) s obsahem, ktery tusi v textu, jejZ se pravé chystaji cist. Zadani k
pocdtku prdce pred cetbou mohlo znit:

,Vzpomerite si, zda se vdm nékdy stalo, Ze jste pocitili, Ze néjak patrite k rddu prirody -
jak v ni vS§e md sviij ¢as a svou roli. MoZnd jste o tom jen Cetli. Zapiste si béhem 4 minut v
heslech, co jste pocitovali a na co jste pri tom mysleli, pripadné napiste, co podle vds
miiZou clovéku ddvat zdkony a pravidelnosti Zivé prirody.”

0 svém zapisku by si Zaci méli poté kratce (2-3 minuty) pohovofrit ve dvojicich.

2) Rozdat texty - nakopirované v§echny basné sbirky bez oznaceni ¢isel a prehazené.
Vysvétlim, o co jde, Ze kazda basen nalezi k jednomu meésici a Ze naSim cilem bude
prijit na to, ktera kam patfi. Cteme vSechny nahlas - kazdy c¢te jednu - po precteni
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basné jim vzdy dat chvili ¢as udélat si poznamky, ptip. si podtrhnout dilezita slova,
motivy apod.

Praktikant zde nepoznamenal, Ze rozdal bdsné bez ndzvii mésicii...

Rozdéleni prdce mezi tridu tak, Ze Zdci vzdjemné sloZi celek, je dobré. Ovsem praktikant
md pocitat cas: Cteni byvd pomalé, prezentovdni také.. Vsichni se sotva vystridaji, je
dobré nechat je predvést svou cetbu v mensich skupindch, aby se ve vymezeném case
uplatnil kaZdy. Anebo pracuje se tridou, kterd vi, Ze dneska predcitaji jedni, pristé zase
dalsi.

Zaddani ,udélat si pozndmky, podtrhnout” je neurcité — praktikant by si mél i pro sebe
napsat, jak bude zaddni znit doslova, aby se Zdci mohli rozhodnout, co si poznamendvat
a pro¢, z jakého hlediska povazovat sloZky textu za dileZité. Moznd mélo zaddni

napsané (i s prikladem) na tabuli znit:

LV textu si kaZdy sdm podtrhnéte mista, kterd podle vds jsou dileZitd pro
charakteristiku mésice nebo rocni doby, a na stranu si napiste, ¢cim podtrZené misto
ptsobi na ¢tendre. Napr. ,Vsak za vichric hlas touhy jediné z vds vane: / Vzpldt na tvé
hranici, 6 Pane!” vzbuzuje pocit vétru (zvyraznény opakovdnim -v-) a pfitom pripomind
Cervenou a Zlutou barvu podzimniho listi i ohnickii (hranice).”

3) Po prelteni dat ¢as na srovnani. Zaci pracuji s textem, se svymi poznamkami, s
podtrZzenymi kousky textu.

Porovnat si své pozndmky je velmi cenné, jednak to rozviji mysleni, jednak se Zdci ujisti,
Ze jejich domnénky a vyklady k textu jsou prijatelné - asporti od spoluZdka -, a ziskaji i
odvahu pozdéji promluvit o svém poznatku pred tridou. Zaddni vsak opét md byt
specifické, aby Zdci nebloumali a z bezradnosti pak nemluvili plytce, napf.:

,Ve dvojicich s riiznou bdsni a) porovnejte své pozndmky a zamérte se na to, zda jste si v
bdsnich vsimali spis ro¢ni doby a prirody, nebo zda jste si poznamendvali néco o ¢lovéku,
jeho citech a myslenkdch.

b) Domluvte se, zda povaZujete Mésice spise za lyriku prirodni, nebo spolecenskou, a

7 "

pripravte si 1-2 doklady z textu bdsni.

4) Spolecna interpretace a Fazeni - mésice zairazovat hlasovanim

Praktikant by si mél presnéji predem popsat, jak bude probihat ,spolecnd interpretace”,
aby to nebyly jeho osobni vyklady, které na Zdky piisobi jako ,sprdvné reseni k nauceni”
a jako odmitnuti a zavrZeni jejich pokusti o interpretaci.

MozZnd maji Zdci, kteri méli v textu tyZ mésic, dostat jiné znéni zaddni:

,Ve skupince promyslete a na flip napiste, co povaZujete za nosnou myslenku bdsné. K ni
prilepte jeden rozdany text, z néhoZ v ,bublindch” vyvedete 2-3 doklady na diikaz své
interpretace.”

Je otdzka, jak k interpretaci patri hlasovdni! Konsensus o vyznamu v uméleckém dile je
diilezity - kultura je spolecné duchovni viastnictvi, Ale pro Cteni a interpretaci poezie ve
tridé je dileZité, aby i okrajové dojmy nebo nezvyklé vyklady zaznivaly vedle
vétsinovych, protoZe cilem je rozvinout v Zdcich dovednost podklddat svd tvrzeni o textu
jednak citaci z textu (motiv, vyjadrovaci prostredek, souvislost s jinymi dily), jednak
propojenim s konkrétni osobni zkuSenosti Zivotni i Ctendrskou. Pro spolecenské prijeti
dila je pak diileZité spolecné zjistovat, v cem maji Ctendri shody a zda jejich dojmy z dila
jsou natolik oprené o text a kontext, aby bylo mozZné je mit spolecné s druhymi.
Hlasovani by mohlo piisobit dojmem, Ze vétsinovym ndzorem se md potlacit osobni
chdpdni dila.

5) Kontrola

Praktikant neuvddi, jakou kontrolu mini, kdo ji provddi a k cemu md slouZit. Prdce v
zdveru ucebni jednotky by méla poslouZit k tomu, aby si kaZdy za sebe usadil poznatky a
proZitky z dila, Cetby a sdileni tak, Ze se za sebe néjak rozhodne o zdsadnich otdzkdch
nebo nosnych myslenkdch, které z dila vyplynuly. Zadadni k posledni aktivité mohlo znit
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napr.: ,Pokuste se béhem 10 minut pisemné vysvétlit, jestli se podle vds md clovek
zamyslet nad pravidelnymi proménami prirody a co mu to miiZe prinést.”

Reflexe: Hodina se skutecné vyvedla a to mnohem vice v druhé (udajné slabsi -
,nestudijni) skupiné. Zaci skute¢né cetli - prohlaseni o tom, Ze jim dnes$ni hodina
ptinese zapis do CD, vzbudilo vieobecné nadseni a zd4 se, Ze to zafungovalo. Kdyz
zjistili, Ze se jedna poezii, trochu jejich nadSeni opadlo, ale spolupracovali celou
hodinu a ja si nemohl stéZovat. V§imali si vétSiny narazek, symbolii a prosté mi udélali
radost.

Praktikant md moznd pravdu, Ze aktivita Zdkii byla zpiisobena tim, Ze si odbudou jeden
domdci ukol... Je vSsak mozné, Ze rozdrobenim tikolii do individudini a skupinové prdce
dal kaZdému Zdku moZnost neCekat na vysledek a sdm néco s textem provddeét. Pokud
déti nejsou Skolou doposud zcela inhibované, obvykle se tak jejich prirozend aktivita
vyvolat dd.

Praktikant by si mél presnéji zapsat, jak se v ¢innosti Zdka projevovalo, Ze byli Zdci
nadsent (zda vsichni, nebo pdr ochotnych), Ze spolupracovali (zda jen s ucitelem, nebo i
navzdjem, a zda témér vsichni, nebo dvé skupinky ze Sesti). Je dobré, Ze praktikant uved|,
Ceho si Zdci vsimali - to je diikaz o aktivité Zdki. Nemél by si vSak odpustit pozorovdni
toho, zda se tak chovala celd trida (obvykle aZ na 1-2 vyjimky...), anebo jenom jedna
skupina nejvyspélejsich zZdkii. Je milé, Ze ucitelovi prdce Zdkil délala radost - to je pro
jeho prdci cenné. Mél by vsak umét reflektovat to, zda prdce délala radost Zdkim a
podle ceho tak soudi.

Ukazky basni Josefa Tomana ze sbirky Mésice - pracovni material pouzity v
ukazkové lekci praktikanta

Leden

Po cestach zavatych a po silnicich
rod opusténych bloudi.

Sychravé zimy dlatem bolesti
monogram bidy ryly v jejich télo,

a tak jdou svétem.

Vyjde-li hvézda, pro né nesviti.
Betlém jim shofrel.

Jen v bludnych kruzich Slapou bozi zemi
a jini stéka jim chladnymi kriipéjemi
po tvarich détsky vzpurnych.
Hospodu teplou vecer jim dej, Pane,
a plnou misu

a slovo dobrych lidi.

Brezen

Na nasi studné rano hvizdal kos.
Jde jaro, jde jaro.

A kdyZ jsem okno na sad otviral,
Septaly pukajici pupeny:

Jde jaro, jde jaro.

Bez chvéje se a hrusné cekaji.

Jde jaro, jde jaro.

Zas novym trpytem rozkvéta ti vlas
a novych kovt napil se tvilij smich.
Jde jaro, jde jaro.

Boze mij,

obnoviteli, obroditeli,

na srdce v snéhu pamatuj.
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