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Pii zkoumani vychovnych jevli a procesii vznik& celd fada metodolo-
gickych problémi nejen v teorii vychovy mladeZe, ale i dospélych. Sou-
stavné ujasniovani a feSeni t&chto problémi je bezesporu nezbytnou pod-
minkou dosaZeni pokroku v teorii i praxi komunistické vychovy.

V tomto ¢l&nku se pokusim naznacit né&které metodologické otdzky
teorie mravni vychovy se zvla$tnim zfFetelem k problematice uvddomé&lé
ukézné&nosti a prispét k jejich objasnéni. Soustfedim se pfitom nejdiive
na ujasnéni zdkladniho pedagogického pFistupu ke zkouméni moralnich,
charakterovych vlastnosti €lovéka, které se formujf v procesu mravni
vychovy a déle na metodologické aspekty zkoumani vysledkd vychovné-
ho piisobeni. V &lanku vychazim z anal§yzy soufasného stavu teorie mrav-
ni vychovy a opirdm se zéroveil i o nékteré metodologické poznatky
z vgzkumu uvédomélé ukaznénosti, ktery byl provadén u dvou vojenskych
ttvard (v ¢s. lidové arméd#). Rada tschto poznatk m4, podle mého né-
zoru, obecné&j3f platnost zejména pro teorii mravni vychovy dospé&lych.
Proto také sviij ¢clanek chépu pfedevsim jako diléf pfispévek k pedagogice
dospé&lych.

P#i rozboru a vykladu mordlnich, charakterovych vlastnosti v teorii
mravni vychovy se €asto zdidraziiuje pouze normativni stranka t&chto
vlastnosti. Objasniujf a zkoumaji se v ni piedeviim spoledenské poZadav-
ky (normy) kladené na jednotlivé vlastnosti osobnosti, jakoZ i znalosti
a predstavy o t&chto vlastnostech. Rozpracoviva se a teoreticky zddvod-
fluje, jaké mordalnf hodnoty a vlastnosti m4 mit ¢lovék socialistické spo-
le¢nosti, jaky je vyznam a eticky obsah té&chto vlastnosti atp. Takovy
metodologicky pfFistup uplatiiovany v pedagogickych pracich a vyzku-
mech mé jisté své zdlivodnéni i urcité opravnéni. Jako pedagogy nés
bude v prvé fadé& vZdy zajimat otézka, jakou osobnost chceme projekto-
vat, jaké cfle a ikoly si mame kl4st v oblasti mravnf vychovy. Stanoveni
konkrétnich spoleenskych poZadavkd na mordlni, charakterové vlast-
nosti osobnosti, stejn& jako znalosti a pfedstavy o t&chto vlastnostech
jsou bezesporu diileZitym vychodiskem, které postihuje a vyjadiuje pte-
dev$im socidlné etické aspekty jednotlivych moralnich vlastnosti i zamé-
tenf mravni vychovy. Nepiekracuji-li viak né&které prace a v§zkumy
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z teorie mravni vychovy toto vychodisko zejména v tom smyslu, Ze opo-
mijeji zkouméni a rozpracovani vychovnych metod a prostitedkdi, urce-
nych k pedagogické realizaci spolefensko etickych poZadavkii a norem,
vede to k tomu, Ze nepostihuji vlastné podstatu utvafeni mordalnich, cha-
rakterovych vlastnost{ osobnosti.

Pedagogickou podstatu utvéfeni t&chto vlastnosti neodhaluji v3ak ani
ty vyzkumy, prace a ¢lanky, které zkoumaji a objasiiuji vfznam i funkci
jednotlivfch vychovnych metod a prostfedkdl (pFfesvédfovéni, osobniho
prikladu, kolektivu, reZimu, trestli, odmén aj.) staticky, tj. bez zietele
k procesu utvafeni charakteru i jinych vlastnosti osobnosti. Diisledkem
tohoto jcdnostranného metodologického pristupu je, Ze v teorii i praxi
mravni vychovy vznikd urcité vakuum a kratké spojeni mezi moréalnimi
cili, ikoly a poZadavky a mezi metodami a prostfedky jejich pedagogic-
ké realizace. To se projevuje zejména v tom, Ze moralni kategorie a nor-
my jsou nékdy vStépovadny mladeZi i dosp&lym bez dostatetného respekto-
véani psychologickych zdkonitosti, procesii i podminek utvaifeni osobnosti,
bez pfihliZeni k vnitfnim psychologickym mechanismiim osvojovani mo-
rélnich norem a principd.

Z uvedeného vyplyva, Ze teorie mravni vychovy by méla pfekonat jed-
nostranné normativni a staticky pristup ke zkoumé&ni morélnich, cha-
rakterovych vlastnosti osobnosti piedev8im zkoumé&nim a odhalovanim
pedagogické podstaty utvareni téchto vlastnosti. Zkouméni pedagogické
podstaty utvareni moralnich, charakterovych vlastnosti v teorii mravni
vychovy je znaéné& sloZité a obtiZné, zejména proto, Ze neni dosud né-
leZité ujasnén metodologicky pfFistup, ktery by ndm umoZnil pribliZit se
k této podstaté a poznat ji. .

Podle naSeho nézoru vede zédkladnf metodologicky pfti-
stup ke zkoumdni a poznédnf pedagogické podstaty
ut vafeni mordlnich, charakterovych vlastnosti
osobnostipfes analyzustruktury jednotlivychté&ch-
tovlastnostii procesujejichutvareni. To proto, Ze kaZ-
dy jev a tedy i mordlni vlastnost md svoji vnitini strukturu, kterou tvoii
pfedevSim podstatné komponenty (elementy) jevu a jejich vzdjemné
vztahy. Analgyza a odhalenf jednotlivjch morélnich, charakterov§ch
vlastnosti i jejich procesuédlni strdnky ndm umozZni prdvé zjiStovat a srov-
nédvat podstatné sloZky (komponenty) t&chto vlastnosti, jejich vzdjemné
vztahy i vnitfni mechanismy utvéfeni a tim stédle vice pronikat k peda-
gogickému vidéni, formulovéni i feSeni problematiky moralnich, charak-
terovych vlastnosti ¢lovéka. Uvedeny’ zédkladni metodologicky pfistup
nadm také umoZni volit, zkoumat i pouZivat adekvatni vychovné metody
a prostifedky s pfihlédnutim ke znalosti struktury i procesu utvéreni
téchto vlastnosti.

PFi analgze struktury jednotlivfch morélnich, charakterov§ch vlast-
nosti i procesu jejich utvafenif je nezbytné, aby teorie mravni vychovy se
mnohem vice opirala prfedevS§im o poznatky a zédvéry psychologie osob-
nosti i socidlni psychologie. Problém je v3ak v tom, Ze v souasné psy-
chologii i marxistické existuji rdzné koncepce i vyklady osobnosti, tyka-
jici se zvlaste struktury a vyvoje osobnosti ¢lovéka. Podnétné
psychologické my3lenky o osobnosti nachdzime u S. L. Rubin3tejna. Ru-
bin§tejnovo pojeti charakteru (rozvijené déale L. ]. BoZovitovou J]. S.
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Slavinovou, J. Capem a jinymi psychology) nam slouZilo jako urcité
teoretické i metodologické voditko pro vypracovéni pedagogického po-
jetl uvédom&lé ukédznénosti. NejdFive jsme si ujasnili podstatné znaky,
kterymi se vyznatuje uvédomeld ukdznénost jako charakterova vlastnost
a poté jeji psychologickou strukturu. Tuto strukturu tvori p¥edev§im dvé
komponenty, a to upevnéné, relativng st4alé motivy dodrZovani kaznd
a upevnéné vngjsi zplsoby a formy ukézn&ného jedndni a chovani,
zv14$té navyklé i zvyklé zplsoby chovani (ndvyky a zvyky ké&zng).
Vzajemny vztah mezi obéma uvedenymi komponentami byva ¢asto znad-
né rozporny (funkéni i disfunké&ni), variabilni a individudln& modifiko-
vany. HlubSim ujasn&nim a podrobnéj$i anal§yzou t&chto otézek jsme
u€inili prvni vyznamny krok v metodologickém p#istupu zaméifeném
k odhaleni pedagogické podstaty uvédomeélé ukazn&nosti.

Druhy krok v tomto metodologickém pfistupu spoéival v ujasnéni a
analyze procesu utvafeni uvédomélé ukaznénosti. Tato analyza umoZiiuje
sledovat a poznédvat dynamické osobnostni faktory a hybné sily, zvlasts
z4jmy, potieby, motivy ¢lovéka, které, jak se ukazuje, maji podstatny vliv
na proces osvojovani norem kézn&. Vzhledem k tomu, Ze procesudln{
strdnka vychovy jednotlivfch moralnich, charakterov§ch vlastnosti pati{
k nejméné& ujasnénym a rozpracovanym problémim teorie mravni vycho-
vy, uvedeme struéné nd$ nédzor na proces utvafeni uvédomsélé ukazné-
nosti jako charakterové vlastnosti.

Vychéazime z piedpokladu, Ze zdkladem tohoto procesu je generalizace,
tj. zobeciiovani situa¢nich pohnutek dodrZovani norem k&zné& a spolu
s tim pfeména norem kazné& jakoZto vné&jdich poZadavkil, ve vniténi po-
hnutky a normy, ve vnitfni ukdznénost Clovéka. Rozvedeme-li pon&kud
tuto mys$lenku, vyplyva z toho, Ze proces utvaien{f uvédomslé ukazng-
nosti se v podstat& uskuteciiuje jako preména vné&jstho, vice ¢i méné& nu-
ceného plnénf norem kazné& ve vnitfnf pfijeti a dobrovolné plnéni t&chto
norem. Dochéazi v ném postupné k tomu, Ze ¢lovék dodrZuje v jednotli-
vych situacich normy k&zné& nejen pod vlivem vnéj$fho tlaku (morélniho
i administrativn& pravniho), nejen proto, Ze je to poZadavek kladeny na
ného zvenéi (napf. mistrem, uéitelem, velitelem atp.), ale za&ind dodrZo-
vat tyto normy z vniténf potfeby, z vnitfnich pohnutek. To se projevuje
napt. v tom, Ze nefekéd vidy v kaZdé situaci jen na smé&rnice a pokyny,
na vnéjsi prikaz, ale sdim uvédomé&le reguluje své jednani podle téch
norem socialistické kazné, s nimiZ se vnitiné ztotoZnil. V takovém p¥i-
padé& vnéjsi regulace chovani ¢lovéka, tj. jeho ukdaziiovani z vnéjSku se
stdle vice méni v autoregulaci vlastnfho chovani podle vnitfn& pfijatych
norem ké&zné&. V tomto postupném vniténim piepracovéani a pfijeti vné&j-
§ich norem k&zné i jingch morélnich norem, v tomto ztotoZilovani a vy-
rovnévani se s témito normami (které ovSem nikdy nedosahuje absolut-
niho ztotoZnénf se subjektu s objektivni normou), v tomto postupném
bFechodu od vné&j$i morélni regulace chovéni ¢lovéka k uvédomé&lé auto-
regulaci vlastniho chovéan{ podle vnitfn& pfijatych moréalnich norem spo-
tiva zFejm& podstata utvareni ukaznénosti i jingch morélnich, charakte-
rovgch vlastnosti osobnosti. A protoZe normy kazné a komunistické
morélky vibec vyjadfuji a kodifikujf v'té & oné mife zajmy, potieby
@ poZadavky socialistické spole¢nosti (kolektivu), jde vlastnd v tomto
Procesu o postupné vnitinf ztotoiﬁo_v_éni a vyrovnavani se s t&mito spo-
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leCenskymi z&jmy, potfebami i poZadavky a o vytvareni uvédomélého
a aktivniho vztahu k nim.

Metodologicky pristup zaméfeny k analyze a pozndni procesuélni
strdnky uvédomeélé ukdznénosti i jingch moralnich, charakterovych
vlastnosti &lovéka pfedpokladd a vyZaduje dale, abychom si ujasnili a
prozkoumali, jakou funkci maji jednotlivé vychovné metody a prostfedky
v pedagogickém fizeni procesu, v némZ se tyto vlastnosti utvéreji. Uka-
zuje se, Ze vyznmnou Glohu v ¥fizeni tohoto procesu
méi soustavné hodnoceni ukdznéného (moréalniho) i neukizne-
ného (nemordlniho) jednéni a chovani, které byvad nezfidka spojenu
s udilenim pedagogickych trestli a odmén. Jde pf¥itom o tzv. posilovéani.
Vyznam posilovani pro zvySeni vykonu v ucleni zdiraziiuje soucasna
psychologie. Z tohoto hlediska jsou pozoruhodné nékteré poznatky psy-
chologie u€eni, které byly experimentalné ovéfeny. Zjistilo se, Ze studijni
Gsili Z4kd viditelné klesa, neni-li posilovdno ani pochvalou, ani pokara-
nim. PFitom experimentélnf vysledky (E.G. Hurlockovéd) dokazuji, Ze po-
chvala ptlisobi G¢inné&ji na vykon v uceni neZ trest, hrozba a pokaréni.!

Pedagogické hodnocenif mé zfejmé znaény vliv nejen na studijni vykon
toho, kdo se udf, ale i na utvar¥eni moralnich, charakterovych vlastnostt
a celé osobnosti ¢loveka. Tato zdvaZnd otédzka se v3ak nestala dosua
pfedmétem hlubSiho a cilevEédomého zkouméni teorie mravni vychovy
a pedagogické védy vibec. Nedostate€nd teoretickd rozpracovanost
funkce hodnoceni ve v§ychové mor4lnich, charakterovych vlastnosti se
pak v rliznych konkrétnich projevech negativhé odrédZi ve vg§chovne
praxi. A jaka je tato funkce?

PFi vychové uvédomé&lé ukéznénosti i jingch moréalnich, charakterovych
vlastnosti ¢lovéka plni hodnoceni uk&znéného (morélniho) i neukéazne:
ného (nemordlntho) chovani pfedev3im motivaéni funkci. To znamena,
Ze posiluje (kladné nebo i zdporné), stimuluje a tim i reguluje proces
osvojovani si norem kazné i jinych morélnich norem.

Motivaéni funkce hodnoceni — jak potvrdil i na$ vyzkum
-~ se zvl4d§té vyrazneé projevuje u trestit a odmeén. To
proto, Ze odmeény a tresty se stavaji vyznamnymi inotivy, které za
ur¢itych podminek vesmé&s podnécuji (pfedeviim odmény) jednénf &lo-
véka podle norem k&zné a komunistické morélky, nebo tlumi (predevs$ini
tresty) jeho jednéni, které se dostdva do konfliktu s témito normam..
Odmény i tresty se siln& dotykaji nékterych individuélnich potieb,
zv1asté potreby socidlnfho uznani a sebeuplatnéni, kterd je rozvinuta
u kaZdého ¢lovéka a zejména pak u mladych lidi.

Odmeény jako vyraz kladného spolec¢enského hodnoceni chovani a ¢ind
¢lovéka uspokojuji a rozvijeji u ného potFebu socidlnitho uznéni a sebe:
uplatnéni, zatim co tresty jako vyraz zdporného spolecenského hodnoce-
ni chovani ohroZuji a naruSuji -uspokojovéni této potfeby. To vSe ma
znaény motivacni a tim i regula¢ni vliv na utvéfenf i projevy uk4znénost:
i jingch morélnich, charakterovych vlastnostf osobnosti. Tato tvrzen{ op!-
tame o vysledky vyzkumu vychovné ucinnosti ké&zeiiskych trestt i od-
meén, ktery jsme provedli u dvou vojenskych tatvard (plukid). I kdyZ se
domnivame, Ze Fada pedagogickych poznatkd a zavérd z tohoto v§zkumu
pfesahuje rdmec armady, nebudeme je zde uvédét pi‘edevéim vzhledem

1) M. ]. Hillebrand: Psychologle des Lernes und L ehrens Bem 1958, str 96
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k omezenému rozsahu ¢ldnku. Zminime se jen o metodologickém
pfistupu uplatnéném v uvedeném vyzkumu, ktery se
miZe stat urditym podnétem pro provadéni analogickych vyzkumi
v teorii mravni vychovy mladeZe i dospé&lych. ‘

Pfi v§zkumu vychovné uéinnosti kézefiskych tresti a odmé&n jsme se
zaméfili pfedev8im na zkoumdani a poznéni motivacni funkce t&chto tres-
th a odmén se zvlaStnim zFetelem k utvarfeni uvedomeélé ukaznsénosti.
V souvislosti s tim jsme byli nuceni ujasnit si a odpovéd&t na otdzku:
jaky metodologicky pfistup zvolit a uplatfiovat pfi zkouméni a zjistovani
motivaéni funkce trestd a odmén?

P#i ujasiiovdni a fFeSeni této metodologické otdzky jsme vychazeli
z piedpokladu, Ze tresty a odmény nemotivuji chovédni vojaki automatic-
ky, neplisobi na utvareni ukdznénosti pfimo. Utvaieni ukaznénosti jako
charakterové vlastnosti vojaki, regulace jejich chovani pomoci odmén
a trestl se dé&je zprostfedkované, tj. prostfednictvim psychického odrazu
trestdl i odmé&n. Kazetiské tresty a odmény jako urcité vychovné pro-
stfedky se odrédZeji v psychice, ve védomi potrestanych i odménénych
vojakii: tito si je uvédomuji a proZivaji je, vytvafeji si rizné piedstavy
a néazory o trestech i odmé&nach atp. A pravé tento odraz tresti i odmén
ve védomi jednotlivych vojdkili, ktery mé rizné konkréini obsahy i pro-
jevy, miiZe pak ptlisobit a také pisobi za ur€itych pedagogicko-psycholo-
gickych podminek jako motiv, ktery podnécuje nebo i tlumi jednéni
vojadki v souladu s normami kazn&, ¢imZ se zéroveri posiluje a reguluje
u nich utvareni ukéaznénosti. Z toho tedy vyplyvd, Ze chceme-li poznat
motivacéni funkci, aéinnost trestli a odmeén, je tfeba zjistit:

1. Jaké reakce, odezvy vyvolavajl tresty a odmény ve védomi vojaki,
jaky je obsah t&chto reakci.

2.-Zda reakce na tresty a odmény ve védomi vojakii podnécuji nebo
tlumi, posiluji €¢i neposiluji jejich jednéni podle norem kéazns.

Tyto dvé zakladni, Gzce spjaté otazky jsme uéinili pfedmétem uvede-
ného pedagogického vyzkumu. Cilem v§zkumu bylo tedy pfedevs§im odha-
lit reakce na kazeriské tresty a odmény ve védomi potrestanych i odmé-
nénych vojéaki, jakoZ i vliv t&chto reakci na jejich jedndni, na osvojovani
a dodrZovani norem kazné. Jinymi slovy, pii vyzkumu jsme se zam#fili
na poznéni i objasnéni zdkladnich pedagogickopsychologickych souvis-
losti, které existuiji:

a) mezi tresty a odménami a jejich odezvou (reakci) ve védomi po-
trestanych nebo odménénych vojadkli na jedné strané a

b) mezi reakcemi na tresty i odmé&ny ve védomi potrestanych nebo
odménénych vojaki a ukaznénym, piipadné neukdzné&nym jednanim
(chovanim) téchto vojakik na stran& druhé.

Uvedeny metodologicky pfFistup, ktery jsme pouZili pfi zkoumdni vy-
chovné uéinnosti tresth a odmén md, podle na3eho nazoru, 3irdi vyznam.
To proto, 2e umoZiiuje zjiStovat skuteéné vysledky
fG¢inky)vychovného piisobenitrestiiodménve vza-
jemném vztahuvédomia jedndni zkoumanych osob.
Tento zpisob pfistupu ke zkoumdni vychovné ucinnosti trestli a odmeén
nds nuti k hlubSimu zamyslenf nad zjistovanim pedagogickych vysledkd
(a¢inkd) nejen tresti a odmén, ale | jingch vychovnych metod a pro-
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stiedki. Tyto vysledky a Géinky se totiZ nezfidka zjistuji jednostranné
a netplng bud jen ve védomi nebo jen v jedndni vychovavaného.

V prvém pfipadé se zjistuje, jaké zmény vyvolavaiji vgchovné metody
a prostiedky ve védomi vychovdvaného, aniZ se zkoum& jejich moZny
vliv na jednani vychovavaného (Z4ka, u¢né, vojédka atp.). Vysledky, Géin-
ky pedagogického pisobeni ve védomi vychovdvaného se pak zjistuji
pfedev§im prostfednictvim subjektivnich vypovédi zkouman§ch osob
(slovnich i pisemnych). Tak napt. se pomoci individudlnich rozhovori
i dotazniki zjistuje, jaké znalosti a pfedstavy o morélnich vlastnostech,
zasadach a pojmech ziskali Z4ci, studenti nebo vojaci vlivem vychovného
pisobeni ve spolefensko vé&dnich vyucCovacich predmétech i v jinych
formach vychovy; zkoum4 se kvalita i rozsah jejich morélnich nézord,
pojmi, prFedstav i proZitkd ziskanych vlivem ucitelova vychovného piiso-
beni apod. Tento p¥istup ke zkoumé&ni vysledkii v§chovného plisobeni mé
znatny pedagogicky vyznam. NeumoZiiuje ndm v3ak poznat, zda a jak
osvojené mordlni znalosti, pojmy, z4sady i pfedstavy ovliviiuji jednéni
vychovéavanych. Vime pfrece, Ze tento vliv nebyva jednoznalny. Znalost
a reprodukce moralnich pojmd, zdsad a norem je pouze dilleZitym pied-
pokladem morélniho jednani a chovénf, ovSem sama o sob& nezaruduje
jesté, aby Clovék morélné jednal v kaZdé situaci.

Druhy, protikladny zptisob zkoumdni vysledkd, G¢inkd vychovného pi-
soben{ spolivd v tom, Ze se tyto vysledky (GcCinky) zjiStuji p¥imo a bez-
prostifedné jen v jednéni vychovdvaného zejména v smyslu, jaké dotasné
nebo i trvalej3i zmény vyvolavajf vychovné metody a prostiedky v jeho
jednéni a chovéani. Zjistovani vysledkl (efektu) vychovného puisobeni
timto zplisobem se provadi predev$im pozorovdnim, méfenim a analyzou
objektivnich, vnéjSich ukazatel a projevii chovani. Zkoumani a pozn4va-
ni{ prfimého, bezprostifedniho vlivu v§chovného pihisobeni (v§chovnych
metod a prostfedki) jen na jednanf a chovéni ¢lovéka ndm rovné&Z nepo-
davé pravdivy obraz a pFesnou informaci o skute¢nych vysledcich tohoto
plisobeni, protoZe se pifi ném zpravidla eliminuje aktivni Gloha vé&domi,
uvédomeély prvek v lidském chovani. Tak napf. miZeme dospé&t ke zkres-
lenym pedagogickym z4vérim, zjistime-li pozitivni zmény v chovéani vy-
chovavaného a nezkouméme-li dale pri¢iny, motivy téchto zmén. Pozitiv-
nf zmény v jednéani a chovani ¢lovéka nemusi byt vZdy projevem jeho
moralnfho uvédomé&ni, nemusi byt vZdy podmin&ny jeho mordln& hod-
notnou motivaci, ale jak zndmo, byvaji podminény nékdy u nékterych
lidif i dzce osobnimi aZ sobeckymi pohputkami, tj. negativnf motivaci.

Na zé&kladé pfedchoziho rozboru lze tedy fici, Ze oba uvedené metodo-
logické pFistupy uplatiiované pi¥i zkoumdni a poznavani vysledkd vychov-
ného plisobeni, neumoZiiuji pFesné zjistit skutedny efekt tohoto pisoben{
(pdsobeni jednotlivych vychovnych metod a prostfedkidi) na osobnost vy-
chovdvaného. To proto, Ze pfi zjiStovani v§sledku (efektu) vychovného
pisobeni oba metodologické pFistupy opomfjeji jednotu vnitFnfho psy-
chického obsahu a jeho vnéjsiho projevu v jedndni a chovéani ¢lvéka, kte-
ré byva ovSem Casto zna¢né& rozpornd, rozpornou jednotu motivace a &in-
nosti, védomi a chovéani. :

Obecn& metodologickymvychodiskem prozkoum#
nivysledkt, efektu vfchovného piisobeni (pisobenf
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jednotlivych vfchovnych prostfedkl) na osobnost
vychovdvaného je, podle naSeho ndzoru, marxistic-
ké pojeti vztahuvédomi a jednéani. Vé&domi a jednani tvoFi
organickou jednotu, ne v3ak totoZnost. Na rozdil od instinktivniho cho-
vani zvifat je lidské jednéni ve své podstaté védomym jedndnim, védo-
mou c¢innosti. KaZd4 psychickd ¢innost je odrazem objektivn{ skute¢-
nosti, byti a zarovei regulaci jednéanf, &innosti. V&domi jako spocifické
forma odrazu byti je zéroveii i specificky zplisob regulace jednéni, ¢in-
nosti 1idi.2)

Jaky vyznam maji tyto filosoficko psychologické tvahy pro zkoumaéani
a zjiStovani vysledkd, efektivnosti vychovného piisobeni na osobnost vy-
chovdvaného? Pfimo zésadni. Je-li védom{ vnitfné spjato s jednadnim ¢&lo-
véka a obé& oblasti se vzdjemné prolinajf a je-li védomi reguldtorem jed-
néni, lze piedpokladat, Ze i reakce na jednotlivé vychovné metody
a prostfedky ve védomi vychovédvanych (Z&kd, uciid, vojakt atp.) v té
¢i oné mife mohou ovlivilovat a regulovat jejich jedndni. Z toho také
vyplyvd, Ze p¥i zkouméni vychovné uclinnosti trestii i odmén je nutné
zjistovat a pozndvat nejen reakce na tresty a odmény ve védomi zkou-
manych osob, ale i regula¢ni vliv téchto reakci na jejich jednéni, ¢innost.

Jednéni &lovéka je znacné Siroky, komplexni jev; zahrnuje celou fadu
dil¢ich ¢innostf, tkond a aktd chovéani. Proto je velmi obtiZné izjistit
hezprostiedn{ a zejména trvalejsi vliv reakci na tresty a odmény (i na
jiné vychovné metody a prostfedky) ve védomi zkoumanych osob na
viechny dil¢i &innosti, ikony a akty chovéni, tj. na celkové, veskeré
chovani. Je to obtiZné zvla3t& proto, Ze jednéni zkoumanych osob neni
ovliviiovano jen jejich psychickou reakci na trest, odmé&nu, nebo, na jiné
vychovné metody a protfedky, ale i mnoha dal3imi vnéj$imi i vnit¥nimi
faktory a podminkami. '

Jak se ukazuje lze spiSe.zjistit, jaky bezprostfedni i trvalejsi vliv majt
— resp. mohou mit za urditych pedagogicko-psychologickych podminek
— reakce na tresty i odmény (popf. i na jiné vychovné metody a pro-
stfedky) ve védomi zkoumanych osob jen na urcitou stranku, & oblast je-
jich jednani: naof. na urc¢ity pracovni vykon, na neopakovani nebo opa-
kovadni kazeiiského prestupku, na opakovdni odmén&ného &inu atp.
K tomu vSak, abychom mohli zjistit intenzitu, miru a podminky tohoto
vlivu i jeho individudlni modifikace, musime srovndvat a analyzovat
subjektivni v§povédi zkoumanych osob s objektivnimi ‘ukazateli, Kritérii
a zménami jejich chovéni, uvadét je do vzdjemnych vztah a korelaci a
tim usilovat o dosaZenf maximalni miry hodnovérnosti a pravdivosti
ziskanych poznatk a z4vérd o vysledcich (uéincich) vychovného piiso-
beni. Tento metodologicky pfistup jsme se pokusili uplatnit v uvedeném
vyzkumu vychovné t&innosti kazefiskych tresti a odmén.3)

i

S—— e - R R - — - ————

2) S. L. Rubinstejn: Zdklady obecné psychologte, Praha 1964, str. 244.

3) Vysledky 1 dal3f metodologické i metodické problémy a poznatky z vyzkumu
15Sou publikovény v autorovd monografické pract »Pedagogika odmén a trestli« (viz
Jaroltm Skalka, Pedagogika odmén a trestd, Na3e vojsko, Praha 1966, str. 163).
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APOJIUM CKAIJIKA

£ METOIOJIOTUYECKWUM MPOBJIEMAM TEOPUU HPABCTBEHHOI'O

BOCIIMTAHUSA

B TeopuMm HPaBCTHEHHOI'O BOCHMTAHMA Mbl
J0JDKHBL T1PEONOJieBaTh ORHOCTOPOHHMM, HOpMa-
TMBHEIM M CTATUMSCKHUE IIOAXON K MoOpaJb-
HbIM KayecTBaM JMYHOCTHM, B TIEPBYIO O4Ye€peub
H3yYeHHeM M pacKpbLIBAHMEM CYTH JTHX Ka-
yects. [lexaroruyeckyio CyIHOCT HpaBCTBEH-
HHIX KauyecTB MOXKHO MCCNONOBATh M H3y4aTh
Npy TNOMOINK aHaNM3a HMX CTPYKTYPW M aHa-
ny3a  Tnpouecca POPMMPOBAHMA CO3HATENBHOM
JIACIIMIJAMHHUPOBaHHOCTH.

Baxuyio ponbp npu ynpasieHWH mpolecca
dopMuposaHus  CO3HATEJBHOH  AMCLUIJIMHBI
¥ IPYTMX MOpPalbHEIX Ka4yecTs MIpaeT cHUcTeMa-
TYYeCKas OLUeHKa AUCUKMNIMHMPOBaHOro (Mo-
PaNbHOTO) W HEAHCHMNAMHUPOBAHOTO (HeMo-
_ paNbHOTO) IlIOBeNEHUS M MOCTYNKOD. DTy OleH-

)

Ky Mbl 4aCTO COGMMHAEM C CHUCTeMO¥ uelaro-
I'HYECKHX Harpal ¥ HakasaHuil. IIpu wccaenmo-
BaHUAX, KOTOpPbi€ aBTOP 1IPOM3BOMMJI MEXOY
conmat UexocjoBaukoit apMu#M, OH Ipexue .
BCETO paccMaTpMBaJ M MCCJAELOBal MOTHBH3a-
HMOHHYI0 POJb HarpaXkIeHiit M HaKa3aHUM.
B co3HaHMM M TOBENEHMM HUCCHAENOBAHBIX JIUI]
yCTaHaBAMBaJAuCL pedynsTatst  (noameiicTeue)
BOCIMTATENBHOTO BJMSHHA HaKa3aHMi M Ha-
rpakfileHuii. ABTop ofobiaeTr HekoTOphie MeTo-
NOJIOTHYECKMe ONBITH NPHBELEHHOTO WCCHeno-
BAHMA, CMEUMaNbHO T, KOTOphle MOTYT CTarb
HMIyJIbCOM IIPH aHANOTHYECKMX HCCASHODAHHAX
TEOPMM HPABCTBEHHOTO BOCHHTAHMA MOJIONEXH
M B3POCJHX.

JAROLIM SKALKA

ON METHODOLOGICAL PROBLEMS OF THE THEORY OF MORAL

EDUCATION

In the theory of moral education a onesi-
ded norm and undevelopmental approach
towards moral qualities of personality
should be avoided, i. 8. to start with a
research into pedagogical substance of
these qualities. It is possible to investiga-
te the pedagogical substance of moral
qualities and to analyse them in order to
recognize their structure and process. The
article presents an analyse of the struc-
ture and process of forming conscious
disclpline.

A systematic valuation of a disciplined
(moral) conduct and of an undisciplined
(licentions) behaviour plays a significant
role in directing the process of korming
conscious discipline and other moral qua-

-
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lities. This valuation has been often con-
nected with educational awarding and pu- -
nishing.

A research performed at the Czecho-
slovak army was concerned, first of all,
with the motivation function of punish-
ments and awards. Results (effects} of an
educational influence through punishment
and award have been investigated with
the mind and behaviour of the persons
under examination. The author generali-
zes some methodological information on
given research, namely that knowledge
+Which bring about a performance of ana-
logical research into the theory or moral
education of the youth and. the adults.




