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UPEVNOVANIE VEDOMOSTI A JEHO MIESTO V SYSTEME VYUCOVANIA
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Otazkam osvojovania vedomosti ako zdkladnej fdzy ucebno-vychovného
procesu venuje pedagogickd tedria pomerne mnoho pozornosti. Skima
sa problém vzdjomného vztahu vedeckého a didaktického poznania, ted-
ria modelov a vdbec programovaného udiva sa orientuje prevaZne na
osvojenie poznatkov. I novatorské hnutie ucitelov Lipeckej a inych oblasti
SSSR a jeho odozva v mnohych nasich $kolact sa pri vSetkom vztaha
k bezprostrednému upevilovaniu nového uciva dotykaji prevaZne orga-
nizacnej stranky vyucovacej hodiny a postatne menej systematiz4cie, si-
stavného opakovania a stupfiovitého pretvarania udiva.

Vyucéovanie plni svoju dlohu vtedy, ked si Ziak nielen ucivo osvoji a
vie v praxi uplatnit, ale ked si ho osvoji natrvalo a ked vedomosti si mu
k dispozicii pre dalSie rozvijanie poznania a praktické vyuZitie, ked sa
udivo stalo jeho trvalym majetkom. V pedagogickej tedrii sa upeviiovanie
uciva poklada niekedy za sii€ast sprostredkovania nového uéiva, inokedy
za osobitni zloZku u¢ebného procesu. V porovnani s osvojovanim novych
poznatkov sa v upeviiovani vedomosti videl aj menej v§znamny cinitel.
PovaZovalo sa za mechanicky proces, menej ndro¢ny na Ziakovu uvedome-
lost, a preto sa aj sposoby upeviiovania redukovali na u¢enie sa naspamit
a puhu reprodukciu uciva.

Podceiiovanie tejto zloZky ufenia préave tak ako kaZd4 izolacia jednot-
livfch jeho faz a najmd osvojovania nového uliva od dalSej prace na
tomto udive je vyraznym prejavom ustrnulosti, ktord ostatné zloZzky uceb-
novychovnej prace v tak velkej miere nepostihuje.

Upeviiovanie vedomosti je zloZity proces vzajomného posobenia no-
vjch poznatkov a predoslych skisenosti. Prv ziskané vedomosti pomé-
haji osvojit si nové poznatky a spétne sa ich pésobenim dotvéaraja, obo-
hacuji sa novymi prvkami, prehlbuji, upeviiuji sa v novych podmienkach.
Nieto teda jednostrannej zédvislosti novych poznatkov od predoslych alebo
naopak, sivislost je vzdjomnd pri hocakej Casovej vzdialenosti medzi
novym a starym.

Ulohou vyulovania nie je nahromadit v Ziakovom vedomi €im véc3ie
mnoZstvo poznatkov z ur¢itého odboru. »Nastudovany materidl nemé na-
plnit Ziakovu pamd#t, ako nddobu napliia jej obsah, ale mé prefiltrovat
vrstvu myslienok a citov, Toto je hlavnou podmienkou pre to, aby ziskané
vedomosti stali sa skuto¢nym mql'ekom Ziakovym a aby ich tento pri
svojej Cinnosti aj tvorivo vyuZil.«!) Hodnota trvalych vedomosti je aj
v tom, Ze uréuji vznik hocakého vedeckého a umeleckého diela. I nové
myslienky, ktoré d4vajt vznikniat nov§m objavom, st vidy podmienené
prv ziskanymi vedomostami.

1) L. V. Zankov: Pamdt, Bratislava 1953, 37.



Vedomosti vstupuji do rozliéngch vztahov a mnohotvarnych systémov
asocidcii nie vidy v Ziadicom vzdjomnom usporiadani. Nové poznatky,
ktoré Ziak ziskav4, sa maju logicky zaclenit do tychto systémov a tieto
rozvijat, upeviiovat, zjednocovat. Ked si Ziak uvedomi vz4jomné vztahy
novo Studovaného a prv osvojovaného uciva, vedomosti sa vzdjomne
upeviiuji a dotvAaraji. Nové asocidcie sa posiliiuji systémom predoslych
asocidcii a mdZu byt aj osobitne organizované. KaZdy novy poznatok,
kaZdé nové spojenie, vytvarajice sa ako dosledok tohto nového poznatku,
nadobida pri sprdvnej organizédcii prdce signdlny vyznam, nadobtda
svoju ticéinnost.

Systematizdcia, uskutotilovand cielavedome a s ohladom na
rozvoj tvorivych schopnosti Ziakov, umoZiiuje postupne uvoliovat ulite-
Tov vplyv aZ po Gplni Ziakovu samostatnost v rieSeni tloh. »Tak sa
utvara,« ako hovori Danilov,?) »,rebri¢ek" taZkosti. Upeviiovanie vedo-
mosti m4 byt tak organizované, aby Ziak bol schopny vystupovat po tom-
to rebricku. Ale méa to byt naozaj ,rebricek” a nie ,rovné pole“. Ak sa
Ziak dostane do situécie, Ze musi vynaloZit uréitd ndmahu, akej je schop-
ny, i jeho zruénosti sa budd lepsie vyvijat, zdokonalovat a utvrdzovat.«

Systematizaciou sa tieZ prekondva pri praktickej aplikacii a pri vyhla-
davani vzdjomnych vztahov uéiva rozliénych predmetov nebezpecenstvo
odklonu pozornosti od logiky predmetu. KaZd§ predmet potrebuje zéklad-
ny smer, v ktorom sa utvara $pecificky systém poznatkov.

Systematizdcia sa uskutoéiiuje aktualizdciou prv ziskanych vedomostf
ako oporou pre pochopenie novych javov a savislosti. Z poZiadavky tvo-
rivosti u¢ebného procesu vyplyva potreba neobmedzit sa pri tom na pihu
reprodukciu. UZ formuldciou otdzky maji byt Ziaci vedeni k dotvéraniu
vedomosti, k objavovaniu novych vztahov, k zov$eobeciiujicim z&verom.
Tak sa vedomosti dostdvaja do rozliénych novych stivislosti, prehlbujii a
upeviiuja sa.

Vedomosti sa upeviiuji aj zovSeobeciiovanim. Tato logicka ope-
racia je samozrejme odstupiiovand podla veku Ziaka a povahy uéiva. U%
na zékladnom stupni vzdeldvania sa Ziak na zdklade prirodzene ohranide-
ného mnoZstva vedomosti vedie k elementdrnym formdm zovSeobeciio-
vania, i ked jeho vysledky nie si vZdy v siilade s exaktne vedeckym po-
znanim. V priebehu dalSieho vzdeldvania sa pojmy spresiiuji a Ziaci
dospievaji k pochopeniu tplnej vedeckej formuldcie pojmov a teorém.

Vo v3etkych pripadoch je rozhodujice to, aby ¢&i dplné, ¢i nedplné
pojmy a poucky mali svoj redlny obsah a neboli prazdnymi slovami.

Vyznamnym ¢initelom upeviiovania vedomosti je objavovanie a vy-
uZivanie medzipredmetnych vzthov. Tato strdnka je slabinou
beZnej udebnovychovnej préce, ktord vyplyva z nedostatofnej koordin4-
cie ¢innosti uéitelov pribuznych i vzdialenej$ich predmetov i z nedostat-
kov didaktického spracovania vlastného predmetu. Ziaci (ani utitelia)
si dasto neuvedomuji tieto vztahy a nechévaji tak nevyuZité moZnosti
zdokonalovat nielen ucebné, ale aj vychovné prvky uliva. V tom je
pri¢ina nedostatkov plnenia tiloh svetonézorovej vychovy, spojenia teo-
retickych vedomosti s Zivotnou praxou, pristupu k rieSeniu aktudlnych .
spoloéenskych problémov.’)

?) M. A. Danilov a kol.: Didaktika, Bratislava 1963, 241.
3} Pozri o tom Piispgvek k otdzce mezipfedm&tovych vztahd od J. Skalkovej-Prochaz-
kovej v Pedagogike 1962, 3, 316 n.
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Pevnost vedomosti je z4vislda aj od viacergych inych &inite-
Iov. Niektoré sa vztahuji prevaZne na osobnost ucitela ako napr.
didaktickeé spracovanie u&iva a taky jeho vyber, aby sa premetom trva-
1ého zachovania stalo podstatné udivo, individualizdcia vyudovacich
metdd, primerané frekvencia kontroly na zistenie stavu, pevnosti vedo-
mosti a pohotovosti ich praktického upotrebenia. Iné faktory sa vztahuji
na Cinnost Ziaka: uvedomelost vztahu k u&eniu, disciplina, pozornost a
vola utit sa, schopnost uchovat v paméiti osvojené poznatky, narébat s ve-
domostami, uplatnit ich v $tidiu a aplikovat v praxi, osvojenie racionél-
nej techniky udenia a &asovej hospoddrnosti najmi s ohtadom na spra-
civanie domé&cich dloh.

Z hladiska organizdcie vyucovania si hlavné spdsoby
upevilovania vedomost{ opakovanie, cvi¢enie, praktick4 aplikicia. (ESte
aj v preverovani vedomosti by sa mohol vidiet jeden zo spdsobov upev-
fiovania vedomosti. No s ohladom na podiel upeviiovania v porovnani
s inymi funkciami tejto ¢&innosti nezaradujeme preverovanie v tejto
stvislosti. ) .

Hlavny spdsob upeviiovania vedomosti je opakovanie. Tebria opa-
kovania mé& pomerne bohatd histériu. I star3ia psychologia jej venovala
vela pozornosti. Predmetom vyskumuy bola déinnost réznej frekvencie
opakovania, skimali sa prifiny opakovania slabik bez zmyslu i radov
slov s oporou ich logického sivisu, vplyv motivacie a inych podmienok
trvalého osvojenia, individudlny vztah k ¢&innosti, pracovné prostrerdie,
zdravotny stav skimanej osoby ap.

Predmet a obsah opakovania je na jednotlivych stupfioch 3kolského
vzdeldvania a v jednotlivfch predmetoch odli$ny. '

Z udiva, které prejde vedomim Ziaka, niektoré poznatky zostédvaja
jeho trvalym majetkom, iné sa zabudaji. Kapacita Iudského vedomia je
ohrani¢ené a nie je moZné, aby pri rasticom ludskom poznani (kaZdych
asi 10 rokov sa objem ludského vedenia zdvojnédsobuje) i pri rozsahu
14tky, ktoré je predmetom 3kolského vyucovania, Ziak si mal zapamétat
vietko, ¢o sa util. Potom je vSak z&vaZné ot4zka, ¢i sa Ziak nemé& ucit
iba to uéivo, ktoré si mé natrvalo zapamdétat. Sotva moZno pochybovat
o tom, Ze je eSte nemdlo uciva, ktoré mé pre celkovy rozvoj Ziaka len
minimé4lny alebo nijaky G¢inok azda okrem cvi¢enia paméti, a to eSte
dasto iba mechanickej.

Pamdt mé pri upeviiovani ufiva svoje miesto, ale nemoZno v nej vi-
diet rozhodujtci &iditel trvalosti vedomosti, ako sa eSte ¢asto siidi. Pod-
stata opakovania nie je v znovupozndvani zndmych predmetov, obrazov,
pravidiel a tdsudkov, ale v tom, Ze sa dalej uskutoliiuje proces formo-
vania novych vztahov medzi poznanymi mnohotvarnymi javmi a faktami.
To vSak neznamend, Ze by v systéme ucebnej prace nemalo svoje miesto
aj opakovanie ufiva v tom istom poradi ,ako bolo pévodne osvojené
alebo ako je spracované v uebnici, teda zachovat pri upeviiovani ugiva
logiku jeho osvojenia.!) To je potrebné najméd v prvych fazach udenia,
pri opakovani bezprostredne nasledujicom po vysvetlenf nového uéiva,

Opakovanie sa uskutoéfinje vo viacerych fdzach. Zakladné féza je po-
stupné opakovanie ué¢iva v tom poradi, v akom sa s nim Ziak obozn&mil.
V nasledujtcej, v§berovej faze sa opakuji iba vybrané &asti, odseky

4) M. A. Danilov: Process obubenija v sovetskoj skole, Moskva 1960, 190.



uc¢iva, bez hlb3ej diferencidcie. Pri problémovom opakovani sa pozornost
sustreduje na podstatné javy, problémy, okolo ktorych sa zoskupuje
dalsie ucivo.

NajvyznamnejSe a najnédro¢nejSie je opakovanie zovSeobeciiujice.

Podmienka uspechu zovSeobeciiujiceho opakovania je v tom, aby sa
na vysSom stupni vzdeldvania uZ pri zdkladnom oboznamovani uéivo
didakticky spracivalo s ohladom na tato z4vereéni syntézu a tomuto
cielu sa prispdsoboval aj cely systém opakovania. Ziak sa ué¢i analyzo-
vat jednotlivé javy, rozliSovat podstatné a menej vyznamné vlastnosti,
uci sa vidiet vzdjomné sivislosti zdkladnych prvkov uéiva, i tych, ktorych
sa toto zovS3eobeciiujice opakovanie uz netyka.

Danilov’) hovori o »prerastani beZného orientaéného opakovania
v zovSeobeciiujice«. Ukazuje to na matematike pri rieSeni novych tloh,
ktorého tspech predpoklada hlboké pochopenie a schopnost praktického
vyuZitia osvojenych pravidiel. I ked vo viacerych pripadoch ide o beZné
opakovanie, st v fiom uZ typické prvky zovSeobeciiujiceho opakovania.

Zovseobectiujucemu opakovaniu ako aj systematizicii vedomosti men-
3ich a najmd tematickych celkov uciva sa v organizécii vyucovania
prideluji osobitné hodiny. Vcelku vSak Skolska prax nedavala vela pri-
kladov takej premyslenej syntézy, zov3eobeciiovania a tobdZ v suvise
s uplatiiovanim medzipredmetnych vztahov.

Vyznamnym faktorom upeviiovania vedomosti je bezprostredné
precvidovanie ud¢iva na vyudovacej hodine.

Tomuto procvi¢ovaniu ucéiva sa v Skolskej praxi nedostdva to miesto,
ktoré mu patri, kym azda na kaZdej kombinovanej vyuovacej hodine
sa preveruje osvojenie predoslého uéiva a vyklad novej latky sa vSe-
obecne uznéva za hlavnu ¢ast vyudovacej hodiny. Pri¢ina je najCastejsie
v neprimeranom mnoZstve nového uciva a v tom, Ze sa na jeho preberanie
spotrebuje aj ten €as, ktory je urfeny na jeho precvicovanie. Nedostatky
sa prirodzene kumuluji. Povrchné. osvojenie u&iva staZuje pochopenie
daldieho a znemoZiiuje aj Ziadici tispech daldich faz prdce na patri¢nom
udive, na praktickom vyuZiti, na systematizécii i zovSeobeciiujicom po-
hlade na védcésie celky uciva.

Stereotypne pouZivany typ tzv. kombinovanej vyucdovacej hodiny,
ktord sa zacina skuSanim predo3lého uliva, sa v praxi mnohych $kél
nahrddza novou organizdciou s bezprostredne nasledujicim alebo prie-
beZznym precvi¢ovanim nového uciva a s previerkou jeho osvojenia. V tom
je aj jeden z principov novéatorskej praxe uditelov Lipeckej, Charkovskej
a inych oblastf SSSR.

Té&to nové organizdcia vyuCovania popri nepopieratelnom pozitivhom
vplyve na aktivizdciu Ziakov skryva v sebe nebezpelenstvo precefiovania
schopnosti pohotove si zapamétat nové udivo bez potrebného ohladu
na dalsie f4zy jeho upevilovania a vedie prip. i k zazndvaniu samostatnej
domécej prace. Bystri, rychle chépajici Ziaci st vo vyhode oproti ostat-
nym.%) Uinnost tohoto postupu je podmienend mierou pozornosti veno-
vanej v tejto fdze ucCenia rozvoju schopnosti samostatného tvorivého
myslenia. Nedostatok ohladu na tito tdlohu méa negativne désledky

5) Pro-ess otutenija, str. 197.
%) Pozri E. ]. Golant: Zku3enosti uéitelii Lipecké oblasti SSSR s novgm Fizenim vy-
utovacich hodin. Pedagogika 1962, 5, 557 n.
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i z hladiska vychovného. U Ziaka, ktory si navykne spoliehat na silu
svojej paméti, nepodnecuje sa v potrebnej miere samostatnost v myslenf{
a jednostranne sa rozvija pam#t. No rozhodujica tloha vyudovania je
v tom, aby ucitel usmeriioval a rozvijal myslienkovid ¢innost a nebol
iba organizatorom »vonkaj$ej« ufebnej préace.

V sivise so zmenami organizdcie vyulovania sa podstatne zvySuji
néroky na uéitelovu pripravu na vyudovanie i pohotovost v organizécii
vyucovania. Menf sa aj funkcia domécich tloh. Pokial ide o prvy stupeii
vzdelania, prevaZuje néazor, Ze by sa mali doméce tulohy vébec vyladit
a na vyssich stupiioch podstatne obmedzit najmé v predmetoch s va¢$im
potom tyZdennych hodin.

V diskusii, ktori vyvolal ¢lanok K. Moskalenka,’) sa tento princip zvédd$a
uznéva, pri¢om niektori Géastnici diskusie’) odmietaji jednotné ulohy
zadédvané v8etkym Ziakom a navrhujd individualizovat doméce tlohy, resp.
kombinovat oba spdsoby.

Vyskum, ktor§ sme uskuto¢nili zatial na troch zdkladnych devétroc-
nych 3koldch, potvrdil jednoznacne potrebu domé&cich tloh v zaujme
upeviiovania uéiva, samozrejme s kvantitativnou a kvalitativnou dife-
rencidciou na jednotlivych stupfioch Skoly, v jednotlivych predmetoch
" a podla potreby aj s individualizéciou dloh najmé vo vysSich triedach.
Jasne sa prejavila potreba diferencovat metédy i organizédciu prace na
vyudovacej hodine v siivise s obsahom jednotlivych partii uéiva a v né-
vdznosti jednotlivfch hodin celého systému. Dalej tento v§skum po-
tvrdil, Ze prili3ny spech, usilie za kaZdu cenu zainteresovat v patri¢nych
fazach vyudovania velkid vacSinu alebo vSetkych Ziakov vedie len k von-
kajSej aktivite a celkové vysledky préce oslabuje.

Otédzka, nakolko takdto nova organizédcia vyuCovania pomdha upev-
flovat vedomosti, &i prip. Ziakovo presveddenie, Ze ovldda ucivo, ne-
oslabuje dalsie fazy jeho upeviiovania, vyZiada si dokladny vyskum. Po-
dobne podla doterajSich praktickgch sktsenost! nemoZno spolahlivo
posidit vplyv novej organizdcie na rozvoj myslienkovej samostatnosti
a poznévacich schopnosti Ziakov.

Dalsf sposob upeviiovania je cvi&enie.

Jeho podstata je v cielavedomom, planovitom, viacnasobnom opakovanf{
urc¢itej teoretickej alebo praktickej Cinnosti. Uplatiiuje sa v rozli¢nych
smeroch ludskej prace, v Skolskom ulenf, vo vyslovene intelektudlnych
i vo vyrobnych odboroch prace, vo vedeckom rieSenf tloh i v préci s vy-
robnymi néstrojmi, v Sporte a hrach.

Vo vyudovani sliZi osvojeniu, formulédcii a dékazom novoosvojovanych
teorém, pomaha pochopit zloZitejdie pojmy a formulécie, pripravuje podu
pochopeniu dal$ieho uéiva, pomdha upeviiovat vedomosti a formovat
zbehlosti a n4vyky. Cvitenie mé aj v§znamny spoloensky aspekt. Ziak
si osvojuje ¢innosti za pomoci uéitela, v spoluprdci s inymi Iudmi, pod
ich kontrolou a kvalitu nacviéenych ¢&innost{ si overuje v spoloenskej
praxi. V tej sa skiimaji, zov8eobeciiuju a zasa dalej rozvijaji nové metédy
¢innostf. V tomto smere mé osobitny vyznam zapracivanie pracovnikov
v obsluhe zloZitych mechanizmov, automatickych strojov a zariadenf.?)

7) Kak dolZen strojitsja urok, Narodnoje obrazovanije 1959, 10.

%) Napr. E. Rabunskij: O domasnich zadanijach, Narodnoje obrazovanije 1960, 9.

9) Pozri J. Cép, K psychologii cviku ve svétle u¢enf 1. P. Pavlova, Praha 1957 a K vy-
mezen{ pojmu dovednost a ndvyk, Pedagogika 1960, 3, 335 n.
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Povaha nacvi¢ovanych ¢innosti je rozliéna: niektoré prebiehaji zvécsa
mechanicky a jednotvéarne, napr. chédza, pilenie, prdca v pasovej vyrobe,
kym iné sii mnohotvarne a pestro sa striedaji, napr. hra v $achy, riade-
nie motorového vozidla ap. To sa prejavuje aj v ohlade automatizécie
¢innosti, ktor4 sa uskuto&iiuje pri menej zloZitych tdkonoch a v uréitych
fazach ucenia. Naucené pravidlo moZno automaticky reprodukovat, ale
jeho vyuZitie vyZaduje primerant tdroveii uvedomelosti. Pohyb ruky, ktord
kriati kolesom 3ijacieho stroja, sa uskutoéiiuje automaticky, ale smer
Svov a velkost stehov sa reguluje uvedomele.'

Zéaujem efektivnosti vyu€ovania a plnenia v§chovn§ch tdloh vyZaduje,
aby sa automatizdcia nardbania s vedomostmi nepreceilovala, »aby sa
automatizécii neobetovala uvedomelost«. To je uZ vecou didaktického
a metodického spracovania u¢iva a organizdcie vyucovacieho procesu.

Predpoklad uspe3ného cvienia je predovSetkym v tom, aby Ziak po- -
znal ucel a praktickd hodnotu cvi¢enia. M4& vediet, preco treba cvifenie
konat ur¢itym spdésobom a nie inak. Praktickd hodnota mnohg§ch cvi-
C¢enl sa overuje ich vyuZitim v normdalnych Zivotnych situdcidch. Nie sia
zriedkavé pripady, ked Ziak, ktory ovlada i zloZité, naro¢né ucdivo z ma-
tematiky, nevie vyuZit svoje poznatky na rieSenie jednoduchej tlohy
v Zivotnej praxi, nevie napr. vypoditat percento absencie na brigédde,
ked sa zo 37 Ziakov na préci zicastnilo 33 Ziakov.

Hodnotu a vysledky cvi¢enia podmietiuje Ziakov zdujem a véla upevnit
si vedomosti a nadobudniit patriéné zbehlosti a navyky. Pri tom tGsposny
priebeh cvidenia posililuje zdujem o nacvifované ucivo alebo ¢&innost,
o predmet a niekedy uréuje aj celkovy vtah k uéeniu. V§znamnym ¢&ini-
telom pri tom méZe byt aj emociondlne pdésobenie nacvicovanej €innosti,
napr. v hudobnej vychove. Ziak s vyvinutym umeleck§m citom, so z&-
palistym vztahom k umeniu si osvojuje hudobné zru¢nosti alebo névyky
rychlej§ie a GcéinnejSie neZ Ziak so slabym, nerozvinutym zaujmom, bez
potrebného nadania alebo dokonca s negativnym vztahom k hudobnej
vychove ako uebnému predmetu a k umeniu vébec.

Miera posobnosti zdujmu je ohrani¢end. N4droky na Ziaka uZ od za-
tiatku jeho vzdeldvania presahuji hranice zdujmu. Ziak plni dlohy,
osvojuje si u€ivo a koné také prace, o ktoré nemd zdujem a ktoré sa
predsa nevyhnutné pre jeho vzdelanie a vychovu. Tu je.uZ rozhodujicim
¢initelom miera uvedomelosti a vdla prekondvat taZkosti a prekazky.
Voluntaristické tendencie v pedagogike zastieraji tento stav. Predpokla-
dé sa, Ze cielavadomym pedagogickym pdsobenim méZe ucitel vyvolat
Zivy zéujem Ziaka pre vSetko uenie bez vynimky. Skolskd prax potvrd-
zuje neredlnost tohto predpokladu. :

Uéivo kaZdého vyufovacieho predmetu d&va v jednotlivfch témach,
v kaZzdej fdze vyucovania vela prileZitosti ststavne vyuZivat a upeviiovat
vedomosti. V jazykovom vyudovani sa postupuje od pravidla k pravidlu,
priom osvojenie nového pravidla nadvézuje na znalost predo$lého pri
sibeznom samostatnom uplatiiovani tychto vedomosti v $kolskej i mi-
moskolskej praxi. To je aj Géinny ndstroj rozvoja tvorivého myslenia a
samostatnosti. »Je len jedna cesta pdsobenia uenia na psychicky rozvoj
dietata — a t4 ide cez jeho &innost, usmeriiovani uditelom. Cel§ pro-

10) T. G. Lemberg : Zakreplenije znanij - vaZnofe zveno ubebnogo processa, Sovetskaja
pedagogika 1960, 7, 40.

12



blém je v tom, ako organizovat tito &innost. Vytvarat podmienky pre
samostatné myslenie, to je len jedna strdnka otdzky. Treba zddraznit
aj druht, nie menej vyznamnua: treba plédnovito cvi¢it Ziakov v samostat-
nych rozumovych operdcidch. A najmé této Gloha sa vo vyucovacej praxi
najviac zanedbéava.«)

Premysleny postup vyluduje kumuldciu poZiadaviek. To je ddleZité
hlavne preto, Ze Ziak niekedy chybuje i pri jednoduchych tikonoch, a to
najmé vtedy, ked tempo cvifenia nezodpoved4 jeho schopnostiam a stavu
dosial ziskanych vedomosti. Na druhej strane uZ vyber cvi¢eni a prime-
rand pestrost ¢innosti prebudza a rozvija z&ujem i schopnosti hladat
Z viacerych moZnosti najiacinnej$i spdsob rieSenia tlohy.

Primeranost a postupnost vo v§voji zru¢nosti a ndvykov sa na jednotli-
vych stupiioch a roénikoch pomerne Gspe$ne uskutoéiiuje v okruhu inte-
lektudlnych ¢innosti. Usilie vytvorit osnovy prevaZne teoretického vy-
uCovania, primerané rozvoju schopnosti Ziakov, bolo uZ doteraz v pod-
state dspe$né. Ovela menej pozornosti sa vSak venovalo postupnosti vo
vytvdrani manudlnych zruénosti a ndvykov. V tom je aj jedna zo zéavaz-
nych pri€in odtrhnutosti 8kolského vyuCovania od praxe. Ucitelia vy3-
§ich ro&nikov nenadvdzuji na navyky osvojené Ziakmi na predo3lom
stupni vzdelania a &asto ich stav ani nepoznaji. Nedostatok cvieni je
i v tom, Ze sa neprimerand pozornost venuje cvi¢eniu mechanickych ¢&in-
nostf, ktoré maja pre celkovy rozvoj Ziakov minimalny vyznam.

Uspech cvitenia predpokladd dalej sdstavnost v opakovani &innosti.
O slave vynikajacich umelcov, virtu6zov, artistov, popri samozrejme po-
trebnom talente rozhodli pravidelné, ¢asto aj neuveritelne dlho trvaji-
ce cvidenia.

Opakovanie ¢innostf mé& v3ak pozitivne dG¢inky len po uréitd hranicu.
Za touto hranicou ochabuje z&ujem, pozornost a zhor3uji sa vysledky
cvidenia. V Psychologii Smirnov a kol.?) sa uvéadzaji vysledky v§skumu
tejto otdzky: Pokusnym osobdm bolo uloZené naucit sa nahrddzat pismeny
¢islicami (podla uréitého kld¢a) v 120 minitach pri tomto ¢asovom
rozvrhu cvideni: Skupina A sa ucila Sest dni dvakr4t denne po 10 minu-
tach, skupina B Sest dni raz denne po 20 min., skupina C tri dni po
40 min., skupina D cvidila raz bez prestdvky 120 minut. Vysledky uka-
zali, Ze cvitenia konané po 10 a 20 min. zvySovali pracovné tempo naj-
viac, kym cvicenie trvajice bez prestdvky 120 mindit malo najmensi
uéinok. .

Predpoklad tspechu je napokon v primeranom tempe cvienia. Pre
jednotlivé ikony ,predmety a triedy nemoZno ustélit jednotné optimélne
tempo. No rozdiely v néro&nosti jednotlivych uéitelov vedd k zdvaZnym
nedostatkom v procese i vysledkoch cvieni. Okoii’®) opisuje vysledky
vyskumu z r. 1950/51. Na preéitanie rovnakého textu so 112 slovami
v jednej 8kole potrebovali Ziaci priemerne 57 sekind, v inej 192, pritom
najslabsi Ziak ¢ital ten isty text 450 sekind. Tento stav je pravdaZe
nielen vysledkom netspe$ného cvitenia v ¢&ftani, ale celého systému
prace ulitela alebo aj celej 3koly. .

11} D. N. Bogojavlenskij, N. A. Men&inskaja : O vzajimootno3eniji vospitanija i razvitija
rebjonka, Sovetskaja pedagogika 1957, 3, 67. :

12 ;\Z.BA. Smirnov, A. N. Leontjev, S. L. Rubingtejn, B. M. Teplov: Psychologie, Praha
1961, .

15) W. Okofi: Proces nauczania, Warszawa 1958, 119.
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Prili§ pomalé tempo cvifen{ negativhe ovplyiiuje celkov§ charakter
préce prdve tak ako aj neprimerane rychle tempo zniZuje troveil
vykonu. To sa prejavuje zvla$t vyrazne pri pisani. Kym v niZ$ich triedach
pisSu deti jednotlivé pismeny pri pomalom tempe spravidla dost spravne,
vo vyS$Sich triedach potreba zr¢chlit tempo vedie k podstatnému zniZe-
niu drovne pfsma. Pismo viacerych Ziakov je neditatelné a netihladné.

Zéasadna poZiadavka je organizovat précu tak, aby sa s nevyhnutne po-
trebnym postupnym zrychiovanim pracovného tempa na jednotlivych
stupiloch 3kolského vzdeldvania nezhorSovala kvalita vykonu.

Praktické uplatnenie vedomosti. Vedomosti sa v pro-
cese upevilovania dostdvaji do rozliénych vztahov a systémov pro-
strednictvom slova, ktoré je tu najbeZnej$im prostriedkom. Slovom
uditel odovzdava hotové poznatky, usmeriiuje Ziakovu my$lienkovi
¢innost a Ziak si prostrednictvom slova poznatky upeviiuje. No tak
ako vychodiskom Iudského pozn4vania je vyrobné a spolofenské prax,
ludské poznanie zas smeruje k jej zdokonaleniu. Analogicky sa aj
uebny proces v 3kole orientuje na praktickd ¢innost, vyrobnd pracu
a tym sa aj zabezpecuje priprava pre ¢innost ¢loveka v budicom povolani.

Nedostatky v spéjani teérie a praxe sa prejavuju v tej paradoxnej sku-
to€nosti, Ze Ziaci ¢asto rie$ia tspe$nejSie dlohy s abstraktnym obsahom
ako konkrétne tlohy toho istého druhu. Kudrjavcev) uvadza vysledky
vyskumu V. I. Zikovovej, Z. J. Kalmykovovej a i., ktorf overovali z4vislost
pouZitia vedomost!f od povahy ich osvojenia. Spravidla sa v procese
osvojenia vedomosti otdzky praktického, Zivotného charakteru predkla-
daja len zriedkavo, Ziaci nardbaji s hotovymi abstrakciami v udebnici
a v tom aj nadobudaji urditd skisenost. Ked sa potom stretdavaja s prak-
tickymi tGlohami vo vS$etkej mnohotvarnosti Zivota, taZko sa im darf
vyélenit patriéné strdnky javov a ich vztahy, oddelit podstatné od nepod-
statného, nevidia v praktickej situ4cii patricny vedecky princip, s ktorym
sa teoreticky obozndmili a bez ktorého aplikdcie nemoZno dlohu riesif.

Tieto taZkosti mdZe ucitel d&inne prekonédvat predbeZnou analyzou
praktickej tlohy, ktord sa m4 rie§it. Ziak vopred nielen vidi taZkosti,
ktoré ho &akaju v priebehu prace na ulohe, ale vie ndjst spdsoby, ako
ich prekonat, ako aktualizovat prv osvojené vedomosti a tym ich aj
spétne ovplyvilovat.

Praktické uplatnenie vedomosti nechdpeme ako proces prosto nadvédzu-
juci na ich teoretické osvojenie. V zloZitej$ich pripadoch sa vedomosti
vyuZivaji najskor pri pldnovani tdlohy a len potom pri jej viastnom
praktickom plneni. Apliké4cia poznatku zahriiuje teda rozmyslanie o spd-
soboch rieSenia tGlohy i vlastni praktickii &innost.!®)

Objektivny i subjektivny vyznam vedomost{ pre prax v procese Ziakov-
ho rozvoja sa menf a v désledkoch je podstatny rozdiel v tom, &i sa Ziak
u¢i len pre potreby skii$ok, neuvedomujic si siivis svojho usilia so Zi-
votom a &i si osvojuje poznatky s vedomim, Ze ufenie je zékladom jeho
dal3ej prace a Zivota. V prvom pripade moZno hovorit o formédlnom vy-

1) T. V. Kudrjavcev: K voprosu o primeneni|i znanif na praktike, Voprosy psicholo-
giji 1959, 1, 23.

15) M. Jurdo: PouZivanie vedomost! v praxi z hladiska vyudovania, Pedagogika 1980,
4, 434 n.
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zname ziskanych vedomosti, v druhom pripade vedomosti nie si for-
malne, ale skutotné, upotrebiteIné v Zivotnej praxi.'®)

V nedostatku schopnosti postipit od pravidla ku konkrétnemu pri-
padu jeho uplatnenia a opacne je jedna z hlavnych pri¢in formalizmu vo
vedomostiach Ziakov a nedostato€nej spojitosti medzi abstraktnym mys-
lenim a praxou. T. V. Kudrjavcev') vidi jeden zo zdrojov tychto taZzkostt
v tom, Ze v Ziakovom vedom{ sa vytvarajd systémy relativne »uzavretych«
asoci4cii. Patri¢né teoretické zavery a poznatky sa aktualizuja v priebehu
plnenia praktickej tlohy, ale deje sa to izolovane od druhych. Tak sa
napr. aktualizuje schéma urc¢itého druhu zapojenia elektrick§ch zdrojov,
ale neaktualizuji sa patridné teoretické poznatky. Jeden zo systémov
poznatkov mé vi&$iu pohotovost vybavenia ako druhy. Ziaci, ktorf su
sistavne a planovite vedeni k samostatnej tvorivej prédci, ktorf sa ud&ia
pri primerane zloZitych operédcidch vynaloZit mys$lienkové Gsilie, pocho-
pit priginna zdvislost javov, ktori si uvedomuji, preto uréitd dlohu rie-
Sia tak a nie inak, spdsoby myslenia vyuZité v ur¢itom pripade uplat-
Nuja aj v inych situdcidch, zfskavaji nadvyky samostatnej tvorivej préce.

Uspech upeviiovania znalost{ pravidiel a inych v3eobecnych teorém
predpokladé4, Ze sa uZ pri ich vysvetlovan{ ulitel neobmedzuje na jediny
pripad ich uplatnenia, ale Ze aj novymi varidciami vytvara predpoklady
pre také zov3eobeciiovanie, ktoré pomdZe Ziakovi uplatnit pravidlo
v celkom novych a osobitnych situdcidch a zabezpelit aktivitu vedo-
most{.®®) To plati o praci s osvojenymi fyzikdlnymi a biologickymi zé&-
konmi, gramatickymi a pravopisnymi pravidlami ap.

Ulebny plan a cely systém vzdeldvania v novej 3kole dava vela prile-
Zitostf pre upeviiovanie poznatkov aj praktickymi ¢innostami, & v 3kol-
skej dielni, ¢i na Skolskom pozemku, vo vyrobnych zariadeniach prie-
myselnych a poInohospodérskych, na exkurzidch, vo verejnouZitonej
pracl. Lemberg!) rozliSuje funkcie $kolskych uebnopraktickych ¢innost{
a produktfvnej préce, pritom u¢ebnopraktické Cinnosti nie si priamym
prostriedkom praktického uplatnenia vedomostf, »ale si iba mostom pre
prechod od cvicenia k praktickej prédci«. Z hladiska upeviiovania vedo-
mostf netreba vidiet v $kolskfch cvi¢eniach menej zavaZny &initel,
najmi ked st pri nich podstatne redlnejdie predpoklady pre tzku néavéz-
nost praxe na teoretické vyulovanie. DoterajSia prax ukazuje velké
tazkosti v zabezpecdovani siiladu vyrobnych prdc s uebnym programom
Skoly ¢&i ide o poradie udiva a ¢i o schopnosti in3truktorov vo v§robnych
zariadeniach néjst sdvis so 3kolskfm vyu&ovanim.

Ako v3etky zloZky u&ebnovychovnej préce, tak aj upeviiovanie vedo-
mostf vyZaduje systém, v ktorom maji jednotlivé stupne svoju funkciu
kaZdy osobitne 1 v ndvdznosti na ostatné f4zy od bezprostredného pre-
cvitovania po systematizdciu a zaveretné zov3eobecnenie. Skola mdZe
splnit svoju tlohu nielen realizdciou u&ebného planu a mimovyuovacou
¢innostou, ale celou népliiou a organizdciou uditelovej a Ziakovej &in-
nosti, v ktorej m& upeviiovanie vedomosti osobitni tdlohu ako v§znam-
né zloZka celého systému uéebnovychovnej préce.

%) N. F. Dobrynin: O znaéimosti poluéajemych uéaséimisja znanij, Voprosy psicholo-
giji 1960, 1, 43,

) V cit. $tadi str. 29.

1) Pozri ]. Linhart: Soudasné problémy teorie u&ent, Pedagogika 1960, 2, 207.

) V cit. $tadii str. 46.
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Brnazumup Baygaasux

Yxpennenne 3xHaumit m ero Mecro B cmcreMe ofyueHus

[Ipouecc ycBoeHus 3HaHMIT NOXBEpraeICA B IENATOTMYECKOH NpPaKTHKe 3HAYMTENBHRIM H3MeHe-
HuAM. Ero TeoperuueckoMy McCleNOBaHMIO MOCBAIIAETCA BEChbMa MHOTO BHHMAaHMA B CPaBHEHHH
C TpOIlecCOM yKpemJeHus 3HaHMi. lIpouHoCTh, KakK yciOBlie NPMMEHMMOCTH 3HAHHM, ABJIACTCA
nokasaTesieM COJIMIKEHHA WIKOJLI C >KU3HBIO. TBCPMG 3HAHMsI NMOMOralT IIOHMMATh HOBbIe ABJEHHA
¥ HMX B3aMMOOTHOWEHH:, OOIIyI0 3aKOHOMEPHOCTb NPHPONHLIX M ObllecTBeHHBIX COOBLITHII, mOMo-
TaloT OPMEHTHPOBATBCA B CJOXHBIX YCJIOBUAX NPAKTHYECKOH >KU3HH.

O6brunbie crocoBs yKpenaeHUs 3HaHWi (ynpaKHeHHs, TOBTOPeHMe, NMPAKTHYECKOe NpUMeHelle)
TpebylOT M TO3BOJNAIT OCYUIECTBUTH KOJIMYECTBEHHYIO M KauyecTBeHHyw nHpdepeHUMannio paboTsl
B 3aBUCHMMOCTH OT MHIMBHUAYaNbHLIX CriocobHocteit yuenukoB. Hosas dopMa opraHusaumu ypoka
HECOMHEHHO CONEMCTBYEeT aKTMBHM3alLlMM OCHOBHON pasnl obyuenus. HeofxommMo Gymer mccnenosaTs,
B Kakoil CTeNeHM BTO CONEHCTBYET TaKxe YKPEeNJIEHMIO M, TOBBILIEHHI0 IPAKTHYECKOH MpPHUMEHH-
MOCTM 3HaHMM, a TaKKe M Pa3BUTHIO CAaMOCTOATEJNBHOCTH MLIUIJIEHMA M II03HABATEJBHBIX CIIOCO6-
pocTell y4eHHKOB.

YkpenseHue 3HaHMi Heib3f OTPaHUYMBATH HENOCPENCTBEHHBIM YIpaXXKHEHMEM BO BpeMA ypOKa
M cly4aiHBIM NOBTOpeHHeM. DTO TpebyeT CO3MAHMA CHCTEMbI, B KOTOPOH OTHEJNbHbIE CTyneHu Gy-
IyT AMeTh CBOIO QYHKUMIO, KaXK@asd B OTHENLHOCTH M COIJIaCOBAHHO C OCTaJbHBIMM, HauMHafA C
HEeTOCPEACTBEHHBIX YNPaXKHEHUH M KOHYas CHCTEMH3alMed ¥ 3aKJIOUHUTENbHBIM ofobleHueM.

[lpoltecc yKkpemJeHus 3HaHMM, KaK OTBETCTBEHHHIH 9JIEMEHT BOCNHMTATeJbHO-06pa30BaTedLHOM
paboTLl, KOET CBOKX HOBAaTOPOB, TEOPETHKOB M NPAKTHKOB.

Vliadimir Védclavik

The Process of Rendering the Acquisition of Knowledge Permanent and its Place
in the System of Instruction

The process of acquiring knowledge passes through conspicuous changes in the
educational practice. Also the theoretical study of this process is given much more
attention than the process of making the knowledge acquired permanent. Permanency
and solidity of knowledge as a condition of this usefulness is and index showing how
close school is to life. Solid and permanent knowledge helps to understand new phe-
nomena and their relationships, general laws governing natural and social phenomena,
it helps to find the right answers to the complicated situations of everyday life.

The usnal ways of consolidating knowledge (exercises, revision, practical application}
make it necessary and possible to differentiate the work quantitatively as well as
qualitativety, in keeping with individual capabilities of the pupils. The new organi-
sation of the lessons undoubtedly makes basc phase of instruction more actice.
It will be necessary to book into the matter to find out to what extent it .also promoes
the consolidation and practical applicability of the knowledge and to what eqtent it
helps to develop the pupils’ powers of independent reasoning and their capacity to
learn new facts. ’

The process of rendering the knowledge solid and permanent cannot be reduced
to mere drill during the lesson or to occasional revision. It requires a system in
which each stage has its function, not only in itself but also in connection with other
stages, from immediate drill to systemation and generalisation in the summing-up stage.

The process of consolidating knowledge, being a significant component of the
educational process, is in need of its innovators, theoreticians as well as practicians.

16



