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SOCIALNI A PEDAGOGICKA KOMUNIKACE VE SKOLE

Praha, SPN 1990, 164 s

Dnes jiZ neni sporu o tom, Ze UspéSnost
ucitelovy €innosti je podminéna jeho do-
vednostmi socidlné komunikovat. V. A.
Kan-Kalik vystizné konstatoval, ze kazda
pedagogicka uloha, kterou ucitel Fesi je
v interakci se zaky prevadéna do jazyka
komunikace, a to verbalni i neverbalni.’
O potrebé vycviku socialné komunikativ-
nich i didaktickych dovednosti u studentt
ucitelstvi, ale i pedagogll z praxe se stale
vice hovori. Nezlstava v3ak pouze u slov;
objevuji se pokusy zafazovat vycvik so-
cialné komunikativnich a didaktickych
dovednosti do pedagogicko-psychologic-
kého vzdélavani studentl i uciteld.~ Stale
Jc vSak pocitovana potfeba hloubgji, ale
Pinitom prFistupné se orientovat v proble-
niatice socialni a pedagogické komunika-
e Tuto potfebu umoznuje do znacné mi-

uspokojit zdafFila a ¢tiva publikace zku-
Senych autord J. MareSe a J. Kfivohlavé-

Autofi se opiraji o aktualni nase i za-
nfanicni prameny i vysledky mnohych so-
cialné psychologickych a pedagogickych
yzkum(l z oblasti socialni a pedagogické
~ konkrétni pedagogické praxe. Infor-
Ctenére, ale neprimo ho zaroven nuti
premyslet i domyslet naznacené problé-

y socialni a pedagogické komunikace.

Shrnuji sice fadu znamych poznatkd, ale
zafazuji je do nového socialné pedago-
gického kontextu. Tim vlastné pfrinaSeji
nékteré nové podnéty pro praci ucitele,
ale také pro pedagogickou teorii. Publika-
ci proto nelze pouze ,Cist*, ale je treba ji
studovat s tuzZkou v ruce. Takovéto stu-
dium vytvari podle mého nazoru predpo-
klad pro hlubsi sebereflexi v oblasti peda-
gogické komunikace i ucinngjsi aplikaci
teoretickych poznatkd.

V  prvni kapitole autofi spole¢né uvazu-
ji 0 socialnim styku a socialni komunikaci.
Jasné osvétluji stranky socialniho styku
— spole¢nou ¢innost ucitele a zakd, jejich
vzajemné plsobeni (interakci) a mezilid-
ské vztahy. Ddlezité je upozornéni, ze
spoleCna cinnost a interakce umoznuji
uciteli i zakdm lépe poznavat jeden dru-
hého, ale také poznavat sebe sama i for-
movat jeden druhého. Z textu kapitoly je
zfejmé, Ze socialni komunikace neni pou-
hym sdélovanim informaci, jejich vymeé-
nou mezi UcCastniky, ale i néfim navic.
Prostfednictvim komunikace lze totiz po-
dle autor sdélovat i emocionalni stav,
vztahy a postoje k tématu rozhovoru, po-
stoje k sobé navzajem, sebepojeti, vztahy,
které si prejeme udrzovat i pravidla
o dal3im prdbéhu komunikace. J. Mare$
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tyto vychozi Uvahy promita do pedago-
gické komunikace. V souladu s jinymi au-
tory vwmezuje pedagogickou komunikaci
jako ,vzdjemnou vyménu informaci mezi
Ucastniky vychovné vzdélavaciho proce-
su, ktera slouzi vychovné vzdélavacim ci-
IGm* (s. 30). Ukazuje, Ze predpokiadem
Ucinné pedagogické komunikace je kom-
plexnéjsi dovednost komunikovat. Vystiz-
né dodavd, Ze komunikovat se museji ucit
nejenom ucitelé, ale také jejich zaci. Au-
tor si v§ima Cinitel(l pedagogické komuni-
kace a pritom sleduje cil podat Gtendiim
naméty k jeji optimalizaci. Neni toho ma-
lo, co ovliviiuje efektivnost pedagogické
komunikace. ]. Mare§ se pokusil strucné,
ale vécné nastinit Cinitele rozehravajici
i usmérmiujici pedagogickou komunikaci.
DéleZitou roli v ni pIni nejenom vychov-
né vzdélavaci cile (i kdyZ ty jsou jisté vy-
chozi), ale téz asové hledisko, organizac-
ni formy a vyukové metody i prostorovée
rozmisténi UCastnikd. Uvédomi-li s na-
znacené faktory ucitel, pak je predpoklad,
Ze pedagogicka komunikace bude bohata
na podnéty rozvijejici osobnost Zaki
i uCitele. Zajimavé a dosud pedagogické
verejnosti pomémeé malo znameé jsou na-
priklad informace o zénach komunikacni
aktivity, které jsou ovlivnény vzdalenosti
ucitele a zakd, ale i usporadanim skolniho
nabytku v ucebne.

- Verbalni komunikace patfi ke stéZej-
nim slozkam pedagogické komunikace. Je
ji vénovana druha kapitola. V jejim Gvo-
du J. Kfivohlavy ukazuje, Zze vyznamnou
soucasti (resp. druhem) verbalni komuni-
kace je rozhovor, jehoz nejvyssi formou
je dialog. Pomoci dialogu ucitel se zaky
usiluji nalézat jadro problému i jeho FeSe-
ni. Zajimavy a v pedagogické praxi ¢'5té
zcela nevyuzity je rozhovor typu pomoci,
jehoz faze autor vystizné popisuje. Uka-
zuje se tedy, Ze rozhovor ve vychovné
vzdélavacim procesu miize plnit nejenom
funci vzdélavaci, ale i vychovnou a psy-
choterapeutickou. J. MareS rozebira ver-
balni komunikaci z pedagogickopsycho-
logického aspektu. Z jeho podkapitoly je
patmé, Ze zakladem pedagogické komu-
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nikace je otazka, at’jiz je kladena ucite-
lem nebo zakem. Autor na zakladé vy-
zkum( konstatuje, Ze dosud ve Skole pre-
vaZuji otazky ucitele. DoporuCuje proto,
aby ucitelé podnécovali své zaky ke kla-
deni otazek. Otazka zdka je totiz indika-
torem toho, jak zak chdpe ucivo, jak nu
rozumi, co je mu v ném nejasné, jak uva-
ZUje, ap. Je zdrojem rozvoje poznani Z&-
ka, ale i ucitele. Z MareSovych (vah je ale
také zrgjmeé to, Ze i uCitelovy otézky vy-
Zaduji vice pozomosti. Dotazovéani ucitele
i jeho reakce na odpovédi zak(l predsta-
vuji specifickou pedagogickopsychologic-
kou dovednost, kterou lze cvicit a rozvi-
jet. Radu uziteGnych podnét k rozvijeni
této dovednosti uvadi J. MareS. Doporu-
Cuje napf. kdy je vhodné klast Zakim
otézky, ale zaroven kdy by se ucitel ne-
mel tazat. Podava nameéty lctechnice kla-
deni otdzek. Neni dlleZité pouze zakovi
spravné polozit otdzku, ale také na jeho
odpoved’ vhodné reagovat (poskytnout
mu zpétnovazebni informaci o jeho uceb-
nim wykonu, reagovat na pfipadnou chy-
bu atp.). Zpétna vazba v pedagogické ko-
munikaci, jak naznauje J. Mares, se viak
netykd pouze otazek a odpovedi, ale za-
sahuje Sirsi okruh Cinnosti Zakl a uditele.
Konstatuje, Ze zaky je tfeba ucit pracovat
se zpétnou vazbou (vnimat ji a smyslupl-
né ji vyuzivat v ucebni Cinnosti). Ale také
ucitel se udi pracovat se zpétnou vazbou.
Autor upozormriuje na nékteré vyzkumy,
Z nichz vyplyva, Ze zpétna vazba v komu-
nikaci uCitele se zaky je ,znacné stereo-
typni, tfebaze se komunikacni situace mé-
ni“ (s. 98). Ukazuje se totiz, ze Skdla zpét-
novazebnich postupll uditell je pomémeé
Uzka.” Podrobnéji se autor vénuje obja-
snéni zpétné vazby pri vyskytu Zakovy
chyby a pfipomina dilci zpétnovazebni
¢innosti (detekce chyby, jeji identifikace,
interpretace a korekce). Zda se, Ze pro-
blematika zpétné vazby v pedagogické
komunikaci s vyZaduje vetSi pozomosti
pedagogdl, psychologtl i ucitel(l v pedago-
gické praxi.

Verbalni komunikace je doprovazena
komunikaci nonverbalni. Do jeji proble-



matiky uvadi tfeti kapitola zpracovana J.
KFivohlavym. Ctenaf se dozvi, ze i ve
Skole komunikujeme nejenom slovy, ale
i pohledy, vyrazem obliceje, pohyby, fy-
zickymi postoji, gesty, dotykem, vzajem-
nym pfriblizenim & oddalenim i Gpravou
zevnéjSku. Ucitel se zaky si sdéluji své
emoce a zdméry, snazi se presvédCit toho
druhého/

Publikace za€ina socialnimi aspekty pe-
dagogické komunikace a jimi také konci,
avSak jiz v roviné interaktivni. J. K¥ivo-
hlavy pfichazi s typologii zakladnich so-
cialnich interakci, J. Mare$ uvazuje o dd-
sledcich ucitelovych postoji k zakim
a o disledcich ugitelova o¢ekavani pro
zaky. Je zfejmé, Ze v této posledni kapito-
le jde spiSe o vybrané problémy socialni
interakce ve vychovné vzdélavacim pro-
cesu. Zajimavé jsou zejména mySlenky
o nékterych pedagogickych dUsledcich té-
to interakce vyjadrené J. MareSem. Na
druhé strané je vidét, zZe socialné psycho-
logicka stranka pedagogické komunikace
je zaroven vyznamnou determinantou
Gcinnosti ucitelova plsobeni. Predstavuje
proto jeden ze zdroji dalsiho pedagogic-
ko-psychologického vzdélavani i sebe-
vzdélavani studentd uditelstvi i uciteld.

Recenzovana monografie predstavuje
uziteCnou prirucku pro ucitele i studenty.
PFinasi fadu podnétl také pro pedagogy
a socialni psychology. Mozno ji také po-
vazovat za pobidku k dalSi vyzkumné ak-
tivité umoznujici odkryvat taje socialni

~olfgang Mitter

i pedagogické komunikace ve vychovné
vzdélavacim procesu.
Vlastimil Svec

POZNAMKY
' Viz Kan-Kalik, V. A.: UcCitelju o peciago-
giCeskom obscenii. Moskva, Prosvescenije
1987.
~Viz napr. Vyskocilova, E.: Podminky vy-
voje schopnosti vychovavat. In: Langova,
M. — Kodym, M. aj.: Psychologie ¢innosti
a osobnosti ucitele. Praha, Academia
1987, s. 113-126; Sup, J. - Svec, V.: Cvi-
¢eni vybranych pedagogickych dovednos-
ti ucCitele. Brno, VUT 1988; Medzihorsky,
S.: Socialné psychologicky vycvik pro ugi-
tele vysokych 3kol. Praha, URVS 1988. Je
zfejmé, Ze vycvik dovednosti a ziskavani
socialné psychologické kompetence ma
vyznam pro uCitele zakladnich, stfednich
i vysokych skol.

N K podobnému zavéru jsme dospéli
i v naSem vyzkumu uplatfiovani aktivizu-
jicich vyukovych metod na vysoké Skole
— viz Svec, V.: Vyzkum vyukovych metod
a vyuziti vypocetni techniky v praktickych
cviGenich ze stéZejnich predmétd ve 3 a 4
roéniku u vybranych VOI oborll na VA
Dil¢i vyzkumna zprava. Brno, Vojenska
akademie — védeckopedagogické praco-
visté 1990.

O této a dalSi souvisejici problematice

— viz publikace KFivohlavy, J.: Jak si
navzajem Iépe porozumime. Praha, Svo-
boda 1988.

SCHULE ZWISCHEN REFORM UND KRISE. ZU THEORIE UND PRAXIS DER
Vergleichenden Bildungsforschung,gesammelte Aufsatze
A5y, und eingeleitet von Christoph Fihr und Bernard Trouillet. Kéln; Wien: Bohlau

Verlag 1987. 404 s.

I kdyz jde o praci vydanou jiz v roce €asopisu Pedagogika

7987 k 60. narozeninam autora, vyuziva-
nie strucné informace o této knize k bliz-
Neiru seznameni nasich &tenafdl s jednou
~ vyznamnych osobnosti soucasné peda-
gogiky v SRN a pocinaje timto cCislem
’ANjednim z vdzenych zahraniénich autord

— s profesorem
Wolfgangem Mitterem, Feditelem védec-
kého kolegia Némeckého Ustavu pro me-
zinarodni  pedagogické vyzkumy ve
Frankfurtu nad Mohanem.

Profesor W. Mitter pochéazi z Cech,
z némecko-Ceské ucitelské rodiny? Trui-
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nova. Po valce studoval na univerzité
v Mohuci anglistiku, slavistiku a filozofii.
Plsobil nejprve jako gymnazidlni profe-
sor v Kasselu, pozdéji na vysokych sko-
lach v Liineburgu a Hamburgu. Od roku
1972 pracuje ve zminéném vyzkumném
Ustavu ve Frankfurtu jako vedouci oddé-
leni (obecné a srovnavaci pedagogiky
a nekolik let i jako Feditel) védeckého ko-
legia tohoto Ustavu. Kromé toho prednési
na univerzité J. W. Goetheho a z mnoha
wyznamnych funkci uvedime alespon
funkci mistopredsedy Svétové rady pro
srovnavaci pedagogikul.

Publikace Skola mezi reformou a krizi
tora vénovanych otazkam srovnavacich
vyzkum(l prevazné z poslednich deseti let
jeho cinnosti. Vydavatelé publikace
Ch. Fuhr a B. Trouillet sefadili jednotlive
studie do péti skupin. Do prvni skupiny
zaClenili prispévky k zékladnim otazkam
pedagogiky a srovnavacich wzkuml.
V druhé se seznamime s problematikou
mezindrodniho srovnavani spolecenskych
systém(l a vzdélavacich soustav. Kromé
studie o vztahu Skolské reformy a Skolni
reality je sem zarazena i vyznamna studie
autora z roku 1983 Skola mezi reformou
a krizi, které bylo wuzito i k ndzwu celé
publikace. W. Mitter zde argumentuje kri-
zi Skoly jako realny globalni jev zasahuji-
ci zemé na Zapadé i na Viychodé a poda-
VA néstin pricin i charakteristickych rysti
tohoto fenoménu i urcita wychodiska
a postulaty k jeho prekonani.

Treti skupinu stati tvori zpravy z jed-
notlivych zemi, zviaSté z SSSR (problém
volného &asu a funkce a organizace peda-
gogického wyzkumu se zretelem ke vzta-
hu mezi teorii a praxi), lzraele (pedago-
gicky model) a konfrontace poznatk(l ze
studijnich cest do USA a SSSR. Nasleduji
stati vénované Skolstvi v obou némec-
kych statech, jejichz predmétem jsou
otazky vzdélavacich tradic, vztah(l, zmén
a kontinuity, pedagogického wyzkumu
a Skolské politiky. Pata skupina zahmuje
dvé stati pojednavajici o multikulturalni
vychové (multikulturalita a dvojjazyCnost
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v sovétském Skolstvi a multikulturalni vy-
chova ve svétle srovnavaci pedagogiky).

Obsahové zahmuji uvedené skupiny
stati Siroké spektrum otadzek. Od special-
né didaktické problematiky vyucovani dé-
jepisu (interpretace dgjin SSSR) pres
otazky skolskych reforem v mezinarod-
nim srovnani jednotlivych zemi a dilci
srovnavaci studie (napf. k experimental-
nim Skolam, ucitelskému vzdélani, rozvoji
talentdl aj.) aZ po TeSeni teoretickych
a metodologickych otazek srovnavaci pe-
dagogiky (napriklad otazky vztah( mezi
teorii ,,odSkolSténi“ a marxistickou peda-
gogikou). Stati zarazené do publikace za-
hmuji pouze z mendi Casti svétové regio-
ny, které byly predmétem Mitterova z&-
jmu a studia. Pfipomenme, Zze kromé cest
do SSSR a dalSich zemi tzv. socialisticke-
ho tabora (mezi jinymi i do Ceskosloven-
ska), studijnich pobytl v USA, lzraeli
a Kanadg, absolvoval profesor Mitter stu-
dijni cesty i do mnoha zemi Asie (Cina,
japonsko, jizni Korea, Thajsko, Indie,
Singapur, Malajsie). Tyto cesty — jak
0 tom sveédCi i seznam praci v zavéru pub-
likace — autor nélezité zhodnotil védec-
ky i publikacné. Pravé tento bibliografic-
ky prehled praci autora, ktery svedci o Si-
rokém Skolskopolitickém a pedagogic-
kém rozhledu, mnohostrannosti, pili a vé-
decké dikladnosti W. Mittera, poskytuje
mj. i nazomy obraz o nékterych podmin-
kéch a zplisobech jak zadlenit nasi peda-
gogiku do tésngjsiho kontextu se svéto-
wym pedagogickym dénim.

Souhmné Ize konstatovat, Ze pres jis-
tou zastaralost Casti vécnych informaci
v disledku bouflivého politického vyvoje
zvlasté ve stfedni a vychodni Evropé s
Mitterova kniha uchovava svou trvalou
védeckou hodnotu zejména pokud jde
0 metodologické pristupy a metodiku rea-
lizovanych srovnavacich wyzkum, solidni
objektivni interpretaci Udajdl i teoretické
a metodologické zobecnéni ziskanych po-
znatk. NaSim pedagoglm pracujicim
v oblasti srovnavaci pedagogiky mize
poskytnout mnoho zajimawych informaci.

FrantiSek Bacik



JAHRBUCH FUR ERZIEHUNGS- UND SCHULGESCHICHTE. Jahrgang 28/1988,

29/1989. Herausgegeben von der
hungs- und Schulgeschichte
Wissenschaften der DDR.

200. vyroci Francouzské revoluce jsou
vénovany studie H. Koniga (J. H. Campe,
29/1989) a G. Geisslera (Diesterweg,
29/1989), které nové osvétluji némecko-
francouzské vztahy v oblasti pedagogiky
a Skolstvi. Frébelovy a Humboldtovy do-
pisy J. D. Falkovi jsou novou kapitolou
badani v téchto postavach védy, kultury
a pedagogiky (28/1988). K tomu se poji
také komentar K.—H. Gunthera k XV. di-
lu Diesterwegovych spisll (28/1988).

Pokladame za vyznamny edicni ¢€in
publikaci Kant, Fichte, Schelling, Hegel,
Feuerbach (Berlin 1984 za redakce H.
Schuffenhauera a kol.), jeZ je jako prispé-
vek k déjinam pedagogiky recenzovana
v 28. rocniku. Totéz konstatovani se vzta-
huje k publikaci Benekovy spisy o psy-
chologii o pedagogice (Berlin 1986;
29/1989).' J. Cach (Praha) publikuje studii
o vztahu revoluéniho roku 1848 k odkazu
J. A. Komenského, kdy klasik ceské di-
daktiky vchazi do povédomi ucitelstva
spolec¢né s J. J. Rousseauem, J. H. Pesta-
lozzim a A. Diesterwegem (29/1989).

Nové metodologické podnéty jsou ob-
sazeny v recenzich publikaci Die historis-

Familienalltag
Ein Report des Deutschen Jugendinstituts
FRAUENSICHTEN -

Kommission fir deutsche Erzie-
der

Akademie der Padagogischen

che Padagogik in Europa und den USA
(M. Heinemann und Koll., 1, Il, 1979,1985;
29/1989), Geschichte der Erziehung (14. u
15. Aufl., Berlin 1987; 29/1989), Dokumen-
te zur Bildungspolitik und Padagogik der
deutschen Arbeiterbewegung (Monumen-
ta Paedagogica, XXIIlI, Berlin 1985;
29/1989), o nichz Pedagogika pfrinesla vi-
ceméné podrobné zpravy.

Pro pedagogy, historiky pedagogiky
a komeniology je obsaZzen cenny materidl
v obsirné dokumentaci druhého kolokvia
Akademie pedagogickych véd NDR o di-
le R. Alta, konaného v roce 1987 (Ch.
Uhlig a zejména K.—H. Giunther;
29/1989).

Oba roc¢niky pfFinaseji nové poznatky
0 vyvoji Skolstvi v Berling, Lipsku, ve vy-
marské republice dvacatych let a v Ra-
kousku (publikace H. Engelbrechta o vy-
voji od osvicenstvi k dobé pfedbfeznové
z roku 1984) apod.

Josef Cach

~NJde o vCEdce, ktery je pfipominan
O. Chhipem v konfrontaci s Herhartem.

MANNERSCHICHTEN

Hrsg. Rowohlt, Reinbeck bei Hamburg 1989, 191 s

Rodina je jednim z vdéCnych a snad i véc-
nych témat mnoha spolecenskych véd,
iTiezi nimi sociologie, psychologie, peda-
gogiky apod. Neustéle se védecka fronta
i lidé samotni presvédcCuji, ze institut rodi-
ny dnes jeSté nedospél v zadném pripadé
ke svému konci. VSechna prorostvi, ktera
>*odiné predpovidala zanik, se nesplnila.
* pres rlst vyznamu subkultury jedno-
Clennych domécnosti a stale vysokého
Pottu rozvodl zUstava rodina i nadale

prevladajici formou uspofadani vztaht
mezi obéma lidskymi pohlavimi. OvSem
kazdodenni rodinny Zivot se nestal jedno-
dusSim, pozadavky lidi na jejich individu-
alni zivotni postaveni totiz neustale ros-
tou. Jestlize muzi a Zeny ocCekavaji, ze je-
jich osobnost a jejich potfeby budou re-
spektovany, jestlize by rodice méli a chté-
li své déti vychovavat na pedagogicky
vySS8i Urovni, jestlize vSichni v rodiné jsou
nejdfive ,ja“ s velkym ,J* a zaroven chtéji



wytvéret také rodinu a tak dale, pak je
otdzkou, zda se vSem zUCastnénym dari
naplrovat sva prava.

V rozsdhlém pedagogicko sociologic-
kém reprezentativnim Setfeni mnichov-
ského Deutsche Jugendinstitut (DJI) staly
v popredi zaimu vyzkumného tymu ze-
jména otazky: které Zivotni pocity, ktera
otekavani a zklamani jsou Zenam, muzim
a détem a mladistvym v jejich rodinném
Zivoté spoletnd; jakého charakteru je
previadajici rodinné klima a vztahy mezi
rodinnymi ¢leny; jak se vyrovnavaji s dir
sledky vzdjemnych konfliktd; jakou roli
sehrava nésili mezi rodi¢i a od rodict
k détem apod.

Zviastni pozomost byla ve wyzkumu
vénovéna vztahlim obou pohlavi a rozdé-
leni prédv a povinnosti v rodiné. Kde s
nalézaji Zeny mezi predstavou o viastnim
pracovnim Zzivoté a kariérou a klasickou
roli zeny v domacnosti a matky? Stejné
jako dfive snéSeji tihu chodu doméacnosti
a vychovy déti i presto, Ze jsou vydelecné
¢inné? Jsou nadéje na zlepSeni & zménu
situace, vytvari se skuteCné nova role
~mnohostranného otce"? Anebo je ve vét-
Siné rodin partnerské a kolegiélni rozdé-
leni pracovnich povinnosti stale jesté ta-
buizovanym tématem?

Kniha obsahuje pét kapitol riznych au-
torl (K. Wahh J. Stich, G. Seidenspinne,
V. Mayr-Kleffel...), podkapitolu shrnujici
popis metod zpracovani a rozsahly se-
znam pouZité literatury, ktery umoZznuje
rozsSifeni prehledu o vyzkumu rodiny, Zen
a mlddeze v SRN predevSim ve druhé po-
loviné &) let. O Gvod se postaral Klaus
Wahl. Shrnul zde ve strucnosti spektrum
pristupu k pfedmétu wzkumu a definoval
cil wzkumnych praci autorského kolekti-
vu. S\O 0 zmapovani pozadi a pricin zmeén,
ke kterym dochézelo v 80. letech v rodi-
nach SRN. Za timto Ucelem bylo realizo-
*ano rozsahlé reprezentativni  Setfeni,
které se dotklo téméF 3000 respondentdl.

V prvni kapitole zaméfili autori svoji
pozomost na vybrané aspekty ,vnitra“ ro-
diny, jako napr. rodinné klima ve svétle
manzelskych rozepri, vztahy mezi nesez-
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danymi dvojicemi, rodici a détmi, vzajem-
nd podpora ve vychoveé déti, konflikty
mezi rodiCi a d&tmi aZ po extrémni nésil-
nNé projevy ve vztazich mezi manzely.
pitelné mladé bezdétné pary. S pribyvaji-
cimi léty manzelského Zivota a zvySujicim
se poctem déti se rodinné klima stava la-
bilngjsi a wbuSnéjSi. Nejvyznamnéjsim
faktorem je pocet déti, pricemz hranice
leZi mezi druhym a tretim ditétem. Rodice
tfech a vice déti prestavaji mit prile/iiosi
vénovat s2 mimorodinnym zaleziiosicmn
a jsou nuceni zcela se zasvétit jejich vy-
chové a predevSim zabezpeceni material-
niho chodu rodiny. Nezanedbatelnym
faktorem je také vySe pHjm0 a stuper
vzdélani. Cim wysSi prijem a vzdélani, tim
s zwysuje pravdépodobnost, Ze v rodiné
vladne harmonické Klima.

Zajimavou problematikou je nespomé
souziti nesezdanych pard, asto i s viastni-
mi détmi. Autori predpokladali, ze trend
neustidle s= zwsujiciho potu takto Ziji-
cich mladych lidi v Némecku v pribéhu
70 a & let bude pokraCovat i ma jejich
konci. Nestalo se tak, zachovaly se pouze
proporce mezi mestem a venkovem, cel-
kové vSak miladi lidé spéchaji do manzel-
stvi mnohem vice nez dfive. Tato skutec-
nost je vysvétlovana pragmati¢nosti mla-
dé generace, ktera je stale méné ochotna
podstupovat rizika a nejistoty plynouci
zejména pro Zeny z manzelstvi ,na divo-
ko“. Je vice nez pravdépodobné, Ze se
v tomto sméru objevu;ji sowvislosti s roz-
Sifenim Fady prvkd Zivotniho stylu yuppi-
es. Jde zejména o pomeéme rychly vstup
do manzelstvi spolu s posunem narozeni
prvniho ditéte na pozdni dobu, respektive
se vzdanim se aspiraci na rodicovské role
ve prospéch pracovni kariéry obou part-
nertl.

Zavazny jev v rodinném zivote je nasili
ato jak ve vztahu rodite-déti, tak ve vzta-
hu mezi rodici, resp. partnery. Ve wyzku-
mu Slo my. 0 zmapovani vyskytu tzv. jem-
ngjsich forem nésili. Cetnost projevll nasi-
li prochézi fazemi shodnymi s jednotlivy-
m etapami manzelského Zivota. V pred-



détném obdobi, i kdyz je toto obdobi
z hlediska rodinného klimatu nejprihod-
pomérné Casto. Pokud jsou v rodiné malé
déti, pak konflikty vyast'uji nejcastéji ve
verbalni agresi nebo naopak dlouhodobé
miceni. Po odchodu déti z rodiny se situa-
ce caste€né meni, nedosahuje vSak jiz
rozmérd typickych pro preddétnou fazi
manzelského Zivota.

V  dalsi kapitole je dotéeno téma, které

neni nové a pokud se v mnoha vyzku-
mech objevuje, pak se z valné vétSiny do-
spiva k zavéru, ze vse zUOstava i nadale pri
starém: stejné jako dfive se Zeny nacha-
zeji v tlaku mezi rodinou a vydéle€nou
¢innosti. Autorka kapitoly uvadi, Zze tento
stav nadale pretrvava, soucasné vsSak tvr-
di, Zze se objevuji ur€ité zmény v souvis-
losti s rostoucim sebeuvédomovanim se
Zen a s Gstupem muzd z tradi¢nich rodin-
nych pozic. Feminismus a rodinna politi-
ka se vyznamnou mérou podepsaly na
souCasném vyvoji. Stale vice zenam se
dostava nejen vysokoskolského vzdélani,
ale také moznosti jeho uplatnéni v pra-
covnim procesu. Na druhé strané je prav-
dou, Ze Zeny v pripadé vychovy déti, pfi-
stupuji ochotnéji na kraceny pracovni po-
meér nebo k praci doma. Toto je vSak také
zplsobeno vyssi Grovni prijma jejich par-
tnerd.

Autor tfeti kapitoly — J. H. Marbach
— se chopil tématu, které se témeéF pravi-
delné objevuje jak v pedagogickych a so-
ciologickych vyzkumech rodiny, tak je
Casto diskutovano na vefejnost, a to ro-
dinnych socialnich siti. Po kratkém exkur-
su do historie vyzkumu rodinnych social-
nich siti podavé autor prehlednou charak-
teristiku soucCasné situace némeckych ro-
din z hlediska jejich sociélnich siti. Dospi-
va k nazoru, Ze neustale sloupa jejich vy-
znam a to ne z dlvodu nedostate¢ného
**ozsifeni a fungovani terciéru, ale z toho
prostého diivodu, Ze lidé emocionalné po-
cituji potfebu vytvaret si uzsi pospolitosti
~a UCelem uspokojovani zajm( a potieb
T'odiny. Proto i v tak vyspélé spoleCnosti,
jakou SRN nesporné je, doSlo po urcité

inklinaci spolecnosti k jeji atomizaci ve
sfére rodiny opét k navratu jakoby jiz tra-
dicnim lidskym hodnotam, které se proje-
vuji napriklad v pocitu sounélezitosti
k mensi skupiné, v pocitu nepostradatel-
nosti pro své blizké apod. Podstata feno-
ménu sociélnich siti némeckych rodin ve
druhé poloviné 80. let spociva v tom, ze ty
rodiny, které maji pocit saturace v oblasti
svych vztahd k rodinam i k jednotlivc@im,
Castéji uvadeji, ze v Zivoté ziskaly ziska-
vaji tolik, kolik potfebuji. Cim vice je je-
jich socialni sit’ rozvétvena, tim vice se
jim naskyta zplsobl uspokojovani jejich
potieb a zajmd. V zavéru kapitoly je roz-
vadéna myslenka, Ze dne3ni trend rdstu
vyznamu rodinnych socidlnich siti se
v 90. letech bude nadale zvyrazrovat.

K nejzajimavéjSim castem knihy patfi
bezesporu Ctvrta kapitola. Jeji autori se
zamé¥ili na skupinu mladeze ve véku 15
az 22 let, tedy mladé lidi v obdobi jejich
prfechodu ze vzdélavaciho procesu do
svéta prace. Tito mladi byli dotazovani na
vztahy v rodiné z jejich pohledu, na cha-
pani vyznamu socialnich siti, na ndzory na
jejich budouci bytovou situaci, na pred-
stavy ve sméru odchodu z orientacni rodi-

ny.
Mladi lidé hodnotili rodinné vztahy kri-
jména déno jejich vékem, v némz jiz zaci-
naji zvazovat termin svého odchodu od
rodi¢l, tak jejich pohybem mezi vrstevni-
ky, kde plati naprosto odliSné hodnoty od
téch, které poznali v kruhu své rodiny.
Autofi povazuji za dulezity poznatek, Ze
tzv. subkultura vrstevnikd neni prezitym
jevem, spiSe naopak ziskava nové formy
a dosahy. Tato skutecnost je patrna pre-
devSim na rozvoji neformalnich skupin
mladeze. TémeF polovina vybrané vékoveé
skupiny mladych travi svdj volny d&as
v parté svych vrstevnikd. S pfibyvajicimi
lety se mladi lidé orientuji stale vice na
sféru prace a také na vytvareni socialnich
siti, které se svymi charakteristikami blizi
socialnim sitim jejich rodi¢d. Také z toho-
to hlediska je zfejmé, existence vhodnych
podminek pro rozvoj socialnich siti
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umozZnuje statu prenést nnohé ze swch
povinnosti do sféry rodiny, coz je pro
rozvoj rodiny velice prinosné.

Zavaznym problémem jak pro orien-
tatni rodinu, tak pro samotné miladé, je
bytova otdzka. | kdyZz se némecky stat
snazi podpofit bytovou vystavbu pro so-
cialné nejslabsi socidlni vrstvy, mezi kte-
rymi €ini mladi lidé podstatnou ¢ast, pres-
to maji mladi lidé nejCastgji svoji bytovou
situaci nefeSenou. Zviasté ve velkych
méstech vznikal ve druhé poloviné 80. let
nedostatek volnych bytd, coZz vedio
k prudkému zvySovani ngjemného a vy-
stavbé nakladnéjsich bytd. Autofi konsta-
tuji, Ze v tomto sméru jsou miladi lidé vy-
razné pesimisticti a neocekavaji pro nej-
blizSi obdobi vyrazné zlepSeni této situa-
ce.

statnéjSich vysledkl wzkumu, o kterych
bylo obsiméji pojednano v predchazeji-
cich ¢tyfech Castech. Ctenar, ktery bude
mit naspéch, tak neni nucen prochézet
mnozZstvi stran s detailnim popisem jed-
notlivych problémowych okruhd, ale mi+
Ze e omezit jen na zavéreCnou kapitolu.

Kniha kolektivu autor®l z DJI Familie-
nalltag ma nepochybné velké Sance stat
se pomickou pro Geskoslovenské peda-
gogy, praktiky i védee, v jejich snaze
0 poznani problémd, se kterymi zapasi
rodiny a mladez v zapadni Casti Evropy.
Ctendf jist& dospgje k nézoru, Ze i kdyz se
obé ¢asti Evropy vyvijely po dlouha dese-
tileti zcela diametralné z politického hle-
diska, presto lidé z0stali i nadale lidmi.
Problémy, o kterych se v publikaci hovo-
fi, jsou vice méné realitou také v Cesko-

V  zavéretné kapitole shrnuje K. Wahl slovenské spole¢nosti, ne vzdy tak vyhro-

nejzajimavéjsi vysledky uskutetnéné ana-
lyzy datového souboru, a to zejména oté-
zek spokojenosti s rodinnym Zivotem cel-
kové jak rodicl, tak déti, spokojenosti
s bytovou situaci, s prateli a znamymi ro-
diny, praci a prijmy, zdravim atd. V pod-
staté jde o strutnou prezentaci nejpod-

M. Jankovcova —J. Prlicha — J.

cenou a ne vzdy tak poznanou. Domni-
vam sg, Ze pravé z hlediska mozné inspi-
race volby pristupu k poznani urcitého
problému ve sféfe uzivatele a priznivce
1v CSFR.

Jiti Snilek

Koudela

AKTIVIZUJICI METODY V PEDAGOGICKE PRAXI STREDNICH SKOL

Praha, SPN 1989, i60 s.

O  aktivizujicich metodach vyuky se vychodiska pro uplatfiovani aktivizujicich

hodné hovofi, méneé je vSak konkrétnich
podnétli k aplikaci téchto metod v peda-
gogické praxi. Proto Ize privitat zdafilou
publikaci autorského kolektivu o aktivi-
zujicich metodéch na strednich Skolach.

Je zfgjme, Ze vznikala léta, Ze postupné
dozrévala v progresivni syntézu pedago-
gické teorie a uCitelské praxe. O tom
svedCi nejenom struktura prirucky, ale
i jeji obsah, teoretickd zobecnéni, doplné-
na Getnymi namety k vyuZiti v praci ucite-
le na stfedni Skole (a nejen na ni). Publi-
kace vychézi z dlouholetych pedagogic-
kych zkuSenosti autor(l, ale i z jejich vé-
deckovyzkumné prace.

V prvnich dvou kapitolach nalezneme
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metod ve vyuce. Autori uvazuji o vztahu
vychovné vzdélavaci cile — ucivo — vyu-
kové metody. Je z nich zfgjmé, Ze metody
vyuky jsou zaméfeny nejenom na vytva-
feni v&domosti, ale i rliznych druhdl do-
vednosti Zzakd a ma ovliviiovani jejich
osobnostnich viastnosti. Jednou ze stéZej-
nich podminek Gcinné volby a efektivniho
uplatnéni vyukovych metod je presna
analyza vychovné vzdélavacich cild. Tyto
cile, jak se ukazuje i v publikaci, je zadou-
ci vymezit ve formeé ocekavaného a kon-
trolovatelného ucebniho vwkonu Zaka. Je
totiz patmé, Ze vyjadreni cilCl v operacio-
nalizované podobé usnadriuje formulaci
ucebnich Uloh odpovidajici narocnosti.



Ulohy tvofi jadro aktivizujicich
vyukovych metod.

Autofi naznacuji, ze mysleni zakd a je
jich tvofivost navozuji a rozvijeji zejmé
na ulohy problémové, pfiméfené narocné
zajimavé svym obsahem i formou zadani
motivujici k FeSeni.

Vv nasledujici kapitole najdeme rozdé

leni aktivizujicich vyukovych metod a né
které zplsoby navozovani problémovych
situaci, které jsou s realizaci téchto metod
spojeny. Mezi aktivizujici vyukové meto-
dy autofi pocitaji diskusni metody, situac-
ni metody, inscenacni metody a hry. Tyto
metody maji mnoho spole¢ného, ale lisi
se formou a strukturovanosti u€ebnich
tloh i zplsobem organizace uéebnich ¢in-
nosti zakd.

Aktivizujici metody svou strukturou
a narocnosti ucebnich dloh vtahuji zaky
do diskuse, do FeSeni problémovych, kon-
fliktnich situaci, nuti je tyto situace prozit.
UCi zaky racionalné se rozhodovat, koo-
perovat ve skupiné pfi FeSeni problému
Casto mezipredmétového charakteru, uci
je socialné komunikovat a jednat. Umoz-
fuji, aby Zzéaci projevili tvofivou sponta-
neitu, napaditost, invenci a fantazii. Autofi
si vSak opravnéné uvédomuji urcitd ome-
zeni aktivizujicich vyukovych metod. Pa-
tfi mezi né charakter uciva (ucivo fakto-
grafického razu je efektivngjsi zakdm
zprostfedkovat metodami pfimého sdélo-
vani), faktor Gasu, vysoky pocet Zakl ve
tfidé i narocnost na pfipravu.

Autofi objasnuji, ze aktivizujici vyuko-
vé metody jsou uplatnitelné pfi kolektiv-
ni, ale zejména pri skupinové individuali-
zované vyuce. Predpokladem realizace
aktivizujicich metod je formulace pfime-
fené narocnych a motivujicich problémo-
vych dloh. Autofi dochazeji k zavéru, ze
problémové situace ve vyuce na-
vozuji: 1.udlohy s nedplnymi informace-
mi pro feSeni, 2. tlohy s nadbyteCnymi in-
formacemi. 3 takovd formulace Uloh,
A niz je cil feSeni skryt, 4. Ulohy s vice va-
Nijantami FeSeni, 5. pfipadové studie, 6. ko-
lektivni FeSeni problémd (brainstorming),

problémové ulohy, jejichz FeSeni vyza-

duje vyuziti jiz osvojenych védomosti
(umoznuji vtahnout zaky do problémové
situace a poskytnout jim prostor pro tvar-
Ci seberealizaci). Z této kapitoly zaroven
vyplyvéa, Ze GCinné je skupinova spolupra-
ce zakh pri TeSeni problémovych uloh.
ZvySuje soutézivost uvnitf skupin, ale
i mezi skupinami Zakd. Autofi uvadéji, Ze
vyuzivani aktivizujicich vyukovych metod
je obvykle spojeno s tvorbou didaktic-
kych materiald, napfiklad scénarl pro in-
scenani metody, pracovnich material
pro Z&ky (s popisy situaci) atp.

Ve Ctvrté kapitole jjsou funkéné shrnu-
ty zasady vedeni diskuse se zaky. Au-
tofi upozornuji, ze v diskusi jsou hlavnimi
aktéry zaci. Diskuse mlze byt pouzita ja-
ko samostatnd vyukova metoda, napr. pfri
Lvykladu“ nového uciva a zejména pri je-
ho procvicovani, ale i jako sou€ast jinych
vyukovych metod. Napf. autofi povazuji
za vhodné zaradit diskusi tehdy, jestlize
pri vysvétlovani uciva klesd pozornost
7ak0. Konstatuji, Ze problémova Uloha
vybrand pro diskusi ma zahrnovat prvek
rozpornosti. Diskusni metoda mize byt
také uziteCné spojena s experimentalni
¢innosti zakd (napfiklad prodiskutovani
vysledku experimentu).

Obsahem nasledujici kapitoly je soubor
namétd k realizaci situacénich me-
tod, které mohou byt aplikovany pfi
motivaci zakd, pfi vysvétlovani uciva
a hlavné pfi jeho opakovani a procvico-
vani. Autofi rozliSuji feSeni problémo-
vych prikladd a pFipad. ReSeni problé-
mového prikladu podle jejich nazoru pro-
biha vétSinou podle algoritmu, kdezto fe-
Seni problémového pfipadu je zaloZeno
na rozhodovaci analyze, jejimz vysled-
kem jsou variantni FeSeni. Je ziejmé, ze
rozliSeni problémového ,prikladu” a ,pro-
blému* je relativni. Podstatnéjsi vSak je,
Ze pii sestavovani problémovych prikladd
a pripadd se vychazi z praxe, pricemz
praktické realné problémy zjednodusSuje-
me, abstrahujeme od nepodstatného
a takto vytvafime modelové situace. Je
zfejmy vychovné vzdélavaci pfinos situ-
acnich metod. Tyto metody uci zaky pra-
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covat s informacemi,, rozhodovat se
v problémovych situacich, uci kolektivni
praci a rozsiruji prostor pro tvtirci mysle-
ni a spolupraci Zaktl navzajem. PTi jejich
pouziti se zaci uci vytvaret vice variant
feSeni, posuzovat je a vybirat pro dané
podminky optimalni variantu.

Ke spontanni komunikaci Zak( pri TFe-
Seni zajimavého problému maji velmi
blizko didaktické hry, na které je
upozormeéno Vv Sesté kapitole. Didakticka
hra vychazi z wchovné vzdélavacich cill
a ma sva pravidla, na nichz se mohou po-
dilet sami Zaci. Za pedagogicky nejucin-
néjSi povazuji autori soutézivé hry. Hry
prispivaji k rozvijeni osobnostnich vlast-
nosti Zakl i jejich socidlné komunikativ-
nich dovednosti. Je doporuceno, aby uci-
telé ve swych predmeétech vytvareli hemi
situace a postupné s opatfovali ,,zasob-
nik* her. Autori spravné doporucuji, aby
kazda hra byla pred trvalym zafazenim
do wyuky wzkouSena. Podavaji navrh na
1o, jak didaktickou hru Gcelné dokumen-
tovat, tj. vybavit metodickym materialem,
napriklad listem. V ném by mély byt tyto
Udaje: nézev hry (jeji pivod, autor a doba
vzniku), naroky ma realizaci hry, strucna
a wystizna pravidla, pedagogkky cil hry
a podrobné instrukce pro ucitele, promys-
leny zptisob hodnoceni pribéhu a vysled-
ku hry, mozné modifikace hry, hlavni na-
mét pro diskusi se zaky a orientacni body
k jejimu usmérmovani. V kapitole je uve-
dena fada priklad(l didaktickych her.

Sedma kapitola sméfuje k zasadam fe-
Seni meznich a konfliktnich si-
tuaci, které se vyskytuji v mnoha povo-
lanich (napf. v profesi prodavace, CiSnika,
manipulanta aj.). Konfliktni situace viak
vznikaji i v jinych druzich mezilidské ko-
munikace. Z kapitoly je zfemé, ze kon-
fliktni situace méa svljj vyvoj, jejim podat-
kem je mezni situace. To znamend, Ze do-
mvednost analyzovat a FeSit mezni situace
je predpokladem eliminace konfliktnich
situaci. Lze souhlasit s autory, Ze zdrojem
meznich a konfliktnich situaci je prede-
vSim praxe. K nécviku FeSeni meznich
a konfliktnich situaci jsou vhodné zejmé-
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m inscenacni metody. Jejich pro-
blematika je predmétem nasleduijici kapi-
toly. Je v ni pfipomenuto, Ze vdechny in-
scenace jsou zaloZzeny ra scéndf, jehoz
Cast obdrzi také Zaci. Autori rozliSuji
strukturované inscenace, v jejichZ scénafi
je rozpracovana celkova situace i jednot-
livé role a nestrukturované inscenace fi-
zené podle stru¢ného scénére, Casto bez
rozpisu roli. Odtud vyplyva, Ze zakladem
pouziti inscenacnich metod je dikladna
odborma a didaktickd priprava scénare.
Vybér tématu inscenace by mel postiho-
vat typické, v praxi Casto se vyskytujici si-
tuace. Zavaznym momentem v pripravé
inscenace je postizeni viastnosti, které bu-
dou zaci prehravat, demonstrovat a pro-
Zivat. Jde viastné o popis roli, které Z&ci
hraji. Popis roli vSak nejde do podrob-
nych dialogt, nybrzZ jen do charakteristiky
hlavnich fazi vyvoje situace. Je sprané
zdlraznéno, Ze na inscenaci je tfeba pii-
pravit i ostatni zaky, ktefi predstavuji di-
véky. Maji napr. za ukol vypracovat po-
zndmky k wkonlim spoluzakd, k pribehu
inscenace i K jejimu vysledku. Praxe uka-
zuje, a autori to potvrzuji, Ze zpocatku je
dilezité prekonat psychické bariéry zaki
mezi sebou i VG uGiteli. Proto doporuduiji
zarazovat inscenacni metodu az po apli-
kaci metody diskusni, popfF. i situacni.

V  zavéru publikace autori vystizné po-
znamenavaji, ze efektivni pouziti aktivi-
zujicich metod wvyuky predpokiada od-
bomou i pedagogickou erudici uciteld, je-
jich tvorivost a spolupraci s ostatnimi uci-
teli, ale i s odbormiky z praxe. Také zaky
je Zadouci vést k aktivni a racionalni
UcCasti na aktivizujicich metodach, zbavit
je ostychu, naucit je klast otazky, vést je
ke spolupraci ve skupiné a k vyuziva-
ni znalosti z vice predmétl. Autofi do-
porucuji vyuzivat pri realizaci aktivizuji-
cich wukowych metod didaktickou tech-
niku.

Kazda kapitola je opatfena strucnym,
ale vécnym a vystiznym shrnutim, za kte-
rym nasleduji naméty k Gvaham ctendre.
| kdyz by publikaci prospéla vétSi téma-
ticka (predmétovd) pestrost popsanych si-



tuaci, Ize ji povazovat za pfFinosnou pro
pedagogickou praxi, ale i teorii. Je Ctiva,
vyvazena priklady z pedagogické praxe,

navodna a pritom inspirujici k dalSim
Gvaham a ndmétim.
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