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ROZHOVOR VO VYCHOVE, PORADENSTVE A NA VYUCOVANI
Bratislava, Psychodiagnostické a didaktické testy j990. 241 s. 46,—Kg&s

Pedagég, psycholdg, vychovny poradca
Vo svojej praci pouziva Slova, re€, jazyk
ako svoje zakladné néstroje. Musi nim
narabat obratné, ¢asto nemé ¢asu na vyu-
Covani ¢i vo vychove ,preSkrtnat* svoj
odstavec Ci slovo a zacat' inak, nema vel’a
moznosti na korekcie. Navyse re€ vycho-
vavateFa je vel’'mi rozmanitd, variabilna.
Predavacica vystaci s niekoFkymi frazami,
aby komunikovala so zakaznikom, po-
dobné aj sprievodca vlaku ¢i kadernicka
sa naucia viest obratné dialég v ramci
niekoFkych tém, ktoré su automatizované.
UciteFovi by sa takéto skiznutie do schém
nemalo stavat, lebo aj celd jeho praca
tym skFzne do schematizmu a formaliz-
mu. Rozhovor, re¢ ma jedinetné a vy-
znamné postavenie u uciteFa, psychol6-
gov — nendjde sa ina profesia, iny druh
Fudskej Cinnosti, kde umenie rozhovoru
vystupuje tak do popredia, ako pravé
v tychto profesiach. Veduci pracovnik tiez
vyuziva rozhovor ako svoj nastroj, ale ma
v porovnani s pedagégom dve vyhody:
komunikuje s dospélymi a mdéze pouzivat
vysSiu mieru direktivity, lebo zvy€ajne aj
pravidla a normy v podniku, zavode su

striktnejsie, jasnejSie. Dieta je tvor zlozi-
téjsi, navySe dynamickejsi, vyvija se zo
dfta na den. Ucitel’, psycholdg to musi po-
znat, a to nielen preto, aby sa s nim doka-
zal rozpravat, viest dialég, ale najma pre-
to, aby vedel pred neho postavit dalSie
prekazky, alohy, problémy, ktoré su pravée
na tento ¢as rozhovoru na tento der také
narocné, ,5ité na mieru“ konkrétného die-
tata, ze ho rozvijaju. Dieta sa po nastole-
nom probléme pusti do dialégu, Ze ho
zaujme do takej miery, aby nielen mozog,
ale cela osobnost musela pracovat, a tym
sa zdokonalovat. Takto uvadza svoju mo-
nografiu PhDr. Miron Zelina.

Autor dalej podciarkuje, Ze ucitel’, psy-
choldg, pre ktorych je re¢, komunikécia
zdkladom poznania aj poésobenia na die-
ta, by mali tento néastroj — prostriedok
svojej tvorivej prace — dokonale ovla-
dat. Tu v8ak vlastné dokonalost v zmysle
idealnosti neexistuje. Ideal je pravé preto
idedlom, Ze je nedosiahnuteFny. CieFom
dobrého vychovavateFa ma byt neustala
snaha priblizovat sa k idealnemu umeniu
vo vedeni dobrého rozhovoru. Je to praca
tazk4, tvoriva a hlavné na cely Zivot. UCi-
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telia, psycholégovia by mali byt profesio-
nalnymi vo vedeni rozhovoru, v komuni-
kécii. Ich rozhovor by sa mal IiSit gd roz-
hovoru laikov, od rozhovoru dvoch pria-,
tefov, od relativné Standardnych rozho-
vorov fudi na ulici ¢i v niektorych profesi-
ach. Profesiondl musi poznat anatémiu
svojho néstroja, préace, jeho Struktdru, dy-
namiku. Musi poznat zakonitosti jeho
ovladania, technolégiu pouzitia, metodo-
I6giu uplatnenia a umenie spéajat Slova do
viet a myslienok.

Medzi rodi¢mi a detmi by niekedy sta-
Cilo, aby dieta viac citilo, Ze rodicia ho
maju radi, Ze mu chcl dobfe, a hlavng, Ze
veria v jeho sily, dobro, um. Ale ked dieta
citi ,,atmosféru slov a medzi slovami”, ze
rodi¢ia ho ¢”sto ponizuju, vedd s nim boj
,»Kto z koho", mozno tam st korene krimi-
nality mladeze, jej pasivity a neustaleho
stfehu, €o zase chcd dospéli (a vSeobec-
nejSie: spolocnost), ¢i zas nieCo nie je
proti nim, proti ich véli a prirodzenosti.

Alchymia slov je vefkd — a bolo uz
o tom popisanych dost’ knih. Autosuges-
ciou pomocou slov mozno u sebe vyvolat
bolest, fyziologické zmény, ale aj radost,
optimizmus, zdravie. Niektoré Slova po-
sobia ako zbrafi — ostro a bolestivo, nie-
kedy aj ako balzam, piSe autor.

Ked ucitef nespravne hovori, nevazi si
Ziakov, demoralizuje ich, ale rovnako ura-
Ze jazyk, narod, tradicie, nekultivuje
osobnost’ Ziaka a ani svoju osobnost.
Nedbalost’ je nedbalostou osobnosti.

Jazyk je aj vec dobra a zla — jazyk
dobro a zlo vyjadrfuje, ale cez rozhovor aj
pozna, ¢i sa chce a komunikuje dobro ale-
bo zlo. Je to aj jazyk vulgarnosti a emo-
cionality, necitlivosti a senzitivity. Krasa
vyjadrovania ide zvycajne .s krasou
myslienok, podobné ako mudrost a dob-
ro. Jazyk je spojivom generacii, spojivom
minulosti a bududcnosti. Preto nie je jedno,
¢o a ako ucitef, odbornik odovzdéava, lebo
sa nekomunikuje len myslienka, ale aj
vztah, Ucta, krasa myslienky. Mnohokrat
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vo vychove sme svedkami toho, Ze sa ko-
munikuje len racionalna stranka, informa-
cie, poznatky, védomosti. Je potfebné
v komunikécii, pri vyu€ovani a vychove
komunikovat nielen informacie, ale aj cit,
chut pracovat, optimizmus, tvorivost,
hodnoty a vyzvy pre Cinnost fudi. Ide
0 to, aby ziaci uz v Skole sa naucili hovo-
rit, aby mali otazky.

Ako na vec a ako na rozhovor sa pri-
pravit sa dozvedame od dr. Zelinu
v dvoch castiach jeho najnovsej knihy.
V prvej Casti piSe, Ze na zaciatku rozho-
voru si tfeba vymedzit problém rozhovo-
ru a nerobit z neho predfasné zavéry.
Stavajme v nom na potencionalitach, sta-
vajme na ofenzivhom v rozhovore, po-
rozmysSfajme aku rolu kedy a kde mame
zaujat, o problémoch otazok v rozhovo-
re, ako aj o egoizme v rozhovore, uméni
pocuvat, tvoreni vztahov v rozhovore,
dynamike rozhovoru, feci tvare, feCi tela,
lebo po feCi poznas Clovéka. Autor sa za-
mysfa nad problémom ako presved€ivo
rozpravat, aby nase myslienky boli slova-
mi klienta a vnaSali do rozhovoru vzdy
len tvorivost' a aktivitu.

\Y4 druhej cCasti knihy analyzuje autor

komunikéaciu na vyucovani, ¢o a ako ko-
munikovat na vyu€ovani. Zaobera sa ko-
munikaciou zameranou na riadenie, orga-
nizovanie vyucovacieho procesu, rozvija-
nie poznavacich funkcii, sekvenénou ana-
lyzou, otdzkami na vyucovani, dialogicky-
mi  metédami Sokratovského dialégu.
Kartézskou metddou, heuristickou meté-
dou G. Polya, brainstormingom na vyuco-
vani, komunikaciou citu a aktivity a v ne-
poslednom rade je vyznamna Zelinova
kapitola o komunikacii Stylu vyu€ovania
a zaverecna kapitola rozhovory so sebou.
Dr. Miron Zelina sa dopracoval k po-
zoruhodnej metodike rozhovoru vo vy-
chove, poradenstve a na vyucovani, pre
ktord tato knihu odporucame do pozor-

nosti.
Milica Lesékovu



SCHULEN, DIE ANDERS WAREN

Hrsg. A Paetz a U Pilarczyk. Berlin, Volk un Wissen Verlag GmbH 1990, 116s.

V  knizni produkci byvalé NDR se od na

fijna minulého roku zacala objevovat fa-
da publikaci pfFinasejicich objektivnéjsi
pohledy na dosud ideologicky kritizované
a nebo vlbec prehlizené tradice evrop-
ského pedagogického mysleni a jeho
odrazu v praxi zejména némeckého Skol-
stvi. Madme na mysli predevsim vysledky
rlznych pedagogickych pokusl, realizo-
vanych pod vlivem reformné orientova-
nych pedagogll, uciteld a vychovateld
v prvni poloviné 20. stoleti. Po prvnich
vlastovkach, signalizujicich zménu pfistu-
pl a hodnoceni (Geschichte der Erzie-
hung, 15. vyd. Berlin 1987, pod vedenim
K. H. Glnthera; ¢lanky v pedagogickém
tisku od A. Pehnke a Ch. Uhligové) se
v z&Fi t r. objevila atla brozurka s na-
zvem Skoly, které byly jiné. R{zni reno-
movani i zainajici autofi zde ve velmi
struénych, ale prehlednych medailéncich
predstavuji 20 nejvyznamnéjSich refor-
mné pedagogickych modell, ¢imZ podle
pfedmluvy vydavatele chtéji pfispét k sni-
Zeni informaéniho dluhu vig¢i pedagogic-
ky orientovanym ¢tenafim. Domnivam
Se, Ze tento cil je obsahem publikace na-
plnén jen c¢asteCné, protoze prehledné
(nejvySe pétistrankové profily malého
forméatu) texty o jednotlivych modelech
Poskytuji jen nejzakladngjsi informace
bez nalezitého kritického odstupu od po-
zitivnich i negativnich stranek pokusnych
instituci. Pohlizime-li ale na publikaci ja-
ko na prvni ucelenou snahu postihnout
Reformni modely, o nichz se dosud vycho-
donémecky zajemce dozvidal jen negativ-
ni informace (i kdyZz v lipské Némecké
knihovné existuje kompletni sbirka zapa-
donémeckych a dalSich publikaci o refor-
mni pedagogice a jejim odrazu v praxi),
dusime tuto iniciativu pfivitat. Stava se
fotiz velmi cennou pomUckou pro malo
Informované Ctenare, ktefi se chtéji podi-
*Y na diskusi o podobé vefejného Skolstvi

Uzemi byvalé NDR. Pravé v této Siro-

a ostré diskusi fada pedagogl spoléha

renesanci reformné pedagogickych
ideji, jez by mély velmi rychle samospasi-
telné prispét k odstranéni nedostatk( vy-
chodonémeckého systému vychovy
a vzdélavani. Bohuzel se tyto iluze prena-
Seji i mezi utitelstvo v Ceskoslovensku,
které také proziva modni nadSeni zejmé-
na z prvnich dotyk( napfiklad se systé-
mem waldorfskych Skol.

Jednotlivé studie nepfFinaseji objevna
fakta nebo vysledky vlastnich zkoumani.
Jsou vlastné informativni kompilaci z rliz-
nych zapadonémeckych kompendii, véno-
vanych problematice reformnich $kol. Ze
se nejednd ani o zdmér rozdélit jednotlivé
pokusy podle vnéjSich nebo vnitfnich po-
dobnosti svédti jejich abecedni sefazeni.

Prispévky pfinaSeji zakladni informace
nejen o autorech pokusu, déjinach poku-
sné instituce, ale snazi se na malé ploSe
podat nastin podoby vSedniho dne pokus-
nych modeld, pficemZ se jako ocividna
snaha jevi tendence motivovat soucasné
ucitele k vlastni reformni a pokusné praci
na zékladé inspiraci a podnét z reformné
pedagogickych pokust predvaleénych.
Pro ceskoslovenské Ctenare je publikace
pritazliva zvlasté popisem téch pokus(,
které nepresdhly vyznam némeckého re-
gionu a tudiz se informace o nich v ¢esko-
slovenském pedagogickém tisku 20. stole-
ti nerozSitily. Jedna se napfiklad o tzv.
Hauslehrerschule Berlin-Lichterfelde ne-
bo tzv. Berlitz-Schule.

Zajemci z fad studentd, uciteld a Sirsi
vefejnosti zde naleznou zakladni infor-
mace o0 teorii a praxi daltonského planu
(Gert Geisler, Decrolyho Skol (Andreas
Pehnke), jenského planu (Christine Lost),
montessoriovskych 8kol (Christa Uhlig),
waldorfskych Skol (Ulrich Wiegmann)
a pokusné skoly ,,Summerhill“ (Christiane
Griese). Dalsi prFispévky pojednévaji
0 vyznamu praxe J. Korczaka, odenwal-
dské 3koly, rGznych lesnich 3kol, venkov-
skych vychovnych Ustavd a détskych ves-
nicek.
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Za kazdym pfispévkem najde ctenaf
malou bibliografii rozsSitfujici literatury, na
jejimz zakladé ale byly jednotlivé pfi-
spévky sestaveny.

Doslov se snazi (autorem je Gert Gei-
sler) systematizovat zakladni vypoveédi
jednotlivych pFispévk( do zobechujici
polohy, coz se autorovi pod vlivem celko-
vého pohledu a zac¢lenéni reformné peda-
gogického hnuti do celého vyvoje spolec-
nosti podafilo.

Na rozdil od G. Geislera se nedomni-
vam, Ze takovéto broZury, prinasejici vel-

Salva Alexandrovi¢ Amonasvili;
VITAJTE V SKOLE DETI!
SPN Bratislava, 1990, s. 216.

Jméno gruzinského pedagoga S. A
Amonasviliho je ndm jisté znamé. Autor
patfi k vyznamnym postavdm moderni
pedagogiky a je uznavanou autoritou
v mnoha zemich svéta. Monografie Vitaj-
te v Skole deti! je vlastné denikem autora,
ktery teoretické vyvody, souvisejici s roz-
vijenim osobnosti ¢lovéka a s jeho celko-
vou humanizaci, prakticky realizuje. Au-
tor knihy je ucCitelem Sestiletych déti, pfi-
pravné tfidy, nultého rocniku. Zdmérem
této publikace je ukazat Sestiletého zdka
jako rostouciho a méniciho se clovéka,
ktery ma svdj zivot, specifické vztahy K li-
dem i k pFirodé. Poznani jeho radosti, sta-
rosti, schopnosti a potfeb je predpokla-
dem jeho vychovy. Snahou Amonasviliho
je zachytit a popsat ucitelovu (svou) praci
pfi realizaci zamérd $kolniho roku a Zivo-
ta déti ve Skole za zddraznéni humanistic-
kych a optimistickych principd pUsobeni
na déti uvedeného véku. Styl jeho prace
svédcti o tvofivém pfistupu k fizeni vy-
chovné vzdélavaciho procesu, o lasce
k ditéti, ke Skole, k ucitelské profesi a pro-
to je vhodné, tuto monografii ¢ist a studo-
vat. Najdeme rovnéz i pasaze k zamysleni
nad praci nejen uditell — elementaristd,
ale itéch ucitell, ktefi budouci ugitele déti
mladsiho Skolniho véku pFipravuji.

Knihu tvofi Gvodni slovo autora a Sest
kapitol, které jsou vlastné zachycenim
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mi povrchni informace mohou pfispét na
zakladé bohaté diskuse k feSeni stavaji-
cich Ukold pri prestavbé 3kolstvi. Hodno-
time ji spiSe jako zakladni informativni
pFiru€ku pro SirSi pedagogickou vefejnost
a zejména studenty, ktefi se chtéji vice
dozvédét o reformné pedagogické praxe,
nez co poskytuji dosavadni ucebnice dé-
jin pedagogiky a Skolstvi, ale zaroven
nechtéji proniknout hloubéji do kralov-
stvi pedagogické tvorivosti uéiteld a vy-
chovatell prvni poloviny 20. stoleti.

Karel Rydl

procesu vychovy Sestiletych déti béhem
jednoho Skolniho roku, ktery je v této
knize tvorfen stosedmdesati dny.

Prvni kapitola je nazvana V pred-
veer a je vénovana pfipravé nového
Skolniho roku, ale nejen studiu dokumen-
tace typu pfipravy vychovnych programdl,
ale zejména zamysleni se autora nad uci-
telskou profesi, nad svymi zkuSenostmi
a nad tim, co je nutno ve stylu prace uci-
tele zdokonalit a zlepsSit. Autor doslova
uvadi: ,,J4, vychovatel nékolika generaci,
chci rist a rozvijet se spoletné se svymi
détmi* Déti jsou S. A. Amonasvilim pova-
Zovany za jeho ucitele. Studuje osobni
spisy svych budoucich zakd, dokonce kaz-
dému ditéti budouci tfidy posila ,,blaho-
prejny dopis®, ve kterém dava Sestiletym
détem najevo, jak se tési na praci s nimi-
Predpoklada, ze uvedeny dopis budou ro-
dice nebo prarodi¢e détem C¢ist a budou
tak vytvaret v détech predstavy o jejich
prvnim ugiteli.

Druhéa kapitola je vénovéna otaz-
kam zamysleni se a zdUlrazifiovani vyzna-
mu prvého dne déti ve Skole. Vysloveni
pozdravu, prvého pozdravu ucitele v prv-
ni den Skolni dochazky je velmi vyznam-
né. Jde o zvladnuti ténu, mimiky v po-
zdravu. M& byt zvyraznéna skute€na las-
ka k détem. Autor nas seznamuje s tim,
jak TeSi détskou nekazen — Sibalstvi,



k ¢emuz vyuziva napr. i prestavek a vhod-
ného prostredi, kterym jejich aktivitu ne-
napadné organizuje a usmeériuje a to za
zdlraznéni osobni svobody a svobody
projevu. Amonaslivi doporucuje vcitit se
do détstvi, vzpomenout na sva détska lé-
ta. V prvni den Skolni dochazky se ucitel
Amonasvili odpoledne schazi s rodi¢i —
blahopfeje jim k tomu, Ze se déti staly
Skolaky. Zada je o spolupréaci a kromé ji-
ného jim predklada natisténé zasady, kte-
ré by rodice — vyznamni vychovatelé —
méli plnil. V téchto zasadach zdQraziuje:
humanistickou vychovu; komunikaci jako
hlavni metodu navazovani kontaktl mezi
lidmi, vedouci ke spole€né praci a radosti;
Vytvareni viry a Ucty k vychovateldim; Gc-
tu ke kazdému ¢lovéku, ke kazdému dité-
ti; ddslednou a trpélivou vychovu, zfek-
nuti se autoritativnosti, urézeni, hrubosti,
hrozby i natlaku. Klade si za cil dovést
rodi¢e k tomu, aby zacali realizovat vy-
chovu svych déti na principech humanis-
mu.

Treti kapitolou autor rozviji mys-
lenky navozované procesem vychovy. Je
u dvacatého dne Skolni dochazky déti.
Vénuje pozornost zdkonu vzajemného
Plsobeni ucitele a déti. Radost z poznani
je motivovana Zerty a smichem. Jsou za-
yadény kratSi vyucovaci hodiny, které
jsou vhodné stfidany s prestavkami, coz
Znamena rozdeélit CtyFicetpét minut na mi-
krovyucovani. Napfriklad z gruzinského
Jazyka, na vyuziti tance podle hudby, na
minihodinu matematiky. V kazdé takové
lekci by mél byt vyvolavan pocit radosti
2e Zivota, z poznani, ze spoleenského
kontaktku.

Ctvrtou kapitolou je podtrzen
Vyznam ¢teni, jako cesty k poznéni, ucty
ke knize, ke slabikari. Tuto kapitolu autor
nazyva svatkem slabikare. Metodika ¢teni
~ podani Amonasviliho je metodikou ve-
douci nejen k vytvareni ¢tenarskych do-
vednosti, ale zejména ke komplexnimu
Pochopeni vyznamu c¢teni, jako prostred-
ku k poznavani objektivniho svéta, ale
‘jeho emocionalniho prozivani, a to v du-

jiz naznacené Amonasviliho pedago-

giky humanismu a svobody ducha. Vy-
znamnym prostfedkem vedoucim k pé-
stovani lasky ke ¢teni a ke knize je Svatek
slabikare. Touto vefejnou akci pro déti,
kamarady a zejména rodi¢e je dokumen-
tovadn vyznam hry, divadla a dramatické
vychovy pro napliiovani cild a z&mérd
Skoly a ucitele.

Patad kapitola je nazvana hudba
a pedagogika a souvisi s pfedstavami ,,vy-
chovnych melodii“ a radostnou hudbou,
kterd by uciteli méla znit, méla jej prova-
zet a jejim prostfednictvim by mélo do-
chéazet k zuSlechtovani lidské duse. Hud-
ba je zde chapana jako jeden ze zakladl
humannosti lidské duSe, navozuje pfislus-
nou citovou naladu. Zapisem ,partitury
122.dne* nas autor seznamuje s jeho kon-
krétnim pristupem k pfFipravé na vyuco-
vani, uvadi pfipravu na hodinu matemati-
Ky, popisuje prvni prestavku, rozviji za-
meéry a program hodiny jazyka matefské-
ho, ale i druhou pfestavku. Mzeme se se-
znamit i s obsahem hodiny estetické vy-
chovy, s prlbéhem a vyuzitim velké pfe-
stavky, s pracovnim vyucovanim i s ¢in-
nosti ucitele po vyucovani. Jsou zde zo-
becnény a akcentovany tyto Amonasvili-
ho zéasady: 1 zasada, Ze Zivot ditéte po-
kraCuje i ve vyucCovani, 2. zdsada navozo-
vani pracovniho kontaktu s détmi, 3. zasa-
da vedeni hodiny (lekce) pFiméfenym
tempem.

Sesta kapitola zachycuje 170. den
Skolni dochézky, posledni den 3kolniho
roku. Je zamyslenim ucitele a vedouciho
pedagogické laboratofe S. A. Amonasvili-
ho nad tim, co se mu podafilo, s ¢im mdze
dale pocitat, co zménit. Jeho zamysleni je
rozsdhlou diagnostickou ¢innosti zachy-
cenou Uvahami a zapisky o svych détech,
0 své tfidé — ne pro feditele, inspektora,
Skolskou spravu, ale proto, aby co nejlépe
znal déti a mohl je zodpovédné déle roz-
vijet. Rozvijet v duchu lasky, lidského
Stésti a radosti. ,,Déti je tfeba z celého
srdce milovat a u€it se od nich, jak tuto
lasku projevovat. Ucitel musi kazdy den
ve Skole, kazdou vyucovaci hodinu, chéa-
pat jako dar, ktery pfinasi détem. Kazdy
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kontakt ditéte s ucitelem mu musi pFinést
radost a optimismus*, Fika autor této pub-
likace na zavér.

S. A. Amonasvili touto monografii, ale
i celym svym dilem, dokazuje, Ze je peda-
gogem citlivym, humannim a opravdo-
vym. Détem se vénuje celym svym srd-
cem a zaujetim. Zakladnim principem,
ktery respektuje rozvoj kazdého Zzaka,
coz souvisi s jeho predpoklady a moz-
nostmi. PFfipomefime, Ze rozvoj ditéte
souvisi i s dalsimi principy, které autor ve
svém dile uvadi. Jde o zasadu obtiznosti,
kterou spojuje s prioritou teoretickych
poznatkd a rychlého tempa, s uvédomé-
losti, s vyuzivanim socialnich vztahl ve

Gallup, G. H. (A. M.):

vyucovani. Zasadni roli ve vyucovani hra-
je vztah dlvéry mezi ugitelem a zakem.

Naznacené nazory, jejich uplatnéni
a rozvijeni ve vyucovani déti v elementar-
ni tfidé, ndm umoznuje, abychom uvede-
nou publikaci doporudili nejen uditeldm 1
stupné nasi zadkladni Skoly, ale i u¢itelkdm
matefskych Skol, studujicim ucitelstvi za-
kladni $koly, rodi¢im a dal$im vychovate-
10m (vysoko$kolské ucitele nevyjimaje),
ktefi chtéji ducha soufasné vychovy
a vzdélani ménit na zdsadéach lidstvi, ra-
dosti ze zivota, ale i vzajemné pomoci
a tolerance.

Josef MrhaC

ANNUAL GALLUP POLL OF THE ATTITUDE TOWARD THE PUBLIC

SCHOOLS

In: Phi Delta Kappan n J, 1969-1984; (1985-1988).

Jiz vice nez dvacet let organizuje zna-
my GallupQv Gstav ankety o nazorech
a postojich americké verejnosti k praci
mistnich Skol i celému Skolskému systé-
mu. Z téchto anket ke statnimu Skolstvi se
stala tradice, umoznujici shromazdovat
mnozstvi poznatk( o tom, v ¢em vidi lidé
slabiny prace Skol i moznosti jejich FeSe-
ni. O vysledcich kazdorotné organizova-
nych Setfeni jsou informovani ve zvlast-
nim vydani ¢asopisu ,,Phi Delta Kappan“
nejen pedagogové, ale i Skolsti funkciona-
fi a politikové. Tyto ankety, které se po
vzoru USA organizuji i v dalSich zemich,
mohou byt v nékterych smérech inspira-
tivni i pro nas. Zejména v soucasné dobé
povazuji za dulezité znat — kromé nazo-
rd ucitell a dalich odbornikd — i minéni
a postoje rodiovské a ostatni verejnosti,
které mohou byt vyuZzity pfi Skolskopoli-
tickém rozhodovani i jako podnéty pro
vyzkum orientovany na zdokonalovani
prace Skol.

Ve zminéném Setfeni je dotazovan re-
prezentativni vzorek 1500—1 700 dospé-
lych z nejrliznéjsich &asti USA, z rzné
velkych mést a obci, rliznych etnickych
skupin a socialnich vrstev, respondentd
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s détmi i bezdétnych aj. Obsah Setfeni
tvofi priblizné 60 otazek, jejichz validita
je predem nékolikanasobné ovérovana.
Cast téchto otazek, tzv. ,kmenovych* se
kazdorocné opakuje, dalSi jsou zafazova;
ny noveé v souladu s aktudlnimi potfebami
a tematikou verfejnych diskusi. Celkovy
soubor respondentl byva v nékterych le-
tech doplfovan specidlnimi vzorky napr*
student( stfednich Skol, uditeld aj.

Hlavni napln anket tvofi komplexy ota-
zek zahrnujici tuto tematiku: a) celkovy
zajem o mistni Skoly a Skolsky systém; b)
informovanost o mistnich Skolach a skol-
ském systému; c¢) nazory na hlavni pro-
blémy Skol; d) postoje k vyucovani a uci-
teldm; e) postoje va¢i organtm mistni
3kolské spravy. V ramci téchto komplexd
jsou formulovany tzv. kliCové otazky»
z nichZz zde uvedu dvé, vypovidajici
0 ochoté Ameri¢an( angaZovat se pro své
Skoly. Prvni ze zminénych otazek zjistuje»
zda jsou respondenti ochotni v zajmu lep'
Sich podminek a vybaveni mistnich Skol
platit vyssi dané. (Zde nutno uvést, Ze na-
klady na $koly v USA jsou z vice neZ
50 % hrazeny z primych dani ob&an(, kte-
ré jsou v jednotlivych mistech pevné sta-



noveny. Ochota platit vyssi dan svédci
0 vysoce angazovaném vztahu k mistnim
Skolam.) V druhé ze zminénych otazek
jsou respondenti dotazovani, zda by si
prali, aby si jejich vlastni dité vybralo ja-
ko svou Zivotni drahu povolani ucitele.
Odpovédi, které jsou dale clenény napf.
podle pFijm@ respondentd, jejich vzdélani
aj. vypovidaji o soucasné prestizi ucitel-
ské profese v USA.

Jednotlivé body ankety, které Galluplv
Ustav dava bezplatné k dispozici mistnim
Skolam k zjistovani nazorll rodicovské
a ostatni verejnosti, vrcholi otdzkou: ,,Co
povazuje$ za nejvétsi problémy, jimiz se
musi vefejné Skoly v dané komunité zaby-
vat7*‘ V uzavienych odpovédich se obje-
vuji mj. tyto polozky: nedostatek kazné,
uzivani drog a alkoholismu, nedostatek fi-
nancni podpory, velikost a preplnénost
Skol, nedostatek dobrych utiteld, nedosta-
teény zadjem rodi¢l (dtto ugiteld, zakd),
kriminalita, vandalismus, porusovani mo-
ralnich norem, nizké platy ucitelll, nedo-
konalé programy, tj. uebni plany a osno-
vy, problém dopravy zak( do $kol aj.

Pokud jde o vécné poznatky z této cas-
ti ankety, vysledky v pribghu 20 let uka-
zuji nemalé zmény v podilu jednotlivych
Polozek. Nejvyraznéjsi vzestup vykazuje
poloZzka uzivani drog a alkoholismus (z
0% v r. 1969 na 32% v r. 1988), naproti
tomu pomérné znacny pokles zazname-
nala polozka nedostatek dobrych ucitel(
(ze 17% v r. 1969 na 11% v r. 1988).
V prlbéhu celych 20 let jsou nejfrekven-
tovangjSimi ,,problémovymi“ polozkami

kazen (23,4 % respondentt), drogy a al-

Vlastimil Pafizek:

koholismus (14,6%), nedostatek financni
podpory (14,3%), obtize pfi zajisStovani
dobrych  ugiteld (10,5%), nedostatky
v ucebnim planu a osnovach (9 %).

Dotazovani ob&ané se vyjadfuji i k vy-
kondm 3kol, a to jednak celkovg, jednak
podle hlavnich pfedmétd a obord — Cte-
ni, psani, matematika, sport, umeni, pri-
prava k povolani aj. Zajimavy je v této
souvislosti poznatek, Ze dotazovani hod-
noti vykony mistnich Skol zpravidla 1épe
nez vysledky Skolstvi v celostatnim mérit-
ku.

Z&avérem nutno upozornit, Ze z podob-
nych anket nelze ziskat presny obraz
Skolni reality. Na druhé strané se vSak
ukazuje, ze ziskané poznatky nelze ani
podcenovat. Porovnani nékterych vysled-
k ankety s vysledky objektivnich zjisténi
ukéazalo, ze zavéry, k nimz se dospélo,
nejsou zdsadné odlisné. V kazdém pfipa-
dé je nutno povazovat i nazory a postoje
vefejnosti ke Skolstvi a praci Skol za sou-
¢ast objektivni Skolské reality, kterou je
potfebné znat zvIasté v celostatnim (na-
rodnim) méfitku. Za ddlezité povazuji
rovnéz sledovat, jak se v prlbéhu let mé-
ni vefejné minéni o ddlezitych otazkach
¢innosti Skol, jak vefejnost reaguje na
opatfeni Fidicich Skolskych organl. Do-
mnivam se, Ze bez tohoto prostfedku jako
jednoho z ddlezitych zdrojd informaci,
nelze zodpovédné koncipovat ucinnou
Skolskou politiku, smérujici k zadoucimu
rozvoji a efektivnosti naSeho Skolstvi.

FrantiSek Bacik

UCITEL V NEZVYKLE SKOLNI SITUACI

f~aha, SPN 1990

V roku 1990 vysla v Statnom pedago-
gickom nakladatel’stve v Prahe nie rozsia-
hla, ale obsahovo bohata publikacia auto-
*a Doc. PhDr. Vlastimila Pafizka, DrSc.,:
Ucitel v nezvyklé Skolni situaci.

V ¢om spocivad hodnota tejto publikéa-

cie? Autor sa pokusil poukazat' na to, ze
v Skole vznikaju i situécie ,,mimoriadne®,
ktoré sa odchyl'uji od beznej rutiny, na
ktoré uciteF pripraveny nie je. Upozorfiu-
je na to, Ze doterajSia priprava uciteFa
prostrednictvom didaktiky sa sustred’'ova-
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la predovSetkym na bézné, opakujlce sa
postupy. Preto si polozil cieF tieto nezvy-
cajné Skolské situacie rozobrat, naznacit
pri¢iny ich vzniku, mozné alternativy ich
rieSenia. Poukazuje na mnohostranné
funkcie ucitefa, ktoré nie su len didaktic-
ké, ale predovsSetkym socialngé, zdravotné
i rodiCovskeé.

Podkladem pFe neStandartné situacie
mu boli seminarne prace Studentov odbo-
ru uciteFstva Vysokej Skoly ekonomickej
v Prahe, rozhovory s uciteFmi a Ziakmi
i vlastné pozorovanie autora.

Mozno si CitateF povie ,,nadsadené“
hodnotenie bohatosti knihy, ked' autor vy-
chaddza zo semindrnych prac. N&zor si
kazdy utvofi sdm. Mne sa osobné paci to,
Ze upozoriuje na tak mélo v praxi pouzi-
vanu funkciu ucitefa, a to socialnu.

Praca je proporéné rozdelena do nasle-
dovnych okruhov: vznik neStandartnych
situacii, protesty a nedisciplina ziakov,
zvlastné vztahy ucitefa k jednotlivym Zia-
kom, Ziacke Zarty, priestupky a nezhody
ziakov, konflikty medzi ziakmi, zasahy
z okolia.

\Y% prvej casti su charakterizované ne-

standartné pedagogické situécie. Clenené
st do troch skupin — Ziaci, ucitelia, von-
kajSie zasahy. Cez jednoduchy a zrozu-
miteFny Styl dava CitateFovi nazriet' k pfi-
¢inam protestov a nediscipliny v Skole, ¢o
je obsahom druhej Casti. Autor tieto situ-
acie hodnoti ako pfejav skupinového ve-
domia triedy, vynaliezavost i schopnost
kolektivneho jednania. Poukazuje tu na
postavenie ucitefa, ktoré hodnoti ako
dvojtlakové — je zodpovédny za ulohy
vedeniu Skoly, ale zarovenn méa zodpoved-
nost' i za ziakov. Zmyslom pedagogické-
ho Usilia by malo byt podFa neho nieco
Ziakov naucit, nie dokazovat, Ze ni¢ neve-
dla. ZamysFa sa i nad obsahom a funkciou
trestu. Trest nesmie byt odplatou, ani
pomstou, ale vychovnym opatfenim, kto-
ré uci Ziakov zodpovédnosti za vlastné
jednanie.

Tretia €ast je vénovand analyze zvIast-
nych vztahov uciteFa k jednotlivym Zia-
kom. Uvadza pfriklady, na ktorych doku-
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mentuje tato réznorodost vztahov. Ide
o vztah k protekénym detom, medzi kto-
ré patria i deti uciteFov, k ziakom ,po-
mocnikom“v réznych situaciach. Upozor-
fuje na to, Ze Ziaci su citlivi na nepouziva-
nie rovnakého pfistupu ku vSetkym. Tieto
pripady naznacili, Ze vztahy medzi uciteF-
mi a Ziakmi nie su vzdy len zaleZitostou
utiteFa. Casto v nich ma hlavna iniciativu
Ziak

,Zarty Ziakov“ je nazov Stvrtej &asti.
Ziaci nimi skasaju charakter a odolnost
uciteFov. Autor tvrdi, Ze nebyvaju zle mie-
nené, ale obycajne zle dopadnd. Ich cie-
fom je okrem ozivenia atmosféry v triede
tiez protest proti naro¢nosti ucitefa, voci
sp6sobu jeho vyufovania a hodnotenia.
Mnozstvo konkrétnych prikladov sveédci
0 tom, Ze kazda konkrétna situécia vyza-
duje od ucitefa pohotovost, rozhodnost,
inteligenciu a istd davku zmyslu pre hu-
mor. MoZno sa zhodnut na takych odpo-
rcaniach autora, ktoré vyzaduju analyzu
pric¢in spravania a neukvapovat sa pred-
¢asnym rozhodnutim. Situaciu by mal po-
dFa moznosti riesit sam ucitef a neobra-
cat sa hnéd' na vedenie Skoly.

\Y obsahovo najbohatSej piatej CcCasti
pribliZuje autor Citatefovi priestupky Zia-
kov. Klasifikuje ich rézne modifikécie
ako je kradez, priestupky voci mravnym
normam, drobné podvody ako je prepiso-
vanie znamok, falSovanie ospravedinéni-
ek. Najm4 v tejto Casti su zfejmé socialné
javy, ktoré byvaju Castou pfFicinou prie-
stupkov Ziakov. Stavaju sa vSak v Skole.
Aké je miesto ucitefa v rieSeni tychto situ-
acii, aka je jeho vefkorysost, spravodli-
vost, déslednost, naznafuju uvedené pfi-
klady.

Tazkosti Ziakov st obsahovou napliou
Siestej Casti. Zarad'uje tu mimoriadne udé-
losti ako su choroby, i také socialné pro-
blémy ako je vyskyt drog, alkoholu
v Skolskom i mimoskolskom prostfedi’
Pedagogické situacie, ktoré tu autor uvie-
dol maju bezprostfedné i dlhodobé do-
sledky. Poukazuje na to, Ze rieSenie roz-
nych priestupkov je forma socialnej ska-
senosti a teda forma ucenia sa. Autor kla-



die apel na etiku uciteFa a najméa na dévo-
dy, pre€o méa ucitel’ pomact’ ziakovi.
Zaujimavou castou je kapitola pojed-
navajuca o sporoch medzi ziakmi. Ne-
hodnoti ich z hradiska frekvencie, ale po-
dFa zaradenia si moze Citatel’ utvorit’ do-
jem, aké je ich miesto a poradie. Ide
o jednoduché situdcie vyplyvajuce z fyzic-
kej sily Ziakov az k prikladom Sikanova-
nia, tyrania a inych foriem detskej agresi-
vity. Autor vidi jej pficiny v rodiné. Kru-
tost, hrubost, ktoré deti zaziju na sebe,
pouzivaju aj voci ostatnym. Analyzuje aj
opatné pripady, ked rodicia netrestaja
priestupky Ziakov. Désledky takejto ro-
dinnej vychovy sa potom prejavuju v Sko-
le. ZlozZitost' situacie pre uciteFa spociva
v tom, Ze napravu nemozno ¢akat jedno-
razovym opatfenim. Skola méze zabranit
prejavom krutosti, no nemdze odstranit’
jej priciny. Za dalsi zdroj sporov povazu-
je i sutazivost, hFadanie vyhod pre seba.
Sataz sice zvySuje vykon, ale ¢asto zhor-
Suje vztahy medzi Ziakmi. Zaverom kon-
Statuje, ze vSetky spory sa dostavaju pred
uciteFa, ktory mé byt sudcom, obhajcom,
sprostredkovateFom i poradcom.
\Y% poslednej, obsahovo
prinosnej Casti, sa snazi podat obraz
o konkrétnych zasahoch do Skolského
prostredia i do jednotlivych situacii. Ro-

najmenej

zoberd hospitacie, ich negativne U€inky
na Ziakov i uciteFov, zasahy zo SirSieho
okolia i pfiklady neplanovanych zasahov
do Zivota dietata. Uvadza, ako je vhodné
reagovat’' na zaporné pdésobenie z vonku,
ako sa Skola musi postarat o bezpetnost
svojich Ziakov.

Na zavér formuluje niekoFko vychov-
nych pravidiel. RieSenie vychovnych situ-
acii nie je len technickou zalezitostou,
ktorad sa da naucit, ale predovsetkym tvo-
Fivym vyrazom vlastného pedagogického
Usilia uciteFa.

Praca ma analyticky charakter. Jej pfi-
nos spociva predovsetkym v tom, Ze je
podlozend mnozstvom konkrétnych pri-
kladov a spdésobmi ich rieSenia. Upozor-
fuje na socidlné funkcie nielen Skoly ako
inStitdcie, ale aj na socialné funkcie jej
najdolezitejSieho CiniteFa — uciteFa. Vy-
uzit' ju mozu ucitelia zakladnych a stred-
tych 8kol. Z navodenych postupov citit
humanistické snahy autora, ktory v stfede
pozornosti vidi ziaka — Studenta. A to je
ten najlepsi recept, ktory bol eSte done-
davna vo vychove Skoly na periférii. Pra-
ca moéze byt vhodnym podnetom i pre
teoretikov vychovy i socialnych pedagé-
gov.

Zlatica BakoSova

Marie-Louise Schmeer-Sturm a kol.:
MUSEUMSPADAGOGIK: GRUNDLAGEN UND PRAXISBERICHTE
Goppingen, Padagogischer Verlag Burgbicherei Schneider GmbH 1990, 269 s.

Muzeopedagogika, jako jedna z nej-
mladSich pedagogickych disciplin, ma
v SRN bohaté tradice. Po fadu let se ji
vénuje Sirokd pozornost jak v teoretické,
tak v praktické roviné, o ¢emz svéd¢i fa-
da specialnich muzeopedagogickych insti-
tuci (v Berling, Mnichové, Karlsruhe ad.),
vysokos$kolska pFiprava muzeopedagogl
na Vysoké Skole pedagogické v Ludwigs-
burgu i vlastni pestra muzeopedagogicka
¢innost vyznamnych muzejnich zafizeni
(Historického muzea ve Frankfurtu nad
Mohanem, Bavorského néarodniho muzea

a Némeckého muzea v Mnichové ad ad.).

Pojem muzeopedagogiky jako samo-
statné discipliny véd o vychové se v Né-
mecku objevuje v poloviné 30. let naseho
stoleti. Jeji obsah je vSak jeSté starSiho
data a v némecké muzeopedagogické lite-
ratufe se vétSinou spojuje se jménem Al-
freda Lichtwarka, respektive s jeho vy-
stoupenim na berlinské konferenci v roce
1903, ktera byla uvedena motem ,,Muzea
jako mista lidového vzdélani“, S pocatky
muzeodidaktiky (dnes jiz v podstaté sa-
mostatné muzeopedagogické discipliny)
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se na némecké pldé setkavame dokonce
jesté dfive. Napriklad frankfurtské Sen-
ckenberg-Museum provadélo riizné kursy
jiz v roce 1826.

S rozvojem muzeopedagogiky je v Né-
mecku spojeno i dal3i jméno vyznamného
pedagoga, a to Georga Kerschensteinera.
Kerschensteiner byl velkym propagato-
rem vychovného vyuzivani muzei a gale-
rii a v poloving 20. let naSeho stoleti preg-
nantné vystihl podstatu efektivity muzeo-
pedagogického plsobeni, které ma stale
svoji platnost: ,,Organizace muzea, které
ma formovat poznavanim, neni nic jiného
nez konstrukce ucebniho planu jenom
s tim rozdilem, Ze zde tato konstrukce ne-
pracuje jako ve Skolach se stinem véci,
totiZ se slovy, ale s vécmi samymL*

Pro muzeopedagogiku je typické maxi-
malni spojeni teorie s praxi. Také vétSina
vyslych kniznich publikaci z této oblasti
vénuje vyvazenou pozornost jak obec-
nym, metodologickym problémdm mu-
zeopedagogiky, tak exemplarnim ukéaz-
kam konkrétni muzeopedagogické praxe.
Této linii také pIné odpovida kniha kolek-
tivu 15 autord (v podstaté reprezentativ-
niho zastoupeni nejzndméjsich zapadoné-
meckych muzeopedagogll) Muzeopeda-
gogika: Z&klady a zpravy z praxe. Jeji vy-
davatelé hned v Gvodu zdQraziuji, Ze se
snazili pfedevsim o pedagogicky pohled
na sledovanou problematiku a dale, ze
usilovali 0 maximalni vyuzitelnost knihy
ro praktickou potfebu.

Z obecné pedagogického (predevsim
metodologického) pohledu je zajimava
Uvodni  kapitola, kter& mimo jiné FeSi
vztah muzeopedagogiky k védam o vy-
chové, predeviim k pedagogice obecné.
Po vymezeni predmétu muzeopedagogi-
ky jako souhrnného pedagogického déni,
které je vlastni muzejni vystavni ¢innosti,
nas Manfred Tripps (profesor a vedouci
oddéleni umélecké pedagogiky a muzeo-
pedagogiky na Vysoké Skole pedagogické
v Ludwigsburgu) seznamuje s Sirokym
pojetim muzeopedagogiky v SRN. ZdU-
razfiuje, Ze muzeopedagog nevystupuje
do popredi jen pfi interpretaci expozice
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navstévnikovi, jak se i dnes jeSté mnozi
velmi z0zené domnivaji. Vyznamnym
predpokladem k efektivnimu uplatnéni
muzeopedagogiky je jiz jeji primarni ob-
last, Cili podil na spoluvytvareni expozic
pri respektovani vsech poZzadavk{ z ob-
lasti pedagogiky obecné i Skolni, vychovy
a vzdélavani dospélych, psychologie, so-
ciologie i informatiky. Toto globalni mu-
zeopedagogické pojeti dnes mlize partici-
povat na nejvysSich vychovné vzdélava-
cich cilech a v soucasné epose urcité krize
v hodnotové orientaci mizZe jedinci po-
skytnout U¢innou pomoc k nalezeni uveé-
domélého a zdOvodnéného stanoviska
k d&jinam i k soucasnosti. ,,Nejvznesenéj-
Si Ukol a zaroven nejvysSi muzeopedago-
gicky cil prace... je totiz to, aby se dal
podnét k rozvoji demokraticky a stato-
pravné myslicich a jednajicich osobnosti*
(s.5).

K objasnéni zakladnich muzeopedago-
gickych otazek pfrispiva i dalsi ¢ast tvodni
kapitoly vénovana milnikim ve vyvoji
muzeopedagogiky v Némecku. PFiblizuje
jeho prvni reflexe v 60. letech 16. stoleti,
jeho prvky ve vznikajicim meéStanském
muzejnictvi stoleti 19. a predevSim pak
zakladatelské postavy této pedagogické
discipliny se zvlastnim zamérenim na kla-
sika muzeopedagogické teorie i praxe
Adolfa Reichweina. Strucny historicky
pohled je zakonéen informacemi o vzniku
muzeopedagogickych instituci na pCdé
SRN. Zavérecné partie Gvodni kapitoly se
zabyvaji Sirokym spektrem muzejnich na-
vitévnikd, muzejni komunikaci a umélec-
kohistorickym pfinosem pro vyznam stu-
dovaného predmétu.

Kapitoly 2.-4. zpracovavaji rlizné pfi-
stupy v muzeopedagogické praxi. Kapito-
la 2. pfiblizuje muzeopedagogické pojeti
instituci, které vyuzivaji ve svych vychov-
né vzdélavacich programech névstévy
muzea (napf. Mnichovska lidova vysoka
Skola ad). 3. kapitola naznacuje Sirokou
8kalu pristupl k muzejnim koncepcim pro
navstévniky (napf. turisticka prohlidka
v uméleckém muzeu ad.). 4. kapitola ilu-
struje a hodnoti zkuSenosti ziskané na za-



kladé aplikace rGiznych muzeopedagogic-
kych koncepci (napf. aktivni uceni v Né-
meckém muzeu ad.). 5. kapitola charakte-
rizuje koncepci muzeopedagogického vy-
sokoSkolského vzdélani, jehoz obsah déale
upfesfiuje pracovni pole této relativné
nové aplikaéni oblasti pedagogiky, ktera
pIné vyuziva vSechny nosné pedagogickeé
metody, nejnovéjsi didaktické pfinosy
a technicka vyucovaci média. Zavér knihy
slouzi zcela praktickému pfFinosu. Uvadi
prehled nejdilezitéjsich adres muzeope-
dagogickych instituci v némecky mluvici
oblasti a seznam podstatné odborné lite-
ratury.

Publikaci se dafi ukézat Siroké spek-
trum muzeopedagogické prace, ktera

nechce muzeum degradovat na fadni ne-
bo zeSkolstélé vychovné vzdélavaci cen-
trum. Pravé naopak. Navstéva muzea mu-
si plsobit radost a musi podnécovat k no-
vé navstévé. Smeéfuje k hlubSimu pocho-
peni nejriznéjsich struktur, souvislosti
a procesti komplexniho charakteru a na-
vstévniky ziskava predevsim hodnovér-
nosti vizualnich zazitk( a setkanim s ori-
ginaly. Knihu mdzeme doporudit kazdé-
mu, kdo se chce ve stru¢né podobé sezna-
mit s relativné novou a v naSich podmin-
kach prakticky zcela opomijenou peda-
gogickou disciplinou, a to v roviné teore-
tickych zaklad( i na poli praktické aplika-
ce.

Vladimir Java mi
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