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Anotace: Studie objasfiuje, pro¢ avcem vnimame dilo J. A. Komenského zvlasté aktualné.
Zaroven poukazuje na potfebu v soucasné dobé nové formulovat perspektivni vzdélanostni kon-
“epci. Snazi se charakterizovat nékteré zakladni tendence jejiho zaméreni.
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Jak a Véem vnimame zvlasté aktualné dilo J. A. Komenského, to nepochyb-
né predevsim vyplyva z bohatstvi jeho myslenek. Zaroven to vsak vyplyva
' Zkonkrétné historickeé situace tazatele, ktery hleda v podminkach vlastni sou-
Casnosti odpoveédi na oteviené otazky.

Vidime rozvijeni myslenek Komenského v jeho sloZité a rozporuplné dobg,
v niz se utvarel smysl jeho lisili a formulovaly vSevédné a vSendpravné snahy.
Od 17. stoleti se zaroven rozvijely velké systémy (Descartes, Locke), které
byly spojeny s exaktni védou, galileovsko-newtonovskou astronomii, fyzikou
avédami empirickymi. Ty zkoumaji pfirodu z hlediska kauzality, ktera se vy-
jadfuje matematicky. Abstrahuji od €lovéka, vylucuji finalni vztahy. Je znd-

Ze zde z&roven pocind mohutny proud rozvoje moderni védy a techniky,
ktery postupné dosahl obdivuhodnych Uspéch, jak o tom svédéi naSe doba.
Zaroven dnes vime, Ze ani nejrozvinutéjsi védy a technika pro rozpornost
sweh disledkd nejsou s to vyresit problémy ¢lovéka a lidstva.

Nepochybné vcelku opravnéné bylo konstatovano, Zze u Komenského neni
Zastoupena matematicka prirodovéda, takze z tohoto hlediska mu cela jedna
stranka moderniho Zivota zlstala cizi, totiz racionalni proniknuti do p¥irody.’
pvSem my dnes, v podminkach nejmodernéjSiho védeckého atechnického ve-

smnohem VétSi citlivosti vnimame praveé ty podnéty a inspirace, které jsou
nNany tim, Ze velky systém Komenského ma neustéle na mysli nejen svét priro-

' ale prave i svét Clovéka a pro Clovéka. Tato citlivost je spjata se zkuSenosti
~M>utasné epochy, kterd dosvédéuje, Ze jednostranny zietel k védé mize zna—
“cnat i ztratu lidskych a etickych aspektll a jednostranny zretel k technice
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mUzZe vést k technokracii se viemi dal$imi disledky. Pro Komenského ¢lovék
neni pouze poznavajicim subjektem. Je plné zaClenén do celkového systému,
v némz se uplatfuji hlediska kauzalni i finalni. Je pfedstaven v celém bohatstvi
svych moznosti, ale i svych nedostatkd, svych ¢innosti, svych Zivotnich osud,
swych vazeb naboZenskych i politickych.®

Pro filozoficko-pedagogickou povahu univerzalniho vychovného systému
Komenského se stavaji nosnymi pojmy vSevéda, vSendprava a princip aktivity
osobnosti. Jen struéné pripomeneme jejich vyznam.

Pansofie klade dlraz na celistvost a systémovost védéni. Nejde o prosté vé-
déni, jde o moudrost, jak vyplyva ze slov Komenského: ,,Nejprve pokladame
za nepochybné, 7e studium véd, jimz se nyni u vSech narodd mladez zabyva,
ma byt vzdélavanim mysli k moudrosti . . » Komensky ma pfitom na zfeteli
veSkeré bohatstvi poznani svéta, prirody i spoleCnosti v mechanickych i ucelo-
vych souvislostech, v konkrétni rozmanitosti i prostfednictvim abstrakce.
Je tfeba ovSem ucinit vybeér, ktery se bude charakterizovat jednotou, poskytne
obraz celku i harmonie svéta. Hled4 se metoda, jak toto poznani zpfFistupnit
co nejvétSimu poctu lidi. Nedilnou soucésti jakéhokoliv vzdélani je i doved-
nost spravné ho pouZzivat. Pansofické teorie se svym zékladem a metodou uni-
verzalni harmonie prerlista ve viendpravu. Spravné pouzivani poznatki pove-
de podle Komenského ke prospéchu a Stésti jednotlivce, rodiny, cirkve i celé-
ho hdstva. VSenéprava se zab”a podstatou lidskych véci a jejich dokonalym
usporadanim. Od dil€ich otazek sméfuje k takové organizaci lidské spolecnos-
ti, kterd v budoucnosti zajisti mir i spolupraci narodd. Z hlediska pedagogic-
kého mé zasadni vyznam i pohled Komenského na Clovéka jako bytost aktivni
a Cinorodou.

Smyslem vSevédného dila Komenského je otevieni bran k veSkerému vzdé-
lani. Jiz v ,,PFedchlidci k vSevédé“ ukazuje Komensky, jak lidska mysl mize
ama obsahnout svét a rozviji vychodiska pro feSeni otazek obsahu vzdélani.A

Ideje Komenského, orientované k filozofii vzdélani avzdélanosti jsou zvlas-
té podnétné v dobé, kdy jde o to, kriticky a nove promyslet koncepci vzdélani,
které ma poskytovat Skola na prelomu 20. a 21. stoleti. Vyzyva k hlubSimu
promysleni téchto otazek zvlasté v konfrontaci se soudobymi proudy teoretic-
kého pedagogického mysleni i praktickymi aktivitami 2. pol. 20. stoleti,
Vv nichZ se mimo jiné specifickym zplisobem projevuje napéti mezi scientistic—
kou a antiscientistickou orientaci.

Scientistickou orientaci nepochybné vyrazné posilily reformy kurikula, kte-
ré se rozvijely postupné od 50. let po celém svété. ZkuSenosti z nich, pres Fadu
problémd, potvrdily vyznam védy v modernim vzdélani. Pozice tohoto proudu
se promitly do obsahovych reforem Skolskych soustav, které se v rozvinutych
zemich realizovaly v 60.-70. letech. Staly se samoziejmou soucasti Usili
0 zkvalithovani vzdélavani, které se rozviji v 80. letech. Zaroven se ovsem
odhahla pedagogicka nebezpeci.

Uplatnéni takovych rysi, jako vyrazna analytiénost, akcent na obecné pO'
jmy, abstraktnost logického systému, odstranéni hodnotovych aspekt( z pozi-
tivniho védéni apod. prispélo k utvareni pojeti, které nemohlo pokryt celého
Cloveéka. Zaroven se s tendenci posilovat védecky obsah vyhrotil i problém
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jednostranné racionality. V pozadi zlstal svét Zivych predstav, celistvost na-
zornych obrazd, intuice, do znaéné miry i kreativita v ¢innostech teoretickych
i praktickych, aspekty emocionalni i motivacni. VSechny tyto i dalSi rysy
senegativné projevovaly i v naSich podminkéch, znasobeny rigidnosti systému
a ideologizaci obsahu.

V 70. letech, zvlasté v rozvinutych zemich, se objevila ostré kritika, hovofrici
o krizi Skolniho vzdélani (T. Husén, P. H. Coombs, Ch. Silbermann, I. lllich
aj.). V této celkové atmosfére se stale hlasitéji zaCaly ozyvat koncepce, repre-
zentujici antiscientistické pozice. V podstaté znamenaji presun pozornosti
k z4jmu o Clovéka, k osobnosti vychovavaného.

Tak napf. predstavitelé obnoveného proudu hermeneuticko-duchovédné
aemancipacni pedagogiky (J. Derbolav, W. Klafki, K. Mollenhauer) postavili
proti pozitivistickému a scientistickému pojeti, které spojuji s poznatkovym
encyklopedismem, svou vlastni vzdélavaci koncepci. S akcentem na seberoz-
voj, sebeutvareni a individualni emancipaci ¢lovéka vyzaduji, aby byl prove-
den jejich vybér a aby poznatky byly dovadény nejenom k poznani predmét-
nych struktur, ale i pochopeni smyslu, takze vzdélani povede i k moralné prak-
tickému jednéani. V soucasnosti se na pozicich antropologického mysleni roz-
vijeji Cetné pedagogické iniciativy (free schools) a alternativni pedagogické
teorie. Pres rozdily rliznych hnuti a koncepci (jako tzv. vyzkum pedagogické-
ho jednani - padagogische Handlungsforschung, Skola-laboratof v pojeti
y. Hentiga, rlizné varianty tzv. humanistické pedagogiky, antipedagogiky” ce-
listvé pedagogiky-Gestaltpddagogik a dalsi) Ize Fici, Ze je jim spolecné kritika
dehumanizace tradicni Skoly, ktera podle jejich nédzoru nerozviji Zaka jako
Clovéka, kritika jejiho normativismu i jednostranné technologizace procesu
vyucovani. Proti depersonalizaci a mechanickym manipulacim kladou pred-
stavitelé antropologického pedagogického mysleni dliraz na rozvoj potencial-
nich sil Zaka, rehabilituji svét vnitfnich prozitk( individua, akcentuji emocio-
nalni aspekty a moznosti unikatni existence v kazdém ditéti. VV tomto smyslu
hledaji alternativy ke stavajicimu stavu Skolskych systémll. Vznaseji i - pfimo
nebo nepfimo - nové otazky smérem k pojeti vzdélani a oteviraji nékteré nove
niomenty, dosud prehlizené (napt. vyznam aspekti lidjské télesnosti, empatic—
kého vcitovani aj.). Samo pojeti osobnosti je Casto ovsem chapano z pozic izo-
lovaného subjektu, absolutizuje se fada momentd nékdy aZ do extrémdi (spon—
taneita ditéte, vyznam détstvi pro konstituovani osobnosti apod.).

Pravé expozice celé této situace pedagogického mysleni podnécuje k nové-
mu promysleni dila Komenského a naopak, studium jeho dila nas podnécuje
k vSestrannému hlubsimu pronikani do nastolovanych problém(. Komensky
nsiloval, pochopitelné v ramci svych historickych podminek a svymi historicky
Podminénymi prostredky, pfekonavat protiklady své doby, nalezl misto ¢lové-
ka v systému svéta. PFi tom v rdmci své vychovatelské koncepce nechépal hu-
“fanismus jen z vnitfnich pozic izolovaného subjektu, ale vidél ¢lovéka vzdy
"¢ spolecenském zaclenéni, v jeho aktivni G€asti na vlastnim sebezdokonalo-
"Ani i na UspésSném usporadani véci lidskych.

V soucasné dobé lze Fici, ze filozofické a zaroven i védecké mysleni hleda
ke konci 20. stoleti novou jednotu mezi védeckym poznanim a prakticko—etic-
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kou orientaci ¢loveka v soucasném svété technického pokroku a rozvinuté ve-
dy. A to ma své disledky i pro promysleni filozofie vzdélani, obecné teorie
vzdélani, perspektivni vzdélanostni koncepce a zakladni tendence v jejim za-
méreni. Nové tendence, ve svété uplatiiované a diskutované, maji velky vy-
znam i pro naSe Uvahy o strategii dal$iho rozvoje vzdélavacich obsahi a kvalité
vzdélavani.

Perspektivni zkvalithiovani obsahu vzdélani nelze orientovat pouze na
opravnéné pozadavky odstranovani encyklopedi¢nosti, mnoZstvi uciva a jeho
neprimérené narocnosti, i kdyZ to je pochopitelné nezbytné. Nutno je vidét
v mnohem SirSich souvislostech. Ve vztahu vzdélani a védy se predevsim klade
otazka, jaké charakteristiky moderni védy jsou vyznamné i pro pojeti vzdéla-
ni. Pokusime sevtomto smyslu, spiSe ilustrativngé, naznacit nékteré podnéty.

Jednou z vyznamnych tendenci moderniho védeckého poznéani je cesta
k syntéze. Tyto tendence byly reflektovany v rliznych formach integraéniho
Usili v pedagogice i didaktice a empiricky zkoumany, a to i v naSich podmin-
kach, predevsim v,souvislosti s prirodovédnym vzdélanim (J. Vachek akol.).
Je zavadéna i fada didaktickych inovaci (integrované pfedméty, metody pro-
jektl aj.). Nelze vSak zatim Fici, Ze byl nalezen kli¢ k tvorbé pedagogické syn-
tézy soudobého poznani. A tak v naSem stadiu vyvoje nové zlistava oteviena
otdzka jednoty a ucelenosti poznani, kterou svého Casu postavil a FeSil
J. A. Komensky.

0Od 60. let se v moderni védé prosazuji a stale vice sili tendence, které pre-
konavaly pozice, vylu€ujici z védeckého poznani hodnotovy aspekt, byla na-
stolovana otazka vztah( védy spotiebami ¢lovéka a lidskymi hodnotami. Ten-
to trend, zdlraznujici lidské a etické aspekty i odpovédnost védcl, Ize vyjadrit
slovy H.Margenaua, fyzika, nositele Nobelovy ceny, ktery piSe: ,,Nestaci védy
se bat nebo ji obdivovat: velkym (kolem soucasné epochy je humanizovat ji,
tj. urychlovat vyvoj, ktery ji uvede do vztahu sfilozofii, kulturou, Zivotem.*“»
Vztah téchto aspekti-ke koncepci vzdélani, konkrétné vyucovani prirodnim

svédam, se ve svéte resi. Jak to napf. vyplyva z publikace A. V. Baeze ,,L’in-

novation dans I’enseignement des sciences: synthése mondiale*, ktera synteti-
zuje na bazi UNESCO celosvétovy material. Ukazuje se, Ze na rozdil od mi-
nulych desetileti svyrazné pozitivistickymi pristupy se v pojeti vyucovani pfi-
rodnim védam prosazuji nové rysy. Vyucovani pfirodnim védam se chape
v SirSim kontextu, ktery méa na mysli historii védy, uplatfiuje se zretel k otaz-
kam védecké etiky, hodnotovym systémdm, rozvijeji se snahy vyuzivat skupi-
novych ¢innosti v interdisciplinarni spolupraci aj. Musime se ptat, nakolik
ajak se tyto tendence hodnotové orientace uciva budou uplatfiovat v osnovach
a ucebnicich, jak zaci budou vedeni k tomu, aby sami o téchto otazkach pre-
mySleli a vytvéreli si vlastni postoje.

Jednostranny zfetel k védé a pragmaticko-technicistni pfistup k ni ji odizo-
loval od ostatnich oblasti kultury, v nichZ je zakotvena, pfedevsim od uméni-
Z hlediska vzdélavaci koncepce perspektivni feSeni nespociva pouze v hodino-
vém zastoupeni prisludnych pfedmétd v ucebnich planech. Jde o mnohem
hlub$i analyzy, které povedou k novému propracovani vztahd a vzajemného
dopliovani védeckého a estetického osvojovani skutecnosti, racionalniho
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chapéani aemocionalniho prozivani u mladé generace, vztah( racionality a na-
zornych obrazll i symboll, intuice a tvorivosti, poznavani a hodnoceni.
A to se tyka pojeti ucCiva jako celku. Proto perspektivni rozvijeni pedagogic-
kych koncepci vzdélavani by mélo sledovat, jak tuto problematiku v soucasné
dobeé reflektuje moderni estetika, filozofie i samotna véda tim, Ze se nové uva-
Zuje o stycnych plochach mezi védou a uménim. Jde i o dalSi dimenze, spjaté

~ s

spraci Clovéka a jejimi produkty, nebot bézi i o estetiku denniho Zivota a Zi-
votni styl.

Vyhrotila se i otdzka smyslu vzdélani z hlediska subjektu. V samotné kon-
cepci vzdélavacich obsahll se nepodafilo uspokojivé vyresit dilema mezi jeho
nezbytnou védeckosti (pochopitelné na primérené arovni vzhledem k jednot-
livym stupiiim a druhdim 3kol) a jeho funkci vzhledem k subjektu. Nemame
zde na mysli pouze nutné prekonavani jednostranné orientace na védy pfirod-
ni, technické, matematiku, podcefiovani humanitnich pfedmétd a estetické
vychovy. Scientistni akcent se projevuje také v tom, Ze obsah jednotlivych
predmétll jednostranné akcentuje vyabstrahované logické systémy, jimiz jsou
nadto ucebnice nezfidka pretiZzeny, sféra osobnich zkuSenosti a emocional-
nich prozitkd, ale také péce napr. o télesnou kulturu, psychické zdravi apod.
dostatecné nezazniva. Védéni se stava ,,odlidsténé*, odcizené osobnosti zaka.
Ten je citi jako formalni, odtazité, vzdalené vlastnim potfebam a zajmim.
Pozbyva pro néj osobnostni smysl a tim miji i mravné praktické disledky,
~e Skolni praxi se pak zjistuje, Ze néktefi Zaci ztraceji zajem o takovéto vzde-
lavani, a to nejen u nas. Napfi¢ riznych skolskych soustav ve svété empirické
vyzkumy i zkuSenosti potvrzuji, Ze u ur€ité ¢asti populace roste odpor k uceni
ake Skole.” Tato skute¢nost Skolniho Zivota se nepochybné stala i vyznamnym
faktorem pro hledani alternativnich FeSeni. Ddlezité je uvédomit si, Ze nejde
jen o nepfimérfenou narocnost uciva, ale predevsSim i o koncepcni aspekt
vtom, Ze pojeti uciva neodpovida Zivotnim predstavam rdiznych skupin zakd,
dostava se mimo jejich Zivotni kontext, neposkytuje jim prostor k seberealiza-
c, takze v ném nevidi svij smysl pro sebe.

Myslenky J. A. Komenského, strucné vyjadrené triddou: intelligere-agere-
"loqui (rozuméti-jednati-mluviti) nam stale pFfipominaji, Zze v koncepci vzde-
lani dosud nebyly uvedeny v Zivot moderni psychologické a pedagogické po-
znatky, dokazujici, Ze prakticka a socialni ¢innost patfi k vyznamnym deter-
eninantam v3estranného rozvoje kazdého ¢lovéka. Tyto Cinnosti nejen pozitiv—
ne ovliviuji poznavaci procesy. Predevsim také obsahuji vyznamné motivacni
~ emocionalni zdroje, oteviraji Siroky prostor pro tvorivou aktivitu mladého
Clovéka, pro samostatné rozhodovani, zkuSenostni feSeni hodnotovych kon-
fliktl, umoziuji mu Zivotni prozitky estetického a moralné praktického hod-
«'oceni. Optimalizace vztah( mezi praktickymi a teoretickymi ¢innostmi, o niz
éle nutno usilovat, povede k prekonavani jednostranného chapani Skoly ja-
ko mista pouze teoretického poznavani. To totiz Casto podvazuje moznosti po-
tencialniho rozvoje urcité Casti populace. A to té, ktera zatim nema rozvinuté
Intelektualni zajmy, ale ktera pravé v oblasti praktickych ¢innosti a praktické-
ho mysleni je sto prokézat nejen dobré napady a vysledky, ale Casto i tvorivost
" talent.«
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Tyto a dalSi aspekty vzdélavacich koncepci maji bezprostredni vztah k stra-
tegickym FeSenim ostatnich otazek, napf. i problematiky diferenciace a jeji
interpretaci v potfebnych vazbach a souvislostech. Méni-h se jeden aspekt,
nutno uvazovat zaroven o celém systému vztah( v pedagogickém procesu.

JestliZze si dnes znovu pfipomindme dilo J. A. Komenského, pak jeho pod-
nétnost nutno vidét i v tom, Ze je pfikladem grandiézniho mySlenkového Gsili
0 syntézu a o systém, v némz vie ma své primérené misto a je rozvijeno v du-
chu ideji humanismu.
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