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Anotdcia: Stiidia je zamerand na dynamické testovanie jazykovych a verbdlnych schopnosti
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ielom $tudie je poukdzat na

moznosti vyuZitia dynamic-
kého hodnotenia jazykovych a verbédlnych
schopnosti deti zo socidlne znevyhodniujtce-
ho, kultirne a jazykovo odli$ného prostredia.
Tieto skupiny deti predstavuju v procese
psychologickej diagnostiky vyzvu najma pre
nedostato¢né poznanie ich kognitivnych,
emocionalnych, motiva¢nych charakteristik,
av8ak vyznamnou pri¢inou diagnostickych
pochybnosti je tiez situdcia v $tandardnych
psychologickych testoch, z ktorych iba malo
zohladiiuje v norméch tuto populdciu. Aj
napriek pokroku v diagnostike, existencii
urcitych diagnostickych technik a rozvija-
jucich programov pre uvedenu populdciu
(napriklad Malkova 2006, Dockal 2004a,
2004b, Ucen 2004, 2006, Doc¢kal; Farkasova
2004, Farkasova; Kundratova 2006, Mesaro-
$ova; Ziakova 1996), s vykony a schopnosti
tychto deti aj v si¢asnosti nie celkom spolah-
livo diagnostikované, ¢o méZe mat negativne
dosledky na ich kognitivny, emociondlny
a motiva¢ny vyvin a oprdvnene vyvolavat
nepriaznivé reakcie ich rodi¢ov a kritiku,

PEDAGOGIKA ro€. LVIII, 2008

Ze psycholégovia sa nepriamo podielaju
na potld¢ani ich prdva na vzdelanie, najma
u romskeho etnika. Podrobnejsie vo vztahu
k diagnostike rémskych deti v Ceskej repub-
like a Slovenskej republike o tom diskutuje
S. Groverova (2007).

U deti zo socidlne znevyhodnujticeho
prostredia boli ziskané vyskumné dokazy
o ich deficitoch vo vyvine reci a jazyka
(Deutsch 1963), ktoré sa pripisuju znizenej
motivacii, nedostatoénym skusenostiam
vo verbdlnej komunikécii v domdcom
deprivujucom prostredi, pouzivani jazyka
v obmedzenom a konkrétnom vyzname
a pod. Pri diagnostike deti so $pecidlnymi
vzdeldvacimi potrebami, kam mozeme
zaradit aj skupinu Ziakov zo socidlne zne-
vyhodiiujuceho prostredia, nevysta¢ime
s tradi¢nymi diagnostickymi postupmi
zaloZenymi na normativnom hodnoten,
teda porovnéavani vykonov deti s normami
platnymi v intaktnej, socidlne zac¢lenenej
a adaptovanej populdcii. Ako alternativne
postupy sa vykrystalizovali v priebehu
ostatnych desatrodi pristupy, ktoré vyu-
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zivaji hodnotiace stratégie na meranie
schopnosti testovaného reagovat na ucenie,
kde do testovacej procedury je zaradeny
sled instrukcii (Response-to-Intervention
Measurement, RTI). Vznikli tak viaceré
modifikicie formatu RTI, a to funk¢na dia-
gnostika, autenticka diagnostika, diagnosti-
ka zaloZend na ucebnych osnovéch, na hre,
¢innosti a pod. RTT format mozno chépat
ako proces test — intervencia - test, pocas
ktorého je mozné identifikovat $pecifické
potreby dietata, poskytuje sa mu vedecky
podlozené kurikulum, aby sa naplnili jeho
edukaéné potreby, a napokon sa hodnoti
jeho reakcia na takyto interven¢ny postup.

Pri hladani vhodného sposobu validného
areliabilného hodnotenia vykonov a schop-
nosti deti zo socidlne znevyhodiujuceho
prostredia je potrebné posudit pozitiva
a negativa vys$$ie spominanych alternativ-
nych stratégii. Postupnost krokov funkcnej
diagnostiky (Stoiber 2006) - identifikdcia,
objasnenie problému a analyza problému,
stanovenie cielov, tvorba a implementécia
planu, hodnotenie vysledkov intervencie,
s potrebnou modifikdciou - umoznuje
na rozdiel od pouzitia $tandardizovanych
testov pri identifikdcii dysfunkcii vyuzit
hodnotenie rozdielov vo vzoroch spréavania
medzi dietatom s poruchou a typickym
rovesnikom, a to z pohladu toho, aké
mnozZstvo pomoci mu bude treba poskyt-
nut. Pozorovanie sa deje v prirodzenom
prostredi, vysledky umoznuju pochopenie
ucebnych potrieb dietata. Vyhody priro-
dzeného prostredia zddraziiuje aj autentickd
diagnostika, zaloZena na hodnoteni vykonu,
v ktorej sa vyuZiva hodnotenie relevant-
nych, zmysluplnych tloh s cielom posadit
osvojovanie $kolskej latky a sledovat trans-
fer u¢enia na aktivity v redlnom svete (Co-
hen; Swerdlik 2005). Napriklad diagnostika
recovych schopnosti sa realizuje v prostredi
podobnom domécemu ¢i $kolskému, pri

hodnoteni podobného u¢ebného materidlu
ako v $kole. K benefitom tejto diagnostiky
patri zvySeny zdujem dietata o aktivity
obsiahnuté v testovani, ako aj hodnotenie
transferu znalosti mimo prostredia $kolskej
triedy. Podobne ako u tradi¢ného testovania
je nevyhodou hodnotenie uz skor nauce-
nych vedomosti a zru¢nosti nez schopnosti
dietata uclit sa. Diagnostika zaloZend na
ucebnych osnovich prekonava nedostatky
$tandardizovanych testov tym, Ze polozky
tejto diagnostiky zahrnuju §pecificky obsah
urc¢itého vzdelavania. I ked jej vyhodou
je, Zze pomaha ndjst deficity v poznatkoch
aspdsoboch, ktorymi Ziak ziskava poznatky,
nasa skasenost s touto diagnostikou uka-
zuje, ze nedostato¢né vedomosti ,,blokuju*
rozvoj schopnosti u deti, ktoré si dlhodobo
eduka¢ne zanedbavané. Pomerne dobru
alternativu u tejto skupiny deti predstavuje
diagnostika zaloZend na hre, aplikovatelnd
na hodnotenie inteligencie, reci, jazyka
a motorickych schopnosti, vyuzivajuca
rozne hrac¢ky a hlavolamy, pricom mani-
puldcia s vyvinovo primeranym hrovym
materidlom v autentickom prostredi dietata
moze ukazat potencidl dietata. Niektoré dy-
namické pristupy k hodnoteniu schopnosti
pracuju tiez s hrovym materidlom, ktory sa
vyuziva na uéenie v procese medidcie, napr.
Pena, E. D. et al. (2006).

Nespokojnost s postupmi statického
hodnotenia, pozitivne snahy o vytvorenie
modelu podéavajuceho zmysluplny opis
kognitivneho fungovania, ktory by spdjal
diagnostiku s vyu¢ovanim, viedli k vyvoju
tzv. dynamického hodnotenia (testovania)
ucebného potencidlu. Vac§ina testov intelek-
tovych vykonov je statickych, ¢im sa mieni,
Ze examinator nemdze pomoct testované-
mu. V zhode s ndzormi C. H. Haywooda
a C. S. Lidzovej (2007), D. Tzuriela (2000),
J. Elliotta (2003) mozno vyslovit vyhrady
vo¢i statickym testom. Standardizované



miery ddvaju informdéciu o aktualnom
intelektovom vykone dietata, o relativnej
pozicii dietata v jeho vekovej skupine, ale
neposkytuju informdcie o procese ucenia,
o deficitnych kognitivnych funkciach, ktoré
sa podielaju na tazkostiach v uceni, ako aj
o media¢nych stratégiach, ktoré ulahcuju
ucenie, a tak nedavaju informaciu, ako re-
alizovat napravné postupy. Standardizované
testy meraju iba minulé ucenie, skisenosti
nadobudnuté v $kolskom a domacom pro-
stredi, zafixované vysledky ucenia. Prejave-
né slabé vykony v nich nie st postac¢ujucim
dokazom nizkeho potencidlu ucit sa, a to
najmai u deti zo socidlne znevyhodnujiceho
prostredia, deti s traumatickymi zazitka-
mi, s poruchami ucenia, s nedostatkom
ucebnych skusenosti. Prax pedagogickych
psycholégov ukazuje, Ze vysledky $tandar-
dizovanych intelektovych testov maju slaby
vztah k $kolskym vykonom Ziakov, sustre-
duju sa na produkty, menej na psychologic-
ké procesy (Sternberg; Wagner 1994); k ich
slabindm patri nepriaznivé ovplyvnenie
jazykom a kultdrou. Statické testy sa nedo-
tykaja neintelektovych faktorov $kolského
vykonu. Tradi¢né testy davaji nedostato¢ny
tréning pred testovanim, neuspech odrdza
neporozumenie instrukcie dietatom ovela
Castej$ie neZ nedostatok schopnosti vykonat
ulohu. Dovoluju iba obmedzent instrukeiu,
zaradenu na zacdiatok, pricom spétnd vizba
o vykone sa osobe neposkytuje, pretoze sa
predpoklada, ze by narusila $tandardizova-
ny priebeh testovania. Tieto tazkosti moze
pomoct vyriesit dynamické testovanie sku-
majuice potencial ucenia, ktoré je citlivej$im
nastrojom odhadu potencidlu deti z minorit,
s moznostou pomdct praktikom vypracovat
a realizovat intervencie. Dynamickému
hodnoteniu sa venuji psycholdgovia, ale
aj pedagogovia, lingvisti, psycholingvisti,
uditelia ¢itania, matematiky, prirodnych
vied a pod.
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Ciele, podstata a modely

dynamického hodnotenia

Dynamické hodnotenie (testo-
vanie, diagnostika, v angl. dynamic asse-
ssment, dynamic testing) je $ir$i pojem na
oznacenie heterogénnych pristupov, ktorych
spolo¢nym znakom je zaradenie instrukcie
(prvku ucenia) a spétnej vizby do procesu
testovania, pricom priebeh a postupnost
diagnostického procesu st zavislé od vykonu
subjektu. Teoreticky vychddza z diagnostiky
vzdeldvatelnosti A. Reya (1934) a z6ény naj-
blizsieho vyvinu L. S. Vygotského (1976).
Zébna najblizsieho vyvinu je definovana ako
rozdiel medzi aktualnou droviou vyvinu
urcenou tym, ¢o dokdze dieta nezévisle bez
pomoci, a medzi vy$$ou droviiou ,,poten-
cidlneho vyvinu, ktord je urcend prostred-
nictvom rie$enia problémov s pomocou
dospelého alebo v spolupraci so schopnej-
$imi rovesnikmi. Dynamické hodnotenie je
interaktivny pristup k realizacii diagnostiky
v oblasti psychologie, reci, jazyka a edukécie,
ktoré sa stustreduje na schopnost u¢iaceho sa
reagovat na intervenciu (Haywood; Lidzova
2007). Podla C. S. Lidzovej (1997) poskytuje
informadciu, ako sa dieta u¢i a ako moéze byt
vyucované. Hovori o kapacite jednotlivca
zmenit sa v dosledku ucebného procesu
(Tzuriel; Klein 1985). Plne operacionalizo-
vana verzia dynamického testovania vznikla
v $estdesiatych rokoch v Izraeli (Feuerstein
1980) a v USA (Budoff 1987). R. Feuer-
stein et al. (1979) realizovali psychologické
intervencie s imigrantmi v Izraeli, pricom
zistili, Ze pouzivanie $tandardizovanych
testov viedlo k oznaceniu mnohych deti ako
intelektovo inferidrnych a ich zaradovaniu
do $pecialneho vzdeldvania. Zamerom bolo
utvorit néstroje, ktoré by hodnotili modifi-
kovatelnost jednotlivca, t. j. jeho schopnost
sa rozvijat a prekonat deficitné fungovanie za
predpokladu, Ze sa mu poskytne maximalne
efektivna intervencia. V teérii $trukturalnej



kognitivnej modifikovatelnosti R. Feuerstei-
na je inteligencia chdpana skor ako zmeni-
telny stav neZ nemennd ¢rta. Feuerstein et
al. (1979) povazuju za ciele dynamického
testovania posudenie modifikovatelnosti
zékladnych kognitivnych $truktdr jednot-
livca, zhodnotenie rozsahu modifikacie
v urcitej oblasti a generalizdcie modifikacie
dosiahnutej v ur¢itej oblasti fungovania do
inych oblasti, ako aj zhodnotenie mnozstva
ucenia nevyhnutného na dosiahnutie poza-
dovaného stupna modifikacie kognitivneho
fungovania. Aby sa dosiahli tieto ciele, malo
by dojst k zmene roli testovaného a exa-
mindtora pocas dynamického hodnotenia.
V $tandardizovanom testovani su interakcie
predpisané a examinatori nemaju dovolené
sa od nich odchylit. Techniky dynamického
testovania v8ak vyZaduju, aby sa tieto roly
vyrazne zmenili. Testovani sa stavaju ak-
tivnymi uciacimi sa, zatial ¢o examinatori
preberaju rolu ucitelov generalizovatelnych
kognitivnych procesov. Dynamické testo-
vanie zahrnuje zdmerné ucenie v testovej
situdcii ako sucast diagnostického procesu
- pocas pozorovania u¢ebného procesu exa-
mindtor odhaluje, ako sa dieta u¢i, ako moze
byt najlepsie vyucované. Tradi¢né testovanie
konéi tam, kde uz dieta nedokdzZe riesit viac
uloh, teda pri jeho strope, na najvyssej trovni
nezavislého vykonu, dynamické testovanie
preskumava strop, aby sa dalo ur¢it, ¢o sa
dieta mo6Ze naucit s pomocou skuseného
spolupracovnika.

Kompardcia statickych a dynamickych fo-
riem testovania naznacuje niekolko vyznam-
nych rozdielov. Konvenéné statické testy
porovnavaju vykon jednotlivca s rovesnikmi,
kym dynamické testy porovnavaju vykon
jednotlivca so sebou samym. Statické testy
meraju vysledky ucenia, ktoré jednotlivec na-
dobudol pred testovanim, zatial ¢o dynamic-
ké testy hodnotia, ako sa osoba dokaze ucit
v novych situdciach. Vysledkom statickych

testov je inteligen¢ny kvocient ako globalny
odhad klasifika¢ného poradia v normativne;j
referen¢nej skupine, kym dynamické testy
poskytuju informdciu o u¢ebnom potenciali
testovanej osoby: ako sa dokaze ucit, ked st
odburané prekazky ucenia. Statické testo-
vanie dava informaciu o zéne aktualneho
vyvinu, kym dynamické o zone najblizsieho
vyvinu. Odli$nosti sa prejavuji v priebehu
procesu testovania: statické testy postupuji
$tandardizovanym sposobom, sustreduji sa
na produkty minulého uéenia, dynamické
testy su individualizované, sustreduju sa
na procesy ziskavania novych vedomosti
a sposobilosti. Vysledky statickych testov sa
prezentuji vo forme obmedzeni, ktoré maji
jednotlivci v uceni a vykone, identifikacii
rozdielov v schopnostiach, avak dynamické
testovanie pomdha odhalit prekazky ucenia
a odhadnut mnozstvo usilia potrebného
na ich prekondvanie. Pri statickom dia-
gnostikovani examinator kladie otdzky,
predkladé ulohy a zaznamendva odpovede,
pri dynamickom predklada tiez ulohy, uci
metakognitivne stratégie a je citovo viac
zaangaZzovany ako pri statickom, kde zaujima
citovo neutrdlny postoj.

Modely. C. S. Lidzova (2008) uvadza $tyri
modely dynamického testovania, liSiace
sa po¢tom dimenzii, stupiiom $tandardizacie
intervencii a obsahom. Prvym je otvoreny
klinicky pristup R. Feuersteina (1980), ktory
pouziva typ uloh veobecnych problémov,
ako st napriklad matice, zameriava sa na
principy a stratégie rieSenia problémov
s cielom podporit nezavislé rie$enie. Dru-
hy model M. Budoffa (1987), J. Guthkeho
(1982) aplikuje vSeobecné ulohy zamerané
na rieSenie problémov, aviak s poskytnutim
rovnakej $tandardizovanej intervencie pre
vietkych, obsahujucej principy a stratégie
rieSenia problémov; snahou je klasifikovat Zia-
kov a redukovat negativne dosledky vplyvu
kultarnych faktorov. Treti model J. C. Cam-



pioneho a A. L. Brownovej (1987) vyuzZiva
stupriovand procediru pomoci ako odozvu
na nespravne odpovede. Vietci testovani
prechddzaju tym istym siiborom pomocnych
instrukcif pri rieSeni tlohy. Stvrty model
zaloZeny na ucebnych osnovach pouziva
aktualny obsah vzdelavacieho programu
Ziaka, s intervenciou podloZenou kvalitnymi
metdédami vyucovania (Lidzova; Jepsenova
et al. 1997). Sustreduje sa na tvorbu indi-
vidudlnych ucebnych planov pre ziakov so
$pecidlnymi vzdeldvacimi potrebami.

Formy pomoci pocas

dynamického testovania

schopnosti

Pomoc, ktord sa poskytuje oso-
bdm rie$iacim dynamické testy, mozno
rozdelit do piatich skupin. Prvou je ne$tan-
dardizovand forma spocivajica v realizdcii
medidcie akymkolvek sposobom tak, aby sa
maximalizoval vykon testovanej osoby (napr.
Feuersteinov Learning Potential Assessment
Device, 1980). Druhd forma predstavuje
kontinudlnu medidciu s ne$tandardizovanou
pomocou charakteristickd pre Cognitive
Modifiability Battery D. Tzuriela (2001).
Tretiu tvori polo$tandardizovany postup
s poskytnutim kvalitativnych a kvantitativ-
nych informécii (The Application of Cognitive
Functions Scale, Lidzové; Jepsenovéa 1997).
Stvrtou formou st $tandardizované vopred
urcené hierarchicky usporiadané série napo-
vedi a pomdcok zaddvané podla prejavenej
chyby (napriklad Graduated Prompts Appro-
ach, Campione; Brownovéd 1987, Cognitive
Processing Test, Swanson 1995, Leipzig Lear-
ning Test, Guthke; Beckman 2001, Learning
Potential for Inductive Reasoning, Resingova
1993). Piatym je pristup formdtu pretest
- intervencia - retest, ktory R. J. Sternberg
a E. L. Grigorenkové (2002) oznacuju ako
»sendvicovy; sendvicovy pristup zahrnuje
administrovanie merného néstroja (pretest),
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ktory sa realizuje bez pomoci evaludtora.
Na zaklade odpovede testovanej osoby je
realizované ucenie, ktorého obsah sa odvija
od silnych a slabych stranok osoby. Nasledne
sa osobe zadéva alternativna forma original-
neho testu (retest).

Na utvorenie ndzornej predstavy o po-
skytnuti ndpovedi uvadzame postup R. A.
Fabiovej (2005) v tllohe s porovnévanim ¢iar.
Prvy stupen predstavuje vSeobecné usmerne-
nie pozornosti, povzbudenie dietata, aby sa
viac sustredilo (davaj pozor, pozri sa dobre
na tieto ¢iary). Ak dieta nereaguje, podava
sa druhostupniovd napomoc, ktord spociva
v usmerneni selektivnej pozornosti (napri-
klad usmernenie pozornosti na analyzu, ¢im
sa zabrani, aby urobilo chybu pri analyze
tilohy: pozri si dizku tychto troch &iar). Treti
stupefl pomoci je poskytnutie parcidlneho
pravidla, ako sa d4 riesit problém (daj tieto
tri ¢iary tak, ako keby boli rovnobezné).
Stvrty typ pomoci predstavuje poskytnutie
vieobecného pravidla, obsahujiiceho vietky
pravidld, na ktorych je rieSenie postavené
(daj ich na ta ista ¢iaru, pociatocné body
st odli§né). Piatym typom je pomoc pri
realizacii rieSenia, ked medidtor u¢i dieta
stratégiu, ako vyriesit problém a poméha mu
poutzit tuto stratégiu. Tieto pomocné kroky
st usporiadané od prevazne periférnej fazy
(v8eobecna pozornost) k prevazne centralnej
faze (realizacia).

Aplikovatelnost a prinosy

dynamického testovania

J. Elliott (2003) hovori o vyuzi-
vani dynamického testovania pod réznym
pomenovanim (napr. hodnotenie u¢ebného
potenciélu, testovanie limitov, mediované
hodnotenie, asistované uéenie a pod.).
Iba mélo autorov povaZzuje dynamické
hodnotenie u¢ebného potencidlu za uplnu
nahradu $tandardizovaného testovania
(Haywood; Lidzové 2007), skor uvazuje



o jeho sibeznom pouzivani ako hodnotnej
stcasti diagnostiky spolu s inymi formami
- $tandardizovanymi testami, socidlnou
a vyvinovou anamnézou, pozorovanim
v ucebnych situdcidch, zhromazdovanim
déat v klinickom interview, informéaciami
od rodi¢ov a ucitelov a pod. Dynamické
testovanie je prinosné, pretoZze moze doplnit
informdcie o su¢asnom a potenciadlnom vy-
kone, ktoré nemozno ziskat z inych zdrojov.
Dynamické testovanie sa zameriava na to,
ako sa jednotlivec udi, nielen na to, ¢o uz
vie. Tym sa z neho stdva vhodny néstroj dia-
gnostikovania schopnosti deti zo socidlne,
jazykovo a kultdrne odli$ného prostredia.
KedZe sa dynamické hodnotenie usiluje dat
informaciu o spdsobilostiach potrebnych
na rie$enie problémov, od Ziaka s odli$nou
sociokulturnou skusenostou sa nepozaduje
mat znalosti o danej ulohe. Svojou inter-
aktivnou povahou, ked hodnotiaci pracuje
kooperativne s dietatom, nepredstavuje
situdciu, v ktorej by bolo zmitené alebo ohro-
zené neznamym $tylom $tandardizovaného
testovania.

Dynamické hodnotenie sa s uspechom
vyuziva aj u deti vyzadujucich $pecidlne
vzdelavanie. Zatial ¢o tradi¢né pristupy
k diagnostike objasiiuji narusené schémy
ucenia sa dietata s dysfunkciou, dynamické
hodnotenie umozni poznat uc¢ebny §tyl die-
tata, ako aj to, ako mozno dieta najvhodnejsie
vyucovat v triede. Staticka povaha tradi¢nych
testov sposobuje podhodnotenie intelekto-
vych vykonov deti vyZadujucich $pecidlne
vzdelévanie, preto sa dynamické hodnotenie
odportca pouzit v pripade nizkeho skore
v §tandardizovanych testoch, najma ked nie
je v sulade s informaciami z inych zdrojov;
tiez v situdciach, ked je ucenie obmedzené
mentalnou retarddciou, vyvinovymi dys-
funkciami, emociondlnymi, osobnostnymi
poruchami ¢i motiva¢nym deficitom. UZito¢-
ny nastroj predstavuje v diagnostike roznych

dispozicii v pripade jazykovych problémov
s chudobnym slovnikom, pri rozdielnom
materinskom a $kolskom jazyku alebo
oneskorenom vyvine jazyka. Pomaha ziskat
adekvatnejsi obraz o schopnostiach dietata,
ktoré sa zna¢ne li§i kultirou od examindtora
a majoritnej skupiny. Jedine¢né uplatnenie
ma podla C. H. Haywooda a C. S. Lidzovej
(2007) v situacidch, ak potrebujeme infor-
macie na tvorbu programov.

Oblasti aplikdcie. Dynamické hodnotenie
ma miesto v psychologii, pedagogike, pri
diagnostike jazyka, re¢i ap. Autori dyna-
mickych testov diskutuju o tom, ktoré sféry
maju byt diagnostikované. M4 ist o myslenie
v urditej oblasti tudia (prirodné vedy), alebo
to md byt abstraktny pristup orientovany na
oblast usudzovania (induktivne usudzovanie,
analogické usudzovanie, generalizaciu)?
Vicsina zastancov dynamického testovania
sa priklana k meraniu v§eobecnych schop-
nosti, procesov myslenia a myslienkovych
operacii, zahrnujicich verbalne, priestorové
modality, resp. procesy seridcie ¢i klasifi-
kacie.

Aplikacia dynamického

hodnotenia

v oblasti jazykovych

a verbdlnych schopnosti

Jazykové schopnosti deti zo
socialne znevyhodnujuceho, kultirne a ja-
zykovo odli$ného prostredia je naro¢né
diagnostikovat validnym spdsobom, pretoze
ani dpravy $tandardizovanych testov (pre-
klad testovych poloziek do jazyka minority,
pouzivanie lokdlnych noriem) nevedu
k uspesnému vysledku, ale k zna¢nému
podhodnocovaniu ich vykonu. Ked nie je
obsah testu a postupy na ziskanie odpovedi
v stilade s kulturou alebo skusenostou die-
tata, interpretdcia ziskaného skore v teste
je nejednoznac¢na (Sternberg et al. 2002).
V jazykovej oblasti mozu byt tieto deti chyb-



ne diagnostikované v ddsledku odli$nych
domaécich a 8kolskych jazykovych skusenosti.
Vyskum B. Moore-Brownovej et al. (2006)
ukadzal, Ze deti povaZované v svojej komunite
za jazykovo schopné mézu zlyhéavat v inych
kontextoch. Jednou z oblasti, kde tieto deti
skoruju nizdie ako ostatna populdcia, st
verbalne testy. Ich vykony v skugkach, ako
je slovnik (merajuci schopnost pomenovania
a deskripcie), su nizke; deti prejavuju deficit
v porozumeni slov a ich definovani (deskrip-
cii), a to z dovodu kultirnych odli§nosti
v pomendvani slov, nedostatku skdsenosti
¢i redlneho jazykového deficitu.

Deti z kultirne a jazykovo odlisného
prostredia maju slabé vysledky vo formal-
nych testoch slovnika v porovnavani s ro-
denymi uZivatelmi jazyka, av$ak ani nizke
skore v slovnikovych skaskach, ktoré nie je
neobvyklé v tejto populdcii deti, nemdze byt
este indikatorom nizkej drovne jazykovych
schopnosti (Pefia; Gillam 2000). E. D. Pefiova,
R. Quinnovaa A. Iglesias (1992), E. D. Pefiova
aR. Gillam (2000) pouzili format test — media-
cia - retest spolu so $kalami modifikovatel-
nosti na odliSenie deti z kultdrne a jazykovo
odli$ného prostredia od deti s jazykovou
poruchou. Ako mieru v teste a reteste vyuZili
slovnikové skugky, ktoré vyuzivaji schopnost
pomenovania objektov, ako aj porozumenie
vyznamu slov, a prave vyssie vykony v nich
po realizovanej mediacii umoznili odlisit deti
s poruchou schopnosti, ktoré iba minimalne
profitovali z mediacie, od deti bez poruchy
jazykovych schopnosti, ktorych vykony
v reteste vyznamne narastli. V. Gutierrez-
-Clellenova a E. D. Pefiova (2001) v$ak
tvrdia na zéklade analyzy viacerych $tudii,
Ze deti by mali byt hodnotené aj v urovni
procesudlnej stranky jazykovych schopnosti,
anielen podla $pecifickych aspektov slovnika
alebo syntaxe.

Narativne (rozpravacské) schopnosti st
dalSou oblastou, v ktorej sa mozu deti z kul-
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turne a jazykovo odlisného prostredia lisit od
tych, ktorych materinsky jazyk je aj $kolskym
jazykom. Avsak zatial je pomerne malo, aj to
len kvalitativnych dat, o modifikovatelnosti
deti v rozpravacskej schopnosti. Napriklad
deti vo vyskume E. D. Pefiovej et al. (2006)
po absolvovani dvoch stretnuti zameranych
na medidciu rozprévali uplnejsie a zloZitejsie
pribehy podla obrazkovych knih bez sprie-
vodného textu (medidcia sa sustredovala na
vieobecné rozpravacské schopnosti tykajice
sa $truktury udalosti a zlozitosti pribehu,
vyvoja postav, dialégu, spdsobov, ako vy-
jadrit ¢asové a kauzalne suvislosti medzi
udalostami). Prave schopnost deti profitovat
zmedidcie poméaha podla E. D. Pefiovej et al.
(2006) odlisit deti s jazykovymi postihnutim
a deti s oneskorenym vyvinom, pri¢om ana-
lyza rozpravania pribehu sa javi vhodnejsim
diagnostickym postupom v etape retestu
vykonanom po intervencii mediaciou nez
Vv preteste.

Podobny pristup formatu test - intervencia
- retest sme pri dynamickom hodnoteni na-
rativnych schopnosti a schopnosti deskripcie
vyuzili opakovane v nasich vyskumoch (Me-
saro$ova; Orosova 1995, Meséarogova; Ziako-
va 1996, Meséaro$ova 1997), kde sme ako me-
diaciu aplikovali tréning tychto schopnosti,
pri¢om sme zaznamenali signifikantny narast
uvedenych schopnosti v skupinach so zara-
denym tréningom. Uroveri vykonov v reteste
moze byt aj podla nasho nazoru redlnejsim
hodnotenim a obrazom o schopnostiach
ziakov ako meranie pred medidciou.

Obmedzenia

dynamického hodnotenia

Dynamické hodnotenie m4 ob-
medzenia, ktoré vyplyvaju z jeho podstaty
a stupna rozpracovanosti problematiky.
Patri k nim nevhodnost pouZitia na ucely
zaradovania ziakov do roéznych foriem
vzdeldvania, kedZe sa snazi menit vykon



testovanej osoby, ako aj nemoznost vytvarat
normy. Formadt test — intervencia - retest
stazuje zistovanie reliability. Interpretdcia
vysledkov dynamického hodnotenia zavisi
v zna¢nej miere od tréningu a skusenosti
a spoOsobilosti examinatora. Nemdze byt
stanovenad ani reliabilita zaverov tykajica sa
deficitov v kognitivnom fungovani - rozni
examindtori mozu prist k roznym zéverom,
ktoré odrazaju ich vlastny tréning a skuse-
nosti s metédou.

Zaver

Dynamické testovanie predsta-
vuje vyznamny stc¢asny prad tvorby a reali-
zécie socidlne a kulturne spravodlivejsieho
spdsobu hodnotenia schopnosti a vykonov
deti, ako to ukazuje na§ prehlad. Konstruk-
ciou dynamickych testov sa bude potrebné
zaoberat v ovela vy$$ej miere aj v nasich
podmienkach, a to najmi pre minoritné ja-
zykové skupiny, ako aj pre Ziakov zo socidlne
a kulturne odli$ného prostredia.
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