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Historicko-pedagogicky vyzkum na strdnkdch
¢asopisu Pedagogika v letech 1989-2014

Dana KasPEROVA

Anotace: Stat analyzuje publikované cldanky s historicko-pedagogickou tematikou a historic-
ko-srovndvacim p¥istupem na strankdch casopisu Pedagogika v letech 1989-2014. Clinky jsou
analyzovdny z hlediska klicovich obsahovych témat a uplatiiovanych teoretickych pristupii. Stat'se
pokousi hledat odpovéd na otdzku, co vypljvd z analyzovanych clankii na strinkdch Pedagogiky
v daném obdobi obledné tematického a teoretického ukotveni Ceského historicko-pedagogického

vyzkumu.
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Uvob

Historickd reflexe je nutnosti kazdé
wvazné minéné starosti“ o obor. Podob-
né je tomu v piipadé oboru pedagogika.
I v jeho rdmci patiily a patii déjiny peda-
gogiky, vychovy a vzdéldvdni k zdklad-
nim pedagogickym disciplindm. Presto
se ukazuje, Ze dand subdisciplina zazivd
v soucasné dobé ,jistou krizi“. Monogra-
fif k tématim déjin vychovy a vzdélavd-
ni z komunity oboru pedagogika ubyva.
Socidlni historikové sice po roce 2000
zamétuji svij vyzkum intenzivnéji na ob-
last $kolstvi a vzdélavani (Halifovd, 2008,
2012; Lenderov4, Halifovd & Jirdnek,
2015; Michlovd, 2013), je ovSem otdzkou,
do jaké miry socidlné-historické analyzy

osvétluji pedagogické, ¢i obecné peda-
gogické otdzky vychovné-vzdéldvacich
problému v jejich historické roviné. Zd4
se, ze se jednd o ponékud odli$né oblasti
a dé¢jiny pedagogiky zustdvaji specifickou
oblasti pedagogického vyzkumu, i kdyz
vyrazné interdisciplindrné pojatého a in-
spirovaného socidlni a kulturni historii
(Lenderovd & Rydl, 2006).

Je samoziejmé, Ze recenzované caso-
pisy poddvaji obraz o stavu dané subdis-
cipliny jednotlivych oborti. Casopis Pe-
dagogika patfil a patii k reprezentativnim
médiim pedagogického vyzkumu v Ceské
republice. Je proto relevantni se ptdt, jaké
postaven{ a vyznam v jeho rdmci zaujimd
historicko-pedagogicky vyzkum. Studie
si klade za cil podat kvantitativni pfehled

! Studie byla podpofena v rimci projektu GACR, ¢&. 13-187258.
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historicko-pedagogickych studii a pfede-
v${m vymezit zdkladni tematické okruhy,
kterym byla vénovdna odbornd pozornost
na strdnkdch ¢asopisu v dobé svobodného
pedagogického vyzkumu po roce 1989.
Studie vSak neziistdvd u daného kvanti-
tativntho vyctu a obsahového ¢i tematic-
kého vymezeni, ale ptd se ddle ,za ngj*“
Konkrétné se ptdme, zdali se ukazuji jistd
témata, k nim?Z se autofi vracejf a jimz se
intenzivné historicko-pedagogicky  vy-
zkum po roce 1989 vénuje. Ptdme se, pro¢
tomu tak maze byt a zdali dand skute¢-
nost miZe znamenat, ze i v budouci od-
borné pedagogické diskusi bude danému
tématu opétovné vénovidna pozornost.
V tomto ohledu se nabizi i dal$i otdz-
ka k hlubsimu zamysleni, zdali miZeme
v historicko-pedagogické diskusi vymezit
jistd vybrand témata ¢i okruhy, které jsou
vnitiné provdzdny s vychodisky moderni
pedagogické diskuse, a proto jim bude
s velkou pravdépodobnosti vénovdna od-
bornd pozornost i v budoucnosti.

1. OBSAHOVA ANALYZA HISTORIC-
KO-PEDAGOGICKEHO VYZKUMU —
VYZNAM A KLADENE OTAZKY

Casopis Pedagogika, vedle jinych od-
bornych recenzovanych pedagogickych

Casopist,” publikoval po celou dobu své
letos prévé 65leté historie soustavné,
i kdyz ne pravidelné, ¢lanky, zpravy a re-
cenze s historicko-pedagogickou temati-
kou a poskytuje proto reprezentativni po-
hled na vyvoj i stav bidddni v oblasti déjin
vychovy a vzdéldvdni. Na rozdil od situ-
ace v zahranidi, kde jsou k dispozici spe-
cializované odborné casopisy zaméfené
na déjiny vychovy a vzdélavdni (History
of Education, History of Education & Chi-
Idren's Literature, Paedagogica Historica ¢i
Jahrbuch fiir bistorigraphische pidagogische
Forschung), v domdci produkei takto tzce
vyprofilovany casopis chybi. Pedagogika
tak patfi k odbornym ¢asopistim, na je-
jichz strankdch jsou prezentovény vysled-
ky zdkladniho pedagogického vyzkumu,
kam déjiny pedagogiky ndlezi.’

V urditém smyslu ptispévek navazuje
na pfedchozi prehledové studie, které byly
v Pedagogice oti$tény u ptilezitosti 50 let
existence Casopisu. Jednd se zejména
o studii Dany NejedIé (2000), kterd sledo-
vala historickd témata v prvnich padesdti
ro¢nicich ¢asopisu, déle RizZeny Vdnové
(2000) mapujici védy o vychové ¢i Jana
Priichy (2000), ktery sledoval vyvoj ¢aso-
pisu Pedagogika jako média pedagogické
védy. Ptehledovou studii o pedagogicko-
-psychologickych pracich podal Jifi Mares
(2000).

2 Zavsechny uvedme Orbis Scholae, Pedagogickou orientaci, Studia paedagogica, E-Pedagogium & New Educational

Review.

* Je nutné na tomto misté upozornit na vyznamny pocin Casopisu Pedagogika, ktery pocdtkem roku 2015
piipravil kompletn{ archiv viech ¢ldnki vydanych od zaloZeni ¢asopisu v roce 1950 do soucasnosti. Zadinajici
i zku$eni vyzkumnici maji volny pfistup ke vSem vystupiim jednoho z nejvyznamnéjsich odbornych pedago-
gickych periodik v Ceské republice. To je zdsadni pozitivni po¢in nejen pro podporu historicko-pedagogické
diskuse, ale pro reflexi oborové diskuse v celé jeji ifi. V tomto ohledu se jednd o po¢in mimofddného vyznamu.
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Kazdy autor obsahové analyzy k jed-
nomu tématu ¢ vyzkumnému tkolu, pt-
padné k riznym tématlim z jedné subdis-
ciplindrn{ oblasti, je stavén pred nelehky
tkol. Prvn{ obtiz, s niZz se musi vyrovnat,
pfedstavuje zna¢ny rozsah textového ma-
teridlu, ktery m4 hodnotit a interpretovat
jej v kontextu vyvoje vybraného tématu &i
védni subdiscipliny.

Analyzovart historicko-pedagogicky vy-
zkum v reprezentativnim pedagogickém ¢a-
sopise vyzaduje pfedem stanoveni kritérii,
podle kterych byly texty zafazeny do ana-
lyzy jako texty historicko-pedagogické. Sta-
novili jsme si dvé hlavni kritéria vybéru (po-
dobné Mares, 2000). Prvnim kritériem bylo
tematické (obsahové) zaméfeni studie — text
se vénuje problematice historicko-peda-
gogické. Druhym dulezitym kritériem byl
zvoleny metodologicky ptistup v rdmci zpra-
covdn{ tématu, respektive historicko-peda-
gogickd analyza ¢i historicko-komparativn{
pistup autora. Kritériem vybéru samoziej-
mé nebylo tzv. odborné zaméfeni autora
(historik pedagogiky®), nebot do analyzy
nebyly zafazeny studie autort dlouhodobé
se vénujicich historicko-pedagogickému vy-
zkumu,® pokud se v publikovaném ¢&ldnku
nevénovali historicko-pedagogické analyze.
Naopak bylo velmi zajimavé analyzovat stu-
die autord, ktef{ se primdrné nevénuji histo-
ricko-pedagogickym tématim, a pfesto pra-
cuji ¢i ¢dsteéné vyuzivaji ve svych studiich
historickou analyzu.’

Casové obdobi bylo vymezeno od roku
1989 do posledniho ¢isla roku 2014. Rok
1989 otevtel v historicko-pedagogickém
vyzkumu nové mozZnosti metodologic-
kych postupli nezatiZzenych marxisticky-
mi piistupy a pfedev§im umoznil analy-
zovat doposud ,nechténd“ ¢i do té doby
tabuizovand témata. Sledujeme, zdali
a ptipadné jak se tato skute¢nost odrazila
v jednotlivych studiich.

V naSem ptipadé bylo analyzovéno
vSech 62 historicko-pedagogickych studif
vyslych v daném obdobi v ¢asopise Peda-
gogika. Z nich bylo k hlubsi obsahové ana-
lyze a hodnoceni vybrdno 40 stati, které
z hlediska tematického zaméfen{ utvifely
jisty celek a poukazovaly tak na specificky
smér historicko-pedagogického uvazovéni
v Ceské pedagogické diskusi. Identifikova-
li jsme kli¢ovd témata dané oblasti a pté-
me se, co ,fikaji“ o stavu historicko-pe-
dagogické diskuse (z hlediska tematického
a v zdvéru z hlediska teoretického piistu-
pw) v pfednim odborném pedagogickém
Casopise. V tomto ohledu se z¢dsti jednd
o ptehledovou studii uplatiujici kritickou
analyzu, nebot ndm nejde pouze o prehled,
ale ptdme se ,nad popis zjisténych poznat-
ka“ (Mares, 2013, s. 431) a poukazuje-
me na mozné piistupy, koncepty, z nichz
historicko-pedagogické vyzkumné tvahy
analyzovanych autort Pedagogiky mohly
vychdzet. V zdvéru se zamyslime, co dané
kli¢ové tematické oblasti a pfistupy sdéluji

# Jednalo se napfiklad o studii vyznamného historika déjin vychovy a vzdéldvéni Jiirgena Oelkerse (2013),
kterd se nevénovala historické analyze, nybrz aktudlni problematice uditelského vzdélavani. Podobné tomu bylo
v piipadé studie Wolfganga Klafkiho (1992), v niz formuloval problémy soucasného svéta jako obsahové jadro

vlastntho konceptu vychovy.

> Jednalo se napiiklad o studii Vladimiry Spilkové (2011).
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o zaméfeni a teoretickém pojeti ¢i histo-
ricko-pedagogickych ptistupech ¢eského
vyzkumu ve srovndni s vybranymi zahra-
ni¢nimi pfistupy.

2. KVANTITATIVNI ASPEKT
Z rozboru, ktery byl proveden, vyplynu-

lo, Ze ve sledovaném obdobi vyslo na strdn-

kich Pedagogiky® celkem 62 historicko-

-pedagogickych stati. Déle byly pravidelné
publikovény zprévy jak z konferenci (doma-
cich i zahrani¢nich)’ s historickou tematikou,
tak i pfipomenuti zivota a myslenkového dila
vybranych vyznamnych osobnosti pedagogi-
ky.® Stejné tak vychdzely recenze domécich
a zahrani¢nich publikaci s tematikou déjin
pedagogiky. Tyto ¢lanky vSak nebyly pred-
métem analyzy, kterd se zaméfila na odborné
staté publikované v Pedagogice.

¢ Do roku 1992 vychdzelo Sest ¢isel Casopisu Pedagogika za rok. Teprve od roku 1992 vychdzi zpravidla ¢eyfi
&isla ro¢né (v nékterych letech byla vyddvdna mimotddnd &isla).

7 Konference potddané v zahrani¢i nebo mezindrodni konference pofddané v tuzemsku maji slouzit nejen k intenzivn{
vyméné vysledki bdddn{ mezi domdcimi a zahrani¢nimi odborniky, ale i k vzdjemnému obohacent rozli$nych dhli po-
hledu na danou problematiku. Jak4 témata z d&jin pedagogiky stdla v centru zdjmu zahrani¢nich i domdcich odborniki?
Utitelské vzdélévani v historické perspektivé bylo tématem mezindrodni konference ISCHE (International Standing
Conference for the History of Education), kterd se uskutecnila ve Finsku v roce 1989 (Capkovd, 1989). V poloviné de-
vadesdtych let se konaly konference o alternativni pedagogice v Lodzi (Rydl, 1996) a o aktudlnosti pedagogiky Montes-
sori ve Wiirzburgu (Rydl, 1997). Na pocdtku milénia v roce 2000 bylo v Budapesti diskutovdno téma pedagogického
mysleni ve stfedni Evropé (Rydl, 2000). O problematice procesu spolupréce, sitovani myslenek a instituci v pedagogic-
ké oblasti v historické perspektivé bylo diskutovéno v roce 2011 v Basileji na konferenci historicko-pedagogické sekce
DGfE (Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaften) (Kasper, 2011a). Téma rozvoje ucitelského vzdélavani
v zemich stfedn{ a jihovychodni Evropy bylo pfedmétem konference v roce 2012 v Mariboru (Kasper, 2012).

Pro rozvoj historického pedagogického mysleni je dilezité nejen to, aby doméci odbornici vyjizdéli na konference
do zahranié, ale i to, aby zahrani¢ni historikové pedagogiky pfijeli do Ceské republiky, nebot jejich piispévky pak
mohou rezonovat v $irs{ ¢eské pedagogické obci. V tomto ohledu bylo vykondno mnohé.

V roce 1990 usporddala v Praze ISCHE (International Standing Conference for the History of Education) mezindrodni
konferenci na téma reformy vzdélavini a vychovy v obdobi od reformace k osvicenstvi (Capkovd, 1991). Téma ,,Odkaz
Jana Amose Komenského a vychova ¢lovéka pro 21. stoleti“ bylo pfedmétem jedndni mezindrodni védecké konference
v roce 1992 v Praze, kam se u piilezitosti 400. vyrodi narozeni Komenského sjeli odbornici takika z celého svéta (Rydl,
1992). Na problematiku ndrodn{ identity, jeji konstrukce a vyznamu v kazdodennim ¢esko-némeckém skolském Zivoté
se zaméfila mezindrodn{ konference ,CeSi a Némci — sousedé ve spolecném stdté 1918-1938%, kterd se uskutecnila
v roce 2006 v Liberci (Kasper & Kasperova, 2006). V roce 2008 uspofddalo Nérodni pedagogické muzeum a knihovna
J. A. Komenského (NPMK) v Praze vyznamnou konferenci na téma odkaz Komenského kultufe vzdélavani (Pankovd,
2008). Zatim posledni mezindrodni konference, o niz bylo v Pedagogice referovéno, se uskute¢nila v roce 2011 v Liberci
a zaméfila se na analyzu reformné-pedagogického diskursu v stfedoevropském prostoru a na problematiku profesiona-
lizace uditelstva (Kasper, 2011b). Zprva o dal$i mezindrodni konferenci poféddané NPMK a TU Liberec v roce 2014
ve Zliné na téma zlinského reformniho $kolstvi nebyla prozatim zvefejnéna. V ¢ervnu 2015 se v Liberci uskutecnila
konference vénujici se problematice vychovy v poutech totalitnich systém.

Na potidéni domdcich konferenci se vyznamnym zpiisobem podilelo Pedagogické muzeum a knihovna J. A. Komen-
ského v Praze. V roce 1995 uspoiddalo semindf na téma ucitelé v domacim odboji v letech 1939-1945 (Klimov4,
1995). V roce 1999 poiidalo konferenci na téma minulost, sou¢asnost a budoucnost gymnazidlniho vzdéldvani (Mor-
kes, 2000). V roce 2000 muzeum pfipravilo konferenci o Olze Fierzové, dlouholeté spolupracovnici P Pittera (Nejedl4,
2000), a v roce 2005 probéhla konference o Berté Suttnerové, nositelce Nobelovy ceny miru (Morkes, 2006).
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r. 1989 — 6 stati

1. 2000 — 4 stati

r. 2011 — 3 stati

r. 1990 — 6 stati

r. 2001 — 1 stat

r. 2012 — 2 stati

r. 1991 — 8 stati

r. 2002 — 1 stat

r. 2013 — O stati

r. 1992 — 8 stati

r. 2003 — 1 stat

r. 2014 — 1 stat

r. 1993 — 4 stati

r. 2004 — 1 stat

r. 1994 — 3 stati

r. 2005 — 2 stat

r. 1995 — 2 stati

r. 2006 — 0 stati

r. 1996 — 1 stat

r. 2007 — 1stat

r. 1997 — 1 stat

r. 2008 — 1 stat

r. 1998 — 2 stati

r. 2009 — 1 stat

r. 1999 — 1 stat

r. 2010 — 1 stat

Z kvantitativatho pohledu vyslo v kaz-
dém roéniku Pedagogiky ve sledovaném
obdobi pramérné 2,4 stat¢ s historicko-
-pedagogickou tematikou. Podivime-li se
na absolutni ¢isla poétu téchto stati v jednot-
livych letech, pak shleddvime vyrazné kle-
sajici tendenci publika¢ni aktivity z oblasti
d¢jin pedagogiky. Od pomérné vysokého
zastoupen( stat{ s historickou problematikou
v prvni tietiné 90. let (v letech 1989-1990
vy$lo v kazdém ro¢niku Sest stati, v letech
1991-1992 jejich pocet stoupl na osm, v roce

1993 vyily ctyfi staté) klesal v ndsledujicich
ro¢nicich jejich pocet kontinudlné (v roce
1994 vydly tii staté, v roce 1995 jiz jen dvé
stat¢ a v letech 1996 a 1997 vidy po jedné
stati). Po roce 2001 byla ve vét$iné ro¢niki
vyddna pouze jedna stat z d&jin pedagogiky.
V letech 2006 a 2013 dokonce nevysla Zddnd
historicko-pedagogickd stat. V' letech, kdy
byla pfipomindna vyznamnd vyrodi pedago-
gickych osobnosti ¢i zalozen{ pedagogickych
instituci, zaznamendvime vyrazn¢ vyssi po-
cet historicko-pedagogickych studii?’

¢ Zprdvy o vyznamnych osobnostech pedagogiky poskytuji na relativné malém prostoru obraz o jejich Zivoté
a my$lenkovém dile. Pro mladsi badatele jsou zvldst cenné zprévy o ceskych osobnostech 2. poloviny 20. stoleti,
nebot poskytuji rychly vhled do Zivota a dila osobnosti, které se vyznamnym zptisobem podilely na utvdieni
pedagogiky; ucelend publikace z déjin pedagogiky mapujici toto obdobi neni prozatim k dispozici. Vyctové
uvddim piehled zprav: Zivot, &nnost a dilo: Frantiek Bakule (Stiizovd, 1991); Josef Cach (Rydl, 2005, 1998;
Moravcovd, 2003); Miroslav Cipro (Rydl, 2004); Frantisek Céda (Cach, 1989); Juraj Cecetka (Vdtiovd, 1997);
Antonin Dostdl (Vénov4, 2000); FrantiSek Jirdnek (Palous, 2004); Jif{ Kotdsek (Vasutovd, 2004); Jif{ Kyrdsek
(Patizek, 1989); Jaroslava Peskovd (Sobotka, 2006); Frantisek Singule (Rydl & Tichd, 2001; Viriovd, 2002);
Jarmila Skalkovd (Vinovd, 2009); Viclav Spévacek (Variovd, 2003); Boris Uher (Cach, 1994; Uhlifovd, 2003;
Uhlif, 2008); Jan Uher (Cach, 1991; Spousta, 2002); Chrudo$ Vorli¢ek (Vinovd, 1998). Zprivy o osobnostech
z déjin svétové pedagogiky — Zivot, ¢innost a dilo E. A. Diesterwega (Cach, 1990; Rydl, 1991); M. Montessori
(Rydl, 1990); P. Petersena (Cipro, 1994).

'V roce 1992 bylo vydéno k vyroci 400 let narozeni J. A. Komenského celkem osm stati. V roce 2000 vysly
k vyroci 50. let ¢asopisu Pedagogika Ctyti staté reflekeujic vyvoj ¢asopisu a odborné diskuse ve vybranych dis-
ciplindch oboru. V roce 2011 vysly k vyroéi 65 let od zaloZeni prvni pedagogické fakulty tii staté reflekcujici
mimo jiné vyvoj instituciondlniho i programové odborného ukotveni uditelského vzdélani.
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Co z dané kvantitativni analyzy vy-
plyva?

Publika¢ni aktivita v oblasti histo-
ricko-pedagogickych témat byla v prvni
tietiné 90. let vysokd, zejména v letech
1989-1993. Mizeme se ptdt, pro¢ tomu
tak bylo. Je mozné, ze v obdobi, kdy do-
chdzi k redefinovdni vychodisek a poje-
ti odborné pedagogické diskuse, vznikd
potieba hlubsi historicko-pedagogické
analyzy? Nebo se jednd jen o skute¢nost,
ze o mnohych tématech se pfed rokem
1989 nepsalo, a proto se na né zaméfila
pozornost historicko-pedagogickych stu-
dif? Pokud sledujeme i obsahové zaméfen{
studii, ukazuje se, Ze v daném publika¢né
bohatém obdobi nebyla oteviena zdaleka
vSechna témata déjin vychovy a vzdé-
ldvdni, kterd nemohla byt do roku 1989
hlasitéji tematizovdna, a tak se zdd byt
pravdépodobné, ze obdobi velkych spole-
¢enskych zmén i zmén paradigmatu védy
(Kuhn, 1997) si vyzaduji hlub{ historic-
ko-pedagogicky pohled.

Od 2. poloviny devadesdtych let 20. sto-
letd vyrazné klesd pocet historicko-pe-
dagogickych stati, tak jak nartstd pocet
studif vénujicich se otdzce transforma-
ce Ceského skolstvi. V letech 1996-2014
se pocet vydanych stati vétdinou ustdlil
na poctu jedna, v letech 2006 a 2013 ne-
vy$la stat zddnd. MaZeme se ptdt, zdali
to souvisi s vyvojem Ceské pedagogické
diskuse v devadesdtych letech 20. stolet,
nebo se jednd o zdlezitost generalni. Stars{
(zrald) generace jiz nepublikuje tak inten-
zivné jako v pfedeslém obdobi a mladsi
generace je$té nenf ve fdzi tak aktivni od-
borné produkee, aby se podil historicko-
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-pedagogickych stati udrzel ve stejném
rozsahu, jako tomu bylo v prvni poloviné
devadesdtych let 20. stoleti.

3.0OBSAHOVA ANALYZA A ANALYZA
TEMATICKYCH OBLASTI

Sledujeme-li obsahové a metodologic-
ké kritérium, je mozné vymezit pét oblasti
pedagogicko-historického vyzkumu, kte-
rym byla ve sledovaném obdobi vénovdna
mimofddnd pozornost, tedy od jednoho
autora ¢i vice autorl1 vysly vice neZ tfi stu-
die k danému tématu. V rdmci obsahové
analyzy nesetrvdvdme u vymezeni klade-
nych otdzek a vyctu vysledku vyzkumu,
ale ptdme se, zdali dané obsahové tenden-
ce mohou poukazovat na vyznamné sku-
te¢nosti v rdmci vyvoje historicko-peda-
gogické diskuse po roce 1989.

3.1 Reformné pedagogické hnuti
(¢eské i némecké) v prvorepubli-
kovém Ceskoslovensku

V z4sadni publikaci vénované reform-
né pedagogické diskusi vyslovuje Oelkers
(2005) tezi, ze reforma skoly a vychovy
vnitiné souvisi s vychodisky moderni pe-
dagogické diskuse. Tato diskuse je viak
nastavena idealisticky a ndroky kladené
na vychovatele ¢i vzdélavatele, aby dosdhl
kladenych reformnich cila, jsou tak vy-
soké, ze jsou prakticky nesplnitelné. Tato
skute¢nost implikuje tezi, Ze modern{
$kola a vychova bude permanentné a opa-
kované stavéna pred pozadavek reformy.
Reforma skoly a vychovy se tak stdvd ima-
nentnim tématem moderni odborné pe-
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dagogické diskuse (Oelkers, 2005) a bude
jim tak dlouho, pokud budou reformni
pozadavky kladeny z pozice idealisticky
ukotvenych cilti a nikoli moznosti akeérit
a prostiedi edukacnich procest.

Dand skute¢nost pak vede k vysoké
frekvenci a zna¢nému prostoru vénované-
mu tématu reformy $koly a vychovy, coz
zvySuje rovnéz pocet vyzkumnych studif
reflektujicich dany fenomén.

Rovnéz v analyzovaném vzorku his-
toricko-pedagogickych studii v ¢asopise
Pedagogika se ukazuje, Ze téma reformy
$koly a reformy vychovy je zpracovdvdno
vyrazné ¢astéji a komplexnéji, nez je tomu
v ptipadé¢ ostatnich tematickych okruhd.

Diskusi o prvorepublikovém reform-
nim hnutf'’ zahdjil na pocdtku devade-
sdtych let Josef Cach (1990) stati, v niz
nastinil nékolik pohledii na hodnoceni
odkazu Viclava Pithody. Cach zde zcela
origindlnim pohledem rekapituluje z4-
sadni mezniky v Ptihodové Zivoté a dile
a uvddi bibliografii, kterd by méla umoznit
zhodnoceni dila tohoto pfedniho ¢eského
pedagoga 20. stoleti, a to nejen v obdobi
prvai republiky, ale i po roce 1948. Profe-
sor Cach upozornil na skute¢nost, Ze téma
,Pihoda“ je mezioborové, ndro¢né, ale
zdrovent by mohlo vést ke zpfesnéni celé
fady kapitol z déjin pedagogiky a skolstvi
jak pred rokem 1938, tak i po roce 1948.

Uhel pohledu na hodnoceni Vicla-

va Ptihody pozménil i Viclav Spévicek

(1990), ktery dirazné upozornil na Pi-
hodovu pfedndskovou ¢innost ve Slovin-
sku a Bulharsku, stejné tak jako na jeho
znalost skolstvi téchto jihoslovanskych
zemi. Spévickovo bdddni doklddd inten-
zivni kontakty mezi Ptihodou a predsta-
viteli slovinské pedagogiky a do jisté miry
tak narusuje obraz Pt{hodovy dominant-
ni orientace na americkou pedagogiku.
Zatim posledni studii k tématu ,Vic-
lav Ptihoda“ vydali spole¢né Josef Cach
a Razena Vinovd (2000), v niz sledovali
hlavni mezniky Pithodova osobniho i vé-
deckého vyvoje v kontextu Ptihodovych
snah o $kolskou reformu a vymezili hlavn{
témata a problémy jeho pedagogického,
respektive pedagogicko-psychologického
mysleni. Autofi studie analyzovali Pii-
hodovy tvahy o skole a $kolské reformé,
pojeti vychovy, pedagogiky ¢i uditelského
vzdéldvani.

Druhou osobnosti reformntho hnu-
ti, kterd vzbudila zdjem historikd peda-
gogiky, byla osobnost Jana Uhra. Karel
Rydl (1992) ve své studii sledoval vyvoj
Uhrovych ndzort na vnéjsi i vnitfni po-
dobu s$kolské reformy ve tficdtych letech
20. stoleti. K. Rydl ve studii doklddd
Uhrovo odmitavé stanovisko k Pifhodové
koncepci vngjsi reformy skolstvi, vyzdvi-
huje Uhrovu ndrodni tradici kulturni, z4-
roven v§ak analyzuje Uhrovy pfesvédcivé
argumenty ve prospéch vnitfni reformy
$koly a ve prospéch ¢inné skoly.

1 Reformné pedagogické hnuti, predeviim otdzka pokusného gkolstvi v mezivéle¢ném Ceskoslovensku, bylo
napadeno v padesdtych letech 20. stoleti pravé na strankdch casopisu Pedagogika. ,Kampaii“ vedend nikoli
z odbornych, ale ideologickych pozic vedla k oéernéni vychodisek a prace reformnich ucitelt a ideovych predsta-
viteld reformniho hnuti v CSR. Jejich prace byla oznadena jako nezdravy reformismus vychézejici z pomylenych

vychodisek burzoazni pedagogiky.
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Na tuto studii navdzal K. Rydl (1996)
o ¢tyfi roky pozdéji analyzou ideje jednot-
né Skoly a jeji organiza¢ni podoby od dob
Komenského az do devadesdtych let 20. sto-
leti. Rydl analyzoval pozitiva i negativa
jednotné $koly, a to jak v roviné politické,
tak socidlni a pedagogické. Autor se rov-
néz pokusil vyvrétit nékteré zakofenéné
pfedstavy o konceptu jednotné skoly, a to
na zékladé srovndn{ zahrani¢nich modela.

O skolské reformé jako takové, resp.
o Gsili ¢eského ucitelstva o skolskou refor-
mu v prvnim desetileti CSR, publikova-
la studii RZena Vanova (1992), kterd se
zaméfila na analyzu teoretickych vycho-
disek, prabéhu i specifik jednotlivych po-
kusnych kol (Ulehla, Bakule, Hrejsov4,
Muzik) a pozornost vénovala i jejich do-
bové kritice.

Uhel pohledu na reformu $koly v me-
zivéle¢né CSR roziitil Tom4s Kasper dvé-
ma studiemi o némeckém reformné peda-
gogickém hnuti. V prvni studii (Kasper,
2005) autor sledoval formovini nového
vychovného konceptu — ndrodnépolitic-
ké vychovy v kontextu vyvoje dvou vy-
znamnych spolkd némeckého hnuti mlé-
deze — Némeckého télovijchovného svazu
v CSR a Sudetonémeckého wandervogelu.
Ve druhé studii (Kasper, 2007) sledoval
aurtor snahy némeckého uditelstva v CSR
o $kolskou reformu. Vedle analyzy dvou
vyvojovych fizi némecké skolské refor-
my vénoval pozornost i rozboru ideovych
a vychovnych konceptll vybranych né-
meckych organizaci (IVémecky svaz ucitelil
v Ceskoslovenském stdté, Némecky pracovni
spolek pro novou vychovu, Pestalozzi spo-
le¢nost) & pedagogické snahy vyznam-
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nych predstaviteld némecké pedagogiky
v CSR — Karla Metznera, Wenzla Weigela
¢i Ernsta Otty. Na téchto dvou studiich
je podstatnd skute¢nost, Ze rozsifuji vy-
zkum mezivdletné pedagogické diskuse,
kterd jiz neni chdpdna pouze v Ceské ro-
viné, ale zahrnuje i odbornou a bohatou
tradici némeckou. Ddle jsou studie cenné
z toho diivodu, ze metodologicky nahlizeji
reformné pedagogické hnuti jako souddst
$irsi socidlné spolecenské reformni disku-
se, tzv. reformy zivota ¢i spolecnosti.

Dal$im  vyznamnym tematickym
okruhem, jemuZ se vénovaly historicko-
-pedagogické studie, byla problematika
vybranych typli reformnich $kol. Karel
Rydl (1990) se zaméfil na historicky vy-
voj a aktudlni stav waldorfského Skolstvi
v Némecku a sledoval jak teoretickd vy-
chodiska Steinerovy antroposofie, tak
otdzky organizace, fizen{ a vlastni vyuky
na waldorfskych skoldch. Na konci deva-
desdtych let 20. stoleti shrnul Karel Rydl
(1998) vliv ideji mezivéle¢ného reformné
pedagogického hnuti a hnuti za ,novou
$kolu® na ceskou pedagogickou diskusi
v devadesdtych letech 20. stoleti. Touto
bilanc{ wlinil autor symbolickou te¢ku
za danou problematikou, nebot v Pedago-
gice jiz 24dnd jind stat vénovand historické
¢i obecné pedagogické analyze reformné
pedagogickych konceptii nevysla.

Danou analyzu mazeme shrnout nd-
sledovné. Sledujeme-li podrobnéji studie
vénujici se problematice reformné pe-
dagogického hnuti ¢i reformé skolskych
instituci a neztratime-li ze zfetele i rok
vyddni danych studif, miZzeme usuzovat,
Ze v obdobi zdsadnich redefinovéni vycho-
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disek a paradigmat odborné pedagogické
diskuse (jako tomu bylo v devadesdtych
letech 20. stoleti) vznikala intenzivnéjsi
potfeba vénovat pozornost historickému
pohledu na otdzky, problémy, koncepty
reformy $koly a vychovy. Ukazuje se tak
dtilezitd skute¢nost, které nebyla doposud
v historicko-pedagogickém ¢&i obecné pe-
dagogickém vyzkumu vénovéna dostate¢-
nd pozornost. Problematika reformy $ko-
ly a vychovy tzce souvisi a je propojena
s problematikou spolecensky kritickych
a reformnich hnuti spole¢nosti a Zivota.
Podobné jako bylo téma reformy skoly
ve svobodné pedagogické odborné diskusi
v mezivile¢ném obdobi propojeno s pro-
blematikou reformy Zivota, tak i po roce
1989 muzZeme interpretovat zvyseny zd-
jem badatelt o historicko-pedagogickou
analyzu vychodisek reformy skoly a vy-
chovy v kontextu reformné-spolecenské
diskuse a s ohledem na oc¢ekdvani spojend
s transformaci Ceské spole¢nosti, reformou
¢lovéka a spolecenstvi skrze reformu vy-
chovy a skoly.

3.2 Vzdélavani uditelstva

Vzdéldvani uditelstva — jak primdrni
$koly, tak stfedoskolskych ulitelii - patfi-
lo k tématiim, kterd poutala velky zdjem
badateld. Otdzku fefeni vztahu teorie
a praxe v piipravé stiedoskolskych ucite-
It (v letech 1849-1939) otevfel Josef Va-
lenta (1989) stati, v niz specifikoval vztah
mezi teoretickou a praktickou ptipravou
v Lindnerové semindfi na FF UK, a ddle
analyzoval ndvrhy Drtinovy, Chlupovy
a Bydzovského z dvacdtych let 20. stole-

tf na vysokoskolskou piipravu ucitelt.
Niéstin profesionalizace stfedoskolskych
uciteld poskytli Jaroslav Kota a Ruze-
na Vinovd (1994) ve spole¢né stati, kdy
na pozadi znakd profese (piipravy, ori-
entace na spoletenské zdjmy, legislativy
a systému odméiiovdni) sledovali vyvoj
zdkonnych norem vztahujicich se k stfe-
dogkolskym ucitelim od terezidnskych
reforem do roku 1939.

Problémem praktické piipravy ucitela
obecnych a méstanskych skol v obdobi
prvni republiky se zabyval Josef Valen-
ta (1990), ktery sledoval otdzku praxi
na uditelskych tstavech a cvi¢nych skoldch
a promyslel ,teorii pedagogické praxe®
na zminénych institucich. Vyvoji vyso-
koskolského vzdéldni ucitelt se vénoval
Chrudo$ Vorli¢ek (1992), ktery analyzoval
koncepce navrhovanych a realizovanych
zmén ulitelského vzdélavdni po roce 1945.
Porovndnim obsahu, struktury i délky stu-
dia v rdmci ptipravy uditeld pro zdkladni
a pro stfedni skoly se ve své studii zaby-
vala Riizena Vinovd (1995), v niZ mimo
jiné sledovala vznik Pedagogické fakulty
UK a jeji dalsi vyvoj od padesdtych do se-
dmdesdtych let 20. stoleti. Dals{ tfi stu-
die vztahujici se k vzdéldvani uditeld pro
primdrn{ stupen vysly v roce 2011, kdy si
prazskd pedagogickd fakulta pfipominala
65 let od svého vzniku. Razena Vinovd
(2011) analyzovala ndvrhy univerzitnich
profesori pedagogiky (G. A. Lindnera,
F. Drtiny, O. Kddnera, O. Chlupa a V. Pti-
hody) na podobu vysokoskolského vzdéld-
vén{ uditelt ndrodnich gkol. Jana Uhlitova
(2011) sledovala vyvoj vzdéldvdni uditela
pro primdrn{ stupen po 2. svétové vélce,
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resp. v letech 1946-1989. A v neposledni
fad¢ Vladimira Spilkové (2011) publiko-
vala stat, kterd reflektovala proces trans-
formace prtipravy uciteld pro primdrn{
vzdéldvani po roce 1989. Piedmétem jeji
pozornosti byly jak zmény proklamované
a projektované, tak realizované, veetné
snah o vyzkumné ovéfovdn{ Gi¢innosti ino-
vaci v uditelské ptipravé.

Sledujeme-li polet a hloubku analyz
historicko-systematickych studii k pro-
blematice vzdélavdni ucitelt (osm analy-
zovanych studif), ukazuje se, Ze se jednd
o téma, kterému je vénovdna pozornost
dlouhodobé a opakované. Z hlediska
ndmi v tvodu nastolenych otdzek se uka-
zuje, Ze se jednd o téma, které bytostné
patii do moderni historicko-pedagogické
diskuse a predpoklédddme proto, Ze mu
bude v dal$im vyzkumu vénovdna zna¢nd
pozornost. Tak, jak ukazuji jednotlivé stu-
die, vyzkumy v dané oblasti oteviraji zna¢-
né mnozstvi otdzek, které cekaji na své
zpracovdni. Pfedev$im je nutné hloubéji
reflektovat vztah Skolské reformy, jejich
cili a koncepce v souvislosti se snahami
a ndvrhy na reformu ulitelského vzdéla-
védn{ — zejména v mezivdle¢ném obdobi.
Dile je mozno zamétit v dalsich vyzku-
mech pozornost na problematiku pojeti
pedagogické piipravy v jednotlivych in-
stitucich ulitelského vzdéldvani. Mizeme
se ndsledné ptdt, zdali pojeti pedagogické
piipravy a vibec pojeti pedagogického
vzdéldni u ucitelt ndrodnich a stfednich
$kol souviselo vice s cili a strukturou navr-
hované vzdéldvaci instituce, nebo s poje-
tim pedagogického uvazovini téch, ktefi
odborné tyto instituce zastitovali a uréo-
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vali jejich smér. V tomto ohledu je nut-
né propojit vyzkum archivnich pramentt
danych instituci s diskusi nad problema-
tikou reformy, jak byla vedena pfedev§im
na strankdch ucitelskych a odbornych pe-
dagogickych ¢asopisa.

3.3 Vyvoj oboru pedagogika
pohledem historicko-pedagogické
analyzy

Dal$im tématem, kterému je systema-
ticky vénovdna pozornost a patfi tak k ob-
lastem, k nimz se autofi vraceji a pravdé-
podobné je budou i nadéle rozvijet, patii
problematika vyvoje oboru pedagogika
v kontextu jeho instituciondlniho zdzemi.

Dand oblast byla tematizovdna v roce
2000, kdy ¢asopis reflektoval svoji padesd-
tiletou historii a pfipominal vyvoj oboru
i v historicky hlubsich souvislostech. Re-
flex{ vyzkumu v oblasti déjin pedagogiky
se zabyvala Dana Nejedld (2000), keerd
podala pfehled historické tematiky v prv-
nich padesiti ro¢nicich ¢asopisu Pedagogi-
ka. V jubilejnim padesdtém ro¢niku byla
publikovdna stat Razeny Viriové (2000)
zabyvajici se reflexi véd o vychové, déjiny
pedagogiky nevyjimaje. A nelze opome-
nout ani studii Jana Prichy (2000), ktery
se zabyval vyvojem Casopisu Pedagogika
jako hlavniho média pedagogické védy
a na pozadi tohoto vyvoje reflektoval vy-
voj pedagogického mysleni vyznamnych
osobnosti ¢eské pedagogiky.

Dutlezité byly vysledky vyzkumu Ra-
Zeny Véilové (2002) k pojeti a vyvoji pe-
dagogiky na Filozofické fakulté Univer-
zity Karlovy v Praze v letech 1945-1953.
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Studie sleduje pedagogiku jako soucdst
ucitelské ptipravy, vznik pedagogiky jako
samostatného studijniho oboru — se zamé-
fenim na navrhované i realizované zmény
v koncepci a obsahu studia. Autorka ana-
lyzuje vyznam osobnosti daného obdobi
na FF UK.

Mezivaleénému obdobi pedagogické
védy na Némecké univerzité se vénovaly
dvé studie Tomdse Kaspera. Prvni studie
(Kasper, 2003) se zaméfila na vznik a vy-
voj némeckého pedagogického semind-
fe na prazské univerzit¢ od jeho vzniku
v roce 1876 az do jeho zdniku zrusenim
Némecké univerzity v Praze v roce 1945.
Autor analyzuje pedagogické mysleni
a ¢innost vyznamnych postav némeckého
semindfe — Otty Willmanna, Aloise Hof-
lera, Wendelina Toischera, Ernsta Ortty,
Wenzela Weigela ¢i Rudolfa Lochnera.
Pozornost je vénovédna téz problémiim
praktického pedagogického vzdélavéni
kandiddct ucitelstvi na prazské némecké
Karlo-Ferdinandové univerzité a pozdéjsi
Némecké univerzité. Studie rovnéz upo-
zorfiuje na srovndni vyvojovych tendenci
oboru pedagogika u némeckych a ceskych
hlavnich pfedstaviteld pedagogické dis-
kuse. Clinek poukazuje na pozitivistické
zaméfeni Ceské diskuse, kterd se tak lisi
od némecké pedagogické diskuse v ces-
kych zemich. Stat je tedy cennd nejen
rekonstrukei némeckych pedagogickych
instituci, ale prdvé snahou o komparativ-
ni zhodnoceni vyvoje Ceské a némecké
pedagogiky v ¢eskych zemich monarchie
a pozdéji v CSR. Pravé toto komparativni
srovndvéni by se mélo stdt impulsem pro
dalsi studie, které tak budou moci hloubé-

ji problematizovat vychodiska, zaméfeni
a strukturu jednotlivych pedagogickych
ptistupt.

Druh4 studie T. Kaspera (2012) k vy-
voji pedagogického mysleni rekonstruu-
je vyvoj védni discipliny teorie vychovy
v Pedagogickém semindfi na Filozofické
fakuleé Univerzity Karlovy v Praze v me-
zivdle¢ném obdobi. Je analyzovéno po-
staven{ a ukotven{ teorie vychovy v rdmci
pfedndskové ¢innosti prazskych profesorti
pedagogiky a v kontextu reprezentativ-
nich studif mezivdle¢né pedagogiky. Stu-
die vymezuje rozdilny pohled Kddnertv,
Hendrichiiv a Ptihodiv na pojeti teorie
vychovy. Studie tak na jedné strané umoz-
fiuje uchopit vy$e zminény komparativni
ptistup a poskytuje mu oporu. Ve stejném
dsle a ro¢niku jako analyza mezivédledné
Ceské teorie vychovy na FF UK vysla stu-
die Jaroslava Koti (2012) vénujici se vy-
voji védniho profilu teorie vychovy. Stu-
die analyzuje v historicko-systematickém
pojeti profil a vyvoj teorie vychovy jako
samostatné pedagogické discipliny.

Problematiku vyuky déjin pedagogiky
v oborovém studiu na FF UK tematizo-
val Josef Valenta (1990) ve studii, v niz
shledal obtiZze jak ve stanoveni cila vyuky
d¢jin pedagogiky, tak ve vlastnim pro-
cesu vyuky. Valenta analyzuje dvé pojeti
vyuky déjin pedagogiky — jednak jako
syntetizujici pojeti, zobecriujici pfedcho-
z{ studium jednotlivych disciplin (byva
zafazovdno ke konci studia), jednak jako
metodologicko-historicky tuvod do studia
(zafazovany na pocdtek zpravidla oboro-
vého studia). A ddle seznamuje s koncepci
cila d¢jin pedagogiky, s obsahem pfedmé-
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tu (vybérem zdkladnich pojmu, teorii ¢i
vztahll) i s ¢innostmi pro studenty, které
mély sméfovat jak k osvojeni pfedmétné
strdnky obsahu ¢i dovednosti védecké pri-
ce v oboru, tak k pfipravé na ucitelskou
profesi.

3.4 Jan Amos Komensky
a jeho odkaz

Téma odkazu J. A. Komenského silné
rezonovalo na pocdtku devadesitych let
20. stoleti. Z deseti stati, které ve sledo-
vaném obdobi k tomuto tématu vysly, jich
osm pochdzi z tohoto obdobi. Tento fakt
jisté odrdzi i skute¢nost, ze v roce 1992
probihaly oslavy 400. vyro¢i narozeni Ko-
menského, coz se projevilo také zvysenou
produkei historicko-pedagogickych stati
na strdnkdch Pedagogiky k tématu Ko-
mensky. Pozornost bychom méli vénovat
i tomu, Ze své zde publikovali, jako jedni
z prvnich zahrani¢nich autort tzv. zdpad-
niho svéta, i dva vyznamni védci, jejichz
jméno je spjato s vyzkumem odkazu Ko-
menského. Klaus Schaller (1991), profe-
sor bochumské univerzity, se ve své stati
zamySlel nad recepci dila Komenského
a poukdzal na neudrzitelnost pojeti redu-
kovat filozoficky zaloZenou pedagogiku
Komenského na pouhou didaktiku. Franz
Peter Hager (1991), profesor na univerzi-
t¢ v Curychu, publikoval studii o vztahu
pedagogiky a teorie $koly Komenského,
v niz rozviji myslenku, Ze Komensky
v podstaté predlozil tehdejsi spole¢nosti
model pedagogiky a didaktiky, keery sli-
boval, ze ¢lovéka ptivede k jeho pravému
urlen{ a naplnénf lidstvi prostfednictvim
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intelekcudlni, nikoli technicky raciondln{
metody. Dle Hagera se Komensky vy-
hybal zvécnéni ¢lovéka, jeho degradaci
na pouhy ,udélatelny objekt”, ktery by
mohl znamenat znaéné nebezpedi pro
pojeti ¢lovéka. Hager naopak vyzdvihuje
Komenského pojeti skoly jako dilny lid-
skosti zaloZzené na Komenského pansofic-
kém mysleni. Tezi o utvéfeni lidstvi skrze
$kolni vzdéldni v Komenského pojeti pod-
pofila i Dagmar Capkové (1991). Snad
pouze jedind stat se zabyvala Komen-
skym jako didaktikem, a sice Iva Pychovd
(1992) analyzovala Orbis pictus z hlediska
vyuky jazyka.

Muzeme tedy sledovat jasny trend
ve vyvoji bdddni o Komenském. Na po-
¢dtku devadesdtych let 20. stoleti oslabuje
vyzkum dila Komenského jako didaktika,
coz bylo signifikantn{ pro vyzkum Ko-
menského v socialistickém obdobi, a vice
jsou vyzdvihovdny jeho obrodné, panso-
fické a universalistické snahy a my$lenky.
Dal$i obrat v komeniologickém bdddni
nastal, kdyz zadaly byt rehabilitoviny
a reflektovdny Patockovy studie o Komen-
ském. Problematiku setkdni Jana Pato¢-
ky s pedagogickym dilem Komenského
na strankdch Pedagogiky oteviel Antonin
M. Dostél (1992), diskusi o Patockovych
komeniologickych studiich s vyraznym
filozofickym akcentem rozvinul pak pfe-
dev$im Radim Palous (1998). Zatim po-
sledni studie, kterd o Komenském v Peda-
gogicevysla, je z roku 2008 a jeji autor Ales
Prazny (2008) v ni uvazuje o Komenském
jako o mysliteli krize. Komensky svym
pozadavkem na cestu k pravému byti jako
celozivotnimu tkolu pfivddi ¢loveéka, dle
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autora, do krize, jiZ se nelze vzddlit Zddny-
mi znalostmi a kompetencemi, nebot tato
krize vSechny zazité opory a kompetence
problematizuje. Vychodisko pro vychovu
pak Prdzny vidi v nahlédnuti této krize.
Jak vyplyvd z analyzy, téma pedago-
giky J. A. Komenského patii k tradi¢né
zpracovdvanym historicko-pedagogickym
témattim, i kdyz v poslednich letech se ¢a-
sopis vénuje dané oblasti méné intenzivné,
nez tomu bylo v prvni poloviné devadesi-
tych let 20. stoleti. Celkové viak piedpo-
kldddme, ze vysledky komeniologickych
vyzkumi budou kontinudlné zvefejnovi-
ny vedle odbornych komeniologickych ¢a-
sopist i na strdnkdch Casopisu Pedagogika.
Domnivéme se tak proto, Ze se v jejich pti-
padé doposud nejednalo o tGzce zaméfeny
komeniologicky vyzkum, ale zvefejiiované
studie mély obecné pedagogicky ¢i peda-
gogicko-filozoficky pfesah.

3.5 Skolstvi a pedagogika
v obdobi totality

Téma $kolstvi a pedagogiky v obdobi
totality, nacistické i komunistické, zlistd-
valo spiSe v pozadi historicko-pedagogic-
kého vyzkumu, i kdyZ oc¢ekdvan{ od to-
hoto silného tématu zejména na pocdtku
devadesdtych let 20. stoleti (v dobé celo-
spoleenské reformy) byla vysokd. Porov-
ndme-li obdobnou diskusi, kterd probihala
v $edesdtych a sedmdesdtych letech 20. sto-
leti v sousedni Spolkové republice Némec-
ko k problému naciondlné-socialistické pe-
dagogiky, k témartu Skolstvi a rozvoje védy
(nejen pedagogické) v obdobi naciondlni-
ho socialismu, srovndme-li intenzitu pu-

blika¢ni ¢innosti a vyzkumu vénovaného
od devadesdtych let 20. stoleti dodnes té-
matu socialistické pedagogiky a skoly v éte
Némecké demokratické republiky, pak
musime konstatovat, Ze Ceskd pedagogickd
diskuse k danym témattm prakticky mléi.
MiiZzeme se tdzat, pro¢ tomu tak je. Jedno
z moznych vysvétleni mizeme spatfovat
ve skute¢nosti, Ze obdobi socialistické pe-
dagogické diskuse z velké ¢ésti omezilo &
znemoznilo pluralitu teoreticko-pedago-
gickych pohledd na pojem vychovy (peda-
gogické jevy). Zd4 se, ze ani dvacet pét let
svobodné diskuse nestali na to, aby novd
pojeti vychovy byla natolik ukotvena, aby
z jejich pozic mohla byt zkoumdna a hod-
nocena vychodiska socialistické vychovy.
Presto je zfejmé, Ze je potfeba znovu zah4-
jit dilezitou diskusi na téma socialistické
pedagogiky a skolstvi.

Vénujme pozornost tématiim a stu-
difm, které k dané problematice byly
publikovdny. Vzdéldvani zidovskych déti
v protektordtu v obdobi nacistické tota-
lity vénovala pozornost Dana Kaspero-
va (2005) ve studii, v niz rekonstruovala
postupné vylucovdni zZidovskych dét
z némeckych a pozdéji i Ceskych protek-
toratnich $kol. V kontextu ,koneéného
fesen{ Zidovské otdzky" a protizidovskych
opatfen{ autorka sledovala ,zdkaz vyudo-
vén{ zidovskych dét{“ a mapovala formy
jejich ilegdlniho vzdéldvéni. Stat Nadézdy
Pelcové (2010) hledd vztah mezi peda-
gogickym a filozofickym konceptem vy-
znamného zidovského pedagoga Janusze
Korczaka, ktery vychovu chdpal v Bube-
rové konceptu jako setkdni, které je moz-
né jen na zdklad¢ dcty a respektu k ditéti.
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Znovuotevienim zidovské problematiky
a vychovy byla alespon ¢dste¢né zaplnéna
,»bild mista®, kterd v historicko-pedagogic-
kém vyzkumu vznikla.

RovnéZ byla na strdnkdch Pedagogiky
oteviena nékterd témata $kolstvi a peda-
gogické védy v obdobi komunistické tota-
lity po roce 1948. Tti studie se vénovaly
formovdni $kolstvi v obdobi komunismu.
Své prvni pozndmky k vyvoji $kolskych in-
stituci po roce 1945 publikoval Josef Cach
(1991) jiz na pocdtku devadesdtych let.
Rovné? tak Marie Cermakovi (1991) speci-
fikovala rysy totalitniho $kolstvi a zaméfila
se na analyzu ideologizace obsahu vzdél4-
ni. Problematice vysokych skol se vénoval
FrantiSek Morkes (1999), ktery sledoval
vysokoskolské zdkony z let 1948-1989.

Dalsi dvé studie se zabyvaly analyzou
pedagogiky jako védy. V prvni Josef Cach
(1991) zhodnotil stav pedagogiky v letech
1945-1990, pticemz pedagogiku v obdobi
1945-1948 autor shledal jako obdobi na-
dé&ji, po némz v padesdtych letech ndsledo-
val pid do dogmatismu a kultu osobnosti.
V Sedesdtych letech, resp. v roce 1965,
zddraznuje autor vyznam trnavské kon-
ference CPdS pro tehdejsi pedagogickou
diskusi a zejména pro poddtky kritického
pohledu pedagogiky na ptedchozi obdobi.
Druhd stat Mojmira Dymy (1991) pied-
stavuje zatim ojedinélou studii o vlivu
sovétské pedagogiky na ceskou pedago-
giku, v niz autor konstatoval, Ze ,proti
Skolské diferenciaci a individualizaci vy-
tydila KSC jako politicky cil jednotnou
$kolu a zdroven byla sovétskd pedagogika
propagovdna jako nejpokrokovéjsi a nej-
védectdjsi disciplina, kterd svym marxi-
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stickym charakterem nejvice odpovidala
potfebdm budovdn{ socialismu® (Dyma,
1991, s. 336).

VySe zminéné staté k problematice
hodnoceni pedagogiky po roce 1945 byly
publikovdny na pocdtku devadesdtych
let, tedy kratce po listopadu 1989. K dalsi
vlné z4jmu o toto téma doslo téméf o de-
set let pozdéji, v roce 2000. Jan Priicha
(2000) ve stati zabyvajici se reflexi vyvo-
je Casopisu Pedagogika jako média védy,
analyzoval obsahovy profil jednotlivych
dekdd ¢asopisu a velmi origindlnim zpd-
sobem tak nastinil vyvojové problémy
pedagogiky jako védy v priibéhu padesiti
let (1950-2000). Historikiim pedagogi-
ky zde polozil dvé zdkladn{ otdzky: Jakd
byla ¢eskd pedagogika za éry socialismu?
A jakou roli sehrédla sovétskd pedagogika
ve vyvoji Ceské pedagogické védy? (Pru-
cha, 2000, s. 360-362). Do dnesni doby
zlstaly otdzky prakticky nezodpovézeny.

Rovnéz zaostdvd dikladnéjsi vyzkum
vnittniho Zivota skoly a vyuky v dob¢ so-
cialismu. Pfitom spektrum otdzek je Siro-
ké a je zapotiebi se ptdt: Do jaké miry pro-
béhla indoktrinace cilt a obsahi $kolniho
vzdéldvéni socialistickou ideologii? Jaky
vliv mély mimoskolni organizace na for-
movin{ socialistického ¢&loveka? Jaké
alternativni vzdéldvaci snahy byly v da-
ném obdobi vyznamné, i kdyz nepatfily
do ,oficidlniho® proudu stdtné vzdéldvaci
nomenklatury?

Sledujeme-li studie vydané k tématu
socialistické pedagogiky ¢i pedagogiky
a Skoly v obdobi totality, ukazuje se, ze
se jednd o opomijend témata. Lze ovSem
pfedpoklddat, Ze dand oblast bude stdt
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v nésledujicim obdobi v centru zdjmu ba-
datelti a doufejme, Ze nejen mladsi gene-
race, kterd védeckou préci v podminkdch
nesvobody jiz pfimo nezazila. Je dulezité,
aby vyznamny Casopis Pedagogika ptine-
sl kvalitni studie k danym problémim
od autort stfedni i starsi generace.

ZAVER

Na pocdtku prehledové analyzy jsme
poukdzali, Ze déjiny pedagogiky, vychovy
a vzdéldvani zazivaji v poslednim obdobf,
pfinejmensim desetileti, v rdmci ¢eské pe-
dagogické diskuse ,krizi“. Rovnéz zdklad-
ni kvantitativni analyza historicko-peda-
gogickych studii publikovanych po roce
1989 na stdnkdch reprezentativniho ¢a-
sopisu Pedagogika ukazuje, Ze jejich polet
vyrazné klesl.

Ty, které byly v Pedagogice publiko-
vény, mohou byt vztazeny k péti vyse
oblastem.  Sledujeme-
-li jejich vymezeni, miizeme je srovndvat
s vyzkumnymi historicko-pedagogickymi
oblastmi studovanymi v ,zdpadnim® své-
té, kde kontinuita svobodného pedagogic-
kého vyzkumu nebyla v druhé poloviné
20. stoleti pretrzena a ideologicky ovliv-
fiovéna, jako tomu bylo v pfipadé dnesni

Ceské republiky.

vyjmenovanym

Jak historicko-pedagogicky vyzkum
v némecké jazykové oblasti (Casale,
Trohler & Oelkers, 2006), tak i anglicky
& francouzsky vyzkum prosly ve 20. sto-
leti vyznamnymi pohledtt
na oblast i pfistupy v historiografickém
vyzkumu a vyrazné tim ovlivnily otdzky
d¢jin vychovy a vzdéldvdni.

Ve 20. stoleti, pfedev$im v jeho druhé
poloviné, byla francouzskd historiografie
vyrazné ovliviiovdna piistupy tzv. nové
historické skoly Annales’ (Bloch a Fébvre,
v druhé generaci Braudel, Le Goff a ve vy-
zkumu ,déjin détstvi® Aries), kterd se
orientovala na analyzu lidského jedndni
a chovdni v jeho $ifi a pracovala znané
mezioborové. Pozornost tak byla vénovdna
otdzkdm konstruovan{ identity, mentalit,
které daly vzniknout oblasti socidlnich
déjin,'? historické antropologii ¢i ve Velké
Britdnii kulturn{ historii'® a historii pozn4-
ni — oxfordskd $kola (Burke, 2011, 2006,
2004). Francouzské vyzkumy diskursivni
analyzy se zaméfily na procesy spole¢nosti,
které nasly ,manifestaci“ v diskursivnich
vypovédich. V Archeologii védéni Foucault
(¢esky 2002) predstavuje moznosti analyzy
a rekonstrukce diskursu a analyzuje vztahy
mezi pozndnim a moci. Rdd diskursu se
ale nefidi lingvistickymi pravidly a z4kony
jazyka, ale vztahy, vyznamy a funkcemi,

zménami

"' Oznaceni této historické $koly dal vzniknout ndzev Casopisu Annales d histoire économique et sociale, ktery

vychdzel od roku 1929 a v némz publikovali pravé historici dnes spojovani se skolou Annales.

12 Socidlni déjiny se zabyvaji historickou analyzou procesti, tendenci, jevt ¢ strukeur lidské spole¢nosti. Vznik

socidlnich dgjin je spojovén s odklonem historikii od tzv. politickych déjin, které mapovaly ,velké* uddlosti

a osobnosti. Socidlni déjiny, jejichz vyrazny rozvoj je situovdn do druhé poloviny 20. stoleti, zkoumaji napf.

procesy modernizace, industrializace, nacionalismus, vznik ndrodnich stdtd, elity, socidlni moc ¢i gender studies

(Horlacher, 2009, s. 415-417).

13 Kulturn{ historie je spojovdna pfedevsim s autory jako Peter Burke, Norbert Elias ¢i Jacob Burckhardt.
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které pojmim jsou pfipisoviny a aktéry
diskursu akceptovdny, respektive nezpo-
chybnovdny (Sarasin, 2003). Jazyk — fe¢
md v socidln{ realit¢ normativné konsti-
tutivn{ roli, ur¢uje jedndni aktéri vstu-
pujicich do jazykového procesu (Trohler,
2001), pficemz? jeden jazyk (langue) md
snahu byt dominantn{ a m4d moc struk-
turovat to, co md byt feceno, jak to md
byt fedeno (acts of speech), je to systém
vyznam, keeré jsou feceny riiznymi zpQ-
soby. Rekonstrukce smysla, vztaht mezi
nimi, jejich funkci je pfedmétem historic-
ko-pedagogické analyzy.

Tyto vyzkumy intenzivné zohledno-
valy rovnéz historiografickou analyzu
procest vychovy, vzdéldvdni a napomohly
tak oteviit zdpadni historicko-pedago-
gickou diskusi novym piistupim. Kdyz
se némeckd pedagogickd skola oprostila
od systematizujictho duchovédného na-
zirdni na procesy vychovy a vzdéldvéni,
inspirovala se vyrazné pravé u socidlni
a kulturni historie (Horlacher, 2009,
s. 416). Historicko-pedagogicky vyzkum
dnes v evropskych zemich neni rozvijen
s ohledem na déjiny ,velkych ideji“, coz
zfejmé souvisi, mimo jiné, i se skute¢nos-
tf, Ze po druhé svétové vélce nebyly déji-
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KASPEROVA, D. Research on History of Education on the Pages of the Journal
Pedagogika 1989-2014

The essay analyses articles with historical educational themes and a comparative historical
approach published in the journal Pedagogika in the years 1989-2014. The articles are analysed
from the perspective of key themes and the theoretical approaches employed. It seeks answers ro the
question of the overall implications of these articles as indications of the thematic and theoretical
grounding of Czech historical educational research.
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