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Curriculum for Excellence:
kurikulum zalozené na kompetencich
a zku$enosti z jeho implementace’

Jaxus Horec, DomMINIK DVORAK

Abstrakt: Drub studie — Pripadovd studie popisuje charakteristiky skotského kurikula vieobec-
ného vzdéldvdni a vyvoj za deset let od pocdtku kurikuldrni reformy.

Hlavni téma — Skotské Curriculum for Excellence (CfE) je obecné povazovdno za modelovy
pripad celosvétové promény kurikuldrni praxe na polithku nového tisicileti. Zdiiraznénim obecnych
kompetenci, interdisciplindrniho pFistupu a autonomie skol p7i utvdreni kurikula se podobd Ceskym
rdmcovym vzdéldvacim programiim.

Posloupnost vykladu — Jsou uvedena konceptudini vychodiska pro klasifikaci kurikula i od-
povidajici reformy a strucné je charakterizovdna metoda studie jedné zemé. Popisujeme vzdéldvaci
systém Skotska, vznik nového kurikula, jeho strukturu, prijeti ve Skoldch. Diiraz klademe na vyvoj
kurikula a vieobecného skolstvi od zahdjeni reformy a na soulasné diskuse i vipravy kurikuldrni
politiky.

Zdvéry — Skotskd kurikuldrni reforma je odvignd a inovativni v celkovych cilech, ale mdlo
specifickd v jejich monitorovdni a napliiovdni. Soucasné vipravy stavéji do popreds zdkladni gramot-
nosti i celkovou pohodu déti a posiluji roli externiho hodnoceni vysledhki Zdkii a skol.

Kli¢ovd slova: kurikulum, Curriculum for Excellence, klicové kompetence, kurikuldrni refor-
ma, Skotsko.

Uvop

Skotské Curriculum for Excellence
(CfE) je obecné povazovdno za vyznamny
meznik nejen pro vzdéldvaci systém Skot-
ska. Je popisovdno jako modelovy piipad
celosvétové se projevujici promény kuri-

kuldrni praxe na poc¢dtku nového tisicileti
(Priestley & Biesta, 2013), kterd znamena-
la rozchod se zhruba dvé dekddy trvajicim
dominantnim piistupem piedstavovanym
zejména anglickym Ndrodnim kurikulem.
Skotské kurikulum zalozené na ideji obec-
nych kompetenci (oznacovanych v CfE spi-

! Text je vystupem grantu GA CR ,Nadndrodni trendy v kurikulu $kolniho vzdélévani a jejich pisobeni v nd-

rodnim vzdéldvacim systému® (15-251375).
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$e shodou ndhod jako kapacity; Priestley
& Biesta, 2013, s. 37) se stalo podnétem
k dtikladné teoretické reflexi kompetenéni-
ho modelu jako takového. Na druhou stra-
nu byly jiz shromdzdény i praktické zku-
Senosti z implementace CfE. Pro ¢eskou
pedagogiku i vzdéldvaci politiku je proto
velmi uZite¢né sezndmit se s CfE a zejména
s uspéchy i problémy, které provizeji jeho
zavddéni, nebot ¢eské rdmcové vzdéldvaci
programy (RVP) vznikly ve stejném obdo-
bi a vychdzeji z podobnych principa.

Jak zastdnci, tak i kritici CfE se shoduji
na tom, ze kurikuldrni reforma byla reakci
skotského vzdéldvaciho systému na rostou-
ci tlak globalizace a z ni vychdzejici potfe-
bu kl4st diraz pfedevsim na ekonomickou
konkurenceschopnost a sou¢asné na pod-
poru nérodni identity (HMIe, 2009).
Zéroven nelze prehlizet, ze domdcim kon-
textem vyvoje kurikula byl rostouci poli-
ticky vliv skotskych nacionalisti. To miize
pfispivat k pozoruhodnému jevu, Ze pfes
nadndrodni unifikujici vlivy dochdzi (pfi-
nejmens$im na diskurzivn{ trovni) k po-
sunu skotského kurikula téméf opa¢nym
smérem, nez je tomu v Anglii. Hlubsi po-
zndni CfE tak mtze pfispét k pochopeni
procest interakce globdlnich a lokdlnich
vlivii, coz je analytickym cilem nasi price.
Soucasné miize informovat Ceskou vzdéla-
vaci politiku a pfispét k feseni nékeerych
problémi, kterym Celi soudasné ceské
$kolstvi. Zaméfujeme se pifi tom zejmé-
na na uroven pfedskolniho a povinného
vzdélavéni — ve Skotsku se mluvi o f4zi §i-
rokého vSeobecného vzdéldvani (broad ge-

neral education, BGE), kterd konéi zhruba
ve tfetim ro¢niku niz$f sekunddrni skoly.?

CfE je svymi tviirci povazovano za jeden
z nejvice ambiciéznich projeked, keery kdy
byl v historii skotského skolstvi realizovin
a keery aspiruje na zménu celkové kultury
vzdélavéni. CfE usiluje o odklon od centril-
né pfedepsaného, ptedmétové izolovaného
a poznatky pfetizeného kurikula k modelu,
ktery vychdzi z tradic progresivni pedago-
giky, spoléhd prfedev$im na profesionalitu
uditelli a usiluje o rozvoj kli¢ovych kompe-
tenci potfebnych v 21. stolet{ (Scottish Go-
vernment, 2008). Kli¢ové kompetence jsou
pfi tom konkretizovdny jako dovednosti,
znalosti a postoje nutné k tomu, aby mlad{
lidé byli dspéinymi studenty, sebevédomymi
Jedinci, odpovédnymi oblany a pFinosnymi
(spolu)pracovniky (podrobnéji viz ptiloha).
Nyni, vice nez desetileti po zvefejnéni kuri-
kuldrniho rdmce CfE, je ¢as se ptdt, do jaké
miry tato radikdlni kurikuldrni reforma
naplnila o¢ekdvan{ svych tvirc a dalsich
aktért vzdélavani ve Skotsku.

TEORETICKY RAMEC

Kurikuldrni reformy lze analyzovat
prostiednictvim mnoha teoretickych rdm-
cli, které poskytuje mj. didaktika, srovnd-
vaci pedagogika, politologie nebo teorie
zmény. Je to disledkem toho, Ze soudas-
né srovndvaci piipadové studie uplatniuji
multioborovy pohled a popisuji ¢asto vice
trovni od nadndrodni{ po $kolni. Uvedeme
proto jen nékolik konceptd vyznamnych
pro interpretaci naseho ptipadu.

2 Z hlediska ISCED, v britském kontextu se délen{ sekunddrni $koly na niZsi a vy$si obvykle neuzivd.
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Stenhouse (1975) a Kelly (1999) vy-
mezuji tfi ptistupy k tvorbé kurikula:

o Kurikulum jako obsah — za vychodisko
se povazuje vybér a specifikace vzdéldva-
ctho obsahu, tedy co bude pfedmétem
vzdélavéni. Hlavni otdzka je, jaky obsah
bychom méli ucir?

o Kurikulum jako produkt — vychdzi
od specifikace vystupt jako produktil
vzdélavéni. Hlavni otdzkou je, jak prokd-
geme, Ze Zdci dosdhli stanovenych vystupii
vzdéldvdni?

* Kurikulum jako proces — vychodiskem je
specifikace dlouhodobych cili vzdélavd-
ni a vybér vhodnych metod a obsahd,
které nejlépe odpovidaji smyslu kuriku-
la. Podle Kellyho (1999) tento typ nej-
vice respektuje povahu ditéte, a je tedy
nejvhodnéjsi z hlediska vzdéldvéni, keeré
predpoklddd centralitu zdka ve vzdéldva-
cim procesu.

Zpriva OECD (2015, s. 116-118)
soucasné kurikuldrn{ reformy tf{di podle
dvou aspektt: 1. Jak odvdzné (bold) jsou
celkové cile — jde o Sirokou vizi vzdéldva-
cich cilti a zku$enosti, nebo o tzké zamé-
fen{ na vysledky v tradi¢nich $kolnich dis-
ciplindch? 2. Jak pfesné jsou cile vymezeny
— jsou to obecnd tvrzeni, nebo konkrétni
nistroje pro evaluaci Uspénosti imple-
mentace reformy i pro hodnoceni zlepseni
jednotlivych zdka?

Na zdkladé uvedenych dvou hledi-
sek lze vymezit prvni skupinu jako svym
pojetim mdlo odvédzné, ale disledné im-
plementované reformy.> Mnohé reformy

(USA, Anglie, do uréité doby i Ontario)
vychdzely z neoliberdlni ideologie, stanovi-
ly si pomérné konzervativni, av§ak pfesné
vymezené cile formulované jako zlepSeni
v tradi¢nich pfedmétech, coz souviselo
s velkym diirazem na moznost prokazo-
vat pokrok (méfenim vysledka). Nevyho-
dou je, ze zaméfeni na technické otdzky
ovéfitelnosti dosahovanych zmén vedlo
ke ztrdeé $irdi perspektivy, nebyly kladeny
dostate¢né odvazné cile, ztratilo se védo-
mi obecnégjsich tkolt vzdéldvani. Druhou
skupinu predstavuji reformy, které si na-
opak stanovily nekonven¢ni cile, ale nejsou
specifické v jejich vymezeni a Gspésné pii
jejich dosahovdni. Takové reformy slibuji
(pedagogicky) rdj, ale nefesi, jak ho dosih-
nout, a ani toho nejsou schopny. Jako op-
timéln{ se proto jevi reforma, kterd by byla
odvdznd i dostatecné specifickd. Nadéjné
se v tomto sméru jevi ontarijsky systém,
ktery se od prvniho typu (specifické, ome-
zené cile) posunuje k reformé s Sir§imi, ale
specifikovanymi cili (napf. celkovd pohoda
24k, rostouci davéra ve vefejny vzdéldvaci
systém). Jak ukdZeme déle, skotskd reforma
se fad{ spie k druhé skupiné odvdznych,
ale nespecifickych reforem, a je klicovou
otdzkou, zda si dokdze uchovat své pozitiv-
ni rysy a prekonat slabiny, anebo zda bude
nahrazena reformou prvniho typu.

Jak vyplyvd z predchoziho odstav-
ce, kritickym aspektem kazdé reformy
je zvlddnuti pfechodu od koncepéniho
dokumentu ke kazdodenni praxi ve sko-
léch. V dasledku opakované reinterpreta-

3 Uvedend typologie je samozfejmé jen jednim z moznych pohledti. Napfiklad americké reformy mohou byt
charakterizovény jako mdlo odvéZné v tom, Ze se zaméfily na pokrok v testech zdkladnich gramotnosti, ale sou-

casné prili§ odvdzné z hlediska odekdvanych meziro¢nich piiristkil vysledkii zaka.
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MAKROUROVEN
(zameéry vzdélavaci politiky)
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vzdélavaci systém
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v (utitelé)

zamyslené kurikulum
(vzdélavaci politika)

reinterpretovana vzdélavaci politika

v

reinterpretované reinterpretace

N
realizované kurikulum

Obr. 1. Schéma vzniku implementa¢ni mezery pii cesté ideji vzdéldvaci politiky vzdéldvacim systé-

mem (Priestley, expert interview, 17. 2. 2016)

ce plvodnich zdméra vzdéldvaci politiky
na riznych urovnich vznikd implemen-
ta¢ni mezera (Cairney, 2009; Priestley &
Minty, 2013). Vysledkem je, Ze pavodni
zdméry vzdéldvaci politiky jsou rozdilné
chdpény pfi jejich pfechodu z makroudrov-
né na mikrodroveni vzdéldvaciho systému
(Blase & Bjork, 2010, s. 239). V ¢eském
pedagogickém vyzkumu se v souvislosti se
zavddénim vzdéldvacich intervenci a né-
slednou reinterpretaci ptivodnich zdmért
nebo pldni vyuzivd pojmu implementaéni
fidelita (Stard, 2011).

Za makrotroven pfi tom muzeme po-
vazovat i mezindrodni vlivy, které se ,pte-
klddaji“ do vzdéldvaci politiky, a az dalsi
rovinou je preklad politickych cila do ku-
rikuldrniho dokumentu a déle do $kolntho
vzdéldvactho programu a vyucovaci praxe.
V nékterych kurikuldrnich dokumentech
je slozitost procesti (pfekladd kurikula)
a aktivn{ soudinnost akeérll anticipovdna,

povazovina za zddouci, podporovina. V ji-
nych kulturdch maZze byt naopak vyzado-
vana fidelita (asijské zemé), ocekdvd se, ze
ucitel bude pfeddvat kurikulum bez vel-
kych modifikaci. Pro nasi situaci se jevi re-
levantni zji$tén{ Marka Priestleyho o refor-
mé ve Skotsku — uditelé se naudili pouzivat
novy jazyk (terminologii nového kurikula),
ale ve skute¢nosti pokracujf ve staré praxi.
Jde o problém, kdy majf ulitelé , fale$né jas-
no“ (termin M. Fullana) o zdmérech inova-
ce, popk. se jim zd4, Ze pozadavky reformy
stejné uz ddvno ve své praxi napliovali. Re-
formdm pfi tom nevzdoruji jen ucitelé, ale
vyznamné mohou byt i postoje z4kti nebo
rodi¢tt (Levin, 2000; Svec, Kaspdrkovd &
Kavanovd, 2005; Strakova, 2007).

CiL A METODA STUDIE

V Ceském pedagogickém vyzkumu jiz
byly popsdny vzdéldvaci systémy Spojeného
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krélovstvi véetné Skotska (Jezkova, Dvorik
& Chapman, 2010). Analyticko-srovnd-
vaci studie Walterové (1994) se podrobné
vénuje téz skotskému kurikulu. Nase studie
navazuje na price téchto autort, pfi¢emz
jejim cilem je shrnout novéjsi vyvoj skot-
ského kurikula, ktery v uvedenych pracich
jiz nenf zachycen, zejména zkusenosti z im-
plementace kurikuldrni reformy ve Skotsku
s ¢asovym odstupem vice nez jednoho de-
setileti od jejiho pocdtku.

Ve srovndvaci pedagogice trvd diskuse
o mist¢ studif jediné zemé (single country
study), kterou rekapituluje Greger (2015,
s. 60—61). Ve shodé s nim se domnivime, ze
takové prace stéle hrajf diileZitou roli, coz se
odrdzi i v jejich hojném zastoupeni v kom-
parativistické literatufe (Steiner-Khamsi,
2010, s. 323), nebot jsou uZiteCnym, Ci
piimo  nepostradatelnym  pfedstupném
komparaci v uz$im slova smyslu (Phillips
& Schweisfurth, 2014, s. 20). Podle Ren-
kemy (1998) srovndvaci pedagogika byla
a je zaloZena pfedevsim na pfipadovych
studiich jednotlivych systéma. Porozuméni
vzdéldvacimu systému je ptitom zdkladnim
vychodiskem pro daldf, v uzim smyslu
srovndvaci studie, které analyzuji dva nebo
vice pfipadt zpasobem, ktery umoziiuje
1épe pochopit, pro¢ urcité iniciativy funguji
¢i nefunguji (Rabusicovd & Zaleskd, 2016).
I pokud by studie jedné zemé nebyla po-
vazovdna za dostate¢né ,srovndvaci®, je to
stdle legitimni metoda socidlnévédniho vy-
zkumu (fundamentdlni napf. pfi analyze
vefejnych politik). V nadf stati chceme pte-
dev$im informovat o konkrétnim procesu,
a tim umoznit zainteresovanému Ctendfi
(ktery je obezndmen s priibéhem ceské ku-
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rikuldrni reformy) naturalistickou ¢&i fuzzy
generalizaci (Bassey, 2006; Stake, 1995;
Stake & Trumbull, 1982).

Nejde o studii svrchovaného std-
tu (i kdyz ji mbze brzy byt). Pro analyzy
na drovni regiontl véak existuji silné da-
vody. Studium nizsich sprévnich celkt
vytvéaii pfedpoklady pro vnitrostdtni kom-
parace, pfi nichz Ize vylouc¢it nebo vyrazné
omezit vliv nékterych kontextovych pro-
ménnych pro viechny zemé jednoho stdtu
viceméné konstantnich (napf. kultura, ce-
lostdtni politika), a Ize se zaméfit naptiklad
na pfi¢iny rozdilnych vzdéldvacich vysled-
ki & jinych relevantnich indikdtort (Cul-
pepper, 2005). Piipad Skotska tak muze
byt porovndvidn s Anglif, Walesem & Se-
vernim Irskem, popf. dal$imi anglofonni-
mi zemémi (Priestley & Sinnema, 2014).

Vychdzeli jsme z kurikuldrnich textd,
ale také dalsich oficidlnich dokumentd,
které byly vyddny v raznych fézich imple-
mentace CfE skotskymi orgdny. Kromé
toho jsme vyuzili dokumenty nadndrod-
nich organizaci, mimo jiné obs4hlé extern{
hodnoceni CfE a jeho zavddéni (OECD,
2015). Druhym zdrojem byla bohatd
akademickd literatura o skotské reformé,
knizni i casopiseckd. Pro popis nejnovéjsi-
ho vyvoje jsme vyuzili i skotsky dennf tisk.
V této souvislosti je zajimavé, ze v odbor-
nych i politickych kruzich je sice vyslovo-
véna fada ndzort na CfE, av$ak i v zemi
s rozvinutou akademickou kulturou chybi
rozsdhlej$i empiricky vyzkum (provddény
nezdvislymi pracovisti) zjiStujici, jak se re-
forma dafi (OECD, 2015, s. 18).

Pfes pravé uvedenou zdvaznou vyhradu
je k dispozici velmi bohaty materidl. Pro
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lepsi orientaci v ném byl proveden na po-
¢atku price rozhovor s odbornikem, kte-
rym byl Mark Priestley, profesor skotské
univerzity ve Stirlingu a feditel na kuri-
kuldrni bdddni zaméfené expertni skupiny
Stirling Network for Curriculum Studies.
Rozhovor s odbornikem (expert interview)
pfedstavuje béZné vyuzivanou metodou
sbéru dat v socidlnévédnim vyzkumu,
kterd efektivné poskytuje dvodni vhled
do problematiky a umoznuje jasngjsi utii-
dén{ myslenek (Bogner & Menz, 2009).

Obecné principy kurikula ilustrujeme
prostiednictvim pitikladd z oblasti pfirod-
nich véd.

SKOTSKY VZDELAVACI SYSTEM

Ve Skotsku byl jiz v 17. stoleti a ze-
jména v priibéhu stoleti 18. vytvofen sys-
tém univerzdlné dostupného vieobecného
skolstvi, takZze v poloviné 19. stoleti byla
velkd &4st populace gramotnd. Skotsko tak
systémem pocdte¢niho vzdéldvani pred-
béhlo nejen ostatni ¢dsti Spojeného kré-
lovstvi, ale dokonce i vétdinu rozvinutych
zemi tehdejsiho svéta (Scottish Executive
Education Department, 2007; Jezkovd
et al., 2010). Dédictvim tzv. skotského
osvicenstvi v 18. stoleti je vyraznd ency-
klopedickd tradice kurikula, jehoZ pojeti
je blizsi kontinentdlni Evropé neZ ostat-
nim ¢4stem Spojeného krélovstvi. Skotsko
kladlo diiraz pfedev$im na $itku vyudova-
nych pfedmétd, zatimco v piipadé Anglie,
Walesu nebo Severniho Irska se prosadilo
vice esencialistické pojeti vyuky s mensim
poctem témat (resp. pfedmétl vyssiho se-
kunddrniho vzdéldvani) probiranych vice

do hloubky (Walterovd, 1994; Jezkovd et
al., 2010).

Ve Spojeném kralovstvi se v posled-
nich desetiletich vyrazné projevily procesy
devoluce pravomoci na regiondlni ziko-
noddrné a vlddni orgdny, coz se plné tykd
i $kolstvi. Za vzdélavéni je odpovédny ¢len
skotské vlddy — vlddni tajemnik (ministr)
pro vzdélavdni a dovednosti (The Cabinet
Secretary for Education and Skills). Vzhle-
dem k tomu, Ze nékteré dilezité oblasti
(imigrace, obrana, zahrani¢ni politika)
do kompetence skotské vlddy nespadajf,
je agenda vzdéldvani vnimdna jako jedna
z nejvyznamnéjdich, v dobé dokoncovani
tohoto textu (konec roku 2016) je pfislus-
ny ministr soucasné prvnim mistopfed-
sedou vlddy. V rdmci decentralizovaného
$kolského systému pln{ vyznamnou roli
mistni Gfady (Local Authorities), kte-
ré Uzce spolupracujf s jimi spravovanymi
S$kolami s cilem zajistit kvalitni droven
vzdélani pro vSechny déti. DileZitou roli
md vlddni organizace Education Scot-
land, kterd vznikla v roce 2011 sloucenim
Her Majesty’s Inspectorate of Education
a Learning and Teaching Scotland. Educa-
tion Scotland zodpovidd za vyvoj a revize
ndrodniho kurikula, za jeho implementaci
na Skoldch a za inspekénf ¢innost (Machin,
McNally & Wyness, 2013; OECD, 2015).

Mezi hlavni principy skotského vzdé-
lavactho systému patfi rovnost pfistu-
pu ke vzdélévdni a rovné piileZitosti pro
vSechny. Absolutni prioritou je ve Skotsku
otdzka pohody déti, ochrany jejich priv
a podpory kazdého zdka. ZastfeSujici po-
litika koordinujici viechny relevantni or-
gdny je ozna¢ovdna GIRFEC (Getting it
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Right for Every Child) a je sou¢dsti systé-
mu indikdtort pro kazdou $kolu. Nékeerd
data ukazuji, ze skotsky vzdéldvaci systém
skute¢né prispivé ke snizeni rozdilt mezi
zdky vice nez napt. anglicky, i kdyZ zdvis-
lost vzdélévacich vysledka na pivodu Zdka
zlstdvd vyrazna.

Zatimco anglické skoly od konce osm-
desdtych let 20. stoleti fungovaly v silné
centralizovaném systému se silnou regu-
laci vstupti i vystupti, Skotsko tradi¢né
uplatiiovalo slabsi regulaci vstupt a silnéjsi
regulaci na vystupech vzdélévani. Kuriku-
ldrn{ politika Skotska a jeji vyvoj se vyzna-
¢ovaly hleddnim rovnovdhy mezi central-
nim fizenim a autonomii skol (Walterov4,
1994).

Skotsko se od ostatnich ¢4sti Spojeného
kralovstvi® li§f formalné i v tom, Ze soucasné
yndrodni“ kurikulum (CfE) neni pro skoly
ze zdkona povinné, ale je zaloZeno na prin-
cipu dobrovolnosti (Hulme et al., 2009;
Marsék & Pastorovd, 2012; Machin et al.,
2013). Priestley vSak upozornuje, Ze pii-
padné nepfijeti CfE by dané skoly mohlo
postavit do obtiznéjsi pozice z hlediska in-
spekéni ¢innosti. Vysledkem je tedy, ze té-
méf vSechny skoly nové kurikulum pfijaly
(Priestley, 17. 2. 2016). Podle teorie nového
institucionalismu zdkony a zdvaznd nafize-
ni nejsou jedinym mechanismem vedoucim
ke stejnorodosti $kol. Vyrazné se uplatiiuje
rovnéz konformita — snaha skol vyhovét
i nepsanym ocekdvdnim a pfili§ na sebe ne-
upozornovat odli$nosti (Dvotdk, 2012b).

Povinna $kolni dochdzka ve Skotsku
za¢ind od 5 let. Vzdéldvéni neni povinné
po dosazeni 16 let véku (hranice zletilos-
ti ve Skotsku). CfE pokryvd predskolni,
primdrni a sekunddrni vzdéldvdni (déd
ve véku 3—18 let).

KONTEXT VZNIKU NOVEHO
KURIKULA

Skotsky vzdéldvaci systém se vidy od-
liSoval od Anglie a je obecné povazovdn
za klicovy vyraz skotské ndrodni identity,
ktery pietrval i dfivéjsi tendence smétujici
k centralizaci vzdéldvdni v rdmci Spojené-
ho kralovstvi. Skolstvi ve Skotsku se vyvije-
lo relativné nezdvisle i navzdory skute¢nos-
ti, Ze zodpovédnost za skotskou vzdéldvaci
politiku byla z Londyna do Edinburghu
pfevedena az s ustavenim’ samostatné-
ho Skotského parlamentu v roce 1999.
V tomto ohledu je vzdéldvaci politika cen-
trem z4jma vSech politickych stran zaseda-
jicich ve Skotském parlamentu (Walterov4,
1994; Hulme et al., 2009; Watson, 2010;
Jezkova et al., 2010). Se vznikem samo-
statné skotské vlddy se vzdéldvaci systém
zalal je$té vice vzdalovat od vzdéldvacich
systému ostatnich &sti Spojeného kralov-
stvi (i kdyz moznd vic na drovni rétoriky
dokumentt nez politické a skolské praxe,
jak upozortiuje Paterson, 2014).

Protichtidné k témto tendencim ptiso-
bi globdlni tlak na sblizovdn{ vzdéldvacich
systéml, ktery souvisi napfiklad s tcasti

# Zejména v Anglii ovsem vzdélvaci politika konzervativni vlidy vede k expanzi sektoru nezévislych skol, které

se nemuseji fidit ndrodnim kurikulem.

> Historicky skotsky stavovsky parlament existujici od 13. stoleti roku 1707 splynul s anglickym parlamentem
a dal tak vznik britskému parlamentu sidlicimu ve Westminsteru.
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v mezindrodnich studiich vysledkd vzdéld-
vani. Také v piipadé¢ Skotska plati, Zze po-
litici jsou mimofddné vnimavi na to, jak
si jejich zemé stoji v mezindrodnich tabul-
kich. Globdlni ekonomické tlaky spojené
s mohutnym technologickym rozvojem
a zmény v pozadavcich pracovniho trhu
vedly k celosvétovému diirazu na rozvoj
dovednosti, podnikavosti a schopnosti se
pfizpisobovat rychle se ménicimu pro-
stfedi. Tradi¢ni pojetf vzdéldvdni zaméfené
na rozvoj znalosti bylo vaimdno jako pii-
1i§ 4zké a rigidni vzhledem k pozadavkim
na vzdélavani v 21. stoleti (Humes, 2013).
Kratce po ustanoveni Skotského parla-
mentu se novéd skotskd exekutiva zavdzala
provést zdsadni revizi skotského vzdéldvi-
ni. Prvnim krokem bylo schvéleni hlav-
nich priorit a hodnot vzdéldvaci politiky
Skotska pro 21. stoleti (Standards in Scot-
land’s Schools etc. Act v roce 2000 — Jez-
kovd et al., 2010). V roce 2002 probéhla
ndrodni debata o vzdéldvani s cilem zjistit
pfedstavu Siroké vefejnosti o budoucnos-
ti vzdéldvani ve Skotsku. Ndsledné byla
ustanovena pracovni skupina pro revizi
kurikula (Curriculum Review Group),
jejimz tkolem bylo identifikovat hlavni
cile vzdéldvani déti a mladych lidi ve véku
3—18 let a formulovat principy nového ku-
rikula. Pracovni skupina pfitom vychdzela
z vystupt ndrodni debaty, z vyzkumnych
zji§téni a z vysledki mezindrodnich srov-
ndvacich studii. Vyslednd zprdva obsahova-
la nésledujici priority pro tvorbu nového
kurikula (Scottish Executive, 2004):

¢ udinit vzdélavani aktivni, pfiméfené nd-
ro¢né a motivujici;

* omezit fragmentaci kurikula a zredukovat
ptilisné mnozstvi vzdéldvacich obsahiy;

¢ lépe propojit rozdilné stupné vzdélavani
ve véku 3-18 let;

¢ podporovat rozvoj vysoké tirovné schop-
nost{ a intelektudlnich dovednosti;

¢ zahrnout Siroky rozsah zkusenosti a do-
sdhnout udrzitelného spojeni tradi¢né
pojatych akademickych a pracovnich
kompetenci;

¢ poskytnout détem moznosti vlastni
volby na zdkladé jejich individudlnich
z4jmu a potieb a zajistit, Ze dany vybér
vede k Gspésnym vystupiim;

* zajistit, aby hodnoceni vedlo k podpote
uceni a vyucovdni.

Ptedchozi kurikuldrni programy byly
uréeny pro vékové Uze vymezené etapy
a byly obecné vnimdny jako pfilis rigidni
a omezené vzhledem k potfebdm vzdéldva-
niv 21. stoletf (Humes, 2013). Kurikuldrni
rdmec 3-5 (Curriculum Framework 3-5)
z roku 1999 obsahoval informace a smérni-
ce tykajici se dileZitosti predskolniho vzdé-
lavéni, kli¢ovych aspektt rozvoje déti a pod-
pory jejich efektivniho vzdéldvani (Scottish
Executive, 2000). Na néj navazovalo Ku-
rikulum 5-14 (Curriculum 5-14) jako
smérnice pro realizaci vyuky, hodnoceni
a testovan{ zakd v rdmci celého primdrni-
ho vzdéldvéni (P1-P7) a prvnich dvou let
sekunddrniho vzdéldvani oznacovanych S1
a S2 (Harlen, 1996; Humes, 2013). Doku-
ment Standard Grade® pokryval vzdélavani

¢ Byl reakci na Munnovu zprdvu z roku 1977, kterd se zabyvala otdzkou podoby kurikula a jez zdsadné zménila

piedchozi paradigma tvorby kurikula (Walterov4, 1994).
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ve tfetim a Cvrtém roéniku sekunddrni
skoly (83 a S4), tedy vzdéldvini pro mli-
dez ve véku 14-16 let. CfE naproti tomu
ptedstavuje jednotné kurikulum pro rizné
stupné vzdéldvdni, md umoznit lepsi koor-
dinaci a koherenci mezi jednotlivymi fdzemi
vzdélavani (Priestley & Humes, 2010).
Cilem kurikuldrni reformy bylo zajistit
vzdéldvani, které umozni mladym lidem
porozuméni soucasnému svétu, usnadni
dosazen{ nejvys$si mozné Grovné vzdéldni
a vybavi je dovednostmi a kompetencemi,
které jsou potieba do budouctho studij-
niho i pracovniho zivota (Humes, 2013).
Z tohoto divodu CfE znamend vyrazny
odklon od transmisivniho vzdélavani, které
bylo do té doby ve Skotsku silné encyklo-
pedické, k vice progresivné/konstruktivis-
ticky orientovanému piiscupu (Walterovd,
1994; Hutchinson & Hayward, 2005;
Young, 2008; Priestley & Sinnema, 2014).
V roce 2004 byl publikovin rdmec
kurikula (Scottish Executive, 2004), ktery
obsahoval zdkladni cile a principy vzdé-
ldvaci politiky. Nésledovalo tfileté obdo-
bi vyvoje kurikula, které se zaméfovalo
na rozpracovéni celkové koncepce a revizi
obsahu v rdmci jednotlivych vzdéldvacich
oblasti. Dokument Curriculum for Ex-
cellence — Progress and Proposals charakteri-
zoval zdkladni rysy nového kurikula a zmé-
ny, jez do vzdéldvéni pfindsi. V letech 2007
a 2008 byly pracovnimi skupinami pro
jednotlivé vzdéldvaci oblasti vytvafeny pra-
covni verze vystupi (outcomes) a zkuse-
nost{ (experiences) tvofici hlavni smérnice
pro obsah a realizaci vyuky. Do pfipomin-
kového fizeni pracovnich verzi se zapojila
pedagogickd vefejnost, rodice, vyzkumnici
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z univerzit apod. Po analyze a zapracovdni
pfipominek byly v roce 2009 zvefejnény
findln{ verze vystupll a zkuSenosti, které
se staly soucdsti nového kurikula (Scottish
Executive, 2006a; Jezkovd et al., 2010,
s. 109). Od skolniho roku 2010-2011 za-
¢aly (na principu dobrovolnosti) skotské

$koly vzdéldvat podle CE.
STRUKTURA A OBSAH CFE

Jiz v tvodu jsme uvedli, Ze osu kuriku-
la tvoti ¢ryfi klicové kompetence, keeré se
staly i jakymsi reklamnim sloganem CfE:
cilem jsou uUspé&$ni studenti, sebevédomi
jedinci, odpovédni obcané a pfinosni spo-
lupracovnici (Scottish Executive, 2004;
Priestley & Sinnema, 2014). Duraz na pii-
pravu pro budouci studijni a profesni Zivot
je patrny z celkového zaméfeni kompeten-
cf, které se nevztahuji k tomu, co by méli
mladi lidé zndt, ale popisuji, kym by se méli
stdt (viz ptiloha). CfE se opird o sedm obec-
nych principt, keeré je dalezité v pfipravé,
realizaci a hodnoceni vyuky uplatfiovat:
ndro¢nost a radost z udeni; $iika; hloub-
ka; gradace; individudln{ pfistup a volba;
koherence; vyznamnost (podrobnéji viz
ptiloha). Rozvoj jednotlivych zputsobilosti
se uskuteéniuje v celkem osmi vzdéldvacich
oblastech (tab. 1). Je patrné, Ze zatimco
anglicky kurikuldrni rdmec spiSe posiluje
roli tradi¢nich pfedmétt, ve Skotsku jsou
vytvéteny $irs{ vzdéldvaci oblasti. Vyraznou
roli hraji rovnéZ témata rozvijend napfic
kurikulem v podobé vychovy k télesnému
a dusevnimu zdrav{ (health and wellbeing)
a zdkladnich gramotnosti (literacy/nume-
racy across learning).
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Tab. 1. Srovndni vzdéldvacich oblasti a pfedmétt vzdéldvani v kurikulech Anglie, Walesu a Skotska

télesnd vychova

vytvarnd vychova
hudba

obcanskd vychova

télesnd vychova

vytvarnd vychova
hudba

ndbozenskd vychova

sexudlni a partnerskd

vychova k télesnému
a duSevnimu zdravi

umélecké vychovy

nabozenskd vychova

sexudlni vychova

lc?lifi:ﬁ:;nal 2014. National . 2015 Curriculum 2004 Curriculum for
(Anglic a Wales) Curriculum (Anglie) | for Wales Excellence (Skotsko)
anglictina anglictina jazyky, gramotnost jazyky
a komunikace

moderni jazyky jazyky
matematika matematika matematika matematika
ptirodni védy ptirodni védy ptirodn{ védy ptirodn{ védy
technologie design a technologie design a technologie technologie

informatika informacni technologie
zemépis zemépis humanitni obory spolecenské védy
déjepis déjepis

vychova k télesnému
a duSevnimu zdravi

umélecké vychovy

niboZenskd a mravni
vychova

vychova

Pro kazdou z osmi vzdéldvacich oblas-
ti jsou v prvni osobé formulovdny na do-
vednosti orientované vystupy a zku$enosti
(outcomes and experiences), které popisuji
ocekavani k vysledktim a postupu ve vzdé-
lévani. Vystupy se vyskytovaly i v pfedcho-
zim kurikuldrnim dokumentu (Kurikulum
5-14), v CfE jsou v$ak méné specifické
a vice orientované na generické dovednos-
ti. Formulaci vystupt a zkusenosti z pohle-
du zdka v prvni osob¢ je navic zdiraznéno
vnimdni centrdln{ pozice Zdka ve vzdé-
lévani a podpora jeho motivace k uceni
(Sinnema & Aitken, 2013). Kurikulum
pfitom nevymezuje jen vystupy, keeré je

mozné chdpat jako produkty udeni, ale
diraz je kladen pfedev§im na vzdéldvaci
procesy (zkuSenosti), jimiz lze danych vy-
stupt dosdhnout. V tomto ohledu lze CfE
povazovat za typ kurikula, keeré vymezuje
dlouhodobé cile vzdéldvéni v podobé vy-
stupll a soucasné uvddi procesy a metody,
jimiz z4ci mohou danych cilti dosdhnout
(Priestley & Minty, 2013).

Vystupy a zkusenosti jsou v rdmci jed-
notlivych vzdéldvacich oblasti rozpracovény
do celkem péti trovni (levels), které predsta-
vuji postup v uéeni. Do nésledujici tirovné je
tedy mozné postoupit pii naplnéni vystupt
a ziskdni zkuSenosti vyplyvajicich z Grovné

65



Holec, ]., Dvotiik, D.

ptedchozi. S postupem 74kd v rdmci povin-
ného vzdéldvani a s ristem jejich znalost,
dovednosti a schopnosti se zvySuje i kogni-
tivni ndro¢nost vystupt a zkusenosti.
Napiiklad vzdéldvaci oblast prirodni
védy (science) zahrnuje vystupy a zkuse-
nosti biologie, chemie, fyziky a environ-
mentdlntho vzdéldvdni. Hlavnim cilem
ptirodovédného vzdéldvani md byt podpo-
rovat, péstovat a udrzovat v détech a mla-
dych lidech zvidavost, mysleni a kladeni
otdzek. V pocdte¢nich fizich vzdéldvani
kurikulum prosazuje uceni prostfednic-
tvim hry, praktickych zku$enosti, diskuze
a jednoduchych badatelsky orientovanych

aktivit. S rostoucim vékem majf Zici byt
podnécovéni ke kladeni vyzkumnych otd-
zek zaloZenych na kazdodennich pozorové-
nich a zkusenostech s organismy, Zivotnim
prostfedim, materidly a objekty (Scottish
Executive, 2006b).

Strukturovdni vzdéldvaci oblasti pfi-
rodni védy odpovidd Brunerovu pojeti
spirdlniho kurikula (Bruner, 1964; Dvo-
fak, 2012a). Pt tomto uspordddni obsahu
se z4ci setkdvaji s danymi pfirodovédnymi
koncepty opakované v pribéhu celé vzdé-
ldvaci drahy, pfi¢emz dochdzi k postupné
gradaci jejich kognitivni ndro¢nosti. Spi-
rdlni uspofdddni kurikuldrniho obsahu je

Tab. 2. Zkudenosti a vystupy vymezené pro jednotlivé fize vzdéldvéni v rdmci tématu Biodiverzita

a vztahy mezi organismy a prostredim (Biodiversity and interdependence) (Scottish Government,

bez data).
Uroveit
pocitecni prvai druhd tieti étvrtd
Biodiverzita |Pozoroval(a) |Umim Umim rozpoznat | Umim Rozumim,
a vztahy jsem Zivé rozliSovat a tidit vzorkovat jak na sobé
mezi organismy  |mezi Zivou konkrétni a rozpozndvat | Zivocichové
organismy |V jejich nezivou organismy, Zivé a rostliny
a prostiedim | prostiedi po | pfirodou. minulé organismy vzdjemné zdvisi
riznou dobu | Umim tiidit |i soucasné, riznych a jak jsou zivé
a uvédomil(a) | organismy do |za Géelem stanovist, organismy
si, jak skupin a dané | uvédoméni porovnat plizptsobeny
na sobé piifazeni si jejich biodiverzitu | pro preziti.
vzdjemné vysvétlit. biodiverzity. organismil Umim
z4visi. Umim propojit | a navthnout | pfedvidat vlivy
jejich vzhled divody jejich | popula¢niho
a zpusob Zivota | rozsifeni. ristu urcit¢ho
s moznymi druhu
divody jejich a pfirodnich
piezivéni, katastrof na
ptipadné biodiverzitu.
vymfeni.
—
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mozné povazovat za méné obsahové seg-
mentované, nez je tomu v ptipadé kuriku-
la s linedrnim fazenim.

Klicové  koncepty ptirodovédného
vzdéldvani formulované v podobé vystupt
a zkusenosti jsou v CfE uspofdddny do cel-
kem péti oblasti:

* planeta Zemé;

o sila, elektrickd energie a vinéni;
* biologické systémy;

* materidly;

¢ piirodn{ védy v redlném svéeé.

Pt{rodovédné obsahy jsou zvoleny
s dirazem na podporu motivace a zdjmu
déd a mladych lidi a zdroveri pomahaji
uciteliim pldnovat a realizovat pfiméie-
né ndro¢né a podnéwné akdivity. Vystupy
a zkuSenosti maji umoznit ucitelam flexi-
bilitu a volbu s ohledem na individudln{
vzdéldvaci potfeby zdka. K vyse uvedenym
hlavnim konceptiim vzdéldvéni jsou uve-
dena dil¢i témata, k nimZ jsou pomérné
v obecné roviné rozpracovdny vystupy
a zkusenosti odrazejici rozdilnou kognitiv-
ni Groven Zdka. V CfE je obsah vzdéldvaci
oblasti vymezen jako vldkna (tematické
linie) uceni, kterd se v rdmci kurikula opa-
kované objevuji v prabéhu vzdéldvaci dré-
hy Zdka.

V sekunddrnim vzdélévéni je nové po-
jeti ptirodnich véd pfijimdno jen omezené
— stdle je uplatiiovdno ptvodn{ akademic-
ké ¢lenéni do vzdéldvacich predméta. Je to
do velké miry pfisuzovdno vzristajicimu
diirazu na testovédni zdkid prévé na tomto
stupni vzdéldvaciho systému, coz do znaé-
né miry souvisi s hodnocenim dosazenych
kvalifikaci v rdmci Skotského rdmce kva-
lifikaci (Scottish Qualification Framework)

a s piipravou mladych lidi na dal${ vzdél4-
vaci drdhu v rdmci tercidrniho vzdéldvani
(Priestley, 17. 2. 2016).

CrE A JEHO UPLATNENI V PRAXI

CIE piedstavuje vyrazny posun od pre-
skriptivni specifikace znalostniho obsahu
ke kurikulu, které v obecné roviné vyme-
zuje kompetence, vystupy a zkusenosti,
jez by si zdci méli v pribéhu vzdéldvani
osvojit (Young, 2008). Priestley a Humes
(2010) popisuji CfE jako hybridni model
kurikula, které v sobé kombinuje véechna
tii Kellym (1999) uvedend vychodiska.
CfE tedy umoziiuje skoldm vytvéiet vlast-
ni kurikulum na zdklad¢ obsahu, anebo
vystupt ¢i dlouhodobych cilt a procest.
Do jisté miry rozvolnény obsah CfE je za-
loZen na duvéfe jeho tviircl v autonomii
a aktivni roli uditeld, ktet{ jsou pojimdni
jako profesiondlové disponujici oborovymi
znalostmi i pedagogickymi kompetence-
mi, coZ jim umoznuje aktivné se podilet
na pifpravé a realizaci kurikula, jez nejlépe
odpovidd potfebdm a zaméfeni konkrén{
skoly.

Pro celkovou dspésnost vzdéldvaci re-
formy je stézejni pievod vlddou zamysle-
nych principt a cild vzdéldvaci politiky
do praxe, tedy do realizovaného kurikula.
Vyzkumnici z University of Stirling rea-
lizovali v roce 2011 studii implementace
CfE na skoldch. Jednalo se o zjistovadni
postojii sedmi set ucitelt primdrnich a se-
kunddrnich $kol. Vétsina z dotdzanych
uciteld povazuje CfE za srozumitelné,
souhlasi jeho s celkovou filozofii a inter-
disciplindrnim pojetim vyuky. Na druhou
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stranu jen mensina z dotdzanych uliteld
souhlasila s vyrokem, Ze CfE mélo zdsadni
vliv na zkvalitnén{ vzdéldvaciho systému.
Méné nez polovina uditeld se citila jisté
v otdzkach tykajicich se implementace ku-
rikula (Priestley & Minty; 2012).

Jeden z hlavnich problémt CfE predsta-
vuje stdle pretrvdvajici napéti mezi kurikulem
a strukturou vzdéldvactho systému Skotska.
Podle Priestleyho (2016) nebyl vzdéldvaci sys-
tém Skotska pfipraven na tak zdsadni zmény
v pojetf vzdéldvéni, keeré pfineslo CfE. Jak jiz
bylo zminéno vyse, skotské skolstvi bylo tra-
di¢né spie encyklopedicky zaméfené (Walte-
rovd, 1994, s. 81). V CfE prosazovany kon-
struktivisticky pohled, podle kterého se Z4ci
nejlépe u¢i na zdkladé vlastnich zkuSenosti
a aktivniho zapojeni do vyuky, je v kontrastu
s dosavadn{ tradici a nardz{ na velmi omezené
zkusenosti velké ¢isti uditeld s takovou vy-
ukou. U vétdiny ucitelt sekunddrniho vzdé-
ldvani se navic je$té vyrazné uplatiiuje jejich
piesvédeni o tom, Ze transmisivni piistup
umoznuje lépe ptipravit mladé lidi na budou-
ci studium v tercidrnim vzdéldvédni a zdroven
ptindsi lepsi vysledky v testech, na keeré klade
vzdéldvaci politika diraz pfedeviim v souvis-
losti s hodnocenim trovni dosazené kvalifika-
ce ve Skotském kvalifikaénim rdmci (Scottish
Qualifiaction Framework).

CfE bylo pfijato téméf vSemi Skola-
mi ve Skotsku, a to i pfesto, Ze se nejed-
nd o zdvazny a povinny dokument. Podle
vysledkt studie provedené vyzkumniky
z univerzity ve Stirlingu je mozné vyvozo-

vat, Ze k pfijeti CfE téméf viemi skotsky-
mi $kolami vedly i jiné dtivody nez souhlas
s cili a pojetim kurikula. Skotskd vldda pfi
publikaci rdimce CfE deklarovala, Ze vystu-
py jednotlivych vzdélavacich oblasti nejsou
uréeny k hodnoceni vysledkii vzdéldvdni.
Od doby zvefejnéni kurikula se vsak situa-
ce v nahliZeni na vystupy zménila a nyn{
jsou chdpdny zdroven jako evalua¢ni stan-
dardy pro uGéely hodnoceni zéka. Ptipad-
né nepfijeti CfE $kolami by tedy s velkou
pravdépodobnosti vedlo ke komplikova-
n&j$i situaci v ohledu na inspekéni ¢innost
ze strany Education Scotland (Priestley,
2016).

CfE podporuje myslenku vzdéldvéni,
které jde za tradi¢né vymezené predmétové
hranice (Scottish Government, 2008). Ze-
jména v ptipadé stiednich Skol viak pretrvavd
ptvodni systém predméttl, a to navzdory CfE
prosazovanému interdisciplindrnimu pfistu-
pu. Tradi¢ni predméty jsou stdle povazoviny
za jeden ze zdkladnich prvka kurikula. Tabul-
ka 2 pfedstavuje konkréeni ptiklad uéebniho
pldnu, v némz jsou k osmi oblastem vzdéld-
van{ podle CfE pfifazeny pfedméty v tradic-
nim akademickém pojeti. Podle Priestleyho
(2012) se tvircim CfE piili§ nepodafilo
omezit pfedimenzovanost kurikula. CfE pro
jednotlivé oblasti vzdéldvdni vymezuje velké
mnozstvi vystupt, coz v kombinaci s jejich
vnimdnim jako standardi pro hodnoceni
vysledka vzdélivani vede k pouhému odskr-
tévéni dosazenych vystupt bez dostate¢ného
durazu na kvalitu jejich osvojeni.”

vevs

7 Struktura CfE je totiz sloZit¢jsi, nez jsme z ditvodu piehlednosti naznacili. Namisto tradi¢nich skolnich pied-
métd mé nejen uvedené &tyfi ,kapacity®, ddle specifikované 12 atributy a 24 kompetencemi (capabilities), ale
obsahuje také tfi mezipfedmétové oblasti a uvddi ¢tyfi kontexty pro uceni. Vystupy jsou rozdéleny do péti
trovni. Déle je uvedeno sedm zdsad/principt a $est ndroki (entitlements).
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Tab. 3. Kurikuldrni reforma spojend s piijetim CfE a jeji kladné a zdporné strinky (Priestley,

2016)

Klady

Zapory

* Podpora CfE ze strany vSech politickych
stran Skotského parlamentu

* Podpora cilit a principi kurikula ze strany
ucitelt

* Pfijeti kurikula a jeho implementace téméf
viemi $kolami

* Rozriiznéni pfistupt ve vzdéldvdni a uéeni

* Ptehled o problémech a slabych mistech

kurikula ze strany skotské vlidy / Education
Scotland

* Napéti mezi vzdéldvacim systémem
a aspiracemi CfE

* Nesoulad mezi konstruktivistickymi cili
kurikula a transmisivni kulturou vzdélavani

e ,,Pfeplnénost” kurikula, a sou¢asné podcenéni
znalosti

* Intenzivngjsi pracovni z4téz kol véetné
administrativy

* Dominantni role hodnoceni ve spojeni se
Skotskym rdmcem kvalifikaci

Tab. 4. Ucebni plin $koly St Thomas of Aquin‘s High School s ¢lenénim pfedméti a jejich
hodinovymi dotacemi pro droveri vzdéldvani S1 a S2 (upraveno podle St Thomas of Aquin's,
urriculum for Excellence, S1 Information Evening Presentation 25. 1. 2016; (laskavé poskytl

M. Priestley)

Health and Religious
Language Mathematics  |Social Subjects |Science Expressive Arts |Technologies  |Wellbeing Education
51 Curriculum
potty hodin 8| 4 4 3 5 q 3 2
|English (5) [ Maths Geography Integrated Art & Design (2) JComputing (1) |PE (2) RE
Modern Langs
(3) History Biology Music (2) Technical (2)  |PSE (1)
Home
Modern Studies | Chemistry Drama (1) economics (1)
Bus Studies Physics
Health and Religious
1 age Mathematics  |Social Subjects |Science Expressive Arts [Technologies  |Wellbeing Ed
52 Curriculum
pocty hodin 7] 5 4 q 4 q 3 2
Enhlish (4] Choose 2 from  |Chaoose 2 from  |Choose 2 from  |Choase 2 from
Modern Langs
(3) Maths Geography Biology Art & Design Computing PE(2) RE
History Chemistry Music Technical PSE (1)
Home
Modern Studies |Physics Drama ECONOMICS
Bus Studies Dance
|
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DaLSi vYvoj

CfE se stdle & podpofe vSech po-
litickych stran zasedajicich ve Skotském
parlamentu (Paterson, 2014; Priestley &
Humes, 2010), coz bylo a je ptiznivé z hle-
diska udrzovdn{ kontinuity vzdélavaci re-
formy. Posledn{ léta viak pfinesla nékolik
negativnich zprdv pro skotské nacionalisty,
rozhodujici politickou silu, jez stoji za im-
plementaci CfE (jeho puvodci byli jesté
labouristé). Skotskd ekonomika se dosta-
la do vdinych obtizi zejména v disledku
klesajicich pi{jmd z ropy a plynu téze-
nych v Severnim mofi. Rozpoctovy deficit
na obyvatele dosdhl dvojndsobku priiméru
pro celé Spojené krélovstvi. Skotskd vefej-
nost odmitla v referendu ndvrh na odtrze-
ni Skotska od Spojeného krélovstvi.

V oblasti vzdéldvdni Skotskd ndrodni
strana pfiznala v pribéhu roku 2015 z4-
vazné problémy projevujici se mimo jiné
poklesem trovné zdkladnich dovednosti
zakd (Cteni, psani, matematika). Pretrvd-
vaji znaéné rozdily mezi nejlepsimi a nej-
horsimi Zdky a $kolami. Tento trend potvr-
dily posléze i vysledky Setfeni PISA 2015.
Skotsti Z4ci dosdhli ve vech tfech hlavnich
oblastech sledovanych $etfenim PISA nej-
horsich vysledki od poddtku Setfeni v roce
2000. Zatimco diive Skotsko bylo ve vsech
oblastech lep$i nez Anglie a nad mezing-
rodnim pramérem, nyni je jen v pdsmu
mezindrodntho priméru a ve viech tfech
oblastech si skotsti Zdci stoji celkové hife
nez angli¢t (avSak skotsti slabi Zdci jsou

na tom v praméru lépe nez neprospivaji-
cf mladi Angli¢ané). Pfitom testovani Zdci
byli v celé sekunddrni $kole od svych deseti
let oficidlné vzdéldvani podle CfE (a pri-
marni $koly koncepci reformy pfijaly ve-
smés jiz diive).®

Odpovédi skotské vlddy v oblasti vzdé-
lévéni je komplexni (ale stru¢ny) National
Improvement Framework, k jehoZ vytvofeni
se vlidda zavdzala v zaf{ 2015 a ktery byl
pfedstaven na zacdtku roku 2016. Vyrazné
se orientuje na zdkladni gramotnosti (lite-
racy/numeracy), dal$im daleZitym cilem je
zvySen{ miry dokoncovéni $kolniho vzdé-
lévani. Poprvé ve skotské historii budou
alokovdny finanéni prostiedky do mist,
kde se koncentruji déti s problémy (The
Scottish Attainment Challenge). Princi-
pem je, ze zlepSeni musi probihat lokdlné
— ale existuje stdtn{ garance kvality.

Pokud jde o CfE, stdvajici vystupy
a zkuSenosti jsou dopliovdny o systém
konkretizujicich indikdtora (benchmarks).
Ilustrujeme to opét na pifkladu vystupu
pro poédte¢ni trovenn vzdélivini v tema-
tické oblasti biodiverzita a vztahy mezi or-
ganismy a prostiedim, ktery byl na riznych
trovnich popsdn v tabulce 2. Na rozdil
od Ceské republiky, kde doslo rovnéz k vy-
tvafeni podobnych standardt zejména pro
Ucely evaluace, je ve Skotsku jako hlavni
diivod tvorby indikdtord uvddéna existen-
ce piilis velkého mnozstvi raznych meto-
dickych materidlt a smérnic pro ucitele,
které nyni maji byt nahrazeny dvéma pfe-
hlednymi dokumenty: jednak indikétory,

8 Pokud jde o Setfeni TIMSS, Skotsko se naposledy ztcastnilo v roce 2007, avsak do ndsledujicich cykla 2011

a 2015 se jiz nezapojilo.

70



Curriculum for Excellence: kurikulum zalogené na kompetencich
a zkusenosti z jeho implementace

Tab. 5. Ukédzka indikdtort pro piirodni védy (prvni verze ndvrhu z fijna 2016)

Biodiverzita a vztahy mezi organismy a prostfedim — pocdtecni tirovent

Zkusenosti a vystupy

Indikdtory

Pozoroval(a) jsem zivé organismy
v jejich prostiedi po rtiznou dobu
a uvédomil(a) si, jak na sobé
vzdjemné zdvisi (SCN 0-01a).

* Zkoumd a tfidi objekty na Zivé, nezivé a diive Zijici.
* Popisuje charakteristiky zivych organismi a jak na sobé¢
vzdjemné zdvisi, napfiklad zdvislost mlddat na rodicich.

jednak prohld$enim k CfE (Statement on
Curriculum for Excellence) deklarujicim
soutasné priority reformy — 1. celkové
zlepSeni vysledkl zejména v gramotnos-
tech a 2. snizen{ variability vysledku.

Od srpna 2017 m4d byt také zaveden
novy jednotny systém standardizovaného
testovani, jehoZ vytvofeni bylo zaddno
na zdkladé vybérového fizeni mezindrod-
nim expertdm z Australian Council for
Educational Research. Kazdy zék v prv-
nim, ¢tvrtém a poslednim roce primdrn{
$koly a ve tfetim roce sekunddrniho vzdé-
l4vani projde standardizovanym hodnoce-
nim rtznych aspeked éteni, psani a mate-
matickych dovednosti. Skola nebo uitel
se rozhodnou, kdy v prabé¢hu daného
roku u nich testovdni probéhne. Nemd
jit o zkousky se zdvaznymi dusledky (high
stakes), ale maximdlné uzivatelsky jedno-
duchy diagnosticky ndstroj, zohlediujici
individudlni potieby ditéte. Tento tes-
tovaci nédstroj md byt zad4vany a vyhod-
nocovany on-line, adaptivni (v pribéhu
testovani reagujici na tirovesi zdka) a rych-
le automaticky generujici zpétnou vazbu
ulitelim, ktet{ ziskaji dal§{ informace
o tom, jak se jejich z4dktim daff plnit véku
odpovidajici cile CfE (Scottish Govern-
ment, 2016).

SROVNANT / DISKUSE

Skotsky ptistup k tvorbé politik — ne-
jen v oblasti vzdéldvdni — zahrnuje nejen
procesy postupujici shora dola, ale také
zespoda nahoru. Siroky okruh aktérii do-
stdvd prostor vyjadiit svoje ndzory v dis-
kusi — reformy nejsou iniciovdny pouze
vlddnimi dfedniky nebo akademiky, ale
zapojeni jsou rovnéz feditelé Skol, ucitelé,
rodi¢e a rizné organizace ve vzdéldvani
(Jezkovi et al., 2010). Pfesto se nezdd, Ze
by problémy s implementaci byly mensi
nez napt. v Anglii — jsou spi§ jiného druhu
(Cairney, 2009). Jednim z pilifa koncepce
CfE byla aktivn{ role uditeltt — prévé to ale
zvySuje riziko vytvofen{ implementa¢nich
mezer. Kurikulum maze byt ve skoldch
reinterpretovéno tieba i v protikladu k z4-
mértm tvircd reformy, zejména kdyz sou-
asné pusobt i jiné politické vlivy jako tlak
na dosahovdni méfitelnych vysledk.

Skotsky pfipad také ukazuje obtiz-
nost hodnoticich a kauzdlnich soudd
v socidlnich véddch: ani $pickovi experti
se neshodnou o tom, jaky je vztah mezi
reformou a vyvojem vzdéldvacich vysled-
ka zdkt. Z ndmi citovanych autord stoji
na jedné strané napfiklad Priestley, podle
néjz problém neni v pojeti kurikula, ale
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v jeho nedtsledném uvedeni do zivota,
v implementa¢ni mezefe. Shoduje se se
zpravou OECD (2015), jez vybizi k vétsi
odvaze v rozvijeni reformy, i s ndzory uci-
telskych odbort, které poukazuji na ¢aso-
vou a byrokratickou z4téZ spojenou s rea-
lizaci reformy. V této situaci jde podle
Priestleyho o to ,neztratit nervy“ a neustou-
pit od principt reformy.

Opacny pdl diskuse predstavuje Pater-
son (2014), ktery vidi jasnou kauzélni sou-
vislost mezi reformou a zhorsenim vysledka
z4ku. Jak Priestley, tak Paterson se shoduji
v tom, ze CfE patf{ do skupiny kurikul
podcenujicich vymezeni obsahové strénky
uceni. Duraz na generické kli¢ové kompe-
tence a mezipfedmétové vztahy vede k za-
nedbdni kontextovych znalosti, bez nichz
nen{ mozné rozvijet ani kompetence (Hut-
chinson & Hayward, 2005; Young, 2008;
Yates & Young, 2010). U nds v podobném
duchu Stech (2009, 2013) upozornuje, ze
dliraz na kompetence nefesi podstatnou
otdzku uciva ve smyslu vybéru a uspordds-
ni kli¢ovych poznatkd. Ani myslenka kli-
¢ovych kompetenci ptitom nemusi byt tak
z4douci, jak se na prvni pohled zd4: jakkoli
obecné mohou kompetence vypadat, jejich
konkrétni pojeti v kurikulu ve skute¢nos-
ti vyjadfuje zdjmy urcitych politickych ¢i
ekonomickych hrd¢t (Priestley & Biesta,
2013).

Urcitou stiedni pozici predstavuji zd-
véry evaluace OECD (2015). Vychdzeji
z vySe uvedené klasifikace vzdéldvacich re-
forem. Ocetiuji odvdznou inovativni kon-
cepci CfE a konsenzudlni podporu, kterou
md kurikulum od politiku i $kol. Upozor-
fuji viak na riziko, jez se do urité miry

72

materializuje ve Skotsku (a podle naseho
ndzoru i v Ceské republice): nestali byt od-
vézny ve vizich, je nutné byt i dostate¢né
specificky v cilech a uspét v jejich napliio-
véni, jinak dojde k regresu — spole¢nost si
vynut névrat ke konzervativnimu modelu
vzdéldvani a konkrétnimu vymezen{ zdvaz-
ného udiva. Skotsko podle OECD (2015)
potiebuje uchovat vize, ale doplnit je kon-
kretizaci cilt1, naptiklad specifikovat, které
rozdily mezi Zdky budou snizovdny a jak.
Dobr4 praxe formativniho hodnoceni po-
tiebuje jako protivdhu robustni systém su-
mativnich dat a pedagogického vyzkumu.
Je potifeba aktérim pfedstavit ,novy pri-
béh®, ktery by vdechl reformé druhy dech
a ozivil zdjem vefejnosti. O to se pokousi
pravé National Improvement Framework,
ktery uvddi vizi, prioritni cile, ndstroje
k jejich dosazeni a zpusoby (zdroje dat),
jimiz bude cesta monitorovdna.

ZAVER

Zatimco v Ceské republice se mluvi
o doznivajici ¢ vyhaslé reformé, k niz mi
vét§ina uditelt neutrdlni nebo odmitavy
vztah a jen menSina ji na deklarativni roviné
akceptuje (Janik et al., 2016), ve Skotsku
je reforma i po deseti letech stdle zivd. Jeji
myslenky maji stdle Sirokou podporu vli-
dy (kterd proti sobé nemd vyraznou parla-
mentn{ opozici) a uciteld, avak i ji hrozi, Ze
skondi jako fada jinych reforem sice verbdl-
né piijatych, ale neménicich realitu vyuky.
V tom smyslu vyznivd i hodnotici zprdva
OECD. Také dalsf pokles vzdéldvacich vy-
sledkt by mohl ohrozit i samu akceptaci
reformy a zpochybnit i jeji vychodiska.



Curriculum for Excellence: kurikulum zalogené na kompetencich
a zkusenosti z jeho implementace

Lze pozorovat celou fadu paralel mezi
ideovymi vychodisky ceské a skotské refor-
my, ale i obdobné problémy s jejich imple-
mentaci a analogické kroky vzdéldvaci poli-
tiky (napf. posun diskurzu od kompetenci
ke gramotnostem, dodate¢nd specifikace
vystupt  prostiednictvim  standardd/indi-
kdtort, zavddéni testovdni). Také v ceskych
akademickych kruzich najdeme odborniky,
keefi reformu vidi jako sprdvnou a nezbyt-
nou (Strakovd, 2013), jen nedisledné imple-
mentovanou, a na druhé strané ty, kdo od-
mitaji myslenku kli¢ovych kompetenci nebo
problematizuji reformu jako celek (Stech,
2013). Skotsky ptiklad ukazuje, Ze na roz-
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HOLEC, J., DVORAK, D. Curriculum for Excellence: A curriculum based

on competences and experiences from its implementation

Type of study — A case study is describing the characteristics of the Scottish curriculum
of general education and its evolution in ten years from the beginning of curricular reform.

Main theme — 7he Scortish Curriculum for Excellence (CfE) is generally conside-
red a model for global transformation of curricular practice at the beginning of the new
millennium. In its emphasis on general competences, an interdisciplinary approach and
school autonomy in the creation of curricula it is similar to the Czech framework educati-
onal programmes.

Order of exposition — The article presents the conceptual starting points for the clas-
sification of curricula and corresponding reforms and gives a brief characterisation of the
method of the study of one country. We give an account of the Scottish educational system,
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the development of the new curriculum, its structure and its acceptance in schools. We put
the stress on the evolution of the curriculum and general schooling from the launch of re-
Sform and on the current discussion and modifications of curricular policy.

Conclusions — 7he Scottish curricular reform is audacious and innovative in its ove-
rall goals, but insufficiently specific in its monitoring and fulfilment. The current modifica-
tions highlight basic literacy skills and the overall comfort of children and are strengthening
the role of external assessment of the results of pupils and schools.

Keywords: Curriculum, Curriculum for Excellence, key competences, curricular re-

forms, Scotland.

PRriLoHA

Ctyl‘l kompetence (kapacity):
* Gsp&ny student (successful learner) — je nadSeny a motivovany pro uceni, rozhodnuty
dosahovat vysokych vysledki, otevieny novym myslenkdm.

* sebevédomy jedinec (confident individual) — mé sebetctu, pocit fyzické, dusevni
a emo¢ni pohody, bezpedny systém hodnot a pfesvédcen.

* odpovédny obcan (responsible citizen) — respektuje ostatni, ptijal zévazek odpovédné se
podilet na politickém, ekonomickém, socidlnim a kulturnim Zivoté.

* piinosny (spolu)pracovnik (effective contributor) — je podnikavy, nezlomny a spoléhd se
pfedev$im na sebe.

Principy tvofici vychodisko pro vyuku v pojeti CfE:

* ndro¢nost a potéleni (challange and enjoyment) — déti a mladi lidé by méli vnimat vlast-
nif udeni jako ndro¢né, zajimavé a motivujici;

* Sitka (breadth) — viechny déti a mladi lidé by méli mit dostatek piileZitosti k ziskdn{
rozmanitych vzdéldvacich zkusenost;

* hloubka (depth) — vzdélavani by mélo v détech a mladych lidech plné rozvijet jejich
intelektudlni schopnosti;

* gradace (progression) — déti a mladi lidé ve véku 3—18 let by méli zazivat spojity pokrok
svého udeni v rdmci jediného kurikuldrniho rdmce;

* individudlni ptistup a volba (personalisation and choice) — kurikulum by mélo odpovi-
dat individudlnim vzdéldvacim potfebdm a podporovat vlohy a naddni kazdého zdka
a mladého ¢&loveka;

* koherence (coberence) — vzdélavaci aktivity dédl a mladych lidi by se mély spojovat
v ucelenou vzdéldvaci zkusenost;

* vyznamnost (relevance) — déti a mladi lidé by méli rozumét smyslu vlastniho udent
a vzdélavani. (Scottish Government, 2008; Education Scotland, bez data).
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