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Uvod

Humanisticka oricntovanost’ su-
¢asncj pedagogiky u nas prirodzene vedic
k uréitému modusu vypovedania o pedago-
gickych javoch a skimania, resp. vnimania
pedagogickej reality. Tento modus je antro-
pocentricky, to znamena, Ze jadro a vykladovy
klu¢ pedagogickych javov a &innosti spogiva
v ramgci tejto prizmy v subjcktoch vychovy
a vzdelavania (u¢itel'och a Ziakoch). Tic (a ich
diskurz) sa potom ponimaju ako vyhradny
zdroj takmer v3etkych formativnych proce-
sov prebichajicich v 8kole. Zriedkakedy sa
formativne vplyvy hladaja v standaridizo-
vanych nediskurzivnych charakteristikach
indtitucionalnej vychovy a vzdelavania, pri-
¢om ale aj ticto charakteristiky maji svoje
formativne dosledky, $pecifikd a vyznamy
(pozri Ka3¢ak 2005). Jednou z poslednych
reformatorick, ktora sa snaZila vybudovat’
svoj model 8koly na tychto charakteristikach,

bola M. Montessoriova. Disciplina v jej trie-
dach a 3kolach bola zabezpe€ovana najmé
prostrednictvom $pecifickych priestorovych
a matcridlnych charakteristik, ako bola §pe-
cificka farcbnost’ sticn, povrchova aprava
dlazky a $pecifickych manipulaénych pred-
metov, specificky tvar a materialna konstruk-
cianabytku, lavic, stoli¢ick a pod. Sama tiet0
aspckty ozna&ovala ako ,,vychovavatelov',
&i dokonca ,,zradcov®, ktori mali v triede
strazit’ poriadok a vytvarat’ atmosféru ticha
(dalou $pecifickou, diskurz potlagajicov
zlozkou boli tzv. lekeie ticha). Je zaujimave,
Ze naprick tcjto jednoznaénej érte sa mon”
tessoriovské Skoly v nascj humanistickej P&
dagogickej klime prezentuji vyhradne ak0
subjektivisticky zaloZené, &o je znagne ¢
dukcionistické ponimanic (viac pozri Meyer”
-Drawc 2001). Co sa tyka analyzy formatiV”
ncho vplyvu $tandardizovanych ned!s”
kurzivnych charakteristik tradiéncj skoly, tak
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prax 3koly pri formovani zakladného vzdelania.



1a je u nds uz tradicéne predmetom vytesnc-
Nia, pretoze sa vo vicobecnosti ctabloval
Ndzor, 7 tradiéne uspdsobené, masoveé ko-
ly (ktoré v kolektivnom vedomi funguju ako
Vzor skostnatencj skoly minulosti) skor deti
deformuji ako formuju, a tak sa bez dalicj
reflexic propaguju iné, alternativne (najéas-
'ejSie subjcktivisticky zalozené) podoby vy-
CI}OVy a vzdelavania. Na inom micste (Kas-
¢k 2006) som viak ukdzal, Ze ur&ité, spolo-
Sensky vysoko cenené a ocakavané dispozi-
€1e sa najefcktivnejiic formuji prave pod
VPlyvom standardizovanych nediskurziv-
ych podmicnok tradiénej $koly, ktoré som
%2 snazil rehabilitovat’.

Hladanie zdrojov
a inspiracii

) Naprick vicobecnému depektu
Voli vyznamnosti formativneho vplyvu tra-
i€nych Standardizovanych podmicnok skoly
;’ Voéijc’:ho analyze v pedagogike bol forma-
n“'"y V¥znam nediskurzivnych podmicnok,
r:pf- Specifik zivotnych priestorov jedinca,
v Sp,- Jeho fyzického umicstnenia, doccfio-
n:")’ Vv celom rade socialnych vied a saviscl
'oilfna S oté.zkami urbanizmu a architcktury
arcTz.k)’ umicstncnia a situovania kol a ich
) _‘fle,ktury nevynimajic). Tu by sme moh-
Vynajst prvy, povodne nepedagogicky zdroj
“YSkumnych ingpiricii. Patrili by sem napr.
anjs uz klasické vyskumy R. Sommera
Ov- O'Smonda (podra Gifford 1987) rcali-
n¢ v Kanade v 50-tych rokoch 20. sto-
_ v ktorych uvedeni autori skiimali vply-
Y Cielene menenych fyzickych a material-
Y*h prvkov budov na spravanie l'udi. Dal-
o V0 vztahu k pedagogickému poznaniu
ide Prostredncic zdroje mozno okrem inych
Mifikovar ai v nasleduiticich dvoch dis-

Phnach
3 Youmgze byt tzv. $kolska hygiena, kto-
‘ lprudk)" rozvoj ako $pccializovancj disci-
Y zaznamenavame od 19. storogia
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v nadviiznosti na rozvoj fyziologic (Sarasin;
Tanncr 1998) a reflcxologickej paradigmy
v ramci nej (Sarasin, 1999, s. 37). Pojem
LHlygiena® vsak neimplikoval jej dnes pre-
vazujici medicinsky vyznam ,sterilnej &is-
toty* (ibid., s. 37). ,,Diskurz hygicny 19. sto-
ro¢ia* sa totiz v prvom rade zaoberal ,,vzta-
hmi medzi telom, subjektom a materidlnym
prostredim* (ibid., s. 29). Prave takto $peci-
fikovanej §kolskej hygiene vd'aéime v tomto
obdobi za vypracovanie mctodiky optimal-
neho priestorovo-&asoveho usporiadania zi-
vota v §kole, za stanovenic pricbehu 3kol-
ského diia, a tym aj uréenia,,rytmov sprava-
nia* v 8kolc (Sarasin; Tanner 1998, s. 36).
Skolska hygicna sa teda primarne zaoberala
prvkami detskej telesnosti v $kole a ich re-
gulovanim zo strany materialnych skolskych
podmicnok (Sarasin 1999).

Za druhi zasa mozno povazovat’ tzv. cn-
vironmentélnu psycholégiu, ktorej zaklady
boli polozené uz v prvej tretine 20. storo¢ia
a ktorej jednym z dominantnych predmetov
vyskumu je analyza vplyvu rdznych rimcov
prostredia na spravanie jedinca (pozri Gif-
ford 1987), priom analyzy prostredia &i
miesta a ich vplyvu na subjekt, jeho sprava-
nic a psychologické procesy sa v jej sidas-
nom diskurze povazuji za malo rozSirené
a neprivom zaznavané oblasti socialneho
vyskumu. Analyza $kolského prostredia
a jeho vplyvu na deti sa pritom povazuje za
sucast’ druhej, aplikaénej Girovne environ-
mentalncj psychologic (Nanistova 2002).
Sugasna cnvironmentélna psycholégia
v sebe zahftia mnoh¢ pristupy k prostrediu —
od behaviordlno-objektivistickych aZ po sub-
jektivistické, napr. fenomenologické alebo
intcrakcionistické a pod.

Skolské prostredie je do znaéncj micry
wpredvolenym®, a tak kvazi ,,objcktivnym*
prostredim. Deti do ncho prichadzaju, si do
jeho priestorov distribuované a zasadzované
(zasadaci poriadok) a v podstate ho musia



akceptovat’ také, aké je. Do jeho danych cha-
rakteristik (pricstorové uspdsobenie, rozvrh-
nutic a rozvrh) nemaju pravo zasahovat’. Je
to teda stabilné prostredie, ktorého mate-
ridine uspdsobenic a rozloZenie, fyzikalne,
pricstorové a asové vlastnosti maju relativ-
ne univerzalizovani podobu a platnost’. Pre
opis tychto charakteristik a skiimanic ich
vplyvu na spravanie deti sa preto hodi ob-
jektivisticka prizma environmentalnej psy-
chologie reprezentovana napr. klasickym
pristupom R. G. Barkera (1976). Ten vni-
mal fyzikéaine prostredie ako nezavislé od
vnimajiccho a v jeho ramci konajiccho je-
dinca. Prototypom takéhoto prostredia bola
preiiho Skolska tricda. Pre deti totiz predsta-
vuje objektivny ,,rdmec spravania® (behavi-
or sctting), ktory okrem socialnych a kultar-
nych pravidicl obsahuje aj fyzikalne, najmi
priestorové a ¢asové charakteristiky. Ako
jeden z prvych tak okrem inych faktorov
zdodraznil aj formativny vyznam ,,gcografic-
kého lokusu* (pozicionovania v pricstore)
a ,&asového lokusu* (trvania, opakovania
a zret'azovania udalosti), ktoré su v §kole
zarukou pravidelnych, koordinovanych, opa-
kovanych a predvidatenych interakeii,
prejavov a spdsobov spravania sa.

Takéto posobenic Skolského Easopriesto-
ru na spravanie deti v8ak nic je psychicky
a somaticky amorfné. Ako som ukazal na
inom mieste, vyznamne formuje tak fyzic-
k¢, ako aj psychicke dispozicic dict’at’a a sice
do podoby ur¢it¢ho socialne otakavanc¢ho
,»habitusu* (Ka§¢ak 2006). Tohto pdsobenia
si je vel'mi dobre vedoma aj environmental-
na psycholégia, ktora zase hovori o tzv. ,.en-
vironmentainych dispozi¢nych §truktirach®,
ktoré¢ sa ponimaji ako trvalcjic osobnostné
¢rty (relevantné vo vzt'ahu k prostrediu), kto-
ré vznikli ako dosledok vzdjomného spo-
lupdsobenia ¢loveka a miesta, na ktor¢ je
cmocionalne viazany, alebo jc na iom neja-
kym spdsobom zavisly (Nani§tova 1998).

Ako som uz uviedol, v su¢asnom peda-
gogickom vyskumec nepatri skiimanie vply-
vu §tandardizovanych nediskurzivnych pod-
mienok $koly na dict’a k preferovanym pred-
metom vyskumu. Naprick tomu mozno aj
v samotnom pedagogickom poli zaznamenat’
rozvijajuce sa tendencic aj v tejto oblasti.
Pravdaze nejde o nade pedagogickeé pole. Za
pricnik tohto vyskumu do sii¢asnej pedago-
giky vd’a¢ime najma vplyvu takych $peci-
fickych vied o ¢loveku na pedagogiku, ako
je etnoldgia, etnografia, kultirna antropolo-
gia a pod. Suc¢asné skumanie vplyvu Stan-
dardizovanych nediskurzivnych charakteris-
tik 3koly mozno teda chapat’ ako pedagogi-
ckli odnoz skiimani vplyvu kultirnych in-
§titicii a organizacii na &loveka, ktoré boli
rcalizované v ramci vysSic uvedenych dis-
ciplin, a ktorych vyskumny ziujem sa neskor
presunul z malych kmenovych spolo¢ensticv
na moderné spologenské in§titucie, §koly nc-
vynimajuc. Ticto discipliny ukazali, ze spra-
vanie v organizéciich je regulované najma
prostrcdnictvom tzv. ritualizécii, ¢ize nau-
¢enych a zautomatizovanych sposobov spra-
vania, ktor¢ su priamo spaté s materidinoth
priestorovou a ¢asovou podobou organiza”
cic a ktoré z ncj vlastne vyvstavaji (bliz$1€
k pojmu »ritualizicia« pozri Kag&ak 2004)-
Vyznamnym zdrojom indpiracic s pret?
najmi etnologické, etnografické a kultirno-
antropologické tadic inStitucionalnych
tudlov. Vo vyskume vplyvu §tandardizovd
nych nediskurzivnych charakteristik dkoly $2
tak v siasnosti vyuzivaji konccpceic, SkU”
mania & terminologicky aparat aj taky¢
autorit z okruhu uvedenych vied o &loveky
ako V. Turner, A. van Gennep, R. L. G
mes, C. Geertz ¢i R. A. Rappaport.

Cast' z takychto vyskumov danych charak
teristik 8koly a ich vplyvu na dicta sa t°
okolo problematiky tzv. prechodovych ritud
lov a problematiky tzv. prahovych situdc"
Prechodovymi ritualmi sa zaoberal nap’



A. van Gennep, V. Turner & R. L. Grimes.
Prechodové ritualy si specifické typy &innos-
i, ktoré¢ sa odohravajii pri prechode jedinca
Zjedného socidlncho stavu do druhého (po-
zri Turner 2004), prechodova situacia je spe-
cificky symbolicky, materialny, priestorovy
a Casovy kontext vytvoreny za uéclom dané-
ho prechodu, ktorym sa mysli zmena social-
Ney pozicie, statusu a pod. Takato zmena
moze mat' réznorodi podobu. Méze ist
© diachrénne premeny v Zivote ¢loveka, na-
Pr. o prechod do stavu dospelosti navodzo-
Vany tzv. inicia¢nymi ritualmi tak v kmeno-
Vych spologenstvach (napr. ritudlne skisky
odvahy), ako aj v modernych spolo&nosti-
ach (maturita - skagka dospelosti, promécic
apod.) alebo o prechod z nemanzelského
Savu do stavu manzelstva &i o prechod zo
Stavu podriadeného do stavu nadriadencho,
N0 méze ist’ aj o synchronne (&ize paralcine
a Pravidelne) prebichajtice prechody z jedne;
Socialng; roly do druhej, napr. z roly rodi¢a
O roly zamestnanca alebo z roly dictata
Priatel a, syna/dcéry) do roly Ziaka a pod.
Nového (alebo d'alsicho) stavu sa Elovek
Ostdva po prekroceni urditého »prahového*
%amihy alebo bodu, ktory sa v etnologii
Oz,na.(‘-uje ako ,,limindlny* (v ctnologickych
l:i“d'lilch moderncj spolo¢nosti ako ,,limino-
v Y"). Tymto prahom méze byt vielito
. Zavislosti od druhu prechodu; méze to byt’
OZ.EHie ritualncj skagky dospelosti, zasni-
neflfe $a, povysenie alebo vstup do zamest-
an‘?}, Skoly a pod.
sapn pedagogickej aplikacii tohto pristupu
l_t:g’Chadza z predpokladu, Ze vstup do Skoly
Stavuje v Zivote diet'at'a komplexnt pre-
e::fjon'l §ituéciu, ktora nastava po prckro-
Stl g’Pemﬁckého vekového prahu, spésobi-
os?'eho prahu (zvladnutie testu priprave-
Vral Na 3kolu) a nasledne prahu $koly,
V',nCl. ktorého prebiehaji rozliéné precho-
s C Ttudly (8kolské slavnosti spojené
darovavanim dietataa s prijimanim vy-
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bavy 3pecifickej pre skoldka). V zivote die-
tat'a teda ide o prechod napr. z roly syna/
/dcéry do novej socialne fundovancj roly Zia-
ka spojencj s diametralne odliSnym sprava-
nim, s diametralne odlisnymi &innostami
a taktiez aj systétmom socialnych vzt'ahov.
Kontext $koly ma pritom mimoriadny vy-
znam pri osvojovani si a praktikovani danej
roly. Akondhlc ho diet'a opista (opusti teda
prah §koly), odklada zarovei aj rolu Ziaka,
Kontext $koly ma tak vyznamny vplyv na
prcjavy dict’at’a, ktoré su zavislé od toho,
s akou rolou sa momentalne identifikujc
(syn/dcéra, vnuk/vnuéka, kamarat, ziak
apod.). Pedagogické skimania zaloZzené na
teorii liminality pritom zaujima najmi sku-
to¢nost’, ako sa dari §kolskému kontextu
docielit’, aby ho deti vnimali ako $pccificky
kontext odlisny od ostatnych kontextov ich
Zivota, aby sa s nim identifikovali a volili tak
jemu adckvatne spravanie, teda §pecificky
$kolské formy prejavov, ako je nchluénost’,
tcta k autorite dospel¢ho, systematicka pra-
ca, spdsob scdenia a rozsadenia, hlasenie sa
a iné $pecifické interakéné formy. Zist'uje sa
teda, ktoré s to tic ,,prahy* oddel ujicc zi-
votné situdcic a skasenosti deti, meniace ich
percepeiu a sebaponimanie a tym $tartujice
identifika¢né procesy s novou socidlnou ro-
lou (rolou Ziaka) a ncj adekvatnymi prejav-
mi. Ukazuje sa, Ze tychto prahov je v ramci
Skolského (a dokonca aj mimoskolského)
kontextu pomerne vela a maji tak material-
ny, ako aj symbolicky, tak diskurzivny, ako
aj nediskurzivny charakter.

Pre rozvoj vyskumu Standardizovanych
nediskurzivnych podmicnok $koly je déle-
Zité, Ze sa ukazuje, Ze v tomto procese hraji
pomerne vyznamni Glohu zabehané ne-
diskurzivne podmicnky $koly, to znamena,
Ze 3kola vytvara mnohé priestorové a ¢asové
prechodové situacie s rozli¢nymi nediskur-
zivnymi prahmi, ktoré su dolczZité pri navod-
zovani spravania adekvatneho $kole (no nie-



len skole, ale aj vyznamnej €asti d alsich so-
cidlnych organizacii).

Casopriestorové prahy
ako vyznamny zdroj
skumania vplyvu
nediskurzivnych
podmienok skoly na dieta
Pod §tandardizovanymi Skolsky-
mi nediskurzivnymi prechodmi/prahmi moz-
no zjednodu$cne rozumict’ §pecifické prics-
torové a ¢asové predely medzi rozliéne Struk-
turovanymi prostrediami. Takymto precho-
dom mdze byt’ v podmienkach $koly brana
skoly, dvere tricdy, ale napr. aj zvonenic. Vo
vyskume 3koly sa takéto prechody/prahy,
resp. prechodové situacic skumaju tak
v externych, ako aj v internych suvislostiach
$koly. Skiima sa podoba, vyznam a vplyv
prechodov/prahov, resp. prechodovych situa-
cii napr. z priestoru ulice do pricstoru 3koly,
ale skima sa aj vyznam vnuatroskolskych
prechodov/prahov, napr. prahov oddel'uju-
cich mencj formalne podpriestory 3koly
(napr. chodba) od viac formalnych podprics-
torov (napr. tricda) a naopak. Vo vnutroskol-
skych kontextoch v8ak nchraju pri riadeni
spravania vyznam len pricstorové prechody
a prahy, alc aj prahy ¢asové, a preto sa nic-
ktoré vyskumy zameriavaju aj na vplyv ¢a-
sovych predclov v $kole (zvoneni). Mnoho
vnutroskolskych priestorovych prechodov/
/prahov ziskava na vyzname az ¢asovym na-
vodenim, ktor¢ ma napr. symbolicky vyznam
prechodu z kontextu prestavky do kontextu
vyudovania, takZe vyskum &asovych prede-
lov treba povaZovat' ticZ za vel mi vyznamny.

Vyznam priestorovych

a casovych prahov

Najprv uvedicm nicktor¢ vy-
skumné zistenia skiimania predelov mimo-
§kolského a kolskcho prostredia, ktoré tak

indikuju $pecifickt prechodovu situaciu —
prechod z mimoskolského priestoru do prics-
toru $koly. Z hl'adiska priestorového okolia
Skoly ide predovictkym o prechod z pries-
toru ulice do priestoru skoly, ktory nastava
najmi rano pred za¢iatkom vyucovania.
P. McLarenove (1999, s. 89-90) observaéné
skumania ukdzali, Ze tato prechodova situd-
cia spravidla vyzera takto: Deti sa v priemcre
stvrt’ hodiny pred prvym zvonenim zhluku-
ju (priestor mimo 3koly je zhlukovy) v ma-
lych skupindch pred $kolskou brianou
(1. prah). T4 jc e$te zavretd. Skupiny si ne-
Struktarované, deti pobichaju, utvaraju nové
zoskupenia, pokrikuji po sebe, nadvizuju
kratkodob¢ kontakty, ktoré po chvili vystrie-
daju kontakty iné. Na rclativne skort ranni
hodinu hyria pomerne velkou aktivitou:
nicktoré sa hluénc bavia, iné hraju futbal,
v inych pripadoch zasc napr. dicveata skacu
cez gumu a pod.

O nickolko minut prichddza 3kolnik
a odomyka $kolski branu. Deti vbichaju do
Skolského arcalu a zhromazd'uja sa pred veho-
dom do 8kolskej budovy (2. prah). Zhluk dett
sa pozvolne zadina zorad'ovat’ do akychs!
,»heotesanych radov*, o je spdsobené azkym
vchodom — odomknutymi vchodovymi dve-
rami. Prechodom cez vchodové dvere sa dett
vyraznejsic a pravidclnejdic zoradia, vyznam-
nc sa znizi ich pohybova aktivita a ticZ ich
hlu¢nost’ (istd micra hluku v3ak zostiva za
chovana). Pohyb (spdsob premicstnenia, nap®
prechod do $atne) je v porovnani s aktivitam!
pred $kolskou branou pomalsi, kontrolova”
ncjsi, Struktiirovancj3i a menej hlugny. Kon
takty uZ nic st také prchavé a obmedzujo 2
na uzsi okruh deti. Ako hovori P, McLare?
(1999, s. 90), ,,ziacke tclesné¢ rytmy sa pod-
statne zmenili*, Zaginaji pripominat’a vytv%’
rat’ . komplexné arabesky*.

P. McLaren tiito behaviordlnu transform®®
ciu (prechod z jedného stavu spravania 52
do druhého) vysvetluje na zaklade priest



Tovych a gasovych specifik $kolského pro-
Stredia, Riadend premenu v spravani a teles-
hyeh prejavoch podl'a neho z jednej strany
Spf')sobujﬁ $pecifika priestoru 3koly oproti
Priestoru ulice. Predovictkym ide o rozdiely
V priestorovych danostiach, ako je otvore-
ROst’ priestoru, jeho Sirka a §truktirovanost.

tom je priestor 3koly fundamentalne iny
ako priestor ulice. Priestor ulice svojou ne-
§tf'uktl'lrovanost’ou umoziiuje nekontrolova-
n? zhlukovanie, lubovolné prebichanie
ZJednej skupiny do druhej. Nic je formali-
Z0vany, parcelovany a rozdeleny na miesta
Povinnej pritomnosti, ako je to v pripade
$kolského priestoru.

Riadena transformacia spravania je viak
Podra P, McLarcna z druhej strany ovplyv-
Nend aj tasovymi predelmi, a to ¢asom
Zatiatky vyuCovacicho dfia a zvoneniami
Pred Samotnym zaciatkom vyu¢ovania (kola
VYUZiva akési »pripravné« zvonenia pred sa-
Motnym zagiatkom vyuovacicho dia). Naj-

3stejSic tito premena u nas nastava medzi
;‘:l 0smou a o pat’ osem (v McLarenovych

Umaniach to bolo o hodinu neskor, ked’ze
vy“_‘éOVanic sa v Kanade zadina neskor).
uliUéOVé :ic aj Strukturdcia asu v pricstore

€€ a pricstore $koly. Pricstor ulice je spo-
Jne'ny $ prchavym, synchrénnym a svojvol-

YM Easom. Dict'a moze interagovat’, s kym
huce' ko dlho chee, v akomkol'vek okami-

8 poradi, méze paralelne vykonavat roz-

© aktivity s l'ubovolnou dizkou trvania,
Zatat’ viacero &innosti, niektoré moze
okongit, ing necha tak atd’. Takato aso-
2 pkOnania sa méZe uplatiiovat’ len v ramci

| c. -Casu (Hall 1973, Hall 1984), gize po-
chr Tomatického &asu. Cas §koly_ je ale dia-
ny, pevne stanoveny, pravidelne sck-
e:zvany. Konanie v $kole je teda podria-
tzv. M-gasu, &ize monochromatickému
(}bid.). Diet'at'u je ¢éasovym rozvrhom
) "3 postupnost jeho aktivit, dizkou vyu-
acej jednotky resp. asovych faz v ramci

Ve
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nej ich dizka trvania atd’. Pozorovania vply-
vu vietkych tychto Standardizovanych-nedis-
kurzivnych aspcktov koly viedli P. McLa-
rena (1999, s. 100) k nasledovnému konsta-
tovaniu: ,,Prechod z priestoru ulice do pries-
toru 3koly je pohybom cez prah do kvalita-
tivne odlidnej kulturnej oblasti sprevadza-
nym paralelnym prechodom v pricstore
(z ulice a zo skolského dvora do 3kolskej
budovy) a paralelnym prechodom v ¢ase
(z polychromatického do monochromatické-
ho Gasu).* (ibid., s. 100.) Casovym prahom
pritom naj¢astejsie byva pravidelny ¢as otva-
rania §kolskej budovy a priestorovym pra-
hom sit brana a dvere $kolskej budovy, ¢ize
ich prahy vo vlastnom zmysle slova.

Aj vnitri $koly jestvuje mnoZstvo forma-
tivne cfektivnych priestorovych a &asovych
prahov. Pozornost’ vyskumnikov sa zamera-
la napr. na také vnutrodkolské prechodové
situacie, ako su prechody z kontextu prestav-
ky do kontextu vyudovania, ktoré sit navod-
zované jednak &asovo, ¢asovymi prahmi
(zvonenia) a;jednak priestorovo, priestoro-
vymi prahmi, ktoré sa nickedy oznatujii ako
Hteritoridlne hranice* (Wulf; Zirfas 2001,
s. 94), za ktoré moZno povaZovat’ napr. dve-
re tried a u¢ebni (a k nim prilichajice mik-
ropricstory). Nasledne sa sledovali a vyhod-
nocovali zmeny stavov spravania v kontexte
prechodu z prestavky do vyucovacej hodi-
ny, riadené relevantnymi ¢asovymi alebo
priestorovymi prahmi.

Prostrednictvom danych skitmani sa napr.
ukazalo, Ze vnitri 3koly z danych $tandardi-
zovanych nediskurzivnych prahov prvoradu
itlohu pri navodzovani zmien stavov spra-
vania (najmii pri navodzovani prechodu
z menej formalizovanych prejavov na preja-
vy viac formalizované) zohravaju &asové
prahy. Priestor dveri do triedy ziskal funk-
ciu transformaéného prahu, teda miesta ria-
denej premeny spravania aZ po fasovom
navodeni kontextu vyudovania, teda po za-



zvoneni. Vtedy deti po prekroceni priesto-
rového prahu volia strukturované prejavy,
vac§inou thned’ zamicria k svojmu miestu,
limituji svojc kontakty s rovesnikmi, a ak
ich nadvazuju, tak sa tykaju predovietkym
vyucovania (napr. ukazovanie si domacej
ulohy), d’alej si pripravuju veci na vyuéova-
nie a pod. (Wagner-Willi 2001, s. 240-245).

Pred zazvonenim, ¢ize pred ¢asovym na-
vodenim kontextu vyudovania (pocas
prestavky) dany priestor okolo dveri neplnil
funkciu transformaéného prahu, deti v okoli
dveri (&i uz zo strany triedy, alebo chodby),
ale dokonca aj priamo na samom prahu po-
stavali, vytvarali hiu¢iky, neStrukturovali
a neformalizovali svoje prejavy ani v jeho
okoli, ani na ftom a ani po jeho prechode.
Priestorovy prah bol zvyznamneny az pra-
hom &asovym. To znamena, Ze bohato dife-
rencovany priestor §koly (na tricdy, chodby,
uéebne a pod.) moze fungovat’ ako pricstor
zavaznosti len v zavislosti od ¢asovych pre-
delov.

Funkcia samych dveri ako $pecifického
prcchodu/prahu sa teda stala délezitou az po
zazvoneni, ked’ sa stali faktorom vélenenia,
resp. vy&lenenia zo socialnej roly Ziaka: Ziaci
po zazvoneni spravidla sami automaticky
zatvarali dvere, ¢im sa zvyraznila sociilna
vydelenost’ nepritomnych deti. U¢itelia na-
opak ¢asto s vchodovymi dverami ,,pracu-
ju* tak, Ze po zazvoneni ich nechavaji elte
ncjaky &as otvorené, aby predfzili precho-
dovi situdciu a umoznili zaélenenie tych,
ktori sa oneskorili (nicktori u¢itelia viak
naopak dvere cielene zatvaraju, aby zvyraz-
nili kontrast medzi pritomnymi, zaéleneny-
mi a nepritomnymi, ncza¢lenenymi det'mi).
Specifickym pripadom je poslanie Ziaka za
dvere, kde ide o jasné vydelenie dietata
z kontextu vyuéovania a zo soeialnej roly
Ziaka (najma v pripadoch, ked’ sa diet’a vy-
trvalo a dlhodobo nesprava adekvitne role
Ziaka). VadSinou toto vydelenie sprevadza

ucitel'ov komentar: ,,Vrat' sa az vtedy, ked
sa bude§ vediet spravat™. Symbolicky
a zaroveit ritualne sa tak znovu iniciujc
a nutene reprodukuje prechod dictat’a trans-
formaénym prahom s ciclom akceptovania
socialnej roly Ziaka.

Uginky vnitroskolskych materidlnych
a priestorovych prahov sa do zna¢ncj miery
odvijaju od pésobenia fasovych prahov.
Vnutri $koly je zdvaznost’ spravania dana
kontextom vyucovania oproti kontextu
prestavky. Pri navodzovani tychto kontex-
tov zohrava prvoradi funkciu zvonenie ako
prejav skolského rozdelenia Casu a jeho sek-
venovania. Oproti vnutro§kolskym kontex-
tom vSak priestorové prahy ziskavaju na
vyznamnosti v ramci prechodov z mimo-
8kolského prostredia do prostredia skolské-
ho, najma pri vstupe deti do $koly z priestoru
ulice. Tento vstup je sice orientovany urci-
tou rannou hodinou, ale pri samom navod-
zovani a riadeni adekvatneho spravania tu
priestorové prahy ziskavajii omnoho vic3!
vyznam ako vo vnutroskolskych kontextoch-
Nie je tu edte dblezita Casova diferencidc1d
medzi kontextom vyu&ovania a kontextom
prestavky ako vnitri $koly. Deti neprechad-
zaju z kontextu vyudovania do kontext!
prestavky a naopak, ale v prvom rade pre
chadzaji z kontextu ulice do kontextu 3ko”
ly, &im sa kI'i€ovou stava zakladna diferen”
ciacia medzi tymito dvoma kontextmi. Tato
difercncidcia ma spo&iatku formu najm?
priestorovych odlisnosti a dané &kolské pra”
hy/prechody uvadzaju najmd do novéh®
priestorového usporiadania a navodzw!
spravanie adekvatne tomuto usporiadan’¥
(pozri uZ uvedené McLarenovo pozorovd
nie prechodu deti z ulice do $koly).

Pri vstupe do $koly je zmena sprava®’?
navodend a riadené predovietkym priestor®
vym prahom, jeho uspdsobenim (napr- 2
Fenim vchodu, resp. vehodovych dverd), J€
»zorad'ovacim« pésobenim a d’alej aj



Vom nasledujicich podpricstorov a ich uspé-
S<‘>bcnia (chodba, 3atha a pod.). Zvyznamne-
Nie priestoru je spdsobené tym, Ze teritdria
Mimo priestoru $koly st fundamentilne od-
liSn¢ od 3kolskych teritorii, takze pri vstupe
dietara do $koly je ono najprv zamestnané
Prispésobovanim sa priestorovym charakte-
Nstikam Skoly. Cas tu zohrava predovictkym
Podporne orientagnti tlohu, nema edte taku

V¥znamni $trukturaénd funkeiu ako vnutri
Skoly.

Fazovost posobenia
priestorovych a ¢asovych
prahov
Riadenie spravania zo strany
spcciﬁ(:k)'lch $kolskych prechodov/prahov
VSak nic je az také jednoznadné. Je to zloi-
Y proces, ktory komplikuji mnohé faktory,
apreto sa organizacii adekvatne spravanic
3310 nenavodi hned po prechode pecifi-
kym priestorovym prahom (dvere, brana
Pod.) a jhned’ po zazneni signalu (zvone-
:'e_) Symbolizujiiceho Gasovy predel. Je tu
A Or mnozstvo rozlinych podpornych me-
ﬁéaanmov vytvérajicich §irsi a svojimi
Inkami spolahlivejsi kontext integracic do
Cealfévani organizacie a socialnej roly. Pro-
S Integracie tak nie je len jednorazovym
Procesom, ale prebicha aj v 3pecifickych
r:rzlach. Preto nicktori autori (napr. P. McLa-
alebo G. de Haan) dopliiaju ctnologicku
aon?ePCiu prechodov/prahov o $irsi ¢asovy
. Priestorovy model, ktory nachadzaju na-
Ma vo vyskumoch A. van Gennepa (ktory
elmo?hodom in3piroval aj V. Turnera), ktory
Matizoval otazku fazovosti prechodov
p:QChOdovych situacn.
odla A van Gennepa prechodové situa-
SPrevadzaju tri fazy (v prirodnych spo-
éz:r‘StVéch navodzované ritualmi). J'e to
<y oddelenia, faza premeny a faza pricle-
¢ B Tesp. intcgracie (podl'a de Haan 1996,
1). Znamena to, zec pri prechodc

Cle
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7z jedného stavu (resp. roly) do druhého or-
ganizuju society, pripadnc organizacic ,,li-
minalne situacic s diferenénymi efektmi, fa-
zami prechodu a procesmi opatovného pri-
¢lenenia® (Wulf; Zirfas 2001, s. 94). Faza
oddelenia, alebo slovnikom A. van Genne-
pa ,liminaina faza"“, stvisi v pripade $koly
s tzv. klauzirou, ¢iZze s funkénym oddelenim
skolskej organizacie od ostatnych organiza-
cit verejného ovplyviiovania, ako aj s prie-
storovym a éasovym oddelenim od ostatnych
priestorov a ¢asov (napr. pricstorové odde-
lenie 3kolského arealu od ulice oplotenim,
oddelenic intervalu $kolskych aktivit od ¢asu
aktivit mimog§kolskych za¢iatkom a koncom
$kolského dna). Funké&né oddclovanic viak
nastava aj v ramci vnutroskolskych kontex-
tov, kde napr. zvoncnia oddel’uji kontext
vyudovania a kontext prestavky. A prave
v tejto oddel’ovacej faze zohravaju vy-
znamnl ulohu uz uvedené asové a prie-
storové prahy/prechody (brana, vchod do
Skoly, dvere triedy, zvonenia), ktoré &i uz vo
vzt'ahu k mimoskolskému prostrediu, alebo
vnutri $koly pinia funkciu ¢asového a prie-
storového oddelenia, t. j. diferenciacie si-
tuacii.

Ako v3ak ukazali nicktoré vyskumy &aso-
vych a priestorovych prechodov/prahov
(napr. Gohlich 2001, Wagner-Willi 2001),
nemusi byt’ v nicktorych pripadoch pésobe-
nic tychto ,,oddel’ujucich* prechodov pre
transformaciu konania dostac¢ujuce (ista sku-
pina deti automaticky neprechadza k forma-
lizovanym sposobom spravania sa Ziaka, ale
zotrvava v akomsi medzidtadiu, prechadza
len k akymsi poloformalnym spésobom spra-
vania, a mala ¢ast’ deti dokonca vébec ne-
meni spravanie).

Skola v3ak zarovef disponuje komplex-
ncj3imi priestormi, da sa povedat’ zc izemia-
mi, v ramet ktorych sa diet’a postupne, cie-
lencjdie a adresnejdie meni na Zziaka. Prave
to su priestory fazy premeny podla A. van



Gennepa. Kl'u¢ovym priestorom tejto fazy
je v 8kole 3atna. V nej je dicta hned’ v ivode
Skolského dna ,.pripatané” k jeho institucio-
nalizovanému micstu (ve$iak, skrinka
a pod.), ¢im sa preruduja jeho doterajsie po-
¢etné kontakty, obmedzujt sa najmé na ,,su-
sedov* (trochu sa upokoja). Uz priestory
Satne st podobne ako priestory tricdy orga-
nizované na bunky, st jasne parcelované a sit
podriadené principu lokalizacie. Procesom
prezlickania a prezavania sa nasledne
u diet’ata iniciujc ritualizovana premena die-
tat'a na Ziaka, ¢im sa zavadza a potvrdzuje
jeho nova socialna rola a vzorce ncj zodpo-
vedajuceho spravania. Doterajdie prejavy
(prejavy prislichajtce priestoru rodiny &i
ulice) sa tu symbolicky ,,odkladaja*, pripad-
ne uzamykaji. Tento iniciaény prechodovy
kontext v§ak moze byt navodeny este nepo-
merne skor, dokonca este pred vstupom do
3koly. Tyka sa to predovsetkym tych skol-
skych systémov, ktoré pri definovani social-
nej roly Ziaka vyuZivaji prostriedok $kolske)
rovnoSaty. Vo vieobecnosti moZno povedat’,
Zc prechod k novej role a priélencnic sa
v tomto pripade dosahuju hladsie, pretoze
iniciané, oddclujice a aj prvé identifikag-
né procesy prebiehaju skor, este v rodinnom
prostredi a st umocnené symbolickym vy-
znamom a identifikaénym posolstvom, kto-
ré §kolské uniformy (zamernc) obsahuji.
Faza pri¢lenenia, resp. integracic je dal-
Sou sibcznou fazou, v ktorej sa diet'a umiest-
fiuje, resp. vélenuje do typicky Skolskych
kontextov (najmi vyuéovanie v tricde), kde
je jeho spravanie regulované socialnou kon-
trolou zo strany ucitel'ov, d’alej 3pecifikami
triedneho usporiadania (polohou tabule
a uéitel'ovej katedry, spdsobom rozsadenia,
rozmicstnenia lavic, dizajnom lavic a stoli-
&ick a pod.), ako aj socidlnym uéenim
a socialnou dynamikou medzi Ziakmi navza-
jom (prispdsobovanic sa va&3inc, Gspe3nym,
konkurencia) a medzi Ziakmi a ucitelmi (ugi-

telia ako modely spravania a vzory na iden-
tifikaciu). Riadenie a ovplyviovanie sprava-
nia zo strany §koly je teda mnohoraké
a komplikované, prcbicha vo viacerych fa-
zach, ktoré sa odohravaji vo viac ¢i menej
rozsiahlych $kolskych prostrediach (pra-
hoch) a ktoré bud’ prebiehaju izolovane, ale-
bo sa vzajomne prekryvaju.

Nasledne si mozno polozit' otazku, aké
d’alsie faktory v ramci triedy ako miesta
vrcholnej, integraénej prechodovej fazy zo-
hravaja kI'i¢ovi Glohu pri koneénej adapta-
cii na stav novej socidlnej roly ziaka. Uspes-
nost’ adaptacic totiZ nemusi byt zarugend ani
u¢itel'ovym napominanim (diskurzom), ani
navodenim ¢asovym prahom (zvonenim) ale-
bo uzavretim priestorového prahu (dverf) ¢
uz jednotlivymi Ziakmi, alebo vstupujicim
u¢itel'om. Ani po tomto navodeni precho-
dovej situacie niekedy nenastant identifikac-
né procesy s ziackymi prejavmi (spravidla
sa v8ak do istej miery zniZi hladina hluku
a pohyblivosti deti). Viaceré observaéné vy-
skumy (McLaren 1999, Géhlich 2001, Wag-
ner-Willi 2001) ukazali, Ze pomerne déleZi-
ta Glohu tu zohrava vstipenie ugitela do
$pecifickej triednej zony.

M. Géhlich (2001, s. 34-35) napr. ukazal;
Zc ak utitel’ vstapi po prestavke (a zazvon€-
ni) do tricdy, no nevyda sa smerom ku ka-
tedre, ale k stolu nejakého ziaka a konzultu/®
s nim nejaké zaleZitosti {a mozu sa tykat
vyu&ovania), nechapu nicktoré deti dany
kontext ako predel mecdzi prestavkol
a vyu&ovanim a nevolia tak Specificky Zia¢”
ke prejavy (pozornost, spésob scdent®
ukl'udnenie telesnej aktivity a pod.). Ak 52
nasledne ugitel’ zaéne stazovat’ (zvoli teda
diskurzivnu taktiku navodenia prechodov®/
situacie), Ze niektoré deti si hlu¢né alch?
medzi sebou diskutuja, tato staznost’ M€
ktori Ziaci vnimaji ako ncopodstatnentl, do
konca az neopravnent, pretoze z ich hl'adts
ka nedoglo k navodeniu vyugovacej situdc’®



?d ktorej je rola Ziaka zavisla. Ukézalo sa,
<¢ dané navodenic nastava najma vtedy, ked’
Uélitcl' voli uréité pozicionovanie v tricdnom
Prx_estore. P. McLaren (1999, s. 199) tento
Priestor alebo miesto prechodu k Ziackej
konformite oznadéuje ako ,,miesto moci®.
Najeastejsie ide o miesto pri katedre, pri ta-
buli alebo o miesto pred prvym radom la-
Vic. Utitelia tento priestor moci asto vo
$vojom konani implicitne zohladfiuji. Ok-
fm vyskumov P. McLarena to napr. ukazu-
10 aj vyskumy M. Wagnerovej-Williovej
(_2001, s. 241-242), na ktorych ziklade vac-
Sina ugitel'ov vstupujicich do triedy ihned
Za““Jima $truktirujici pricstor okolo ich ,.pul-
W™ Aj v tomto ohl'ade sa teda javi Standar-
'ZOV_ané nediskurzivna stranka $koly ako
Velmi dglezita pri ovplyvitovani deti.
n’v t,ejto stivislosti uvadza zaujimavi: 0sob-
u Slfuscnost’ P. McLaren (1999, s. 199). Svo-
J® vyskumy koly robil prostrednictvom ne-
Aastnenych pozorovani, takZe deti ho ne-
Eoznali. Jedného diia viak na nim pozorova-
aEJ Skole absentoval vacsi poéet ugitelov,
stEreto h,o riaditel’ poprosil, &i by ncdiel za-
Uroi(-)‘v”-n' Pri tejto prileZitosti sa rozhodol
triedn jeden pOkl’lS. Po_ zazv'oncni, vstupe do
i é’.a zatv?rcnl dveri zayjal poziciu mimo
e 'agr_losnkovaného wpriestoru moci«. Deti
uéifoyah len stasti na pritomnost’ nového
asugl a (‘predovéctkym tic konformnejsic
Misivnejsic). Ked’ viak vstipil do »prics-
l:‘;lpoci«, tricda stichla, tela deti sa upoko-
Jedno dict’a sa spytalo: ,,Uz ste u€itel'?
" McLaren to nasledne komentuje tak, Ze
Priestor moci je délezitym prahom preme-
yOdEtSij telesnosti, spravania deti a pre-
du k akeepticii socialnej roly Ziaka.

Zaver
"0 na ’Ak sachceme zaobcrat’ otzizl_<ou,
ﬁ-\:(:jSObl §I'<olské. organizécna na dl(fl’a
vALlaSt(i)sdai::i'e]’Svojckcmlc prc_dovée_tkym
pliny, akceptovania poriadku
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a socialnych vztahov pre fiu typickych, nic
je mozné abstrahovat' od skiimania jej Stan-
dardizovanych nediskurzivnych charakteris-
tik, ktoré sa v tomto ohf'ade ukazuju ako
vel mi vyznamné — aj ked’ v su¢asnosti do-
minujtica subjektivisticka prizma v peda-
gogike tento typ skimani prili§ nepreferuje.
Vys3ie uvedené vyskumy ndm davaju cenné
informacie o tom, ¢o znamena byt' Ziakom
a &o vietko je v hre, ked’ sa dicta Ziakom
(dennodennc) stava. Vébec tu nejde o tri-
vialny proces, prave naopak o vel'mi doleZzi-
ty (z pohl'adu spolo¢nosti) a pomerne kom-
plikovany (z pohladu dict'ata) cnkultu-
ra¢ny a adaptaény proces, ktorym $kola plni
najmi svoje socializaéné funkcie.
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VYZNAMNE PEDAGOGICKE TEMA

Pedagogicka orientace, 2005, ¢. 3. ISSN 1211-4669.

Tieti Cislo ¢asopisu Pedagogicka orientace (2005) pfinadi ve svém prvnim tematickém
bloku pét textd zaméfenych na vyznamné téma — vychovu k hodnotam. Jde o prace rizny
Zanrd. Nejdiive glosuje Stanislava Kugerova misto hodnot v ramcovych vzdélavacich pro
gramech. Poté nabizi Martin Zilinck studii s (moZna az ptili§ vysoce nastavenym) ni'lZ",c .
Pedagogicko-cticka podstata moralnej kreativizacic osobnosti. Jan Cinécra se nato :
nad otazkou sméfovani environmentalni vychovy a Vaclav Souéek nabizi &lanck na 1€
Metodicka vychodiska pro utvafeni hodnotovych postojii ve $kolni tfidé. Kone&né, autor
,»uvahy na vééné téma* o vztahu lasky, kdzng¢ a svobody ve vychové je Jifi Sedlak.

Teorie vychovy dnes neni v &eské pedagogice — z fady rozmanitych diivodd — discip!!

v centru zdjmu. Také proto si uvedeny poéin redakee zasluhuje o to vice pozornosti. t)
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