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Mzom byla vydana kniha
xonomie pro uceni, vy-
ucovani a hodnoceni vzdélavacich cill,' kte-
rd podstatné reviduje taxonomii vzdélava-
cich cild vypracovanou B. Bloomem
v r. 1956.~ Publikace vzbudila v odbomych
kmzich znaénou pozomost, protoze Bloo-
mova taxonomie po dlouhd léta ovliviiovala
tvorbu kurikuli a edukaéni proces vSude na
svété. Ani naSe zemé& nebyla vyjimkou.
V soucasnosti, kdy jsou pfipravovana nova
kurikula a nové nastroje pro ovérovani je-
jich napliovani, je rovnéz pfihlizeno k Bloo-
moveé taxonomii.

Publikace, v niz byla nova teorie zve-
fejnéna, je u nas zatim méné zndma; samo-
zfejmé je zndma a zacina se s ni pracovat
v pedagogickych kruzich. Zatim se na ni
odvolavaji pfedev§im pedagogicti odbor-
nici, ktefi upozoriuji na podstatné rysy
inovaci.

Pro¢ byla Bloomova

teorie inovovéana

K inovaci Bloomovy teorie bylo
pfikro¢eno z nékolika divodi:

1. Zahy po vydani Bloomovy pfimcky se za-
Caly ozyvat hlasy védct i praktickych pe-
dagogl upozorfiujici na nékteré jevy ci-
lové roviny, které nebylo mozné Bloomo-
vou taxonomii dobfe postihnout. Bloom
ani jeho kolegové si nikdy nec€inili narok
na Uplnost taxonomie, pokladali ji za cosi
velmi Zivého, co bude dale precizovano
a dopliiovano.

2. Odr. 1956, kdy byla Bloomova taxono-

mie vydéana, doSlo k rozvoji kognitivni
psychologie. Jejim rozvojem byly pfeko-
nany nékteré zavéry behavioralni psycho-
logie, o kterou se Bloom opiral.

3. Pres zménu podminek, ke kterym v edu-
kaci (teorii i praxi) doSlo, se ukazalo, Ze
zakladni myslenka taxonomie cild neni
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pfekonana, ba pravé naopak, vyspéle edu-

kacéni systémy ji stale Castéji pouZivaji,

protoZe byla obecné pfijata mySlenka, ze
pokud mé byt s edukaénimi cili smyslu-
plné nakladano, potfeba je utfidit je.

Z téchto divod( v 90. letech, kdy bylo pfi-
pravovano nakladatelstvim Longman dalsi
inovované vydéani Bloomovy pfirucky, byl
pozadan David Krathwohl, jeden z autord
pGvodni pfirucky, aby vysledky diskuse
i nové védecké poznatky byly do teorie za-
pracovany. Z diskuse, ktera se rozvinula
mezi pracovnici nakladatelstvi a D. Krath-
wohlem, vznikla myslenka Gpravy plvodni
Bloomovy taxonomie. Byla sestavena sku-
pina odbornikl sestavajici se z kognitivnich
psychologl, teoretikd zabyvajicich se tvor-
bou kurikuli a specialistd pro testovani
a hodnoceni. Ta pracovala na inovacich od
r. 1995 avr. 1998 predlozila revidovanou
teorii vnéjs$i oponentufe. Po zapracovani pfi-
pominek byla prace dokon¢ena a vydana. (Je
zajimavé, Ze v pfipominkach byl mj. poza-
davek zaglenit vice odvolavek na plvodni
Bloomovu taxonomii, protozZe, a¢ se podle
této taxonomie v fadé zemi pracuje, malo-
kdo zna jeji originalni verzi.)

V  Uvodu autofi znovu zd@raznili, pro¢ je
tfeba taxonomie cild a k ¢emu mdze slou-
zit. Pvodni Bloomova taxonomie vznikla
z potfeby a nutnosti ocefovani testovych po-
loZzek a presné klasifikace toho, nac se za-
méfuji jednotlivé testové polozky. Teprve
pozdéji se zjistilo, Ze mé Sirsi vyuziti. Auto-
fi revize vidi smysl a vyuziti taxonomie od
pocatku sifeji.

Podle jejich nazoru taxonomie usnadni
nalezeni odpovédi na otazky:

1 Coucit- jde o zékladni otazku vybéru uci-
va. Obecnéje pfijato, Ze vybér u€iva se usku-
te¢fuje s ohledem na zvoleny edukacni cil.

Jaky je to cil, jakou ma véhu a dlleZitost,
pom0Ze objasnit taxonomie. Obvykle ugi-
telé tvrdi, Ze udi to, co je nejdilezitéjsi, ale
co to konkrétné je a zda je to opravdu to
nejdllezitéjsi, si ucitel l1épe uvédomi pfi
pouZziti taxonomické tabulky. Ta sice nefek-
ne, co konkrétné uéit, ale pomize uditeli
roz$ifrovat pozadavky standardl ijeho
vlastni zamér, potfeby Zaka a usnadnijeho
vlastni kurikuldmi rozhodnuti.

2. Jak dosdhnout cile - tj., otdzka edu-
kacnich €innosti a instrukci, které proje-
jich evokaci ucitelé vydavaji. Pokud si
ucitel jasné uvédomuje, jaky je pfesny cil,
ke kterému sméfuje, je snadnéjsi zvolit
¢innosti a vypracovat instrukce pro Zaka,
které ho k cili nasméruji.

3. Jak hodnotit - tj., na co zaméfit evaluac-
ni ¢innosti, aby byla hodnocena mira do-
sazeni konkrétniho cile (v americkém po-
jeti - na co zaméfit testové polozky, jak
je formulovat).

4. Existuje koherence mezi cili, instrukcemi
a hodnocenim? Pfi pouziti taxonomické
tabulky by se konkrétni edukacni cil, cil
instrukce a cil hodnoceni mély sejit vjedné
bunce tabulky (viz déle). Pokud tomu tak
neni, pak jsou Z&ci vedeni k né¢emu, nebo
je hodnoceno néco, co neni cilem. Stava
se to u nas pomérné Casto a pfi bézném
(empirickém) sledovani cildi to mize unik-
nout nasi pozornosti.

S ohledem na 3irsi vyuZiti revidované teo-
rie se rozsituje také okruh adresatd, jimz je
urena. Patfi mezi né nejen tvlrci kurikuli
a testovych uloh, vyzkumnici a pracovnici
v oblasti teorie, ale pfedevsim ucitelé. Pub-
likace obsahuje Fadu praktickych ukazek,
dokonce byla vydana zkracena verze pro
utitele ve formé paperbacku.” Autofi zdd-
vodnuji vydani této pfiru¢ky pfiliSnou
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zaméstnanosti ucitell a zaroven nutnosti uci-
tele s teorii seznamit, protoze kazdou peda-
gogickou teorii Ize realizovat v praxi pouze
prostfednictvim ugiteld.

V ¢em spociva vlastni
inovace
1. PGvodni Bloomova taxonomie zahrnova-
la 3 domény: kognitivni, afektivni a psy-
chomotorickou. Revidované pojeti se
soustfeduje pouze na kognitivni domé-
nu jako doménu komplexni, které ucite-
16 davaji pfednost. Casto afektivni cile od-
vozuji od kognitivnich s odvolavkou, ze
kazdy kognitivni cil ma v sobé afektivni
prvky (napf. uci-li ucitel zéka &ist, vy-
tvafi pfedpoklady pro formovani sectélé

osobnosti a pro péstovani lasky k lite-
ratufe), ucitelé méné afektivni cile pla-
nuji, protoze argumentuji tim, ze by mély
vyplynout ze situace a vyhybaji se pfFili$
emoénim cildim a cildm, které se dotyka-
ji ndbozenského nebo politického pre-
svédéeni. Autofi to respektuji stim, Ze
v nékterych dimenzich a kategoriich pro-
chazi inovovana taxonomie véemi domé-
nami. Na druhé strané nevylucuji, Ze by
mohla byt teorie pro ostatni domény do-
pracovana.

Bloomova taxonomie bylajednodimen-
ziondalni a zahrnovala 6 hierarchicky
fazenych kategorii, které byly precizo-
vany v subkategoriich:?

6. Evaluace 6.20 Posouzeni no zakladé vnéjSich kritérii

6.10 Posouzeni internich prvkd

5. Syntéza 5.30 Odvozovani abstraktnich vztah(

5.20 Vytvareni planu prace nebo zamyslenych operaci

5.10 Vytvareni komunikace

4. Analyzo 4.30 Analyza organiza¢nich principl

4.20 Analyza vztaht
4.10 Analyza prvkd

3. Aplikace
2. Pochopeni 2.30 Extrapolace
2.20 Interpretace
2.10 Translace
1 Znalost 1.32 znalost teorii a struktur

Peter W. Airasian; Kathleen A. Cruikshank; Richard E. Mayer; Paul P. Pintrich; James Raths; Merlin

1.31 znalost principt a generalizaci

1.30 znalost univerzaiii a abstrakci
1.25 znalost metodologie

1.24 znalost kritérif

1.23 znalost klasifikaci o kategorii

1.22 znalost trend( a posloupnosti

1.21 znalost konvenci

1.20 znalost zpUsobl a prostfedkd zachazeni se specifickymi fakty
1.12 znalost specifickych faktd

1.11 znalost terminologie

1.10 znalosti prvka

Wittrock. New York : Longman, 2001. [paperback edition]. ISBN 0-8013-1903-X.
A Taxonomy for Learning..., c.d., s. 313-319.



ovladnuti vyssi kategorieje podminéno zvlad-
nutim kategorie niz§i. Na prvni pohled je zfej-
mé, ze kategorie znalosti je nejrozsahlejsi.
Autofi inovacni taxonomie ji tedy vyclenili

zvIast a utvorili ze znalosti zvIastni dimenzi.

Druhou dimenzi nové taxonomie tvofi dimen-
ze kognitivniho procesu. Nova taxonomie je
tedy dvoudimenzionalni a zahrnuje znalost-
ni dimenzi, ktera ma 4 kategorie - faktickou,
konceptualni, proceduralni a metakognitivni
a dimenzi kognitivniho procesu, kterou tvo-
fi 6 kategorii - zapamatovat, porozumét, apli-
kovat, analyzovat, hodnotit, tvofit).

Taxonomicka tabulka (revize Bloomovy taxonomie)

DIMENZE KOGNITIVNIHO PROCESU

ZNALOSTNI 1 2.
DIMENZE Zapamatovat Rozumét
A.

Znalost faktd

B.

Konceptudlni znalost

C.

Proceduralni znalost

D.

Metakognitivni znalosti

3. 4. 5. 6.
Aplikovat  Analyzovat  Hodnotit Tvorit

Z nasledujici tabulky je zfejmé, co autofi ponechali z plvodni verze a kde do$lo k inovaci.*

Plivodni verze

lhodnocenT
(syntéza
[analyza
[aplikace"
[pochopenT

[ | verbalni aspekt
znalost

substantivni aspekt

* A Taxonomy for Learning..., c.d., s. 28.

Revidovana verze

[tvofFit
[hodnotit
-» lanalyzovat dimenze
y kognitivniho
-» [aplikovaT procesu
-»>Irozumét
>~lzapamatovat

samostatna znalostni
dimenze

*upraveno podle obr. Al, s. 310 in A Taxonomy for Learning, Teaching ..., c.d.
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3. Samostatna znalostni dimenze méa 4 ka-
tegorie (faktd, konceptualni, procedural-
ni, inetakognitivni). Ze srovnani je patr-
né, ze plvodni kategorie ,Znalost“
(Knowledge) neni jen precizovéna
v samostatné dimenzi, ale zvlast' byla
vy€lenéna samostatna dimenze kognitiv-
niho procesu ,Zapamatovat”, protoze
prvnim pfedpokladem pro vytvofeni zna-
losti je zapamatovat si ji.

Zména byla provedena v chapani ka-
tegorie ,,Syntéza“ , Bloomova taxonomie
byla kritizovana za to, Ze nezahrnuje kri-
tické mysleni a feseni problém(, které
jsou vyznamnou a zd(raziiovanou cilo-
vou kategorii edukagnich procest v sou-
¢asnosti. Proto byla kategorie ,,Syntéza“
nahrazena dimenzi ,, Tvofit*, kterd neni
chapéna jen jako opétovné sestavovani
jednotlivych prvkd, ale zahrnuje tvaréi
prvek arovnéz zhodnoceni. Proto také
bylo pofadi dimenzi zménéno.

Drobnou Upravou je pfejmenovani ka-
tegorie ,,Pochopeni“ na ,,Porozuméni*.
Pochopeni (Comprehension) bylo chéapa-
no jako predstupefn porozuméni.

Vyrazna a dlilezitdje zména termino-
logicka. Znalostni dimenze je uvéadéna
vzdy v substantivnim tvaru, dimenze ko-
gnitivniho procesu jako verbum. Autofi
revize zde vychdazeji z formulace cile, kte-
ry je zpravidla tvofen spojenim slovesa
a podstatného jména (napf. analyzovat
situaci, vytvofit schéma, zapamatovat si
presné datum).

4. Kategorie v Bloomové taxonomii byly
nejvyssi). Revidované pojeti ustupuje od
kumulativni hierarchie ke komplexi-
té. | kdyz je zachovano hierarchické
usporadani tabulky, postup nemusi byt

od nejjednodudsiho po nejsloZitéjsi. Ze-
jména v pfipadé jednotlivych aktivit
v hodinadch mdZze dochazet k prolinani,
pfi kterém je hierarchie poruSovéana
(napf. zdk mdze v nékterych pfipadech
hodnotit, aniz by aplikoval, mize
v jedné hodiné tvofit na zdkladé dil¢ich
znalosti). V celkovém kurzu by se mély
projevit viechny dimenze, tj. zminéna
komplexnost.

5. Oproti Bloomové taxonomii vé&tsi vy-
znam maji subtypy jednotlivych dimen-
zi, které nejsou jen vysvétlenim dimen-
ze, ale jsou pFipraveny pro praktické vy-
uziti pfi vyjadfovani a klasifikaci cild.
Zejména subtypy kognitivniho procesu
pfedstavuji novy prvek.Vsechna slovesa,
kategorie i alternativni nadzvy reprezentuji
kognitivni proces.

Pozomost zasluhuji subkatagorie zna-
lostni dimenze, které byly nové struktu-
rovany a doplnény. Nové byly zafazeny ka-
tegorie ,,Proceduralni znalost™* a ,,Metako-
gnitivni znalost“. Zafrazeni souvisi s ak-
tualnim pozadavkem soucasné spolecnos-
ti - naucit Zaka ucit se. Proto musi zak znét
oborové techniky, metody a dovednosti
a znat kritéria jejich pouZziti (nemusi je
umeét pouzit - napf. paleografické techni-
ky ¢i postup archeologického vyzkumu).
Podobné zafazeni metakognitivnich zna-
losti jako cilové kategorie upozoriiuje na
to, Ze v prlibéhu edukaéniho procesu si ma
7ak osvojit strategii mySleni a FeSeni pro-
blémd, osvojit si, jak se uit (podtrhavani,
vypisky, pouzivani mnemotechnik, techni-
ky opétovného Cteni a opétovného posle-
chu, planovani uceni) a kone¢né prostred-
nictvim sebekontroly si uvédomovat vlast-
ni moznosti a schopnosti.



Dimenze kognitivniho procesu”

Kategorie alternativni nazvy definice a pfiklady
o kognitivni proces
1 Zapamatovat - uloZeni a vybaveni znalosti z dlouhodobé paméti

11 Poznavani identifikovani poznavani faktd dllezitych udalosti z d&jin USA
arozpoznavani
1.2 Vybavovani znovuvybavovani vybavovani faktd ddlezitych udélosti z d&jin USA

2 Porozumét - konstruovani vyznamu na zékladé ziskanych sdéleni véetné ustniho,
pisemného nebo grafického vyjadreni

2.1 Interpretace vysvétlovani, zméno jedné podoby vyjadrfeni v jinou (napr. Ciselné podoby
parafrazovani, ve jmennou); parafrazovani dlleZitych projevd a dokumentd
reprezentovani,
prekladani

2.2 Dolozeni ilustrovani nalézani specifickych pfikladd nebo ilustraci konceptt

pfikladem instalovani a principd (napf. pfedkladani piikladl réiznych uméleckych

a malifskych smérd)

2.3 Klasifikovani kategorizovani, ur€eni, Ze néco patii k urcité kategorii (konceptu nebo
podfezavani principu), oznaceni pozorovaného nebo popsaného jevu

2.4 Sumarizovani abstrahovani, abstrahovani tématu nebo hlavnich bod(, napf. napsat
generalizovani kratké shrnuti po pfedvedeni udalosti no videu

2.5 Usuzovani vyvozovani zaveérd, odvozeni logického zavéru z prezentované informace,
extrapolovani, napf. pfi u€eni cizich jazyk( vyvozeni gramatického
interpolovani, pravidla z uvedenych pfiklad(
predpovidani

2.6 Porovnavani rozliSovani, zjistovani vztahu mezi dvéma myslenkami, které spolu
srovnavani, souvisi, nebo pfedméty a jejich podobnostmi, napr.
pfipojovani porovnavani historickych udalosti se sou¢asnou situaci

2.7 Vysvértovani konstruovani modeld  vytvafeni modelu pficiny a nasledku v systému (napr.
objasnéni pfi¢in ddlezitych udalosti ve Francii koncem 18. st)

3 Aplikovat - uziti postupu nebo struktury v rznych situacich

3.1 Vykonavani provadéni aplikovani postupu na znamy ukol, napf. délit celé &islo
jinym celym cislem na vice desetinnych mist

3.2 Zavadéni uziti aplikovani postupu na neznamy ukol, napf. uréit, v jakych

(implementace) situacich je vhodné pouzit 2. Newton(iv zakon

4 Analyzovat - rozlozeni materidlu na &asti a ureni, jaky je vzajemny vztah &asti a v jakém jsou
vztahu k celkové struktufe nebo ucelu

4.1 RozliSovani vydélovani, rozliSeni podstatnych a nepodstatnych ¢asti
rozliSovani, v prezentovaném materialu, napf. rozlis ve slovnim
zamé&fovani se, matematickém pfikladu ddlezita a nedUlezita Cisla
vyclenovani

4.2 Uspofadani hledani souladu, ur€ovani, jak jednotlivé prvky zapadayji do struktury nebo
integrovani, jak v jejim ramci funguji, napf. pfi historickém vysvétlovani
vytvareni schémat, usporadani rliznych argumentd pro o proti
strukturovani

” Taxonomy for Learning... c.d. ,s. 67-68.
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4.3 Prisuzovani odhalovani urcit stanovisko, hodnotu nebo zamér, ktery se skryva
v predloZzeném materidlu, napf. podle nazor(i autora
obsazenych ve stati usud, jaké je jeho politické presvédceni
5 Hodnotit - posouzeni podle danych kritérii a standard(

5.1 Kontrolovani koordinovani, zjisténi nekonzistenci nebo rozpord uvnitf procesu nebo
zjistbvani, produktu, ur€ovéni, zda proces nebo produkt je vnitiné
monitorovani, konzistentni, zjisténi efektivity procesu, jak byl
testovani zaveden/implementovan, napf. ur€it, zda védecké zavéry

respektuji zjisténa data

5.2 Kritizovani posuzovani Zjisténi nekenzistentnosk mezi produktem a vn&jsimi kritérii,

uréeni, zda produkt je z vnéjsiho hlediska konzistentni;
zZjisténi prisluSnosti procedury pro dany problém, napf. posoudit,
kter& ze dvou metod je lepsi pro feSeni daného problému
6 Tvofit - vytvareni novych vniting soudrznych celkd z jednotlivych prvkd, reorganizace prvkd do
nového znaku nebo struktury

6.1 Vytvareni vytvareni hypotéz, vytvafeni hypotéz no zékladé danych kritérii, napf. pro
navrhovani sledovani pozorovaného jevu

6.2 Planovani navrzeni procedury pro uskutecnéni uréitého Ukolu,
konstruovani napf. naplanovat vyzkum daného historického tématu

6.3 Tvorba navrh produktu, napf. vystavét obydli pro konkrétni ticely

Znalostni dimenze®

Hlavni typy a subtypy Priklady

A. Znalost faktl - zakladni prvky, které musi studenti znat, aby byli obeznameni s disciplinou a byli
schopni fesit jeji problémy

Aa. Znalost terminologie technicka slovni zasoba, hudebni symboly,

Ab. Znalost specifickych detaild a prvkd hlavni pfirodni zdroje, spolehlivé zdroje informaci

B. Znalost konceptd - vzajemné vztahy mezi zakladnimi prvky uvniti vétsich struktur, které umoziuji jejich
vzajemné fungovani

Ba. Znalost klasifikaci a kategorii obdobi geologického €asu, formy obchodniho vlastnictvi
Bb. Znalost principdl a generalizaci Pythagorova véta
Bc. Znalost teorif, modelli a struktury evoluéni teorie, struktura Kongresu

C. Proceduralni znalost - jak néco délat, metody dotazovani, kritéria pro pouzivani dovednosti algoritmd,

technik o metod

Ca. Znalost specifickych oborovych dovednosti  dovednost pracovat s vodovymi barvami, algoritmus
déleni celych ¢&isel

Ch. Znalost specialnich oborovych technik a metod technika interview, védeckd metoda

Cc. Znalost kritérii pro pouziti pfislusnych kritéria, ktera rozhoduji o uZiti 2. Newtonova z&kona,

postupli kritéria potfebna pro rozhodnuti o uziti pfislusné
metody urcujici obchodni naklady

D. Metakognitivni znalosti - obecné znalosti o tom, jak pozndvame, a uvazovani o vliastnim mysleni

Da. Znalost strategie chapani systému rozdéleni jednotného obsahu pfedmétu
do jednotlivych kapitol v u€ebnici; znalost pouzivani
heuristiky

Db. Znalost kognitivnich Gkoll véetné znalosti uvédomeéni si pozadavkd raznych dkold

kontextu podminek

Dc. Sebepoznani uvédomeéni si Grovné vlastnich znalosti a moZnosti

“Taxonomy for Leaming..., c. d., s. 46



Jak pouzivat V  nize uvedeném pfikladu edukaénim ci-

taxonomickou tabulku lem je ,student vysvétli pficiny Velké fran-

Autofi prepokladaji, ze vyuziva- couzské revoluce®. Sloveso ,,Vysvétlit* nale-
ni edukagniho cile na globalni arovni  Zi ke kategorii ,Porozumét” (tj. kategorii 2 -
i v praxi kol je samozfejmou realitou, stej-  Viz Dimenze kognitivniho procesu). Velka
néjako formulace cile v jazyce vykonu Zaka. francouzska revoluce pfedstavuje konceptudl-
Vychazeji z toho, Ze cil je formulovan ve ni znalost (tj. kategorii B). Cilem je tedy ,,Po-
tvaru sloveso + podstatné jméno. rozumét konceptudlni znalosti“ (B2).

Klasifikace cile v taxonomické tabulce”™

Edukagni cil
Student vysvétli pfi€iny Velké francouzské
revoluce
Substantivum Verbum
Priciny Velké francouzské Vysveétlit
revoluce
Znalostni dimenze Dimenze kognitivniho procesu
A. Znalost fakt( 1 Zapamatovat
B. Konceptudlni znalost 2. Rozumét
C. Proceduralni znalost 3. Aplikovat
D. Metakognitivni znalost 4. Analyzovat
5. Hodnotit
6. Tvorit
lenze kognitivniho procesu
1
Zapama 2. 3. 4. 5. 6.
tovat Rozumét  Aplikovat Analyzovat Hodnotit Tvofit
A
Znalost faktl
B.
Konceptualni X
znalost

F~roceduralni
znalost

D.
Metakognitivni
znalosti

’ A Taxonomy for Learning..., c.d., s. 32.
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Podobné musi ucitel postupovat pfi vybé-
ru konkrétnich edukacnich €innosti a pfi vy-
béru instrukci k témto Cinnostem. Zarazeni
cile do tabulky neni jednoduché a musi byt
vysledkem hlubokého zamysleni ucitele nad
cilem. Napf. cil ,zak ukdze na mapé oblast
Vendee* - mlze znamenat ,ilustruje”, coz je
sloveso nalezejici do dimenze ,,Porozumét” ;
v tom pfipadé by bylo cilem této ¢innosti ,,po-
rozumét konceptudlni znalosti“ (2B), ale také
by tento cil mohl byt chapan jako ,,aplikuje
faktickou znalost®, tj. demonstraci na mapé
(3A, popf. 3C, pokudje demonstrace na mapé
chapéna jako proceduralni znalost), nebo
v pfipadé, Ze by ucitel vydal tuto instrukci
proto, aby se Z&ci naucili pracovat s legendou
mapy a pochopili symboly grafického vyjad-
feni, pak by cilem bylo zapamatovat si fak-
tickou nebo konceptualni znalost (1A, IB).
Ucitel sam by mél byt schopen si rozmyslet,
coje zamySlenym skute€nym cilem ajak ten-
to cil koresponduje s celkovymi zédméry.

Cinnosti a instrukce k nim podavané musi
odpovidat zvolenému cili, musi mu byt pod-
fizené. V tomto pfipadé student vysvétli, ni-
koli ucitel, tzn. ucitel musi napf. poskytnout
Zaku material, najehoz zakladé mize zak vy-
svétlit situaci v pfedrevolu¢ni Francii. Pokud
pficiny vysvétluje ucitel, cil by musel znit ,"ak
si zapamatuje priciny Velké francouzskeé re-
voluce* (BI, event. Al). Zaci mohou na za-
kladé pfedloZzeného materialu vysvétlit situa-
ci v predrevoluéni Francii (2B), mohou také
ale na jeho zakladé situaci v jistém smyslu
analyzovat (4B) a hodnotit (5B). Zalezi na
instrukcich, které k materidlu dostanou.

Stejné musi byt cil sledovéan pfi hodnoce-
ni vykonu Zéaka. Jestlize pfi ovéfovani cile
v tomto pfipadéje poloZzena zaku otazka ,,Co
bylo pfi¢inou Velké francouzské revoluce*,
zak nemusf podavat vysvétleni, ale mlize byt
provéfovano (a hodnoceno) zapamatovani.

Ucitel tedy musi spravné stanovit cil, de-
dukovat jeho zafazeni v tabulce a stejné po-

stupovat v pfipadé instrukénich cilQ
a hodnoceni. Pokud vSechny cile sméFuji do
jedné bunky v tabulce, podafilo se uciteli
dosahnout optimalni koherence cill (a také
optimalni G€innosti). V opatném pfipadé je
uciteli pn préci s tabulkou ihned patrné, které
instrukce nesméruji k realizaci edukacniho
cile. PFi spravném pouziti tabulky by tedy
nemohlo dochéazet k tomu, co je dosud vel-
mi €asté v nadi sou€asné praxi, kdy si ucitel
stanovi cil ,,zak vysvétli pficiny VFR*, avSak
vSe vysvétluje ucitel, Zak si ma pouze zapa-
matovat fakta a je hodnocen zajejich repro-
dukci, tj. vSe je v 1A, pouze cil je ve 2B.

Predpoklady realizace

revidované taxonomie

v naSich podminkach

Nova taxonomie je propracova-
néjsi a vede k hlubokému zamysleni nad cili,
coZ jisté pfi spravné aplikaci midze vést ke
zefektivnéni edukacniho procesu. Dobfe
mUzZe byt vyuzita pfi tvorbé a promysleni
globalnich edukaénich cill obsazenych
v pedagogickych dokumentech, stejné jako
byla dosud vyuzivana Bloomova taxonomie.

SloZit&jSi se jevi implementace teorie do
pedagogické praxe. Realizace klade zna€né
naroky na ucCitele a vyzadovala by splnéni
podstatnych predpokladd:

1. ucitelé budou dokonale s teorii sezndmeni

a ztotozni se s nf,

2. budou vytvofeny kvalitni manuély, které
usnadni uciteli praktickou realizaci teorie,
3. bude vytvoren dostatek edukacnich ma-
teriald, které umozni ugiteli realizovat
moderni vyucéovaci ¢innosti vedouci

k jingym cillim, neZje zapamatovani a re-

produkce.

Splnéni prvniho predpokladu by vyza-
dovalo zménu v organizaci a obsahu vzdé-
lavani ucitell, a to jak v jejich pregradudlni
pfipravé, tak v dal$im vzdélavani. Organi-
zacné je nejméné obtizné zafadit problemati-



ku do prcgraduélniho studia, pokud o to
budou mit Skoly pfipravujici uCitele zajem,
coZ pfi autonomii VS je nezbytné. Zavaz-
néjsim problémem je vzdélavani uditeld
v praxi, protoze vzdélavani je dobrovolné,
ucitelé k nému nejsou motivovani a obsah
je regulovéan na zékladé nabidky a poptavky.

Zajistit zajem ucitell o praci s cilem ajeji
mentaci prace s edukacnim cilem byla vé-
novana znacna pozornost v 70. letech v sou-
vislosti s pfipravou na tzv. nové pojeti. Di-
rektivnost a sledovani spiSe formalni stran-
ky (kterd je vZdy snadnéji zachytitelna nez
sledovani kvality) u€itele do znaéné miry od-
radilo od realizace a u fady z nich vzbudilo
nechut k teorii cild. Proto ani v sougasnosti,
tj. po vice nez 40 letech existence Bloomo-
vy taxonomie, neni vyuzivani edukacniho
cile integralni soucasti praktického edukac-
niho procesu. Existuje pomérné velka pro-
past mezi pedagogickou teorii a peda-
gogickou praxi. Zatimco v oblasti teorie byly
mySlenky Bloomovy taxonomie pfijaty
ajsou implementovény do statnich pedago-
gickych materiald, v pedagogické praxi je
cilové zaméreni edukacniho procesu pova-
Zovano nékdy za zbyteénost, bez které mize
edukacni proces dobfe existovat. Soucasti
implementace by tedy muselo byt hledani
a pouziti jinych ucinnych prostfedk
k motivaci ugitell.

Ke tvorb& manuall, jejichZ existence je
druhym pFedpokladem realizace teorie,
jako praktickym navodim (Ci ,pedagogic-
kym kuchafkdm*) byl u nas zatim spiSe od-
por odiivodiiovany svazovanim tviréiho
potencialu pedagogtl. Avsak podobné ma-
nualy v zemich, kde maji rozvinuté edukac-
ni systémy, existuji ajsou vyznamnou opo-
rou praveé pfi implementaci inovaci. Dobrou
pomdckou jsou itam, kde chybi dostate¢né

zkuSenosti €i kvalifikovanost. Velmi pro-
pracované manualy pro pedagogickou praxi
jsou vypracovany napf. ve Velké Britanii.
U nés se uvazuje zatim o zpracovani manua-
10 pro tvorbu $kolnich vzdélavacich progra-
mé. Zpracovani manuald pro SVP by moh-
lo byt prvni etapou (a prubifskym kamenem)
pro tvorbu manuald dalsich.

Odstranéni absence kvalitnich eduka€nich
materialQ k realizaci modernich vyuéovacich
¢innostije tfetim pfedpokladem. Jde pfede-
v8im o materialy, které by Zaklm nezprostied-
kovavaly jen hotové vysledky védeckého ba-
dani, ale najejichz zakladé by se zaci mohli
samostatné zmocnovat informaci a pod vede-
nim ucitele dospét k zadoucim zavérim.
| kdyZ je na naSem trhuje dostatek ucebnic,
pracovnich sesitd a dal$ich materiald k dé-
jepisné vyuce, tyto antologie material(i (ver-
balnich i ikonickych) zpracované pro vyse
uvedenou potfebu zatim k dispozici nejsou.

Zaver

Revize Bloomovy taxonomie je
rozhodné zajimavym prispévkem k rozvoji
teorie edukaénich cild. Jisté vyznamné obo-
hati teoretickou sféru, jeji zavéry naleznou
vyjadfeni ve vyznamnych statnich pedago-
gickych dokumentech, které, jak uvadéji
autofi revize, odrazeji globalni cile, v nichz
je vzdy jistd imaginace. Tato imaginace po-
skytuje néco, pro co chtéji lidé pracovat, ale
nemdze to byt nikdy spInéno beze zbytku.'®
Je podstatné, aby imaginace nebyla vydava-
na za skutecnost a aby se stala pro ucitele
opravdu inspirujicim €initelem. Pro zkvalit-
néni edukacni €innosti v praxi musi byt vy-
tvofeny vhodné konkrétni podminky. Pfi spl-
néni pfedpokladd, které jsou soudasti téchto
podminek, se revidovana taxonomie cill
mdZe stat jednim z nastrojd pInéni global-
nich edukaénich cill nasi sougasnosti.

"*A Taxonomy for Learning..., c. d., s. 15 - autofi se zde odvolavaji na F.R. Kappela, autora publikace
Vitaly in a bussincs enterprice. New York : Me Graw-Hill, 1960.
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