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Teoreticky a historicky

kontext problému

stanoveni a klasifikace

cild vychovy

Jednim ze specifickych znakl
realné probihajicich procesd vychovy cha-
panych jako interakce a komunikace mezi
vychovavajicimi a vychovavanymi subjekty
v historicky danych spolecenskych a institu-
cionalnich podminkéach je explicitni €i im-
plicitni uvédomovani a stanoveni cild vycho-
vy. Proto se také Zadna z pedagogickych teo-
rii, které si kladou za Ukol vysvétlovat vy-
chovné précesy a stanovit zdlivodnéna pra-
vidla jejich anticipace a realizace, nem(ze
vyhnout otazce intencionality ve vSech exis-
tujicich formach vychovy. Zvlasté potfebné
a nezbytné je vymezovani soustavy cill
v podminkach institucionalné konstituova-
ného Skolniho vzdélavani, jeho? projekty
(vzdélavaci programy/kurikula) a procesy
vyucovani a uceni spolu s hodnocenim vy-
sledkl ugeni zak( nelze konstruovat a rea-
lizovat bez explicitniho, zavazného a obecné
srozumitelného stanoveni cill. SloZitost
a naro¢énost vymezovani cill ve $kolnim
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vzdeélavani, tzn. ve vyuce i ve vSech dalSich
aktivitach probihajicich v Zivoté skol, je dana
tim, Ze se déje v dimenzi narodni (celostat-
né Skolské), Skolni a v konecné instanci téz
individuaIni (jednotlivi ucitelé a Zaci), a to
s riznou Grovni obecnosti &i konkrétnosti vy-
tvarejici Clenitou hierarchii cill.

V  dé&jinach vychovy a vzdélavani ajejich
pedagogické reflexe byla intencionalita vy-
chovnych procest vyjadiovana pojmy odvo-
zenymi z rGiznych teologickych uéeni, filo-
zofickych smérd a socialné politickych teo-
rii. Cile vychovy se vztahovaly k postaveni
Clovéka v supranaturalnim chapani svéta
a zivota, ke smyslu lidské existence, spole-
¢enskym a etickym hodnotam, ilinkci vycho-
vy ve spoleCenském Zivoté, vyznamu pro
fungovani mocenské struktury statu, vytva-
feni demokratického ob&anstvi a rozvijeni
prosperujici ekonomiky apod. Odlisné za-
méfeni cilll vychovy pfinesly do pedagogi-
ky naturalistické a humanistické mySlenko-
vé proudy opirajici se o psychologicka vy-
chodiska a soustfedujici svij zajem na Zi-
votni podminky, prospéch a prava déti, svo-
bodny rozvoj napliujici vSechny jejich



potencionality. Obecné formulované cile se
vztahovaly k Uloze, kterou ma mit vychova
v Zivoté spole€nosti a jednotlivce. Tykaly se
zakladniho pojeti vzdélavaci soustavy pfi-
slusné zemé a mély zavazovat statni a ve-
fejné organy, rlizné vzdélavaci instituce, ale
i vychovavajici subjekty k urgitému zplso-
bu rozhodovani a jednéni. Lze je najit v ofi-
cialnich statnich dokumentech a pravnich
normach jednotlivych zemi (viz napf. Nar.
program 2001). Jejich obecnost znesnadiu-
je interpretaci a aplikaci pfi planovani
a realizaci konkrétnich vzdélavacich zamé-
rG a €innosti. V kurikulamich dokumentech
je stanoveni cilll Gasto nahrazovano pouhym
vy&tem vzdélavacich obsahd a cile jsou cha-
panyjako Ukoly, které m4 pfi vyucovaci €in-
nosti plnit ucitel. Ve druhé poloviné 20. sto-
leti formulovala americka kurikulami teorie,
teorie projektovani vyukovych systémd
a teorie méfeni vysledk( vzdélavani novy
pristup k vymezovani cild. Cile vzdélavani
byly definovéany jako anticipované vysled-
ky uceni dosazené zaky. Z toho pak vyply-
nul poZadavek, aby cile byly operacionali-
zovany, resp. byly vymezeny ,,behavioralng®,
tj. v podobé pFesné, jasné a UplIné definova-
nych vykonl, které Zaci maji prokazat (Ma-
ger 1962, Mager 1975, srovnej téZ Byckov-
sky 1979).

Pochopeni rdzné Grovné obecnosti
a vztaznosti cilli vychovy vedlo K pfijeti ter-
minologické dohody, ktera vyuzila moznos-
ti anglictiny, ktera na rozdil odjinych jazy-
ki, véetné Cestiny, disponuje nékolika ter-
miny pro oznaceni pojmu cile. U nas rela-
tivné malo zndmy Pedagogicky tezaurus
UNESCO (UNESCO 1991) v prehledu ter-
minologie uréené pro indexovani a vyhle-
davani dokument( a dat v oblasti vzdéla-
vani definuje tyto deskriptory vztahujici se
ke tfem Grovnim cild podle stupiid jejich
obecnosti, vztaznosti a pozice, z niz byly
generovany:

Educational Goals:

Spolec¢nosti explicitné ¢i implicitné stano-
vené finalni zaméry, jichz ma byt vzdélava-
nim dosaZeno. Jsou vyjadfovany politickou,
kulturni a ekonomickou terminologii (napf.
obcanstvi, demokracie, jednota) a nékdy se
specificky vztahuji k formélnimu (institucio-
nalnimu) systému vzdélavani (napf. rovny
pFistup ke vzdélavani).

Cducational Aims:

Vyjadfuji cilové zaméreni celého vzdéla-
vaciho systému nebo jeho €asti. Jsou gene-
rovany predstaviteli a nositeli vzdélavaciho
systému na specifi€téjsi drovni nez ,,goals”.

Educational Objectives:

Cile oznalujici zamySlené nebo o€ekéva-
né vysledky vzdélavaciho procesu u zakl pro
bezprostfedni pedagogické vyuzivani.

Vzdélavaci cile chapané ve smyslu ,,0bje-
ctives” se staly pfedmétem rozséhlych teo-
retickych Gvah a vyuZivani pfi tvorbé kuri-
kuli, didaktickych testl a planovani vyuky.

V  roce 2001 byla teorie vzdélavacich cild
vyznamné obohacena zvefejnénim prace
Taxonomie pro uceni, vyuc¢ovani a hodno-
ceni: Revize Bloomovy taxonomie vzdéla-
vacich cilQ, V ele tymu americkych autordi
z oblasti kognitivni psychologie, teorie ku-
rikula a teorie hodnoceni ve vzdélavani sta-
li Lorin W. Anderson a David R. Krathwohl
(2001a). Zakladnim pfedpokladem vyuziti
anglicky psané préace vytvarejici novou sou-
stavu kategorii vzdélavacich cild je jeji kva-
litni pfevod do Ceské odborné terminologie
a dohoda odbornik( o jednotném pouzivani
prislusnych &eskych termind. StéZzejnim ci-
lem tohoto pFispévku je predloZeni navrhu
na Ceské ekvivalenty zakladnich kategorii
a subkategorii revidované taxonomie. Po-
vaZzujeme pfitom za nezbytné navazat na naSe
prace z prvni poloviny 80. let (By¢kovsky;
Kotések; Mazék 1981, Byckovsky; Kotasek
1985), v nichz jsme se pokusili kodifikovat
Ceskou terminologii plivodnich taxonomif



cild vychovy roz&lenénych do kognitivni,
afektivni a psychomotorické oblasti. Zde se
soustfed'ujeme pfedevsim na srovnani teo-
retického ramce plvodni taxonomie cill
v kognitivni oblasti s teoretickym rdmcem
navrzenym v revidované taxonomii.
Uvodem je v3ak tfeba alespof struéné pfi-
pomenout historicky sled zvefejiovani pra-
ci o soustavach cilll v celé sféfe vychovy.
Hlavnim podnétem k vypracovani plvodni
prirucky byla potfeba dorozuméni a koope-
race mezi témi, ktefi se tehdy v USA véno-
vali pfedevsim tvorbé testovych Uloh a testd.
Préace se spolu s pocetnou skupinou odbor-
nikd ujal jeden z nejvyznamngjsich americ-
kych pedagogickych teoretikd Benjamin
S. Bloom(Bloom 1956). Nayrzeny teoretic-
néné prace, byl nazvan taxonomii, aby se
zdtraznil hierarchicky charakter klasifikace,
jejiz kategorie jsou usporadany vzestupné
a vyjadfuji zvysujici se slozZitost kognitivnich
procesd. Po svém dokonceni v roce 1956
byla podrobena teoretickym a empirickym
analyzam a preloZena do vice nez 20 jazy-
kd. Plvodnim zdmérem Bloomova tymu
bylo vypracovat kompletni taxonomii vy-
chovné-vzdélavacich cild, jez by, kromé ta-
xonomie kognitivnich cilli, obsahovala
i taxonomie afektivnich a psychomotoric-
kych cild. Taxonomie cild v afektivni oblasti
(Krathwohl; Bloom; Massia 1964), ktera se
zaméfila na utvareni postojd a rozvijeni hod-
notové orientace vychovavanych subjektd,
vSak byla publikovana az o osm let pozdgji.
Jejim vedoucim autorem byl D. R. Krathwohl,
ktery se jako jediny z plvodniho autorské-
ho tymu podilel i na revizi plvodni taxono-
mie kognitivnich cilG. Na rozdil od kogni-
tivnich cild je hierarchie afektivnich cild
zaloZena na mife zvnitfiiovani (intemaliza-
ce) hodnot v prozivani ajednani vychova-
vanych jedinc(. Pozdgji, nezavisle na praci
plvodniho Bloomova tymu, byly postupné
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rliznymi autory zpracovany taxonomie cilll
v oblasti psychomotorické (Simpson 1966,
Dave 1968, Harrow 1972).

Pozoruhodné je, Ze dik ideologickému
uvolnéni, které nastalo v Sedesatych letech
minulého stoleti, Ceska pedagogika na Bloo-
movu taxonomii kognitivnich cili reagova-
lajen s mirnym zpozdénim. Ve své vyznam-
né metodologické stati o ni informoval
J. Vana (1962), dale seji zabyval V. Pafizek
(1965) a v navaznosti na teorie programo-
vaného uceni taxonomii upravila a transfor-
movala do klasifikace u¢ebnich uloh D. Tol-
lingerova (1970). Pozdéji Bloomovu taxo-
nomii kognitivnich cild v oblasti vyuky dé-
jepisu aplikoval V. Capek (Capek, aj. 1976)
a v teorii lékafského vzdélavani J. Vysohlid
(Vysohlid, aj. 1978) a J. Mare$ (1979). Po-
kus o interpretaci Krathwohlovy taxonomie
afektivnich cild v oblasti estetické vychovy
publikoval F. Hole3ovsky (1971). Zplsobdm
vymezovani vyukovych cildi, Bloomové ta-
xonomii vzdélavacich cild ijinym taxono-
miim byly vénovany studie, které postupné
zpracovali By€kovsky (1979), Byc€kovsky,
Kotasek a Mazak (1981), Byckovsky
a Kotasek (1985). V obdobi normalizace se
zajem o problematiku inspirovanou prace-
mi americké provenience oslabil. Nové
uplatnéni vSak nasla ve védecké a vyzkumné
¢innosti dvou instituci, jejichZ €innost ne-
sledovala tehdejsi oficialni pedagogicky
proud, v byvalém Vyzkumném Ustavu inZe-
nyrského studia CVUT (VUIS) a Ustavu
rozvoje vysokych $kol CSR (URVS). Stalo
se tak zejména v souvislosti se studiem ota-
zek méfeni vysledkl vyuky (BycEkovsky
1982), v teorii vysokoSkolského vzdélavani
(Kotések 1986) a pfi Fizeni samostatného
studia v ramci vysokoSkolského vzdélavani
(Holy; Mazak 1988).

S nejnovéjsim pokusem o praktické vyu-
Ziti Bloomovy taxonomie' se setkdvame
v Katalozich cilovych pozadavk( ke spolec-



né ¢asti maturitni zkousky, které pro plano-
vanou externi ¢ast maturit pfipravilo Cent-
rum pro reformu maturit (CERMAT) a v roce
2000 vydalo Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a t&lovychovy CR.

V daldim textu informujeme o vzniku

a charakteristickych rysech plvodni Bloomo-
vy taxonomie, o jeji revizi, o divodech, kte-
ré k revizi vedly, a o zménach, jimiz se pa-
vodni taxonomie lisi od své revidované po-
doby. Je zde také podan navrh na kodifikaci
Ceské terminologie, kterd by nejvérnéji vy-
stihla teoretickou podstatu revize Bloomovy
taxonomie.

Vznik a charakteristika

plvodni Bloomovy

taxonomie

Termin taxonomie vznikl plivod-
né v biologii, kde byl zaveden pro oznaceni
oboru zabyvajiciho se teorii a praxi klasifi-
kace organism{ ajejich uspofadanim do hi-
erarchického systému (viz Akademicky slov-
nik cizich slov 1995, s. 748). Pozdgji se za-
¢al pouzivat i v jinych oborech, v pedagogice
pak, pravé diky praci B. S. Blooma, pfede-
vsim k oznadeni systémi umoziujicich kla-
sifikovat vzdélavaci cile. Ne vSichni méli
moznost sezndmit se s Bloomovou pfiruc-
kou (déle jen Bloomova pFirucka) nebo
sjejim teoretickym rdmcem (dale jen Bloo-
mova taxonomie) v origindle nebo alespon
s prekladem Bloomovy taxonomie, ktery byl
uveden v publikacich, vydanych v internich
edicich dvou zaniklych instituci  VUIS
a URVS. Domnivame se proto, Ze nastin
zmén, kterymi se lisi revidovana Bloomova
taxonomie od jeji plivodni podoby, se neo-
bejde bez informace o vzniku a charakteris-
tickych rysech plvodni verze.

Myslenka na vypracovani klasifikacniho
systému cildl vznikla na neformalnim setkéani
univerzitnich examinatord,” ke kterému do-
$lo v priib&hu vyroéni konference Americké

psychologické asociace (American Psycho-

logical Association) roku 1948 v Bostonu.

Ugastnici setkani se dohodli, Ze vypracovani

klasifikacniho systému vzdélavacich cild, kte-

ry byl teprve pozdéji nazvan taxonomii, jim
usnadni vzajemnou komunikaci, vyménu tes-
tovych materialli a podniti vyzkum examina-

ce ajejiho vztahu ke vzdélavani (Bloom 1956,

s. 4). Toto setkani bylo prvnim z fady nefor-

malnich setkani, ke kterym dochazelo kazdy

rok. Praci najednotlivych ¢astech taxonomie
byl povéren péti¢lenny vybor (B. S. Bloom,

M. D. Engelhart, E. J. First, W. H. Hill, D. R.

Krathwohl) vedeny B. S. Bloomem. Ke vzni-

ku taxonomie pfispélo riiznou mérou dalsich

29 Ucastnikd setkani, mezi nimiz byli u nas

znami L. J. Cronbach, N. L. Gage, R. M. Tra-

vers a R. W. Tyler.

B&hem prace na vyvoji taxonomie byly
formulovany Ctyfi Fidici principy, které
usmériovaly &innost pfi jejim vytvareni
a upfesnovani:

* Princip srozumitelnosti. Plvodni zamér
orientovat taxonomii tak, aby slouzila
predevsim examinatorim, byl rozsifen
0 poZadavek, aby se stala i G¢innym néa-
strojem, ktery by mohl byt vyuZzivan i pfi
projektovani kurikuldmich dokumentt
(studijnich plant, ucebnich osnov
a ucebnic), a pfedevsim pfi pFipravé uci-
telli na vyucovani. Tento princip mél vést
tvlirce taxonomie k tomu, aby jednotlivé
taxonomické kategorie i subkategorie vy-
mezili srozumitelné a ilustrovali je Fadou
prikladl z rdznych predmétd, které by re-
flektovaly rozdilné zpdsoby, jimiZ ugite-
1é tehdy vymezovali cile.

 Princip logicky, zajistujici, aby kazdou ka-
tegorii bylo mozné logicky a vycerpa-
vajicim zplsobem Elenit do subkategorii.

¢ Princip psychologicky, ktery vyZzadoval,
aby teoreticky ramec taxonomie kore-
spondoval s dosazenou Grovni poznani
psychologickych jevd.



» Princip hodnotové neutrality zddrazfio-
val, Ze klasifikacni systém ma mit pfede-
v8im deskriptivni charakter, ktery neslou-
7i k posuzovani hodnoty cild patficich do
rliznych kategorii.®

Zéklad Bloomovy taxonomie tvofi 3est ka-
tegorii reprezentujicich kognitivni arovné:

Znalosti/ pochopenti, aplikace, analyza,
syntéza a hodnoceni.

Kazda z Sesti kategorii je dale ¢lenéna do
subkategorii, prvni z nich pak jesté do sub-
kategorii nizsiho fadu. Strucny pfehled ka-
tegorii a subkategorii Bloomovy taxonomie
je v tab. 1, podrobnéjsi prehled uvedli By¢-
kovsky a Kotasek (1985).

Prvni taxonomické kategorie vychazi
z jakési zobecnéné struktuiy jednotlivych
oblasti lidského poznani. Pracuje s prvky,
kterymi jsou konkrétni poznatky (fakta, od-
boma terminologie), zplisoby vyuzivani kon-
krétnich poznatkd (konvence, trendy, po-
sloupnosti, kategorie, kritéria) a abstrakce
v pfisludné oblasti poznani (zakonitosti, zo-
becnéni, teorie a struktury), pficemz se od
studenta vyzaduje pouze jejich pamétni
osvojeni. DalSich pét kategorii, které jsou
obecné oznaceny jako ,,intelektové schop-
nosti a dovednosti*, sejiZ vztahuji k organi-
zaci a reorganizaci poznatkd nebo ucebni
latky, ke zplisobim operovani s nimi, k jejich
aplikaci a syntéze anebo k hodnoceni pred-
loZzenych produktd ¢i postupd.

Specifickymi rysy Bloomovy taxonomie
jsou:
¢ Hierarchické usporadani, které je dano

tim, Ze jednotlivé kategorie jsou fazeny

vzestupné podle naro€nosti a komplex-
nosti kognitivnich procest.

» Kumulativni charakter vychézejici
z pfedpokladu, Ze k dosaZeni vyssi cilo-
vé kategorie je nezbytné diikladné osvo-
ni, napf. k dovednosti aplikovat (3. kate-
gorie) je nutné osvojit si poznatky na
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Urovni pochopeni (2. kategorie), k osvo-
jeni poznatkd na Grovni pochopeni pak
je nutné osvojit si je na Grovni znalosti
(1. kategorie).

e TFi Urovné definovani kategorii, které
spociva v tom, Ze

a) nejprve je kazda kategorie a subkate-
gorie vymezena verbalné (prvni dro-
ven),

b) pakje definice kazdé subkategorie do-
plnéna pfiklady kognitivnich cild vy-
branymi z literatury (druha Groven),

c) nakonecje kazda subkategorie ilustro-
vana testovymi Ulohami (tfeti Uroven).

e Abstraktni povaha taxonomie, jejimz vy-
chodiskem je pouze kategorizace kogni-
tivnich procesd, aniz by v Gvahu byla
brana obsahova slozka cile.

B. S. Bloom predpokléadal, Ze taxonomie
kognitivnich cild bude slouZitjako obecny te-
oreticky rdmec, z néhoZ bude mozno vycha-
zet pfi tvorbé specializovanych taxonomii
pro jednotlivé ucebni pfedméty. Priklady ta-
xonomii modifikovanych pro pfedskolni vy-
chovu, matefsky jazyk, spole¢enskovédni
prfedméty, vytvarnou vychovu, pfirodovédné
pfedméty, matematiku, literaturu a cizi jazy-
ky uvedli Bloom, Hastings a Madaus (1971).
Ackoli se predpokladalo, Ze taxonomie bude
vyuzivana nejen pfi pfipravé testd, ale
i k navrhdm kurikulamich dokumentd a ve
Skolni praxi, ve skutec¢nosti se naplnil jen pr-
votni zamér; v praxi se taxonomie nejvice
uplatnila pfi tvorbé testovych Gloh a testd.

Bez ohledu na nékteré vyhrady, které zpo-
chybnily hierarchické usporadani a kumula-
tivni charakter systému hlavnich kategorif
taxonomie (viz napf. Seddon 1978), Bloo-
mova prirucka se stalajednou z praci, které
ve druhé polovingé 20. stoleti nejvyraznéji
ovlivnily mezindrodni pedagogické mysleni
(viz Anderson; Krathwohl 2001a). Podniti-
la také zpracovani dalSich taxonomii cfld
v oblasti vychovy.



Tab. 1: Prehled plvodni Bloomovy taxonomie kognitivnich cildl (Bloom 1956)

ZNALOSTI
Znalost, jak je definovana v Bloomové taxonomii, pfedpoklada znovuvybaveni specifickych informaci
a obecnych poznatk®, metod a procesd, vzord, struktur nebo usporadani. Situace, kdy ma dojit ke
znovuvybaveni, vyzaduje jen nepatrné vic nez opétovné vyvolat do védomi pfisluSny materiél. Ackoli je
mozno pozadovat ur€itou zmeénu a zpracovani toho, co zname, predstavuje tato stranka pomérné mensi
Gast Ukolu. Vyukové cile v oblasti znalosti kladou pfedevsim dliraz na proces zapamatovani. Pritom
mohou zahrnovat i proces uvedeni ve vztah a to vtom smyslu, Ze situace, ve které testujeme znalosti,
vyzaduje organizaci a reorganizaci problému, aby byly zajiStény vhodné signaly a voditka pro vybaveni
informaci a znalosti, jimiz jednotlivec disponuje. UzZijeme-li srovnani a budeme-li povazovat pamétza
kartotéku, pak se v situaci, kde testujeme znalost, stava problémem najit v Ukolu pfiméfené signaly a klice,
jez by umoznily co nejicinnéji najit a vybavit si jakoukoli znalost, jeZ je uloZzena v paméti.
1.00 ZNALOST
110 Znalost
i1 Znalost
112 Znalost
1.20 Znalost
121 Znalost
1.22 Znalost
1.23 Znalost
1.24 Znalost
125 Znalost
1.30 Znalost
131 Znalost

1.32 Znalost

INTELEKTOVE SCHOPNOSTI A DOVEDNOSTI
Intelektové schopnosti a dovednosti se vztahuiji k organizovanym zptisoblim operovani a k zobecn&nym
technikdm zpracovavani materiald a problémd. Ugivo, Glohy a problémy mohou byt takové povahy, jez
vyZaduje jen velmi malou nebo viibec Zadnou specializovanou a odbornou informaci. Pokud se takova
informace pozaduje, Ize predpokladat, Ze je soucasti obecného fondu znalosti jedince. Jiné problémy
v8ak vyZaduji specializovanou a odbornou informaci na pomérné vysoké Grovni, jez pfedpoklada
specifické znalosti a dovednosti pfi zpracovani problémd a materiéld. Cile, jeZ vyZzaduji uplatnéni
schopnosti a dovednosti, kladou dlraz na mentalni procesy organizovani a reorganizovani materialu
k dosazeni ur¢itého zaméru. Material mdze byt jedinci pfedlozen a mé jej pred sebou, nebo s musi to,
€0 ma zpracovavat, vybavovat z vlastni paméti.

200 POCHOPENI
2.10 Prevod

2.20  Interpretace
2.30  Extrapolace
3.00 APLIKACE
4.00 ANALYZA
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410  Analyza prvki

4.20  Analyza vztaht

430  Analyza usporadani

500 SYNTEzA

510  vypracovani individualng osobitého sdélen
5.20  Vypracovani operac¢niho planu

5.30  Odvozeni souboru abstraktnich vztahti
6.00 HODNOCENI

6.10 Posouzeni vnitfnimi kritérii

6.20 Posouzeni vn&jsimi kritérii

Revize Bloomovy

taxonomie

Myslenka uskutecnit revizi Bloo-
movy taxonomie (dale jen revize taxonomie)
i revizi celé Bloomovy pFirucky (dale jen Re-
vize) vznikla v priibéhu diskusi mezi D. R.
Krathwohlem a Dr. Virginii Blanfordovou,
vedouci redaktorkou oddéleni pedagogické li-
teratury nakladatelstvi Addison Wesley Long-
man, jeZ probéhly na po€atku 90. let minulé-
ho stoleti. Dr. Blanfordova jménem naklada-
telstvi Longman, které je vlastnikem autor-
skych prav na Bloomovu pFirucku, projevila
vyrazny zajem o revizi prirucky a pfislibila
zajistit jeji vydani. K vytvofeni tymu, ktery
by revizi zpracoval, vSak doSlo az roku 1995,
tésné po vydani publikace Bloom s Taxonomy:
A Forty-Year Retrospective (Anderson; Sos-
niak 1994). Bylo rozhodnuto, Ze k revizi je
nezbytné vytvorit reprezentativni tym, slozZe-
ny z kognitivnich psychologd, odbornikl na
teorii kurikula a odbornik( v oblasti pedago-
gického hodnoceni. Ne vSichni, kdo hyli po-
zvani na prvni setkani, nabidku k Ucasti ak-
ceptovali. Postupné se viak zkonstituoval tym,
ktery praci na revizi dovedl az do konce. Ko-
gnitivni psychologii v tymu zastupovali R. E.
Mayer, R R. Pintrich a M. C. Wittrock, teorii
kurikula L. W. Anderson, K. A. Cruikshanks
a J. Raths, pedagogické hodnoceni P. W. Aira-
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sian a D. R. Krathwohl. Na vedeni tymu se
spolupodileli L. W. Anderson a D. R. Krath-
wohl. »

V  (vodu Revize se uvadi, ze k revizi doslo

ze dvou divod(. Za prvé, chtéli znovu oZivit
zajem uéitell a pedagogli o ptivodni Bloomo-
vu pFirucku, ktera v dobé svého vydani vy-
razné predbéhla dobu, a mnohé z myslenek,
na nichz je zaloZena, jsou stale aktualni. Za
druhé, citili nezbytnost do teoretického ram-
ce taxonomie vélenit nové poznatky z kog-
nitivni psychologie i zmény, ke kterym od
roku 1956 doslo v americkém 3kolstvi. Kro-
mé toho se pfitom snazili, aby jejich Revize
okruh uZivateld. Mezi potencialni uZivatele
zahrnuji pfedevsim ucitele a ty pedagogické
pracovniky, ktefi ovliviiuji ¢innost ugiteld
pFimo, jako jsou napt. vysokoskolsti ucitelé
podilejici se na pripravé budoucich ugiteld,
nebo nepfimo pracovniky rozhodujici o vzdé-
lavaci politice na vSech trovnich Skolské spra-
vy, autory vzdélavacich programd, standardd
a ucebnic. Revize byla vydana ve dvou ver-
zich. Zkracend verze Revize, kteraje v mékké
vazbé (Anderson; Krathwohl 2001b), se od
nezkrécené lisi pouze tim, Ze je z ni vypusté-
na posledni ¢ast nezkracené verze. D. Kra-
thwohl, autor posledni ¢asti nezkracené ver-
ze ,,The Taxonomy in Perspective®, v ni



porovnava charakteristiky dalSich 19 taxono-

mii kognitivnich cild, které byly v USA zpra-

covany v dobé mezi publikovanim Bloomo-

vy pFirucky a Revize.

Zaméfeni na ugebni ¢innost studentd, vy-
ugovani, hodnoceni vysledk( vyuky ajejich
vzajemné propojeni, které je zdlraznéno
i ndzvem Revize, je nejen jejim zékladnim
ideovym vychodiskem, ale zfetelné se pro-
jevuje i v usporadani jejiho obsahu. Ugitelé
se musi neustale vyrovnavat s obtiznym fe-
genim dlleZitych otazek tykajicich se vzdg-
lavani, uceni a vyu€ovani. Obsah Revize je
usporadan tak, aby pomohl nalézt odpovédi
na nasledujici otazky:

1 Coje natolik dllezité, aby se tomu stu-
denti nau€ili v omezeném Case povinné
Skolni dochazky? (Otazka vzdélavacich
cild)

2. Jak mé ucitel planovat a realizovat vyu-
ku, aby zajistil vysokou Uroven vzdéla-
vacich vysledkl u vyrazné vétsiny stu-
dentd? (Otazka vyukovych prostiedkd)

3. Jak zvolit nebo navrhnout néstroje
a metody hodnoceni, které by adekvatné
a pfesné umoznily zjistit, Cemu se studen-
ti naucili? (Otazka hodnocenf)

4. Jak zajistit, aby vzdélavaci cile, vyuco-
vani a hodnoceni vysledkl vzdélavani
byly navzajem konzistentni? (Otazka vza-
jemné konzistence)

Zéakladem revize je taxonomicka tabulka,
ktera tvori zakladni teoreticky ramec Revize
(viz tab. 2). Z taxonomické tabulky, ve které
uvadime i priklady cilt ke smySlenému tema-
tickému celku, je zfejmé, Ze na rozdil od Bloo-
movy taxonomie reprezentuje dvojdimenzio-
nalni Kklasifikacni systém rozliSujici obsaho-
vou a procesualni stranku pfi vymezovani cild.
Jedinou dimenzi pdvodni taxonomiejsou pou-
ze hierarchicky usporadané kognitivni proce-
sy. Revidovana taxonomie kromé dimenze
,Jcognitivni procesy* zavadi jeSté druhou di-
menzi ,,poznatky*. Obé dimenzejsou v ni ¢le-

nény na kategorie aje$té podrobnéji na sub-

kategorie. Clen&ni obou dimenzi v&etné defi-

nic subkategorii a pfiklad® je uvedeno v tab. 3

a v tab. 4" Aby se zdlraznila vyznamnost role,

kterou revidovana taxonomie v Revizi plni,

jsou tab. 2, 3 a4 uvedeny nejen v textu, ale

i na pfedsadkach obalky Revize.
Taxonomicka tabulka se ma pouzivat ne-

jen pfi vymezovani a klasifikaci vyukovych

cilt, ale ipfi volbé vhodnych vyukovych
prostiedk(, tj. pfi volbé ugebnich aktivit

a vyuc€ovacich ¢innosti a pfi vybéru nebo na-

vrhu prostfedk( hodnoceni vysledk{ vyuky.

Tri cile, které jsou uvedeny v taxonomické

tabulce, mohou patfit do souboru cill, jichz

ma byt dosazeno v nami smysleném tema-
tickém celku ,,Recyklace ajeji vyznam®.

Soustfedime se pouze na formulace zming-

nych cil(l a najejich zafazeni do klasifikac-

niho systému revidované taxonomie. Proble-
matikou pouziti taxonomické tabulky

k volbé vyukovych prostiedkd, k hodnoceni

a ke zjistovani vzajemné miry konzistence

se v prispévku nezabyvame.

e Cil 1: Rozlisit odpad vhodny nebo ne-
vhodny pro recyklaci patfi do 2. katego-
rie kognitivnich procesti Porozumét
(subkategorie 2.3 Klasifikovani) ajedna
se 0 konceptualni poznatek (odpad).

e Cil 2: Uvést pFiklady recyklaénich pro-
cesll patfi opét do 2. kategorie kognitiv-
nich procesti Porozumét (subkategorie
2.2 Dokladani prikladem) pfitom jde
o proceduralni poznatek (recyklacni
procesy).

e Cil 3: Navrhnout postup shéru tFidéné-
ho odpadu ve Skole patfi do 6. kategorie
kognitivnich proces( Tvofit (subkatego-
rie 6.2 Planovéni), jde opét o proce-
duralni poznatek (postup shéru).
Poznamenavame pouze, Ze formulace cile

a jeho klasifikace samy o sobé navozuji pred-

stavu o volbé ugebnich aktivit a zpdsoby

hodnoceni pfimérfenych povaze cill.



Tab. 2: Taxonomicka tabulka s pfiklady kognitivnich cild (upraveno podle Anderson;

Krathwohl 2001a)

POZNATKY 1

Zapamatovat s

Poznatky
faktické

Poznatky
konceptualni

Poznatky
proceduralni

Poznatky
metakognitivni

KOGNITIVNi PROCESY

2 3 4 5 6
Porozumét Aplikovat  Analyzovat  Hodnotit Tvorit

ol

Rozlisit odpad

vhodny nebo

nevhodny pro

recyklaci

Cil 2 Cil 3

Uvéstpriklady Navrhnout

recyklaénich postup shéru

procestl tridéného
odpadu ve
Skole

Tab. 3: Revidovana Bloomova taxonomie: Dimenze poznatkd

HLAVNI TYPY A SUBTYPY

A

Ab

Ba
Bb
Bc

Ca

Cb

FAKTICKE
POZNATKY

Terminologie
Konkrétni poznatky
KONCEPTUALNI
POZNATKY

Klasifikace a kategorie

Zakonitosti a zobecnéni

Teorie, modely

a struktury
PROCEDURALNI
POZNATKY

Specifické postupy

a algoritmy pouzivané
v pfislusném oboru
Specifické techniky

a metody pouZivané
v oboru
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DEFINICE / Priklady

Zakladni poznatkové prvky, které si Zaci musi osvojit,
aby byli schopni orientovat se v pfisluSném oboru nebo
v ném mohli FeSit tlohy a problémy

Soubor technickycfi termind; symboly pouzivané v notopisu

Hlavni pfirodni zdroje; divéryhodné zdroje informaci

Vzajemné vztahy mezi poznatkovymi prvky uvnitf vétsi
struktury, kterd podporuje jejich vzajemnou funkénost
Periodizace geologickych obdobf; formy vlastnictvi

Pythagorova véta; zakon nabidky a poptavky

Evoluéni teorie; struktura zakonodarnych organt

Pracovni postupy, metody zkoumani, vybér vhodnych
¢innosti, algoritm, technik a metod

Postupy potfebné k malovani vodovymi barvami; algoritmus pro
déleni celymi Cisly

Techniky interview; experimentalni metody
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HLAVNI TYPY A SUBTYPY

Cc

Da

Db

Dc

Kritéria v pfisluSném
oboru, ktera umoznuji
vybrat vhodny postup
metakognitivni
POZNATKY

Obecné strategie uceni,
poznéavani a feSeni
problémi

Znalosti kognitivnich
Gloh v€etné kontextu
a podminek
Sebepoznani

DEFINICE / Priklady

Kritéria umoznujici stanovit, kdy je vhodné pouZit 2. NewtonQv
pohybovy zékon; kritéria pouzivané k posouzeni pfisluSné metody
odhadu provoznich naklad

Obecné poznatky o poznavani véetné uvédomovani si
vlastnich kognitivnich procest

Poznatky o zplsobech pofizovani vypiskd, které postihuiji strukturu
tematického celku uvedeného v u€ebnici; schopnost pouZzivat
heuristické metody

Poznatky o rliznych druzich otazek a Uloh, které jednotlivi ucitelé
zadavaji pii zkouskach; znalost kognitivnich nérokd, které klade
feSeni rdznych uloh

Uvédomovani si, Ze posuzovani esejli patii k osobnim prednostem,

zatimco psani esejll patfi k osobnim slabinam; uvédomovani s
vlastni Grovné poznani

Tab. 4: Revidovana Bloomova taxonomie: Dimenze kognitivnich proces(

KATEGORIE
o kognitivni procesy
ZAPAMATOVAT Si

11 Znovupoznavani

1.2 Vybavovani

2  POROZUMET

2.1 interpretovani

2.2 Dokladani

pfikladem

2.3 Klasifikovani

2.4

Sumarizovani

2.5 Usuzovani

Alternativni
vyjadreni

DEFINICE / Priklady

Vybavovat si pfislusné znalosti z dlouhodobé paméti

Identifikovani

Vyvolavani z pameti

Lokalizovani znalosti z dlouhodobé paméti, které
jsou konzistentni s pfedlozenymi udaji (napf. znovu
poznat dlezita data historickych udalosti)
Vyvolavani znalosti z dlouhodobé paméti (napr.
vybavit s dilezita data historickych udalosti)

Konstruovat vyznam sdéleni zprostfedkovaného Ustné,
pisemné nebo graficky

Prevadeni,
parafrazovani,
vyjadfovani,
zjednoduSovani
llustrovani, uvadéni
piikladu

Kategorizovani,
zarazovani

Abstrahovani,
zobecriovani

Odvozovani zavérQ,
interpolovani,
extrapolovani,

predi kovani

Prevadéni z jedné vyjadfovaci formy do jiné (napr.
prevést z numerické formy do verbalni; parafrazovat
vefejné projevy a dilezité dokumenty)

llustrovani pojmu nebo zakonitosti vhodnym
prikladem (napf. uvést konkrétni piiklady riiznych
zpUsobl malby)

Urcovani, Ze néco patfi do urcité kategorie (napr.
klasifikovat pozorované nebo popsané pfipady
dusevnich poruch)

Formulovani hlavni myslenky nebo vychodisek
(napf. napsat kratké shrnuti udélosti zachycenych
na videozdznamu)

Odvozovani logickych zavér( z predloZenych
informaci (napf. pfi uceni se cizim jazykdm odvodit
gramatické pravidlo z predloZenych piiklad()
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KATEGORIE
a kognitivni procesy
2.6 Srovnavani

2.7 Vysvétlovani

3 APLIKOVAT
3.1 Aplikovéani

3.2 Implementovani

4 ANALYZOVAT

4.1 Rozlisovani

4.2 Strukturovani

4.3 Pitisuzovani

5 HODNOTIT

5.1 Oveéfovani

5.2 Posuzovani

6 TVORIT

Alternativni DEFINICE / Piiklady

vyjadreni

Porovnavani Ur&ovani shod a rozdilll mezi dvéma my3lenkami,
kontrastli, mapovani,  pfedméty nebo jevy (napf. porovnat historické
pfifazovani udalosti se sou¢asnymi)

Konstruovani modeldi  Konstruovani kauzalniho modelu situace, stavu nebo
systému (napf. vysvétlit pficiny udalosti ve Francii
v 18. stoleti)

Pouzivat znamé postupy v danych situacich

Pouzivani postupli Aplikovani znamych postupl pii feSeni béznych
Uloh (napr. deélit celé viceciferné ¢islo jinym celym
Cislem)

Vyuzivani Aplikovani znamych postupl v novych situacich

(napf. vyuzit 2. Newtonova pohybového zékona
v situaci, kdy je to vhodné)
Rozkladat celek na podstatné ¢asti/ ur€ovat jejich vzajemné
vztahy a jejich vztah ke struktufe celku nebo jeho Gcelu
Odlisovani, OdliSovani podstatnych a nepodstatnych nebo
diferencovani, dllezitych a neddlezitych &asti predlozeného celku
vyclefiovani, vybirani  (napf. rozliSit mezi podstatnymi a nepodstatnymi
Ciselnymi Udaji v zadani matematické slovni Glohy)

Vyhledavani UrCovani misto nebo funkce prvkl uvniti struktury
souvislosti, (napf, provést vétny rozbor; ze souboru fakt, ktera
usporadavani, jsou podkladem popisu urcité historické udalosti,
rozebirani, vyclenit fakta podporujici a fakta nepodporujici
vyclefiovani vysvétleni této udalosti)

Dekonsfruovani Vymezovani stanoviska, zkresleni, hodnoty nebo

zaméru predloZzeného sdéleni (napf. vymezit
stanovisko autora eseje z hlediska jeho politického
presvédceni)

Vyjadfovat hodnotici stanoviska na zakladé kritérii a norem

Prezkoumavani, Odhalovani neddslednosti o omyl{ v procesu nebo
testovani, vysledku poznani; stanovovani, zda proces nebo
monitorovani jeho vysledky jsou v souladu s vnitfnimi kritérii;

zjiStovani efektivity pouzitého postupu (napfr.
stanovit, zda badatelovy zavéry vyplyvaji ze
zjisténych dat)

Vyjadfovani kritickych Odhalovani nesouladu mezi formulovanymi zavéry

souddl 0 zvnéjSku danymi kritérii, posuzovani, zda je
postup pri feSeni daného problému vhodny (napf.
posoudit, kterd ze dvou metod je vhodnéjsi k FeSeni
daného problému)

Skladat prvky tak, aby vytvafely koherentni nebo funkéni

celek; reorganizovat prvky do novych struktur a modeld
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KATEGORIE
a kognitivni procesy
6.1 Generovani

Alternativni
vyjadreni
Formulovani hypotéz

6.2 Planovani Navrhovani,
projektovani
6.3 Vytvafeni Konstruovani

Zmeény revidované

taxonomie oproti plvodni

Bloomoveé taxonomii

Charakter zmén, kterymi se Re-
vize odliSuje od Bloomovy pFirucky, uvadéji
autofi v prvni pfiloze Revize (Anderson;
Krathwohl 2001a, s. 305-312). Zmény roz-
Clenili do t¥i okruhd, které se tykaji 1 pojeti
Revize, 2. terminologickych zmén a 3. zmén
struktury teoretického ramce taxonomie.

/. Po/efi Revize

Revidovana prfirucka je ur¢ena
predevsim uciteldm vsech stupiili skol za-
jistujicich povinnou Skolni dochazku.* Méa
jim pomahat pfi pfipravé na vyuku, pfi rea-
lizaci vyuky a pfi hodnoceni vysledkd vyu-
ky. Vice nez polovina textu zkracené verze
Revize je proto vénovana Sesti rozsahlym
prikladiim praktického vyuZiti taxonomie ve
véech etapach vyuky tematickych celkd
z rGiznych predmétd zafazovanych do vzdé-
lavacich program( americkych priméarnich
a stfednich Skol. PFiklady podle posledni
verze rukopisu Revize pFipravili a ve vyu-
ce oveéfili uCitelé a pracovnici Skolské spra-
vy. Na rozdil od Bloomovy pFirucky, ve kte-
ré je témeér 40 % textu vénovano pFikladim
testovych uloh s vybérem odpovédi (multi-
ple choice items), kterymi ma byt zjiStova-
no dosazeni cilli, v Revizi]so\i uvedeny pou-
ze priklady jinych nastrojl a zplisobl hod-
noceni, napf. oteviené Glohy a projekty. Vy-

DEFINICE / Priklady

Formulovani alternativnich hypotéz zaloZzenych

no vymezenych kritériich (napf. navrhnout hypotézy
tykajici se pozorovanych jevi)

Navrhovani postupu pro feSeni problému (napf.
navrhnout plan vyzkumné studie na dané historické
téma)

Vytvareni originalnich dél (napf. navrhnout
architektonické feSeni budov pro urcity Gcel)

zZnamnou zmeénou Vv pojeti Revize je to, Ze
zdUraziuje pfedev3im subkategorie poznat-
k@ a kognitivnich procest, zatimco Bloomo-
va taxonomie zdlraziiovala $est hlavnich
kategorifi kognitivnich procesd.

2. Terminologické zmény

Plivodni nazvy taxonomickych
kategorii byly zménény tak, aby byly kon-
zistentni se zplisobem vymezovani cill. For-
mulace vyukového cile ma obsahovat jed-
nak ¢innost studenta (vyjadfeni slovesem),
jednak predmét této Cinnosti (vyjadfeni sub-
stantivem). Kategorie kognitivnich procest
jsou proto oznaceny slovesy (napf. porozu-
mét, aplikovat, hodnotit) kategorie a po-
dobné je tomu i u pFisluSnych subkategorii.*
Subkategorie poznatkd jsou naproti tomu
vyhradné oznaCeny podstatnymi jmény.
Z jazykového hlediska je zakladem formu-
lace vyukového cile spojeni slovesa s pod-
statnym jménem, napf. student mé byt scho-
pen ,rozliSovat racionalni a iracionalni ¢is-
la“. Kromé toho doslo ke zméné oznaceni
dvou Bloomovych kategorii: kategorie ,,po-
chopeni* byla pfejmenovana na ,,porozumeét™
a kategorie ,,syntéza“ byla oznaena jako
Hivorit™.

K podstatné zméné doslo u plivodni Blo-
omovy kategorie ,,znalosti“, ktera byla reor-
ganizovana a stala se samostatnou dimenzi
revidované taxonomie. Vzhledem k tomu, Ze
anglicky termin ,,knowledge* ma vyznam jak



»Znalost“, tak ,,poznatek*, oznacili jsme tuto
dimenzi terminem ,,poznatky*. Dimenzi ,,po-
znatky* tvofi Ctyfi subkategorie ,,faktické
poznatky*“, , konceptualni poznatky“, ,,pro-
ceduralni poznatky“ a ,,metakognitivni po-
znatky.’

3. Zmény struktury

Oproti Bloomové taxonomii,
kteraje jednodimenzionalni, je teoreticky ra-
mec, ktery je zékladem jeji revize, dvoudi-
menzionalni. Ob¢ dimenze - ,poznatky*
a ,kognitivni procesy* - jsou zékladem ta-
xonomickeé tabulky (viz tab. 2). Taxonomic-
ka tabulka umoznuje nejen klasifikovat vzdé-

lavaci cile, ale ianalyzovat ucebni a vy-
u€ovaci aktivity, které byly zvoleny k do-
sazeni cill, i vhodnost hodnoticich nastrojt
navrzenych ke zjisténi, zda, pfipadné v jaké
mife, bylo cilt dosazeno. Plvodni Bloomo-
va taxonomie predpokladala hierarchické
usporadani Sesti kategorii zaloZzené na ku-
mulativni posloupnosti. Autofi Revize ne-
predpokladaji kumulativni hierarchii ani
u dimenze ,,poznatky“, ani u dimenze ,,ko-
gnitivni procesy“. Dalsi strukturdlni zménou
je zaména poradi dvou poslednich kategorii
kognitivnich procesl. Strukturalni zmény
jsou schematicky naznaceny na obr. 1

Taxonomie kognitivnich cilli

plvodni (Bloom 1956)

revidovana (Anderson; Krathwohl 2001)

Dimenze
“poznatk

Samostatna
dimenze

Vyjadreni substantivem
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Z&vérem

Nova teorie klasifikovani kogni-
tivnich cilll ve vzdélavani obsazena v ame-
rické publikaci o revizi Bloomovy taxonomie
se stala dalSim vyznamnym mezinarodnim
podnétem pro pedagogicky vyzkum a vyvoj.
Méla by ji byt vénovana téZ zvysena domaci
pozornost v dobgé, kdy pred Ceskou pedago-
gikou a Skolskou praxi vyvstavaji naléhavé
problémy zavadéni ramcovych vzdélavacich
program, tvorby $kolnich vzdélavacich pro-
gramdl, profesniho zdokonalovani uciteld pn
projektovani, realizaci a hodnoceni vyuky
apn tvorbé a vyuZivani evaluacnich néstro-
jO. Autofi otekavaji, Ze predloZeny prispévek
bude dopInén o analyzu dalSich mySlenek ob-
sazenych v publikaci. Revidovana taxonomie
by méla obohatit nejen mysleni odbornik,
ale stat se vychodiskem pfi jeji aplikaci
v pedagogické praxi uciteld rGznych stupil
kol a ugebnich predmétd.

Poznadmky:

' Pro ozna&eni taxonomie kognitivnich cild
se ujal termin Bloomova taxonomie.
Univerzitni examinatofi byli odbornici,
ktefi na americkych vysokych 8kolach zod-
povidali za konstrukci, zadavani a vyhod-
nocovani testd a interpretaci jejich vysled-
ka.

A B. Bloom oznacil uvedené principy pouze
pofadovymi €isly. Nazvy, které jsme pou-
Zili, maji pFispét ke snadnéjsimu porozu-
méni textu, v némz jsou postihnuty.

Na rozdil od v3ech ostatnich kategorif
Bloomovy taxonomie, které pfestozZe jsou
oznaceny substantivy, reprezentuji kogni-
tivni procesy, neni tomu tak u prvni kate-
gorie nazvané ,znalosti“. Nékterymi au-
tory proto byla pozdéji oznacovana vystiz-
néjsim terminem ,zapamatovani“ (viz
napf. Sanders 1966).

Z GCastnik( setkani, na kterych v 50. le-
tech minulého stoleti vznikala plvodni
Bloomova taxonomie, pFispéli k praci na
revizi i E. Furst, C. McGuire a N. Gage.

>

>

B. S. Bloom se revize nemohl zl€astnit,
protoZe jeSté pfed zahajenim prace one-
mocnél Alzheimerovou chorobou a tésné
pfed vydanim revidované pfirucky zemfrel.
Pfi oznaCovani kategorii a subkategorii
obou dimenzi nebyli autofi revidované ta-
xonomie dlsledni. U dimenze poznatky
pouzivaji obecnad oznageni hlavni typy
a subtypy, u dimenze kognitivni procesy
oznaceni kategorie a kognitivni procesy.
Jejich oznaCovani jsme pfi pfevodu textu
tabulek neménili.

V americkém vzdélavacim systému je po-

vinné Skolni dochazka tfinactiletd a zaci-

najednim rognikem matefské Skoly. Ozna-

Cuje se proto K-12.

' Kategorie kognitivnich procest, jejich de-
finice a pfiklady konkrétnich cilli (ozna-
€ené zkratkou napf.) uvedené v tab. 4 jsou
v originale disledné vyjadieny slovesy
v infinitivu. Subkategorie a alternativni
vyjadreni vSak jsou uvadény v gerundiu
(slovesny tvar s koncovkou -ing), ktery
v ¢estiné odpovida podstatnému jménu
slovesnému, coz jsme pfi pfevodu respek-
tovali.

Subkategorie ,,metakognitivni poznatky“
svou povahou patfi do obou dimenzi, tj.
jak do ,poznatkid“, tak do ,kognitivnich

o e

procesu.

*

>
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Z JINYCH CASOPISU

Zvlastni gislo Gasopisu AULA (2003, rog. 11, ISSN 1210-6658) pfinasi sérii text(, které
jsou dil¢imi vystupy vyzkumného zdméru Rozvoj a perspektivnipotfeby terciarniho sektoru
vzdélavani v CR Fedeného Centrem pro studium vysokého $kolstvi v Praze. Tematika vy-
zkumného zaméru je pojata Siroce - ,jejim hlavnim pfedmétem je vysoké Skolstvi vjeho
spole€enskych kontextech* (s. 1). V tomto ramci byly zkoumany predevsim a) vnéjsi fakto-
ry ovliviujici vyvoj vysokého Skolstvi; b) mezinarodni aspekty rozvoje vysokého Skolstvi;
c) hodnoceni kvality; d) studijni programy, studenti, absolventi, poradenstvi; e) ekonomicka
problematika; f) nové prvky v fizeni vysokého Skolstvi.

Ve zvlastnim Cisle AULY jsou zafazeny prace spadajici jen do nékterych z téchto tematic-
kych okruhd. Ctyfi texty se tykaji studia, studentd, absolventd a poradenstvi: Jifi Priicha
nejprve pojednéava o Expertize ¢innosti vysokych Skol v oblasti distanéniho vzdélavania o For-
malizovaném modelu pribéhu uceni, spolecné s Helenou Zlamalovou pak jesté o Pozadav-
cich na akreditaci studijnich programi kombinovaného a distanéniho studia. Lenka Menclova
aJarmila Bastova jsou autorkami vyzkumu Nazory vysokoskolskych studentl v Ceské re-
publice na vyuku. Do tematické oblasti mezinarodni aspekty rozvoje vysokého Skolstvi Ize
zafadit dva prispévky Stépanky Skuhrové - Transnarodni vzdélavani a PFipravné vzdélava-
ni ugitell ve vybranych zemich Evropy ajeho zmény a dale poznatek Jifiho Zavady Strate-
gické vyhledy britského vysokého Skolstvi. Tématu hodnoceni kvality se tykaji dvé prace
Heleny Sebkové - Hodnoceni kvality ve vysoko3kolském vzdélavani a Hodnoceni kvality
a nékteré aspekty mezinarodniho vyvoje.

| kdyZjiz v pfedmluvé celého &isla je Gtenaf upozornén, Ze v pfipadé textl zafazenych do
monotematického bloku tohoto svazku Auly sejednd (nikoli ku prospéchu véci - pozn. mp)
spiSe o ilustrativni nez reprezentativni ¢ast vystupl vyzkumného zdméru za posledni dva
roky, jde o soubor, ktery by zajemcdim o (Geskou) vysoko3kolskou pedagogiku nemél unik-
nout. S dalSimi vystupy uvedeného vyzkumného zameéru se lze seznamit v databazi ,,Registr
informaci o vysledcich statem podporovaného vyzkumu a vyvoje (RIV)“.

(mp)





