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D Prestoze v soucasné dob¢ vychazi nej-
vEtsi mnozstvi praci tykajicich se &teni a jeho
poruch v USA, neméli bychom piehlizet
1 dnes vyznamnou kolébku dyslektologické-
ho badani — Anglii. Zejména kdyz zde jiz
fadu let pusobi tym odbornikd soustiedény
kolem profesorky psychologie na univerzité
v Yorku Margarety Snowlingové. Spolu se
spolupracovniky, mezi které patfi napi.
D. Bischop, N. Goulandris, C. Hulme,
J. Rack, J. Stackhouse, Ceska Markéta Ca-
ravolas a dal$i, ma na svém konté desitky
hojné citovanych ptivodnich praci. Po tymu
psychiatra M. Ruttera, jehoZz velka studie ze
sedmdesatych let (Isle of Wight) je dodnes
zdrojem podnétnych informaci a pohledi na
problematiku poruch uéeni, tak dnes psycho-
lozka Snowlingova vyznamnym zplsobem
posouva badani a uvazovani v této oblasti.

Prvni vydani recenzované prace vyslo
v roce 1987 pod nazvem Dyslexia: A Cogni-
tive Developmental Perspective.

Celkové pojeti knihy je mi velmi blizké.
Autorka syntetizuje znacné mnozstvi nejno-
véjsiho empirického materialu o deficitech
u dyslexie v kontextu normalniho rozvoje
ttenafskych dovednosti. Cteni a dyslektic-
ké ¢éteni, normalni ¢tenate a dyslektiky ne-
oddéluje tak striktnég, jak to vnimam dopo-
sud u nds. V celé knize se setkavame
s opakovanymi odkazy na problém, zda lze
vibec dyslexii odli§it od ostatnich forem
potiZi se ¢tenim, zda se charakteristiky dys-
lektikt 1i§i od charakteristik $patnych ¢te-
nait apod.

Myslim také, Ze to byla pravé Snowlin-
gova, ktera pied nékolika desitkami let na-
vrhla a jako jedna z prvnich uskutecnila
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empirické studie, ve kterych jsou dyslcktici
porovnavani se dvéma skupinami nedyslek-
tickych jedinci. Jednu tvofi stejné stafi ne-
dyslektici, zatimco druhou kontrolni skupi-
nu jedinci na stejné trovni ¢tenatskych do-
vednosti jako dyslektici, tedy vékové mlad-
$i. Timto pfistupem bylo mozné jiz pied
¢tvrtstoletim prokazat, Ze napf. tak typické
pfevraceni pismen u dyslektikd neni spoje-
nafskych dovednosti.

Prakticky cela prvni kapitola (Co je dys-
lexie?) obsahuje podrobnou kazuistiku té-
méf devitiletého chlapce s poruchou rozvo-
je ctenaiskych dovednosti. K ni se pak au-
torka v nasledujicim textu vraci.

Ve druhé kapitole Definice dyslexie vénu-
je pomérné maly prostor u nas dosud nej-
roz$ifenéjSimu medicinskému modelu dys-
lexie. Podstatnou &ast kapitoly rozebira po-
jem specifické poruchy ¢&teni, rozdily mezi
opozdénymi &tenafi (reading backwardness
podle Ruttera, garden-variety poor readers
v americké literatufe) a specificky opoZdé-
nymi ¢tenafi. Podobné jako jini autofi vé-
nuje kritickou pozornost i tzv. rozdilové de-
finici poruch ¢teni (t). dyslexie je diagnosti-
kovana v piipadg, Ze rozdil IQ a €Q je vatsi
nez 15 bodd, pfipadné 20, 25 apod.).

Ve tieti kapitole se vénuje rozboru tzv.
wdeficitniho pfistupu* k dyslexii. Akceptuje
Vellutindv pohled na dyslexii z konce sedm-
desatych let jako na lingvisticky (ne percepé-
ni) problém a rozebira zejména specifické
deficity ve verbalni oblasti. Jednotlivé sub-
kapitoly se zabyvaji deficity kratkodobé ver-
balni paméti, deficity v pojmenovaéni, rych-
1ém automatizovaném pojmenovani, opako-



vani verbalnich podnétd, vnimani feci, iden-
tifikaci slySenych slov u dyslektikli, metafo-
nologickym deficitiim u dyslexie, fonologic-
kému uceni. Dyslexii pokladd Snowlingova
za deficit na irovni fonologickych reprezen-
taci.

Nasledujici kapitola se zabyva ucenim cte-
ni a pravopisu. Struéné rozebira nékolik kon-
cepci osvajovani Stenafskych dovednosti,
které vyuZivaji stadidlniho pohledu. Zkou-
m4, jak si dité osvojuje abecedni princip, dale
roli a strukturu fonologickych dovednosti.

V paté kapitole, ktera se jmenuje Dysle-
xie: Porucha psané Feci, autorka podrobné
popisuje vliv fonologického deficitu na roz-
voj Cteni a psani.

6. kapitola (Individudlni rozdily u dysle-
xie) se zabyva nékterymi klasifikacnimi sché-
maty. Jeden z mozZnych pfistupll vychazi
z vysledkii Wechslerova inteligencniho tes-
tu. Jestlize ma dité€ verbalni IQ alespofi o dva-
cet bodl vy§si nez neverbélni IQ a k tomu
ma problémy s pravo-levou orientaci a roz-
liSenim prsti, jde o Gerstmanniiv syndrom,
u déti s opaénym profilem jde o retardaci
fedi. Jiny pristup vychazi z faktorové analy-
zy. Dale jsou uvedeny profily ¢teni a psani
u riznych dyslektiki, rozdily mezi ziskanou
a vyvojovou dyslexii. Pfes znacné obtiZe pfi
stanovovani jednotlivych typl se ani studiu
rozvaje &tenafskych dovednosti a jeho po-
ruch nemitZe vyhnout snaha zobecnit nepte-
bernou pestrost pozorovanych projevii a vy-
tvofit spolecné kategorie.

V nasledujici kapitole zkouma vliv zavaz-
nosti na prognézu poruchy.

V kapitole Biologické zaklady dyslexie
vysvétluje Snowlingova srozumitelné i pro
laika vyzkumny postup zaloZeny na statis-
tické regresi, ktery lépe umoZiiuje stanovit
vyznam genetickych vlivh i vlivil prostredi
na variabilitu konkrétniho jevu. Podobné
srozumiteln& vysvétluje soucasnou troveii
znalosti genetickych mechanismi. Ve sho-

dé s dal§imi bchaviordlnimi genetiky tvrdi,
Ze v soucasnosti neexistuje Zadny spolehli-
vé prokazany fetézec ¢i misto v genu, které
by bylo moZné spojit s poruchou &teni. Za-
tim stdle pracujeme pouze s genetickymi
markery. Za inspirativni pokladam zminku
o studiich, které vyuZzivaji nashromazdéné
informace o pfenosu potiZi ve ¢teni k préci
s ohroZzenymi détmi jiz v pfedskolnim véku
(Scarborough). Tradiné je uvedena i ¢ast
o fungovani mozku pfi éteni. Je dobré si
uvédomit nemalé pokroky v porozuméni
mechanismtim ¢teni, které v poslednim Etvrt-
stoleti pfinaseji vyzkumy vyuZzivajici nové
zobrazovaci metody. Zatim vsak ziskané po-
znatky nelze pfimo aplikovat na pomoc dé-
tem se Ctenafskymi obtiZemi.

Dyslexie: Senzorické poskozeni? Snowlin-
gova zkouma nove;jsi prace testujici hypoté-
zu, podle které se dyslektici a normalni ¢te-
nafi li§i ve zrakovém a sluchovém vnimani,
vnimani sekvence, pohybu. Zmifiuje vyzku-
my tykajici se vlivu do€asné okluze jedno-
ho oka na rozvoj ¢teni.

Pres biologickou podminénost dyslexie
neni ditvod nehledat efektivni cesty k napra-
vé (kapitola Pomoc pFi prekonavani dysle-
xie). Z celé fady programil vénuje Snowlin-
gova vétsi pozornost pomérné roz§ifenému
programu novozélandské Marie Clayové
Reading Recovery. Pies leckdy mirné zisky
ma smysl uvaZovat i o programech zaméfte-
nych na prevenci dyslexie. Rozebira charak-
teristiky efektivnich programil.

Snowlingova ofekava, Ze termin dyslexie
v tradiénim pojeti zmizi— ve shodg s pfevla-
dajicimi tendencemi se vice mluvi o od-
li§nostech. VEfi také, Ze budeme 1épe rozu-
mét vztahim mezi jazykem a problémy
v jeho osvajovani. Pfedpoklada, Ze se vice
budeme zabyvat détmi, u kterych je zatim
naprava neuspésna.

Snowlingova ukazuje, jak uvazuje a kte-
rymi sméry se ubira soucasna psychologic-



ka a pedagogicka literatura zabyvajici se Cte-
nim. Jednozna¢né ndm ukazuje, Ze neni pro-
duktivni oddélovani poruch ¢teni od bézné-
ho rozvoje ¢tenatskych dovednosti. Z tdaji
o Spatnych ctenafich (dyslekticich) mizeme
pokusné vyvodit, co potiebuji v§echny déti,
aby se naucily cist. Samoziejmé rozsah kni-
hy nedovolil podrobné;si rozpracovani vSech

MEFFERT, R.

kapitol, a tak nékteré okruhy jsou jen nazna-
cené.

Kniha je inspirativni pro vSechny, ktefi
vytvéreji ucebnice pocatecniho cteni, kon-
cipuji programy podpory a rozvoje Ctenai-
stvi, 1 t€m, ktefi se v poradenskeé praxi zaby-
vaji détmi s potiZemi pii zvladani Ctenai-
skych dovednosti.

Vaclav Mertin

Schulreform in Vorpommern 1815-1953 : Studien

zur Bildungsgeschichte einer preussischen Provinz.
Frankfurt am Main : Peter Lang, 2000. 301 s.

MCHITARJAN, L.

Der russische Blick auf die deutsche
Reformpadagogik : Zur Rezeption deutscher
Schulreformideen in Russland zwischen 1900 und

1917.

Hamburg : Dr. Kova¢ Verlag, 1998. 220 s.

D Pedagogicky institut Univerzity Ernsta
Moritze Arndta v Greifswaldu se pod vede-
nim profi dr. A. Pehnke oricntuje na histo-
rickopcdagogicky vyzkum vychovné a vzd¢-
lavaci problematiky s diirazem na obdobi
19. a 20. stoleti. Tuto tendenci dokumentuji
dvé dizertacni prace vzniklé v historicko-
pcdagogickém doktorandském seminéii v
Greifswaldu a v Bicelefcldu. Obé prace pro-
kazaly mimotadnou kvalitu a vysly po ob-
hajobé a drobnych formalnich Gpravach také
kniZng, coz je ostatn¢ v Némecku povinnosti
u viech obhajenych dizertacnich praci.

Autorem prvni publikace, kterd patfi do
fady Grcifswalder Studien zur Erzichungs-
wissenschaft jako sv. 9 j¢ Rcimund Meffert
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(nar. 1969). Zakladem celé prace je snaha
o nalezeni moznych potvrzeni hypotézy, Ze
mezi industridlnim rozvojem spole¢nosti
a zajmy o reformu vzdélavani a kolstvi exis-
tuje Uzka souvislost. To se autorovi podafi-
lo jen diky neobycejné Siroce zalozenému
vyzkumu, kdy sledoval reformni procesy od
pocatku 19. stoleti az do roku 1953, analy-
zoval veskerou dostupnou oficialni archivo-
vanou dokumentaci a znané mnoZstvi se-
kundarni odborné literatury, tykajici se vSech
vzd¢lavacich Grovni a stupnli §kol. Autor
jasné prokazal, Ze industrializace zemé
z pocatku s uréitym zpoZdénim vyZadovala
velmi efektivni reformni opatteni v oblasti
skolniho vzdélavani, coZz mélo znacéné do-
pady na zplisob Zivota piivodné ryze agrarni



a pomérné zaostalé spole¢nosti. Viétsina prv-
nich reformnich opatteni pfichazela ,,shora“.
Koncem 19. stoleti se tlak na reformy $kol-
niho vzdélavani pfestal za industrialnim vy-
vojem spoleénosti opozdovat, a zacal ho
dokonce piedchazet tim, Ze §kola méla vy-
tvdfet u nové generace takové navyky a mo-
dely mysleni, které by déle industrialni roz-
voj urychlovaly a zefektivnily i vzhledem
k béZnému zplsobu Zivota a vztahu k pfi-
rodéjako Zivotnimu prostiedi lidi. Autor nas
provazi fadou reformné orientovanych jevi,
pokust a koncepci, které byly jiZ iniciovany
,,zdola“ a po uréité dobé akceptovany vlad-
nimi a statnimi organy. Zde také leZi t&Zi§té
celé prace, protoZe autor vénuje jednotlivym
reformné pedagogickym projeviim v oblasti
dne$niho Pomoranska-Meklenburska vyraz-
nou pozornost. Pro ¢eského, ale v fadé jevl
i némeckého é&tenafe jsou velmi zajimavé
kapitoly o reformnich snahach v oblasti po-
¢atecniho vzdélavani, tvorby redlného kuri-
kula, reformy vys$§iho gymnazia s cilem jeho
pfiblizeni k redlnému Zivotu, ,pfeliti se“
pedagogiky ze $kol do vefejného Zivota po-
¢atkemn 20. stoleti a vznik rizné organizo-
vanych détskych a mladeznickych skupin
a organizaci, snahy o systematizovanou péci
o rizné postizenou mladeZ aZ ke snaham
dnes jiZ zapomenutych uciteld-pokusniki,
ktefi ve svych tfidach a malych venkovskych
Skolach zkouSeli nejriznéjsi didaktické
a metodické postupy nebo efektivnéjsi for-
my vyucovani. Meffertovy zajmy se neza-
stavily ani pfed postupnym vznikem a orga-
nizaci vzdélavani dospélych v lidovych vy-
sokych $kolach (Volkshochschulen) nebo
centrech volného ¢asu (Freizeitheime).
Meffertova prace je velmi obsahla, ale
pfitom napsana Zivym a ¢tivym jazykem,
ktery umoziiuje ¢tenafi vstiebavat velké
mnoZstvi informaci, velmi promy$lené a sys-
tematicky utfidénych a efektivné didakticky
podavanych. Cela prace je doplnéna nejen

nezbytnym aparatem, ale i fadou pfiloh sta-
tistického a prehledového charakteru, které
dokumentuji jednotliva obdobi vyvoje indu-
strializace a §kolské reformy v Meklenbur-
sku-Pomotansku.

Druha dizertacni prace, jejiz autorkou je
Irina Mchitarjan, byla obhajena na univer-
zité v Bielefeldu v roce 1997 a o rok pozdé-
ji vysla kniZné€ se stejnym nazvem. Visou-
Casné dobé pracuje I. Mchitarjan na univer-
zité v Greifswaldu a pfipravuje habilitaéni
spis opét s tematikou reformné pedagogic-
ky orientovanou. Zatimco se pfedchozi spis
vénuje reformné pedagogickym problémm
jedné némecké zemé, Irina Mchitarjanova se
zameéfila na ohlas némecké reformné orien-
tované pedagogiky v pfedrevoluénim Rus-
ku. Téma préce je zajimavé i tim, Ze se od
konce 80. let minulého stoleti za¢al ménit
obraz Némecka z tradi¢niho nepfitele na
politického, obchodniho a kulturniho part-
nera. Toho autorka vyuZzila a vénovala po-
zornost dosud malo znamym projeviim re-
formné pedagogického hnuti v Rusku na
prelomu 19. a 20. stoleti. Smyslem jeji pra-
ce bylo ukazat, do jaké miry ovliviiovalo
némecké reformni pedagogické hnuti ruské
pedagogické mysleni, nebo dokonce i praxi.
Pro ¢eského ¢tenafe je prace zajimava nejen
tim, Ze poznava silu némeckého reformniho
pedagogického hnuti (ve smyslu vyvozniho
artiklu jako pfedsunuté baty pro postupné
prebirani vlivu ekonomického, coz byla idea
vilémovského Némecka koncem 19. stoleti,
které nahraval velky zdjem ruskych kruhi
o némecké ideje a zkusenosti), ale i tim, Ze
ziska ptehled o snahach pfedrevoluéniho
ruského reformné pedagogického hnuti u nas
dosud malo znamych.

Ve étyfech Eastech své prace nas autorka
provazi nejprve metodologickymi a metodic-
kymi problémy zpracovavani tématu, dale
pfiblizuje ruské pedagogické mysleni na pfe-



lomu 19. a 20. stoleti v jednotlivych trov-
nich, typech $kol a svétondzorovych prou-
dech. Autorka se nevyhyba ani sociélné la-
dénym problémim, které se ruského $kol-
stvi dotykaly (postaveni ucitelstva a jeho
profesionalizace, socialné a zdravotné posti-
Zené déti apod.) a dotahuje problematiku az
ke §kolskopolitickym opatienim té€sné po fij-
nové revoluci v roce 1917.

V dalsi ¢asti se autorka vénuje popisu re-
cepce némecké reformni pedagogiky v Rus-
ku a piesné vystihuje jednotlivé faze recep-
ce, navzajem se liici v jednotlivych obdo-
bich na pfelomu stoleti, té€sné picd 1. svéto-
vou valkou, v obdobi valky a bezprostiedné
po fijnové revoluci. Na konkrétnich tfech
piikladech pedagogi G. Kerschensteinera,
H. Lictze a B. Otto dokumentuje ohlas né-
meckého progresivniho pedagogického mys-
leni v Rusku, které se velmi tvofivé vyrov-
navalo s ideami pracovni a ¢inné Skoly
a svobodné vychovy, pfiCemz hledalo para-
lely v minulém ruském vyvoji (Tolstoj). Po-

MULLEROVA, L.
Rizeni kurikula.

sledni ¢ast je vénovana vlivu némeckych
reformné pedagogickych ideji na priibé&h rus-
ké Skolské reformy v pocatcich 20. stoleti,
ktera méla umozZnit §ir§i industrializaci zemé.
Zde jsou velmi zajimavé pasaZe o tom, jak
vnimala tehdejsi vyvoj ruska a zahraniéni
védecka Casopisecka a knizni produkce.

Prace I. Mchitarjanové a R. Mefferta po-
mahaji zacelit dosud znaéné mezery v kom-
plexnim celoevropském badani o vlivu
a projevech reformniho pedagogického hnuti
jako do této doby nejrozsahlejsiho pedago-
gického konceptu v d&jinach Evropy, ktery
ovlivnil nejen $kolu samotnou, ale i zplisob
Zivota lidi v oblasti kulturni, socialni, pra-
covni, umélecké a vefejné aktivni (politic-
ké). Obé prace doporuéuji nejen tzkému
okruhu odborniki, ale zejména studentiim
a uciteltim, ktefi v nich najdou vedle pouée-
ni také inspiraci pro vlastni jednani a od-
borné plisobeni.

Karel Rydl

Usti n. L. : Acta Universitatis Purkynianae. Studia paedagogica II., 2000. 105 s.

D V souvislosti s modernizaci §koly a spo-
lu s hledanim cest k naplnéni jejich cild
a zaméfeni se dostavaji do popfedi otazky
kurikula a jeho realizace. Kurikulum je po-
vaZovéno za prostfedek vzdélavani clovéka
s tim, Ze umoZiiuje v sob& icelné spojit ob-
sah osvojované kultury s vnitinimi moZnost-
mi &lovéka i s jeho zaméfenim na spolecen-
ské a Zivotni funkce.

Pfedkladané studie Lenky Miillerové je
soustfedéna na fizeni kurikula, coZ je i pod-
minka jeho ispésného fungovani. Studie
shrnuje vysledky vyzkumu, ktery ovéfoval,
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do jaké miry vstupuje do fizeni kurikula jako
ovliviwyjici faktor osobnost §kolského ma-
naZera a ucitele. Autorka zji§tovala, jak do-
chazi ke konfrontaci modelu (pfedstavy) fi-
zeni kurikula s vlastni realizaci ve vyuéova-
ni a poukazuje tak na individualni stranku
fizeni kurikula jednotlivymi u€iteli a na ob-
tiznost jejiho uskuteétiovani.

Studie je ¢lenéna do &yt kapitol. Vycho-
zi 1. kapitola Kurikulum (za spoluautorstvi
Renaty Sikulové) sméfuje k vymezeni
a charakteristice pojmu kurikulum. Autorky
se zde orientuji zejména podle pojeti



E. Walterové (1994), které vede ke komplex-
nimu chapani vychovné-vzdélavacich pro-
gramu. Kapitola vytstuje ve vymezeni kli-
¢ovych kompetenci ¢lovéka, k nimZ by mélo
vzdélani sméfovat.

Druha kapitola je vénovana otazkam Ri-
zeni kurikula. Autorka vychazi ze systémo-
vého pfistupu ke Skole a jejim vnitfnim sloz-
kam a poukazuje spravné na jejich vzajem-
nou soucinnost, kterou musi management
Skoly v fizeni uplatiiovat, ma-li byt tizeni
Skoly a vyucovani uspés$né. V souvislosti
s tim je poukazovano i na moZné zpusoby
fizeni, jejich komponenty a z nich vyplyva-
jicistyly i jejich v praxi se utvarejici kombi-
nace. Na zavér jsou srovnavany razné poji-
mané odpovédnosti fediteld §kol v jednot-
livych zemich EU.

Hlavni ¢asti studic pfedstavuji druhé dvé
kapitoly, které jsou podloZeny vyzkumem.
Autorka nejprve zkouma pFipravenost ko-
ordinatord kurikula na Fizeni. V ném vidi
podminku pro utvafeni charaktcru koly
a moznosti pro tvofivou ¢innost ucitele. Na
zdkladé analyzy existujicich vyzkumi se
ukazuje, jak se v soucasnosti proméfiuje
potieba orientace vedoucich skolskych pra-
covnikti od odborné pfedmétové k peda-
gogicko-psychologické. Autorka klade otaz-
ku, zda jsou feditelé §kol po strance peda-
gogicko-psychologické dostatecné pfiprave-
ni, zda jsou vybaveni pfislusnymi kompe-
tencemi. Sledovani 81 Skolskych manazert
zakladnich a stfednich Skol ukazalo dost niz-
kou pfipravenost (za vyborné pfipravené je
moZno povazovat pouze 6 % zi¢astnénych
osob). Dale bylo zkoumano (na zakladé srov-

nani skupiny pedagogicko-psychologicky
dobfe pfipravenych manazeri a skupiny pe-
dagogicko-psychologicky nepfipravenych
manazeri) fizeni kolektivu uéitel. Vysled-
ky ukazaly, ze pedagogicko-psychologicka
nepiipravenost vede k autoritativnimu fize-
ni, tvofivé pfistupy uciteld jsou odmitany, ¢i
dokonce postihovany. Naopak dostatena
pcdagogicko-psychologicka pfipravenost
manazert sc projevuje v demokratickém fi-
zeni a v podpofe tvofivé prace uciteli.

Posledni kapitola je vénovana U¢itelovu
modelu Fizeni kurikula a jeho realizaci.
Zde jsou shrnuty vysledky vyzkumu prova-
déného Q-metodologii na vzorku 130 uéite-
10, ktery sméfoval ke zji§téni, zda uciteluv
subjektivni model fizeni ovliviuje vlastni
realizaci fizeni kurikula ve vyuéovani. V této
souvislosti jsou sledovany faktory kurikula,
které umoznily vyvodit zavéry i co se tyce
povahy a kvality realizovaného vyucovani.
Analyza zjisténych vysledku ukazala, Ze
piedstava modelu fizeni realizaci fizeni ku-
rikula neovliviiuje. Bylo mozno i odvodit,
Zc v praxi pfevlada transmisivni vyuéovani
se viemi jeho prvky. Autorka se proto na
zakladé téchto nepfiznivych zjisténi snazila
poukazat alespofi na nékteré moZnosti ze-
fektivnéni fizeni kurikula.

Studic je vybavena bohatym poznamko-
vym a zejména metodologickym aparatem.

Predlozena studic pfedstavuje zajimavou
sondu do poznani praxe soucasné skoly. A¢
rozsahem nevelkd, pfinasi velké mnozZstvi
udaju a poznatkt piehledné zpracovanych
v tabulkéch a grafech a zaslouzi si pozornost
i po strdnce metodologické.

Véra Raudenska
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D Ctvrté samostatné vydani sborniku praci
Filozofické fakulty Masarykovy univerzity
v Brmé v pedagogické fadé rozsifuje okruh
autorli se zaméfenim na monotematicky blok
vénovany pedagogickému managementu (Ra-
buSicova a Pol, s. 5). Ve sborniku najdeme
prispévky zahraniénich autort &i spoluauto-
ri a také vysledky praci doktorandi a stu-
dentu, ktefi jsou praci a studiem spojeni
s Ustavem pedagogickych véd FF MU. To je
také jisté jeden z pfinosnych prvki, kdy pra-
covisté prezentuje prace nejen svych vyucu-
jicich, ale i nejlepSich studentd.

Sbornik uzaviraji informace z kongresu
k efektivit& §kol z Toronta 2001 a medailony
prof. Viladimira Jivy a prof. Lili Monatové.
Dile se soustfedime piedevsim na hlavni ¢ést
sborniku:

Nasi dalsi recenzi zaméfime na $kolsky
management, ktery je nosnym tématem sbor-
niku, i kdyZ sbornik neni monotematicky
a jsou zde studie i z jinych oblasti.

Studie D. Frosta z univerzity v Cambridge
ukazuje zajimavé pétistupiiové paojeti zdo-
konalovani §koly a dile se soustied’uje na
problém moralky, stresu a agility ucitele.
Autor poukazuje na nebezpeci stresu na pra-
covisti v disledku direktivniho fizeni a na-
opak agilitu a sebehodnoceni poklada za
dobry zaklad pro uspéch $koly. Podtrhuje
myslenku, Ze ,lidé ve vedeni Skoly nejlépe
prispéji ke $kolské reformé, daji-li svou
autoritu ve prospéch uplatnéni agilnich pra-
covnikd...” Dale pfedklada model reflexiv-
niho akéniho planovani v&etné podrobnéj-
§iho popisu praktického piikladu z jedné
Skoly.
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Na projektovou praci ve §kolach je zamé-
fen pfispévek E. Marxe a M. Pola. JiZ v avo-
du se mluvi o potiebé& prispéni ke zméné
kultury $koly smérem ke $kole spolupracu-
jici a uéici se. Autofi zdliraziiuji potfebu
zdokonalovani Skoly zevniti a moZnost vy-
uZiti prace na projektech pro rozvoj $koly.
Popisuji kroky Fidiciho cyklu. DileZité mys-
lenky jsou obsazeny téZ v zavéru: prace na
projektech pfispiva ke zméné tradiéni kul-
tury, redukuje vzajemnou izolaci lidi ve §ko-
le, nedostatky v komunikaci atd. V dlouho-
dobé perspektivé Setfi Cas a energii lidi
a muzZe slouzit i jako vzor pro déti a mladez.

Sebehodnoceni $kol jako novy prvek
v Islandském Skolstvi popisuje Steinunn
Helga Larussdottir z univerzity v Reykja-
viku. Nékteré informace a zkuSenosti jsou
velmi dilezité i pro nase Skoly. Napf. pou-
kazani na to, Ze sebehodnoceni ma smysl jen
tehdy, kdyZ se skute¢né vyuzije v dalsi praci
ve $kole, a stejné tak, Ze podminkou je ptiz-
niva kultura $koly. Islandsti feditelé ozna-
¢uji za ,,hlavniho nepfitele zmény* existen-
ci pfili§ mnoha inovaci (s. 40). V zavéru je
zdliraznéna potfeba profesionalniho rozvo-
je pro sebehodnoceni a je zde vedena disku-
se k zdiraznéni uzitenosti vhodné prove-
deného sebehodnoceni, které je zakladem
pro zlepSeni zevnitf.

Nasledujici stat’ J. Keppelmullera z Ra-
kouska seznami Gtenafe se zménami na dru-
hém stupni zékladni 3koly v souvislosti
s vynosem o autonomii. Pro odborniky bude
jisté zajimavé srovnani u€ebniho planu
i volnosti v autonomnim po&tu hodin (s. 49).
Struéné uvedeme, Ze misto spoletenské



vychovy zde najdeme naboZenstvi, uréité bu-
deme diskutovat o dotaci pro cizi jazyky, ale
také o télesné vychové v souvislosti s podpo-
rou zdravého Zivotniho stylu, a to 4 hod. tyd-
né! Zajimavé je pojednani o akci: Nova uéebni
kultura (s. 50) a zaméfeni na vyuku a praci
s détmi. Zaver je vénovan kvalitativnim ob-
lastem — zdkladu rozvoje $koly a pojeti eva-
luace. Opét je zdliraznéna systematicnost,
orientace na budoucnost a spoluprace.

Prispévek Diskuse nad problematikou Zen
ve §kolnim managementu prezentuje K. Em-
merova. Je zaméfen na zajimavé a potfebné
téma v naSem feminizovaném Skolstvi. Au-
torka uvadi statistiku v zastoupeni Zen ve Skol-
nim managementu, kde ov§em vychdzi
z omezenych dostupnych zdroji a dale stavi
na sociologickych studiich z CR. Je potiebné
podtrhnout, Ze se jedna o téma dulezité, kde
dnes mame jen malé mnozZstvi vhodnych ak-
tualnich vysledki z praxe naSich skol.

Struény ptispévek P. Novotného je zamé-
fen na téma socialni opory ve Skolni tfidé.
Aktudlni a potfebné téma pro praxi ve Sko-
lach pro uziti v pedagogické intervenci, jak
uvadi autor.

L. Houskova uvadi ¢lanek zaméfeny na
obsahovou analyzu didaktického textu, a to
pojednéni o O. Chlupovi.

Zajimavé jsou vysledky Setfeni E. Vacla-
vikové k pedagogické autonomii ucitele
a jejich srovnani s podobnym Setienim
v Mad’arsku. Jen 20 % respondentti z fad br-
nénskych ucitelll by pfizvalo rodice k roz-
hodovani o otazkach tykajicich si vychovné
a vzdélavaci prace skoly! To jejisté udaj, kte-
1y je zarazejici a v souvislosti se zavéreCnym
pozadavkem participace ucitelli na fizeni
Skoly lze mluvit i o uréitém rozporu ve vni-
mani participace respondenty.

Vzdélavani imigrantli sc rozhodné€ stava
aktualni otazkou a na né&které z problémi
poukazuje Z. Kunzova.

Pied zavérecnou &asti jsou jesté uvede-
ny stru¢né pfispévky K. Lepkové k vyz-
kumu zakladl pedagogiky, A. Adamcové
k medialni vychové a P. Vlkové k sou-
¢asnym pohlediim na vychovu ditéte pied-
Skolniho véku.

I prispévky v tomto sborniku upozorfiuji
na problém pojmi, ktery se vyskytuje v dis-
ciplinach pedagogiky (podle Priichy 2000):
ekonomie vzdélavani a teorie fizeni kolstvi.
M. Pol v ivodu pouziva termin pedagogic-
ky management a ve sborniku se dale obje-
vuji Skolni management a i $kolsky mana-
gement. Nabizi se pouZiti pedagogického
managementu pro fizeni zaméfeného na pe-
dagogicky proces a Skolniho/$kolského ma-
nagementu jako $irSiho pojmu pro fizeni
Skoly s jejimi vnitfnimi i vnéjSimi vztahy
a vS§emi zdroji. Otazkou jesté zlstava pou-
ziti $kolniho managementu — viz i slovnik.
Ovsem mame $kolsky zakon, skolskou ko-
misi atd. a fizeni soucasné $koly jiz davno
neni zaleZitost orientovana jen na $kolu, ale
zeni zdroji, které téZ ptesahuji pisobeni
Skoly. Pojem Skolsky management je pfitom
uzivan fadou autori z CR v dosavadnich
publikacich.

Doporuéujeme sjednoceni pojmi na work-
shopu odbornikll pro oblast fizeni Skoly
a jist& to miize byt ndmétem i pro Ustav pe-
dagogickych véd v Brné.

PicdloZeny sbornik reprezentuje praci
Ustavu pedagogickych véd FF MU v Brné
a ve svém zaméfeni na pedagogické fizeni
Skoly pfinasi fadu podnétl pro teorii i praxi.
V téchto ptispévcich se podobné jako
v jinych sougasnych statich v CR i v zahra-
ni¢i objevuje diiraz na sebehodnoceni
a vytvareni pfiznivé kultury §koly, ktera po-
maha v realizaci potfebnych zmén.

Sbornik jc mozné celkové charakterizo-
vat jako vhodny studijni material pro odbor-
niky, ktefi se zabyvaji pedagogikou a sou-
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Casnymi problémy naseho $kolstvi. PFinasi
nékteré nové pohledy z oblasti, kterym se
vénuji utitelé a studenti Ustavu pedagogic-
kych v&d v Brné a jisté splni i sviij hlavni

MANAK, .

cil —vymeénu informaci. Sbornik doporucuji
k prostudovani a k vyuziti jednotlivych in-
formaci z uvedenych ¢lanki v dalsi pedago-
gické ¢innosti na $kolach v CR.

Ludvik Eger

Strucny ndstin metodiky tvorivé prace ve skole.
Brno : Paido, 2001. 46 s. ISBN 80-7315-002-6.

D Kdyz svého ¢asu doporucoval A. P. Ce-
chov autoriim psat tak, ,,aby mySlenkam bylo
volné a sloviim tésno*, mél ziejme na mysli
prace typu tlé, ale zajimavé a podnétné pu-
blikace, z nichZ jednu z oblasti pedagogic-
ké metodiky pravé komentujeme.

Josef Mandk se vyznaduje schopnosti
stru¢ného, ale velmi pfistupného zprostied-
kovani €asto vyznamnych myslenek nejen
odbornikim v oblasti pedagogiky, ale i pe-
dagogickym praktikiim. Jim pfedevsim je
urcen text publikace, ktera vznikla jako je-
den z vystupl grantového tikolu.

Autor sam v tvodu naznaluje, Ze jeho
prace ma usnadnit ¢tenafim vstup do pro-
blematiky, coz pfedpoklada dalii studium
doporucené literatury pro ty, kdo maji hlub-
§i zajem o otazky kreativity, ale pocita
i s tviréim pristupem samotnych &tenaid,
ktefi ,,nabidnuté postiehy a podnéty sami
prohloubi a obohati* (s. 7).

V uvodni kapitole vénované ujasnéni za-
kladnich vychodisek se J. Manak projevuje
jako pedagogicky optimista, kdyZz vychazi
Z teze, Ze ,tvotit mize kazdy ¢lovek (v riz-
nych oblastech a na riizné (irovni)*, pficemz
pfedpoklada, Ze tvorivost se miliZe projevit
v kazdé Cinnosti ¢lovéka s tim, Ze nékteré
komponenty lze cvienim zdokonalovat.
S uvedenym autorovym vychodiskem lze
v podstaté souhlasit. Je oviem skutecnosti,
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Ze nékteti jedinci, ktefi byli po léta vedeni
spiSe k reproduktivnimu uéeni neZ k vlast-
nimu samostatnému pkistupu, k hledani al-
ternativnich feSeni, ke kreativitg, davaji pred-
nost navyklému zplsobu feSeni problémi
a jsou bezradni v situacich, kdy mohou byt
kreativni. Nase vyzkumy realizované v této
oblasti to bohuzel zcela jednoznaéné potvr-
zuji a nejsou jednoznaéné optimistické. Tato
zjisténi ovSem podporuji potiebu hlubgiho
zamys$leni nad problematikou kreativity,
a proto lze snahu J. Mafika o nastinéni me-
todiky tvofivé prace ve $kole jen uvitat.

Historicky exkurz, v némz autor naznaluje
pfinos dfivéjsich generaci i jednotlivych au-
tord k problematice vychovy k samostatnosti
a tvofivosti, je spiSe naznakem toho, kde
hledat kofeny soucasnych pohledti na tvofi-
vost nez systematickym hleddanim téchto
kofenli. Autor sam upozoriiuje na prameny
pro {tenafe, ktery projevi o danou proble-
matiku hlubsi zdjem.

Poutavé a inspirujici jsou dal$i &isti Ma-
nakovy publikace. Analyza procesu feSeni
problému a jeji konfrontace s komplexnim
tvofivym procesem je velmi podnétna stej-
né jako pokus o kategorizaci stupiit Zakov-
ské aktivity i samostatné prace zakd. Lze
pfijmout i autoriv podnétny pokus o kate-
gorizaci stupiili kreativity, kde odlisuje tvo-
fivost expresivni od inovativni a inventivni.



Za nejvyssi stupei poklada tvofivost emer-
gentni, typickou pro tviirce dospivajici kc
zcela nové kvalité poznani nebo artefakti.

Pro pedagogy:je nesporné cenna i kapitola
o diagnoze kreativity. Autor na pfikladech
ukazuje jak detekovat znaky divergentniho
mysSleni, fluence, flexibility, originality, ela-
borace, fantazie, resp. asociace. Snad jen
u fluence by stélo za uvahu vice diferenco-
vat, napf. na fluenci slovni, ¢iselnou, grafic-
kou a dalsi. Je totiz znamo, Ze schopnost fluen-
ce, prokazana dejme tomu na prikladu uvade-
ném v publikaci ,,Vytvoite co nejvice slov za-
¢inajicich na pismeno t- po dobu 5 minut*, nic
nevypovida o plynulosti toku napadl napf.
v oblasti matematickeé, grafické a dalSich.

Za velmi pfinosnou povazuji kapitolu
o podminkach tvofivosti, bari¢rach a piekaz-
kach.

Podniceni ¢tenafe k zamySleni nad tim, co
v jeho konkrétni praci je onou bariérou nebo
piekazkou branici v tom, aby se jcho usili
o prohloubeni tvofivosti &kl setkalo se zda-
rem, je jednim z t&Zist" komentované publi-
kace.

Zakladni pichled klasickych, aktivizuji-
cich i kombinovanych metod vedoucich
k rozvoji tvotivosti by mél inspirovat étena-

KOLAR, M.
Bolest sikanovani.
Praha : Portal, 2001. 255 s.

D ,.Bolest Sikanovani* je jiz druha kniha
Michala Koléfe, vénovana projeviim détské
agresivity, ktera negativné ovliviiuje klima
mnoha kol a $kolnich tfid a stava se zavaz-
nym pedagogickym problémem nejen na
zakladnich, ale ina stfednich a vysokych
Skolach. Po prvni usp&$né kniZce nazvané
»Skryty svét Sikanovani na skolach” se au-

fe k hlubSimu seznameni s nimi. Autor
1 v této kapitole ukazuje cestu k fadé prame-
nl, v nichZ najde zdjemce podrobngjsi in-
formace v pfipadé, Ze jej néktery z nazna-
denych pristupil vice zaujme.

Posledni kapitoly Tvofivy ucitel a Tvofi-
va §kola jsou v podstaté kapitolami integru-
jicimi autoriv vyklad. Podstatné v téchto
kapitolach je konstatovani, Ze s kreativitou
musi zacit pedagog sam u sebe. Rovnéz tak
nejde jen o aplikaci ojedinélych kreativnich
pfistupil v jednotlivych hodinach, ale o kom-
plexni pfestavbu soucasné Skoly na Skolu
tvorivou.

Samo pojeti Manakova vykladu je vlast-
né podhoubim k jinému zpusobu uvazovani
o pedagogické praci ve $kole. Rada problé-
mi je naznacena a oteviena, a proto se oce-
kava, Ze ¢tenaf bude motivovan k tomu, aby
je dale ve své praxi tvofivé aplikoval, ale
i déle rozvijel. Struény nastin metodiky tvo-
fivé prace ve Skole, jak svoji studii nazval
autor, je tak soucasné€ stimulem ke kreativ-
nimu uplatnéni podnéti, které autor v této
utlé, mySlenkové viak bohaté praci nazna-
¢uje. Uz proto si zasluhuje pozornost zejmé-
na uéitell v nasich skolach.

JiFi Pelikan

tor rozhodl problematiku $ikanovani znovu
otevfit a hledat cesty ;jejiho feseni jesté mno-
hem diraznéji a s vyuZitim svych nejnovéj-
Sich poznatkl, zkuSenosti a metodickych
postupt.

Michal Kolaf se problematikou Sikanovani
prakticky i teoreticky zabyva vice nez 25 let.
Za tuto dobu se setkal s nespocetnym mnoz-



stvim agresori i jejich obéti i se stovkami je-
Jich rodi¢u, a to jak zoufalych a bezradnych
rodi¢ti obéti Sikanovani, tak neStastnych
a zaskoCenych rodici agresorti a dalSich ak-
tért Sikanovani, ktefi mnohdy ani pod tihou
diikazi a argumentl neuvéfili tomu, jakého
Jjednani byly jejich Casto navenek ,,normal-
ni“, nebo dokonce ,,hodné a Gsp&sné“ déti
schopny.

Setkal se také s velkym poctem pedago-
gh, ktefi se v situaci, kdy v jejich Skole nebo
tfidé bylo odhaleno §ikanovani, chovali na-
prosto bezradné, i takovych pedagogt, kteti
svym nekvalifikovanym pfistupem situaci
jesté zhorsili a obéti §ikanovani poskodili.

O Sikanovani se v pedagogické literatuie
dosud pi$e pomérné malo. I v pedagogické
praxi je patrna tendence Sikanovani a jevy
s nim spojené spiSe bagatelizovat, zakryvat
a omlouvat nez kompetentné fesit. Pfitom
vyzkumy provedené odborniky v riznych ty-
pech kol a na rliznych mistech republiky
prokazaly, Ze v nasich Skolach je Sikanova-
no vice nez 20 % zZaka, coz ptedstavuje, Ze
v zakladnich a stfednich $kolach je svymi
spoluzaky tyrano okolo 300 000 déti. To uz
neni obgasny vyskyt ,,negativnich socialnich
jevi®, mezi néZ se §ikanovani zpravidla za-
fazuje, to je epidemie, kterou je tfeba vzit na
védomi a snaZit se ji viemi dostupnymi pro-
stfedky zastavit.

Sikanovani chape autor jako patologické
chovani. Projevuje se tak, Ze jeden ¢i vice
Zakh Gmysiné, vétsinou opakovang, tyra
a zotroéuje spoluzika nebo vice spoluzika
a pouziva k tomu agresi a manipulaci.
K nazornému piibliZeni této ponékud ,su-
ché* definice uvadi autor reprezentativni
pichled konkrétnich typd a forem agresi
a manipulaci, s nimiz se setkal pfi Setfeni
a napravé uéfiovskych Sikan ve své poraden-
ské praxi i pfi feSeni pfipadii Sikanovani na
zékladnich a zv1astnich §kolach i v nahradni
a Gstavni péi. Na rozdil od bézné agrese,
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s niz se také mizeme ve Skoldch nezfidka
setkat, se Sikany vyznacuji samoucelnosti
ptevahy nésilnika nad obéti — agrese je zpra-
vidla sama o sob¢ cilem jednani. Dalsi roz-
mér Sikanovani jako nesymetrického a ne-
svobodného vztahu mezi agresorem a obéti
je dan prevazujici strategii: skryt vlastni
strach a zarovefi vyuzit strachu druhého.
Tento princip vede k rozdéleni Zakd ve vét-
$iné skupin na ,,silné* a ,,slabé, tedy na ty,
kdo reaguji ,,silné“, to znamena, Ze sviij
strach skryji tim, Ze ho vyvolaji v téch dru-
hych, a na ty, ktefi svému strachu podleh-
nou a stanou se tak kofisti zvraceného cho-
vani svych silngjsich vrstevniku.

Autor velmi citlivé analyzuje sloZité vza-
jemné vztahy mezi agresory a jejich ob&t'mi
a odhaluje mechanismy, které vedou k agre-
sivnimu chovani oznaovanému jako $ika-
novani, do néhoz se asto zapojuji i Zci,
u nichz by to nikdo nepfedpokladal, napfi-
klad velmiispésni, ale charakterové a citové
malo rozvinuti Zaci, z nichz se néktefi vénu-
ji Sikanovani jako svému podivnému hobby.

Kniha je rozdélena do tfi vnitiné struktu-
rovanych ¢asti. Jiz v ivodu autor velmi plas-
ticky vysvétluje podstatu Sikany a charak-
terizuje jeji destruktivni pisobeni na kazdou
socialni skupinu, v niz se objevi a ma moz-
nost se rozvinout: Pise zde: ,,Vyznamna sku-
pina zakd ve statnich i nestatnich vzdélava-
cich a vychovnych institucich je beztrestné
fyzicky a psychicky tyrana. Jejich psychic-
ké i télesné zdravi je dlouhodobé, a nékdy
1 nevratné poSkozovano. U pokroéilych sta-
dii $ikan je ohroZen i Zivot obéti ... Témto
détem neni nic platna mezinarodni Umluva
o pravech ditéte, ktera jim v téchto zafize-
nich zaru€uje bezpe¢nost a ochranu zdravi.*

Prvni kapitola Sikanu charakterizuje
a uvadi nékteré jeji nejCast&jsi, pro nezasve-
ceného Ctenate nékdy téZko uvéfitelné pro-
jevy. Vyvoj Sikany v socialni skupiné roz-
déluje do 5 stadii. Prvni stadium pfedstavuje



vy€lenéni ur€itych jedinct, ktefi jsou nejmé-
né oblibeni, nejméné vlivni, zpravidla zi-
stavaji osamoceni a postupné se dostdvaji
dorole, ktera se v literatufe nékdy oznaduje
jako role , klovaného kufete. V pripad¢, ze
ve skupiné chybi soudrznost, kamarddské
vztahy, pozitivni mordlni hodnoty, jestlize
Zaci nemaji zasadné negativni postoje vici
nasili a ublizovani slab§im nebo jsou takovi
Zaci ve vyrazné menSiné€, pokusy ,silnych
jedincu* o Sikanovani slab§ich mohou uspét.
Vyvaj miize pokracovat azk poslednimu sta-
diu ozna¢enému jako ,.totalita neboli doko-
nald Sikana“, kdy jsou normy agresorti pfi-
jaty a respektovany v§emi nebo vétsinou ¢le-
nll skupiny. Agresofi na této trovni ztraceji
jakékoliv zabrany a smysl pro realitu a ve
skupiné zcela zvitézi zlo, ndpadné podobné
faSismu s jeho ideologii. Brutalni nésili se
za¢ind povazovat za normalni, neexistuje zde
soucit s bolesti a utrpenim a zcela chybi po-
kde je ob&t nucena Zit spolecné s agresory.
Rizikové jsou zejména dlouhodobéjsi pobyty
mimo Skolu (brigady, zajezdy), a zejména
détské domovy, internaty a vychovné lsta-
vy, kde se pocet Sikanovanych odhaduje na
témeéf polovinu svéfenci.

Ve druhé ¢asti autor hleda hlubsi souvislos-
ti vzniku tohoto socialné patologického jevu,
a to jak pficiny socidlni, tak psychologické
a etické. Zabyva se i dusledky, které Sikanova-
ni pfinasi pro Zivot skupiny i zasazenych jed-
notlivel a pro jejich dalsi vyvoj.

Tezisté publikace spociva v jeji treti Cas-
ti, orientované na hledani cest, jak Sikano-
blém1 autor povazuje odhaleni tohoto jevu,
nebot’ do skrytého Zivota zasaZené skupiny
je velmi obtizné proniknout. Nékdy se Sika-
novani neodhali viibec, nékdy jen &irou na-
hodou, nékdy dospéje az k tragickym kon-
cim. I pfi jeho odhaleni se stavd, Ze obét
neni schopna podrobné vypovidat a Casto se

boji svédcit, vétSina spoluzakl také nechce
ze strachu mluvit, néktefi naopak svédci fa-
le$né; agresofi piesvédCive a organizované
zapiraji, rodice agresorli odmitaji narceni
svych déti a zadaji zastaveni vySetfovani
a potrestani obéti, rodice obéti Zadaji zasta-
veni vySetfovani a vznika tak zaCarovany
kruh, do négjz Ize jen tézko proniknout.

Tuto situaci, kdy odpor proti odhaleni je
velmi silny a ucastni se ho téméf vichni ¢le-
nové skupiny vcetné rodicii obéti i agresortl,
autor povazuje pro odborné nepfipraveného
pedagoga za prakticky nefeSitelnou. Pokla-
da proto za nezbytné, aby vSichni ucitelé
i dal§i odbornici, ktefi se vénuji préci
s mladezi, byli v ramci své kvalifikace du-
kladné obeznameni s problematikou §ikano-
vani v celé jeji sloZitosti.

Odbhaleni Sikany autor na zdkladé svych
zkuSenosti povazuje pouze za prvni krok
k jeji likvidaci. Léceni takto postizenych
socialnich skupin je dlouhodoby a naroény
ukol, kdy cesta prevence a ndpravy musi mit
systémovou povahu a terapie musi sméfo-
vat k celé skupiné a jejim bezprostfednim
vztahiim k okolnimu svétu.

Cennym prinosem publikace pro pedago-
gickou praxi je jeji metodicka &ast, kterd
poskytuje velmi pfesny a podrobny navod,
jak si pocinat v situaci, kdy bylo diagnosti-
kovéno Sikanovani, jakou zvolit strategii, aby
byla zajisténa bezpecnost obéti a piekonany
mechanismy, které brani vy3etreni Sikany,
jejichz soucasti v nékterych pripadech mo-
hou byt i pedagogové, vedeni Skoly nebo
kontrolni orgény. Pro prvni pomoc pfi tera-
pii skupin s pocateCnimi stadii Sikanovani
byl vytvofen Zakladni intervenéni program
(ZIP), zaméfeny na vytvareni zdravych vzta-
hl v socidlni skupiné, jehoz soucasti je
i vytvofeni tfidni charty proti §ikanovani.

Za nejucinné)si zpilisob potlacovani Sika-
novéni ve $koldch a Skolnich tfidach pova-
Zuje Michal Kolaf vytvoteni pedagogické



komunity. Vychazi z pfesvéd€eni, ze Skoly,
které funguji jako demokraticka spolecen-
stvi, poskytuji proti §ikanovani nejlepsi
ochranu. Komunitu povaZuje za nejvyssi
formu skupinové existence a za synonymum
skupinového zdravi. Charakterizuje ji jako
demokratickou formu organizace Zivota ve
tfidé a svobodné spravovani moci ve tfide.
Znamena to, Ze viichni ¢lenové skupiny maji
vyznamny vliv na déni ve tfide.

Posledni kapitola je vé€novana prevenci
Sikanovani na co nejvét§im poctu skol, kde
bude vybudovan uceleny systém ochrany déti
a dospivajicich pfed tyranim spoluzaki. Tu
je moZno zajistit pouze za aktivni podpory
ministerstva $kolstvi a krajskych ufada.

Kniha, velmi vystizné nazvana Bolest §i-
kanovani, odhaluje jednu zavaznou, ale do-
sud pomémeé malo znamou stranku Zivota nasi
dorfistajici generace. Clovék schopny empa-
tie se pfi jejim Eteni neubrani pocitu bolesti
a smutku nad nékdy téZko uvéfitclnou bruta-
litou, kterd se projevuje u déti a mladistvych.
V této pozoruhodné publikaci se autor zdale-
ka neomezuje pouze na vyklad jevové stran-
ky Sikanovani a hledani cest jejiho odhalova-
ni a lé&eni. Patrd i po jeji pfic¢ing i disledcich
a nevyhyba se ani tak slozitym psychologic-
kym a etickym problémiim, jako jsou napf.
otazky, co pfiméje lidskou bytost, aby kruté
mugila jiné lidi, kde je ptivod mordlni slepoty

KOBLER, }J.

agresori, co jsou spoustéci mechanismy S§i-
kanovani, jaké jsou rizikové osobnostni cha-
rakteristiky protagonistli Sikany a dalsi.

Tato knizka ma v podtitulu nazev Cesta
k zastaveni epidemie Sikanovani na §kolach.
Prakticky, instruktivné, krok za krokem uka-
zuje, vysvétluje a na Cetnych prikladech do-
klada uspésné strategie feSeni riznorodych
problémil v lidskych vztazich, které vyusti-
ly v Sikanovani téch nejslabsich, a ukazuje
i moznost netispéchiy, obtiZi a komplikaci pti
této obtizné a psychicky naro¢né praci. Jeji
dukladné prostudovani, pochopeni a apli-
kace jejich hlavnich princip uéiteli, vycho-
vateli a dal§imi pedagogickymi pracovniky,
kteti pfichazeji s détmi a mladeZi kazdoden-
né do styku, skute¢né miiZe k zastaveni této
epidemie vyznamné pfispét.

Publikace je doplnéna Piehledem piipa-
dd, praktickych ilustraci a tabulek popiso-
vanych v textu, obsahlym seznamem zahra-
ni¢ni i domaAci literatury a pfilohami:

Sikanovani z hlediska prava

Depistazni dotaznik k Sikanovani I a Il

Informaéni letak pro déti

Informaéni letak pro mladez

Informagni letak pro rodice

Technika dynamické diagnostiky

Obsah Zakladniho interven¢niho programu

a dal§imi instruktivnimi materialy

Iva Svarcovd

Pidagogische Transformationprogramme

in der Tschechischen Republik 1990 - 1999
(Ausgangpunkte, Grundlagen und Tendenzen

am Beispiel der Fachkonzeption Kunstpidagogik).
Edice: Europiische Hochschulschriften (European University Studies). Reihe
XI. Pidagogik, Vol. 837. ISSN 0531-7398.

Frankfurt am Main; Berlin; Bern; Bruxelles; New York; Oxford; Wien : Peter
Lang, 2001. 301 s. ISBN 3-631-38589-7.
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L] Nebyva bézné, aby v zahrani¢i byl pub-
likovan podrobné a fundované zpracovany
nahled na nas tuzemsky vyvoj vzdélavacich
programl nebo pedagogickych koncepci,
a to dokonce v jediném specializovaném
oboru. Tim spise, jestlize se jedna o umé-
leckou disciplinu, ktera obvykle nebyva
v centru véeobecného pedagogického zajmu.
Jiz z toho divodu povaZujeme za piinosné
zaméfit pozornost na praci némeckého ko-
legy J. Koblera, ktery se jiZ fadu let soustie-
déné vénuje analyze vyvoje Ceské umélecké
pedagogiky — konkrétné v oblasti vytvarné
vychovy. Nejnovéjsim vysledkem jeho dlou-
hodobé systematické prace je publikace, kte-
rou zde kratce piedstavujeme.

Autor vychézi ze Siroce zaloZeného po-
hledu na programy a teoretické koncepce
ceského Skolstvi od roku 1945 do soucas-
nosti. Diky tomu jeho analyza vyvoje Ceské
vytvarné vychovy je skvéle zasazena do
obecnéjsich souvislosti historickych promén
¢eské cdukace.

V analyze se J. Kobler opira o velmi pe¢-
livé nasbirany a zpracovany soubor koncep¢-
nich a programovych materidla ¢eského
§kolstvi, a zejména Ceské vytvarné vychovy
(uéebni plany, Véstniky MSMT, osnovy,
metodické publikace, odborné teoretické tex-
ty apod.), ktery zahrnuje vice nez 550 polo-
Zek. Interpretace téchto textii byly autorem
v prib&hu devadesatych let svédomité kon-
zultovany s ¢eskymi odborniky.

Text je rozdéleny do tii hlavnich ¢asti:
1) vyvoj véeobecného vzdélavani a vytvarné
vychovy v Ceskoslovensku mezi lety 1945
-1989, 2) vychodiska, zéklady a hlavni ten-
dence pedagogické transformace v Ceské
republice v letech 1990-1999 a 3) pluralit-
ni pojeti transformaénich procesli v Ceské
vytvarné vychové v kontextu vSeobecného
vzdélavani.

V prvni &4sti autor charakterizuje obdobi
od konce 2. svétové valky do roku 1989 jako

rozporuplny proces, v némz &eské vytvarna
vychova ztézka vytvafela navaznost na vel-
mi Uspé$né mezivaleéné tradice a jen
s obtiZzemi hledala své vhodné misto v sys-
tému jednotného Skolstvi. Za krizové pova-
Zuje obdobi mezi lety 1953-1960, v némz
byla ¢eské vytvarna vychova prakticky od-
fiznuta od zédpadoevropskych zahrani¢nich
inspiraci a byla v ramci Skolského systému
tlacena do ucelové pozice ,,praktického*
pfedmétu. Jeho obsahem byl zejména vycvik
femeslné-technickych dovednosti (polytcch-
nicka vychova), postaveny na formalné cha-
pané renesanéni zobrazovaci tradici, a kromé
néj naukové chipana tzv. ,,vychova umeé-
nim*“. Socialisticky realismus jako vrchol
umélecké tvorby a jeho estetickd norma tvo-
tily zaklad této koncepce.

J. Kobler konstatuje, Ze jiz od poloviny
Sedesatych let se v eskoslovenské vytvar-
né vychové prosazovaly snahy o moder-
nizaci predmétu, které se mohly do urcité
miry uplatnit diky postupné se ménicimu
spolegenskému a politickému klimatu. Us-
tily do zvySeného dirazu na originalitu
a tvofivost jako na hlavni cile pfedmétu a do
zvyraznéni individudlni koncepéni ulohy
uditele vytvarné vychovy. Vytvarna vycho-
va se méla stat dynamickym a vnitin€ roz-
rliznénym pfedmétem, co nejvice otevie-
nym zménam. Uvedené snahy piiléhavé
odpovidaly pfirozené tviréimu charakteru
umélecké discipliny, avak neziidka nara-
Zely na protichtidné tendence celého Skol-
ského systému, zejména v ,,normalizaénim*
obdobi sedmdesatych a osmdesatych let.
Autor si spravné v§ima dulezité Glohy, kte-
rou ve snahdch o modernizaci sehraly teh-
dejsi lidové Skoly uméni, nyni zdkladni
umélecké koly (ZUS). Diky svému posta-
veni mimo centrdlni proud vzdélavani se
mohly stat experimentalnim polem pro od-
zkouSeni a zavadéni alternativnich uceb-
nich programu.



Na transformacéni procesy devadesatych let
autor nahliZi zejména jako na cestu k plu-
ralité a k otevienosti vytvamé vychovy —
a obecné vychovy uménim — v €eskych Sko-
lach. Poukazuje na zvySenou tlohu odbor-
nych kontaktl se zahrani¢nimi koncepcemi
vychovy uménim a konstatuje, Ze vyvoj Ces-
ké vytvamné pedagogiky odpovida soudas-
nym svétovym trendim. S dobrym citem pro
specificky vyvoj ¢eské vytvarné vychovy si
v§ima toho, Ze riznoro-é teoretické koncep-
ce, které se v Eeské vytvarné vychove tvori-
ly jiz v prib&hu osmdesatych let, nalezly
v devadesatych letech 20. stoleti vhodné
podminky pro sviij plny rozvoj a pro své
uplatnéni v praxi vychovnych programd,
evaluaénich standardii apod. Opét podtrhu-
je roli ZUS v transformaénim procesu.

Velkou pozornost J. Koblcr vénuje posta-
veni vytvarné vychovy v systému &eského
Skolstvi 90. let. Domniva se, Ze toto obdobi
pfinasi $anci pro vyrazngjsi uplatnéni vycho-
vy uménim, zejména vzhledem k tomu, Ze
trend posledni doby sméfuje k posilovéani
vSeobecnych stranek vzdélavani, v némz by
estetickovychovné pfedméty mély sehravat
stale dilezitéjsi tlohu. Tuto vizi, kterd se
logicky jevi opradvnéna, viak vzhledem
k praxi bude zfejmé tfeba korigovat. Rada
vlivi, ktera fakticky plisobi na uplatnéni ur-
¢itého oboru ve $kolském systému, je ptili§
komplikovana, neZ aby:jejich vyisténi bylo
natolik jednoznaéné, jak autor do jisté miry
ptedpoklada.

V zavéru své prace J. Kobler pozitivné
hodnoti ve vyvoji geské vytvarné vychovy
zejména to, Ze pfes nepfizen politickych
a spolegenskych podminek si i v obdobi to-
talitniho rezimu udrZela fadu ryze demokra-
tickych rysti a dokdzala udrZet ndvaznost na
mnohé dobré stranky mezivalecné reformni
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epochy. Jeden z klicovych divodl spatiuje
ve vyjimecném zaujeti rozhodujici éasti udi-
teld vytvarné vychovy a jejich teoretikl pro
svlj pfedmét — toto osobni zaujeti spojené
s profesiondlnim respektem ke specifickému
uméleckému charakteru daného oboru po-
vazuje za rozhodujici hybnou silu pozitiv-
nich zmén.

Z pohledu &eské vytvarné vychovy —
i z obecného estetickovychovného hlediska
—je synteticka prace J. Koblera vyjime¢nym
dilem, které mimotfadnym zpiisobem potvr-
zuje jeji identitu a zasazuje ji do kontextl
vyvoje evropské vychovy uménim. Jde o to
zasluznéjsi €in, Ze publikace vychazi v kniZni
edici evropskych univerzitnich studii
a v nakladatelstvi se znaénym mezinarodnim
dosahem. Jeji autor je stfidmy v hodnoceni
anebo ve formulaci svych vlastnich koncep-
tl, jejichZ prizmatem pohlizi na své téma;
soustfed'uje se zejména na dikladné posti-
Zeni a citlivé strukturovani faktl, aviak je-
jich kvantita je misty pro ¢tenafe narona,
chce-li sledovat hlavni linie vykladu. Tento
ptistup vSak poskytuje bohatstvi informaci
anepfimo vypovida o velké obsaznosti té-
matu.

Kli¢ové koncepty, které autor v historic-
kém vyvoji sleduje, povazuji za dobie zvo-
lené vzhledem k pojeti a uréeni celé publi-
kace. Jde zejména o pojmy demokraticnost,
pluralita, individualita, otevienost ke zmé-
nam, vieobecnost vzdélavani aj. Z jejich
vybéru je znat, Ze J. Kobler sousttedil po-
zornost predevsim na ty stranky vychovy,
které jsou jednak aktudlni, jednak — a to
v soucasné situaci povazuji za zv1asté dile-
Zité — jsou vyrazem pro zasazeni Geské vy-
chovy uménim do §ir$ich politickych, kul-
turnich a edukaénich souvislosti integrujici
se Evropy.

Jan Slavik



LAZAROVA, B. (ed.).

Vzdélavat ucitele : Prispévky o inovativni praxi.
Brno : Paido, 2001. 107 s. ISBN 80-7315-013-1.

D Brnénské nakladatelstvi Paido vydalo
s podporou Vzdélavaci nadace Jana Husa
v zavéru roku 2001 zajimavou a podnétnou
publikaci, predstavujici jeden z vystupll pro-
jektu HESP 007 ,,Inovace psychologické
pregradualni ptipravy ucitelt na Pedagogic-
ké fakult¢ MU v Brné*. Snaha podpofit ,,uci-
tele ptistich uciteld™ v jejich praci tak, aby
dokazali byt dobrym modelem pedagogické
prace, ptivedla odpovédnou fesitelku projek-
tu PhDr. B. Lazarovou, Ph.D., k mySlence
oslovit nékolik vysokoskolskych ucitelt ptu-
sobicich v pregradualni pedagogické piipra-
v& ucitell a sestavit z nich relativné stabilni
pracovni skupinu lidi, usilujicich o reflek-
tovani své praxe. Cinnost skupiny se kon-
centrovala predevsim do tfi dvoudennich
pracovnich seminafi, jejichz Gicastnici méli
moznost diskutovat a reflektovat vlastni
»inovativni* praxi vysokoskolského ucitele
pod vedenim suprevizora-systemického psy-
choterapeuta a kouce. Népln spolecné prace
vychazela z potteb ¢astnikll ve vztahu
k vlastnimu vykonavani profese. Slo zejmé-
na o témata vztahujici se k praci s cili vy-
uky, k profesni roli, k inovaénim procestim,
k otazkam aktivizace studenti, k fizeni vy-
uky apod.

Témék roéni spoluprace zformované pra-
covni skupiny pfinesla fadu zajimavych po-
znatk, opirajicich se o vlastni zkuSenosti
jednotlivych pedagogii. Jednim z dil¢ich vy-
stupt spole¢ného setkavani jsou i ptispévky
zafazené do sborniku, ktery je vénovan né-
kterym inovativnim tendencim ve vysoko-
Skolské pfipravé uciteli. Pro mnohé ze spo-
luautorl se zdrojem fivah o zménéch ve
vzdélavani uditell staly myslenky konstruk-

tivismu, jehoZ ,,duch® provazi celou publi-
kaci. Zarover se v§ak ¢tenariim naskyta pfi-
lezitost nahlédnout pfimo do profesionalni
»kuchyné téch, ktefi prozrazuji nemalo ze
své konkrétni praxe: jak na ptipravu studen-
th ucitelstvi nahlizZeji, jak s nimi konkrétné
pracuji a s jakou odezvou, disledky a dalsi-
mi perspektivami tak Cini.

Autorem tvodniho teoretického vstupu
s nazvem Konstruktivismus v pedagogické
praxi — zdakladni vychodiska je Zdenék Ma-
cek. Ve svém piispévku vymezuje podstatu
systemického pfistupu, poukazuje na jeho
védni zaklady a stru¢né, ale ptehledné pre-
zentuje zakladni principy konstruktivismu.
Petr Novotny se v textu nazvaném Mnoho
podob reflexe — ke klicovému prvku profesni
pFipravy ucitelu zamysli nad pajmem a cili
reflexe z pohledu konstruktivismu; popisu-
je a hodnoti ¢asto pouZivané techniky refle-
xe: diskusi, mikrovystupy, kolegialni reflexi
vyuky, reflexi vyuky lektorem, praci pod su-
pervizi, studentskou reflexi, sebehodnoceni,
sebereflektivni deniky, reflexi zku$enosti
v jiné roli, pfipadové studie, ucitelsky vy-
zkum a akéni vyzkum. Pravem zdiraziuje,
Ze uvedené techniky mohou byt efektivni jen
tehdy, pokud existuje zdjem o zkvalitiiovani
vlastni prace. Konstruktivismus ve vzdéla-
vani a jeho mozné uplatnéni v pfipravé bu-
doucich ugditeld je stfednim tématem sdé-
leni Ol'gy Orosové KonStruktivizmus
v psychologickej priprave ucitelov. Vyzkum,
ktery autorka provedla, potvrdil dileZitost
kombinace kognitivniho zpracovavani po-
znatkl v kontextu zazitku, zkuSenosti vyply-
vajicich z metod aplikované socialni psycho-
logie, sebereflexe a reflexe, konstrukce



a a rekonstrukce dosavadniho poznani, na-
zoru a zku$enosti. Obecné)§i zamysleni nad
inovaénimi tendencemi v pfipravé ucitela
pro 1. stupeii ZS na Slovensku i vlastni kon-
krétni zkuSenosti z vysokoSkolské praxe Sta-
vanie sa ucitelom jako proces zmeny a jeho
reflexia nabizi Bronislava Kasacova. Inspi-
rativni;je zejména pasaz o formach student-
skych reflexi v rimci vyuky pedagogickych
a psychologickych disciplin na PdF UMB.
Lenka Hlouskova se2znamuje ¢tenafe v pii-
spévku s nazvem Hledani moZnosti inovaci
v ramci pregradualni pripravy uciteliuna FF
MU v Brné's obsahem a organizaci uéitelské-
ho studia na FF MU a poukazuje na hlavni
principy didaktického postupu v zdkladnich
modelech vyu¢ovani: v modelu klasickém,
v modelu rozvijejicim a v modelu inovativ-
nim.

Bohumira Lazarové zduraziiuje ve svém
ptispévku K moznostem reflexivni prace ve
vzdélavani uciteli psychologicky aspekt re-
flexivni prace a velmi podrobné& popisuje
obsah a prib&h seminafu, zaméfenych pre-
dev§im na rozvoj dovednosti reflektovat
vlastni praci s cilem podpofit osobnostni
a profesionalni rozvoj studentu ucitelstvi.
Ceskou verzi holandského dotazniku pro uéi-
tele (Holandsky dotaznik pro ucitele) pred-
stavuje Véra Pokorna. V jejim pojeti se tato
pomucka stava uZite¢nou inspiraci u¢itelim
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pro Uvahy o nékterych aspektechjejich pra-
ce a o profesni roli. Trojice autori Vaclav
Hole¢ek, BozZena Jifincova a Michal Svobo-
da nabizi ¢tenailim ukazky konkrétni prace
sebezkuSenostniho charakteru se studenty
ucitelstvi s ndzvem Fycvikové kurzy katedry
psychologie FPE ZCU v Plzni, které jsou
vysledkem nékolikaletych zkuSenosti
s pfipravou a vedenim vycviku, zaméfenych
na rozvoj klicovych socidln€ psychologic-
kych dovednosti. Irena Plevova umoZiiuje
studentum ucitelstvi v ramci jejich psycho-
logické ptipravy poznavat odli$nosti ve vni-
maéni, porozuméni a pocitech druhych.
O svych zkuSenostech pajednava v piispév-
ku Poznavame vnitini svét druhého clovéka.
Ustiednim tématem ptispévki této publi-
kace jsou reflexe. Myslenka jejich vyuziti
v piipravé uciteldl neni jist& zcela nova; no-
vym prvkem je ale jejich netradiéni konstruk-
tivistické pajeti, které pfinasi netradiéni po-
stupy a formy dotazovani. Nebyva tak ¢asto
zvykem, aby vysokoskolsti uéitelé zpfistup-
fovali odborné vetejnosti své know-how
a podrobné popisovali své konkrétni zkuse-
nosti, coZ ¢tenari uréité oceni. Publikaci
doporucuji vSem vysokoskolskym pedago-
gum, ktefi se podileji na vzd&lavani ugiteli
a hledaji cesty, jak zvysit Uroveii pregradual-

ni ucitelské pfipravy.
Oldrich Simonik

Jino€any : Nakladatelstvi H & H, 2000. 175 s.

D Celkem jedenact kapitol Uvodu do pe-
dagogiky Chrudose Vorlicka je uréeno pte-
devsim studentim ugitelstvi, kterym ma po-
skytnout uceleny a jasny vhled do studia pe-
dagogické teorie. To se autorovi bezesporu
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povedlo. Ctenai je veden jasnym, strukturo-
vanym a systematickym zpuisobem vSemi
oblastmi pedagogiky (ptedmét, cile a obsah,
vyucovaci koncepce, vychovné instituce,
problémy tcorie pedagogiky). Monografie je



doplnéna aktualnimi vysledky pedagogic-
kych experimentli, prdvnimi normami i
dokumenty vztahujicimi se k ¢eskému $kol-
stvi, hodnoti 1 vysledky jeho transformace.
Tyto informace oceni zaéinajici studenti uci-
telstvi, ktefi chtéji porovnat obecné infor-
mace s konkrétni praxi. Pfesto se mohou
pravem domnivat, Ze n€které informace jsou
pfili§ obecné a jim vzdélené.

Funkce a vyznam pedagogické teorie pro
praxi uéitell je tématem prvni kapitoly. Pe-
dagogika by méla véstk profesiondlni sebe-
reflexi ucitele (k schopnosti a ochot€ perma-
nentni autoanalyzy prubéhu a vysledku vlast-
ni &innosti, tj. k zamySleni pro¢ a jak ucitel
vybral a usporadal u€ivo, jak probihala jeho
pedagogicka komunikace s zaky, jestli do-
sahl, nebo nedosahl stanovenych cili).

Druha kapitola se vénuje vymezeni pojmu
vychovy a vzdélani, které jsou v Ceské od-
borné literatufe zatizeny dlouhodobou ne-
vyjasnénosti. Vorlicek se hlasi k pojeti, ve
kterém se za zakladni pojem pedagogiky
povazuje vychova. Vzdélani, respektive
vzd@lavani je uZito v uz§im vyznamu jako
proces osvojovani poznatkd, dovednosti
a navyki. Vychovu vidi jako vzajemny vztah
uditele a zaka, kdy uéitele chape jako sub-
Jjekt vychovného pusobeni a Zaka jako ob-
Jjekt, ktery ma postupné pfistupovat k sebe-
vchové, md se stavat subjektem. Pozdgji,
v §esté kapitole vénujici se systémovému po-
jeti vychovného procesu, autor zfetelnéji
definuje vychovu jako interakci uditele
a Zdaka pFi zachovani Fidici ulohy ucitele.

Tteti kapitola vénovand vztahu spolecnosti
a vychovy seznamuje étenafe s aktualnimi
vzdélavacimi cili v souasném svété (zpra-
vy mezinarodni komise UNESCO, Vyboru
pro vzdélavani OECD, Bila kniha Evropské
komise). Jsou zde vytceny i cile Ceské Skol-
ské politiky, které koresponduji se svétovy-
mi trendy, napf. nutnost multikulturni vycho-
vy, problematika funk¢ni, pocitatové a in-

ternetové gramotnosti, feSeni socialnich pro-
bléml narodnostnich mens$in a romského
etnika.

Ve &tvrté kapitole autor ukazuje ulohu
vychovy v koncepcich pedagogického opti-
mismu a pesimismu. Cenna je ¢ast vénujici
se souasnym nazorim na vyznam vychovy
ve vyvoji ¢lovéka. Autor zdlraziiuje potie-
bu zaméfit se v ¢eském Skolnim prostiedi na
otazky rovnosti §anci a pfistupu ke vzdélani.

Kapitola o vychovnych cilech, kterym se
ve vzdélavani ucitelll vénuje tradiéné velka
pozornost, nove osvétluje pojeti cilt statnich
§kol v pluralitni demokratické spoleCnosti
a seznamuje studenty uéitelstvi s Umluvou
o pravech ditéte. Upozoriiuje na reformula-
ci cilit v modernich informacnich spole¢nos-
tech a podtrhuje vyznam takovych, jako je
rozvaj kritického posuzovani, osvojovani
odpovidajicich roli v Zivoté spolecnosti, pfi-
prava na pfijimani zmén, vychova k toleranci
a tvofivosti.

Vychovnymi institucemi, jejich vznikem
a vyvojem a soucasnym stavem Ceského
Skolstvi se zabyva sedma kapitola. Mladého
&tenafe jisté zaujme historicky exkurz, ktery
osvétluje i soucasné problémy ceského Skol-
stvi. Pfedev§im boj o jednotnou vnitiné di-
ferencovanou §kolu za prvni republiky
a zvulgarizovani této ideje v socialistické
skole jednotného typu muZe vyvolavat
1 v dne$nich studentech ugditelstvi otazky po
»idealnim* uspotfadani druhého stupné, kte-
ry se v praxi stile potyka s problémem jed-
notného pfistupu k Zaktm, jednotnych no-
rem, metod 1 ohsahu a nove s institucio-
nalnim naru$enim niz§im gymnazidlnim
stupném.

Studenti uéitelstvi se Easto zajimaji o ,,prak-
tické* poznatky, ucelené obsahové a meto-
dické koncepce vychovy, které by mohli uplat-
nit ve své budouci praxi. VorliCek stavi Cte-
nake v osm¢ kapitole pred tfi koncepce vyu-
Sovani: tradicni, reformni a moderni. Tradicni



charakterizuje jako transmisivni Skolu, kde
Zak je pouze objektem. Jako jeji opak shleda-
va koncepci reformni, ktera podle Vorlicka
postaveni zaka pfecefiuje a v pedocentrickych
intencich jej upfednostiiuje pted u€ivem i roli
ucitele. Tato dvé krajni pojeti ma fesit kom-
promis v moderni koncepci vyucovani, které
je chapano jako dialog uéitele a zaka. Vorli-
Cek sice vénuje dostatecny prostor historické
charakteristice socialistické koncepce esko-
slovenského Skolstvi, nabizi ale jen zkraceny
rozbor souéasnych snah o moderni koncepci
Skolstvi (tenaf je seznamen pouze s koncepci
angazovaného uéeni a waldorfské pedagogi-
ky). Ctenat by si na tomto misté zaslouzil
hlubsi vhled do problematiky pedagogicko-
psychologickych vztahli modernich pojeti
vyuky, jisté by ocenil i $ir$i $kalu modernich
vyucovacich koncepci. Ke komplexnimu cha-
pani inovativnich styld vyuky by mél byt
vedeni i studenti ucitelstvi, aby ziskali profe-
sionalni ucitelské dovednosti a dosahli peda-
gogického mistrovstvi, o kterych se pojedna-
va v devaté kapitole.

Desata kapitola zpracovavajici zakladni
problémy teorie pedagogiky (pedagogika
jako véda a jeji struktura, metodologie vy-
zkumu) je neorganicky zafazena na konec
knihy. Bylo by vhodnéjsi ji zafadit formou
exkurzu do uvodnich kapitol.

SMEKAL, V.

Zéavérecna jedenacta Cast velmi dobrym
zplsobem objasiuje transformaci vzdélavaci
soustavy CR po roce 1990. Vorlicek se za-
byva porovndnim ceského a evropského
Skolstvi, jehoz standardim se mame pfibli-
Zit, zdUraziiuje oviem potfebu zachovani tra-
dic ¢eské vzdélavaci soustavy. Autor pied-
stavuje materialy zabyvajici se vnéjsi trans-
formaci, vénuje pozornost vnitinim zménam
vyucovaciho procesu. Podarilo se mu podat
hutny text, ktery ¢tenafe prehledné a vécné
uvede do pedagogické problematiky.

Vorli¢ktv Uvod do pedagogiky nabizi na
konci kapitol bohaté a kvalitni odkazy na
dalsi odbornou literaturu. Pfedkladana mo-
nografie je ojedinéla a cenna zafazenim
a bohatym zpracovanim legislativnich norem
ceské vzdélavaci soustavy, které Ctenafi
umoziuji konkrétni propojeni teoretické
a praktické roviny pfi chapani skolskych pro-
blémi. Na Skodu mizZe byt snaha o obsah-
nuti co nejSirSiho okruhu témat, ktera nékdy
vede k pocitu prehlceni informacemi. UZsi
vybér témat by umoznil hlubsi zpracovani,
a tim 1 aktivnéjsi praci s informacemi tak,
aby je ctenaf dokazal zhodnotit a vyuzit ve
svém pedagogickém uvazZovani. Pfesto tuto
publikaci oceni kazdy, kdo stoji na po¢atku
studia ucitelstvi &i pedagogiky.

Dana Koliandrova

Pozvani do psychologie osobnosti : Clovék v zrcadle

védomi a jednani.

Brno : Barrister/Principal, 2002. 517 s. ISBN 80-85947-80-3.

D Pavodni geska psychologicka literatu-
ra, zfetelné pfesahujici svym vyznamemi do
pedagogiky, se mize v poslednich letech
pochlubit fadou monografii ictyhodné kva-
lity, schopnych obstat i v porovnani s osvéd-
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¢enymi dily vychazejicimi v zapadni Evro-
pé€ a v USA. Jen namatkou pfipominam na-
priklad M. Vidgnerové ,,Vyvojovou psycho-
logii. (Détstvi, dospélost, stafi.)* a ,,Psycho-
patologii pro poméhajici profese. (Variabi-



lita a patologie lidské psychiky.)*, J. Kfivo-
hlavého ,,Psychologii zdravi“, P. Macka
»Adolescenci. (Psychologické a socialni cha-
rakteristiky dospivajicich.)*. Vyznamné mis-
to si v této fadé jisté vydobude i pravé vy-
chazejici monografie Smékalova, vénovana
tématu, jehoZ zevrubné zvladnuti musi fun-
dovat zakladni kompetence kazdého peda-
goga, védce i praktika — tj. tématu osobnosti.

Prof. PhDr. Vladimir Smékal, CSc., pu-
sobici na Masarykové univerzité v Brné —
Fakulté humanitnich studii (zde fidi prestyz-
ni Centrum vyzkumu vyvoje osobnosti), pa-
tii mezi vidci predstavitele nasi psycholo-
gie; je znam nejen svymi konkrétnimi vy-
zkumy, ale také zasluhami o uplatiiovani
obecné kultiva¢niho vyznamu psychologic-
kého poznani v pfistupech k ¢lovéku jako
svébytnému individuu, pfi feSeni spolecen-
skych problémi i pfi Usili o humanizaci pod-
minek soucasného Zivota. Recenzovana mo-
nografie v tomto duchu oslovuje §iroké spek-
trum odbornikll, mifi do oblasti tzv. poma-
hajicich profesi a nabizi nejen rozsahlé po-
znatky z psychologického badani, ale také
metodicky repertodr diagnostické a naprav-
né psychologické povahy, jakoZ i zavazné
podnéty pro hluboké zamysleni nad clove-
kem a jeho Zivotni cestou. Svij zietel k od-
borniklim z jinych véd, ktefi se o psycholo-
gii osobnosti zajimaji, vyjadfuje autor
v Uvodu dila: je si védom, Ze ,,nechtéji abs-
traktni akademické definice a vyklady, ale
vétsinou se dozaduji informaci, které by jim
umoznily porozumét tomu, co mame na
mysli, kdyZ o sobé nebo o druhych uvazuje-
me jako o osobnosti...“. Kniha jim vychazi
vstiic prezentaci poznatkd, slouZicich ,jako
vychodisko uvazovani o lidech, navod
k poznavani lidi, navod k poznavani sebe
sama, vychodisko k ovliviiovani lidi, vycho-
disko pro praci na sobég....

Dilo je rozdgleno do patnacti kapitol. Jaké
jsou jejich obecné znaky? Piedevsim jsou

vystiZznou prezentaci vyborné vybranych teo-
rii, konkrétnich poznatku a aplika¢nich pfi-
nost, jimiz se mizZe Ctenaf inspirovat ve své
vlastni praci. Kapitoly nejsou pfetizené shro-
mazd’ovanim vSeho moZného, co lze k dané
oblasti Fici, ale soustfed’uji se vzdy na to
podstatné a jeho elaborace je vzdy dostatec-
na, aby ¢tenar dobfe porozumél a védél si
rady. Kazda kapitola je uvedena motty, kte-
ra jsou sama o sob& podivuhodnou sbirkou
myslenek, davajicich zakusit Gdiv a provo-
kujicich chut’ patrat, jak to vlastné jejich
autofi mysli. V samém textu jednotlivych
kapitol jsou pak zafazeny naméty ,,K zamys-
leni*. I zde se vesmés jedna o citaty, ptipad-
né volné pietlumocené napady ¢i postichy
vyznamnych badateli a myslitelli, pferusu-
jici chod poucovani a vysvétlovani a navo-
zujici hledéni vlastniho nazoru. Cetna sché-
mata, tabulky a grafy napomahaji piehled-
nosti prezentovanych informaci. Kazda ka-
pitola zahmuje literaturu k dal$imu studiu,
az na malé vyjimky v ce§tin€, zpravidla
v poctu 10-20 titull. Vybér této doporuce-
né litreratury zaslouZi zvlastni ocenéni — za-
hrnuje vedle dél ncjnovéjsich i prace starsi,
nepravem opomijené a zapomenuté, nejed-
nou od nepsychologll, nicméné inspirujici
k uvaze z jiného Ghlu, nez je v psychologii
obvyklé. Kazdou kapitolu zakoncuje pil az
jednostranové shrnuti , K zapamatovani*,
které Ize s uzitkem Cist i pred zapodetim stu-
dia dané kapitoly jako uvedeni do jejiho
smyslu a hlavnich myslenek, pod jejichz
zornym uhlem je cela kapitola koncipovana.

Obsahové zaméfeni patnacti kapitol dila
1ze stru¢né shrnout nasledovné. Prva kapi-
tola ,,Co jc osobnost* prezentuje psycholo-
gicky pfistup k osobnosti na pozadi temati-
zacc osobnosti v jinych védach. Vlastni psy-
chologické pojeti pak zavisi na vychozich
myslenkové postojovych pozicich autord,
respektive sméri. Pointu kapitoly tvofi cha-
rakteristiky dvanacti univerzalnich znakl



pfistupu k ¢lovéku jakoZto osobnosti (jsou
to celistvost, potencialy, struktura a funkce,
individudlnost a specifi¢nost, stalost a zmé-
na, produktivnost a reaktivnost, organizace,
integrovanost, subjektovost, védomi, pozna-
ni, svoboda a determinovanost). Za pfipo-
menuti stoji viid¢i duiraz, ktery viechny tyto
znaky spojuje; tim je pojeti osobnosti jako
autorstvi ¢inl a smyslu Zivota. Vystizné se
k tomuto akcentu autor vraci v zavére¢ném
shrnuti: ,,...je moZno fici, Ze osobnost je
smysl ¢lovéka a zplsob, jakym ¢lovek tento
smysl uskuteciiuje svym Zivotem. Byt osob-
nosti znamena byt autorem svych ¢int.*

Druha kapitola, nazvana ,,Dispozice
a slozky osobnosti (Systémovy model osob-
nosti)“, podava piehled toho, z ¢eho se vlast-
né osobnost sklada, jaké jsou jeji ,,stavebni
kameny* a co z téchto skladebnych jedno-
tek vytvafi integrovany celek.

Kapitoly tfeti a ¢tvrta analyzuji osobnost
pod zornym tthlem dvou kli¢ovych katego-
rii, které autor vytkl uz v podtitulu celého
dila: védomi, resp. prozivani (vnitiniho ob-
razu osobnosti) a jednani, event. projevova-
ni a uplatiiovani se (vnéjSiho obrazu osob-
nosti). Oba tyto thly pohledu na osobnost
nam také vyjevuji zakladni vychozi strate-
gie jejiho poznavani.

Nasledujici kapitoly pata az sedma jsou
vénovany tfem dilleZitym vnitinim €initelim,
determinujicim jak védomi/proZivani, tak
1 jednani. Jsou to biologické zklady (t€lesna
stavba resp. konstituce, biorytmy, biochemic-
ka individualita a neurodynamické danosti),
temperament a zaméfenost (tedy motivaéni
sféra osobnosti).

Kapitoly osma a devata se zabyvaji dyna-
mismy adaptace a hlavnimi osobnostnimi
¢initeli jeji iispéSnosti — inteligenci, schop-
nostmi a tvofivosti.

Desata a jedenacta kapitola obraci pozor-
nost k jadru osobnosti. Pfedevsim je zde te-
matizovana problematika jastvi a charakte-
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rového profilovani jedince. Jsou zde probi-
rana témata vztahu jedince k sobé samému,
jako sebeobraz, sebecit, sebehodnoceni, se-
bemonitorovani apod. Pozornost je vénova-
na i patologii uvédomovani, proZivani a pre-
zentovani vlastniho ja. Charakter je zkou-
man v izké vazbé se svédomim a moralkou.
Na tuto problematiku pak autor navazuje
charakteristikou pfistupl k osobnosti jakoZto
specificky vyjadfenému celku (celistvosti),
obvykle uchopenému prostfednictvim riiz-
nych typologii.

Dalsi dvé kapitoly, dvanacta a tfinacta,
pojednavaji jednak o vyvoji osobnosti, viast-
né jeji Zivotni draze, jednak o zdrojich, stra-
tegiich a cilech utvafeni osobnosti. Pozor-
nost:je vénovana rizikovym faktort, analy-
ze tzv. psychologického pole zivota, vy¢le-
néni zakladnich typt Zivotnich situaci apod.

Ptedposledni, ¢trnacta kapitola je nazvana
,Poznavani a charakterizace osobnosti*. Vy-
stizné jsou zde pfipomenuta tskali, vedouci
k nejcastéjSim chybam. Velky prakticky vy-
znam bude mit pfibliZeni péti zakladnich po-
stupti charakterizace osobnosti (volny nesys-
tematicky popis; sumarizujici portrét; typolo-
gicky, respektive syndromologicky portrét;
schematické uspofadani informaci; dynamic-
ké charakteristiky). Citlivé je pfiblizen naro¢-
ny postup analyzy aktualni geneze ¢inu.

A kone¢né posledni, patnacta kapitola,
vénovana teoretickym a metodologickym
otazkdm, ma své jadro v pfibliZzeni zaklad-
nich ptedpokladi a cest realizace poznava-
cich, prediktivnich a pretvatecich cilii v psy-
chologii osobnosti.

Prof. Smékalovi se podafil vyjimeény au-
torsky €in. Vytvofil dilo informaéné bohaté,
ale nadto také uvadgjici do zakladnich mys-
lenkovach trendli a metodického repertoaru
soucasné psychologie osobnosti. Student
1 pokro€ily odbornik je miZe zaafadit mezi
nemnohd, velkoryse pojata synteticka dila,
k nimz se stale vracime. Jedinym nedostatkem



je, Ze chybi vécny i jmenny rejstiik. Tento
nedostatek mrzi o to vice, o¢ jednoznaéngji
jde o dilo zdsadniho vyznamu, které zfejmé
nenalezne po mnoho let vaznéj$i konkuren-
ci. Velkou hodnotou dila, kterou se slusi
uvést na samém zavéru této recenze, je
moudrost, ktera jim prostupuje. Jednak diky

jiz zminénym Cetnym citdtim a glosam
k zamysleni, ale také a pfedev§im autorovym
psychologickym krédem (viz vy$e charakte-
ristiku prvé kapitoly), které se decentné
a spofe, ale o to pfesvédgiveji na kliovych
mistech dila pfipomina.

Zdenék Helus

BAUMERT, J. et al. (Hrsg.).
PISA 2000. Basiskompetenzen von Schiilerinnen und

Schiilern im internationalen Vergleich.
Opladen : Leske + Budrich, 2001. 548 5. ISBN 3-8100-3344-8.

() Zavéry mezinarodnich vizkuma vzdé-
lavacich vysledkd mivaji u nas po svém zve-
fejnéni stejny osud: Nejdfive se kolem nich
strhne bombastickd kampati médii, ktera se
vétsinou snazi vnutit vefejnosti stanovisko,
jak Ceské Skolstvi zaostava za svétem, jak
katastrofalni jsou vysledky ¢eskych zaka, jak
konzervativni a tradi¢ni jsou ¢e§ti ucitelé atd.
Po této kampani trvajici obvykle jen néko-
lik tydnit nastane ticho. Tehdy by se mélo
ocekavat, Ze se jimi zalnou zabyvat namisto
senzacechtivych Zurnalistd seriézni védci
a vyzkumnici a budou analyzovat vysledky
vzdélavaciho systému z riznych aspektd,
objasfiovat jejich determinanty a zavislosti
apod. Bohuzel, k tomu u nas nedochazi.
Obdobny osud potkava nyni i vysledky
mezinarodniho vyzkumu kompetenci patnac-
tiletych zakd znamého pod zkratkou PISA,
kterého se z(éastnila mezi 32 staity OECD
také Ceska republika. Byly u nés sice velmi
pohotové zvefejnény vysledky za Eeskou
populaci' a k dispozici jsou i mezinarodni
data ve vybérové i Giplné? verzi, aviak po

medidlni kampani na pfelomu roku 2001-
2002 nastdva obvykly poklid. Neni znamo,
Ze by se u nas néjaky védecky tym diklad-
néji zabyval vysledky PISA — kromé jiného
i z toho divodu, aby uved] na pravdivou
miru nékteré zkreslujici intreprctace téchto
vysledkd v médiich.

Jinak je tomu v Némecku. Jak ukazuje
recenzovana kniha, vysledky PISA se staly
ptedmétem rozsahlé analyzy tymu prednich
némeckych odbornikil z prestiZnich praco-
vist. Jsou jimi J. Baumert (Max-Planck-In-
stitut fiir Bildungsforschung, Berlin),
W. Schneider (Institut fiir Psychologie, Uni-
versitdt Wiirzburg), M. Weil} (Deutsches In-
stitut fiir Internationale Pddagogische For-
schung, Frankfurt a. M.) a dal$i odbornici
z oblasti pedagogiky, pfedmétovych didak-
tik a psychologie. Tento tym vypracoval pu-
blikaci, kterd byla k dispozici jiz na zagatku
roku 2002, a poskytl tak némecké a mezina-
rodni vefejnosti solidni a dikladny rozbor
némeckych vysledki PISA ve srovnani
s vysledky ostatnich 31 zemi OECD.

' STRAKOVA, J. a kol: Védomosti a dovednosti pro Zivot. Praha: UIV, 2002.
* Knowledge and Skills for Life. First Results from PISA 2000. OECD, 2001.



Divod tak hlubokého zajmu némeckych
védci o tuto analyzu je nasnadé. Rlizna data
evaluace PISA dokladaji, Ze vysledky zjis-
téné testovanim u némecké populace 15le-
tych Zakd jsou pomérné nepfiznivé a ve srov-
nani s vét§inou zemi EU podprimérné. (Mi-
mochodem: Ceské vysledky jsou lepsi nez
némecké, a to ve viech tfech oblastech mé-
fenych kompetenci, tj. gramotnost ¢tenarska,
matematicka a pfirodovédna.) Je tudiz po-
chopitelné, Ze vysledky PISA vyvolaly zvy-
Seny zajem Stalé konference ministrit vzdé-
lavani a kultury— KMK (fungujici v Némec-
ku v roli federainiho ministerstva §kolstvi),
ktera k analyze vysledkl povolala tym od-
borniku, aby zhodnotili ,,silné a slabé stran-
ky némeckého vzdélavaciho systému®.

Co je v knize obsazeno? Publikace ma
9 kapitol a dva dodatky s technickymi daty
a tabulkami. Jednotlivé kapitoly maji charak-
ter védeckych analytickych studii, jsou psa-
ny riznymi autory a vybaveny rozsahlou bib-
liografii k danym tématim. V této recenzi
upozornim na ty &asti knihy, jeZ ptinaseji
néco zvlast’ zajimavého pro Zadouci Cesky
vyzkum v evaluaci vzdélavacich vysledka.

Prvni kapitola popisuje koncepci PISA,
pouzité metody a nastroje a realizaci tohoto
vyzkumu v Némecku. Slo o vskutku naroé-
ny projekt, nebot’ v ném bylo vySetieno pies
50 000 némeckych zakl zhruba z 1500 §kol.
Vybérova procedura byla obdobna jako
v CR, tj. byly pokryty viechny typy §kol,
v nichz se vzd&lava mladez ve véku 15 let -
tedy hlavni $kola (Hauptschule), integrova-
na jednotna $kola (Integrierte Gesamtschu-
le), realka (Realschule), gymnazium (Gym-
nasium). O obdobné provadéném Ceském
vybéru $kol nachazi étenat zakladni infor-
mace v citované publikaci J. Strakové a kol.
(2002). Co je viak hodno pozornosti —a co
obvykle chybi v naSich popisech vzdélava-
cich vysledkll — je otizka motivovanosti
zakn, ktefi vypliuji riizné testy a dotazniky:
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Snazi se viibec Zaci podat vysoky vykon
v testech? Nejsou vysledky némeckych Zaki
ovlivnény tim, Ze jsou jim testy lhostejné?

K tomuto uéelu byl proveden experiment,
v némZ byly navozeny pro Zaky hlavni $ko-
ly a Zaky gymnazia ¢tyfi motivaéni podmin-
ky k vykonani testd (standardni instrukce
PISA, penéZni odména, slibena zpétna in-
formace o vysledku testu, znamka) a sledo-
valo se, jak tyto podminky ovlivituji vykon.
Zjistilo se, ze navozené podminky nevyvo-
lavaji vyznamné zmény ve vykonu, ato
u zakl obou druha $kol, ve srovnani se stan-
dardnimi instrukcemi PISA. Z toho autofi
dochazeji k zavéru, Ze vysledky némeckych
Zakt nemohou byt vyznamné ovlivnény sla-
bou motivaci zaki k vykonu. (Bylo by uzi-
teCné védeét, jak je to v daném pfipadé
s vykonovou motivaci Ceskych zaka — ovliv-
fiuje vysledky testovani, ¢i nikoliv?)

Kapitoly druha, tfeti a ¢tvrta referuji po-
drobné o vysledcich tykajicich se étenafské,
matematické, pfirodovédné gramotnosti né-
meckych zakt. Ve viech téchto oblastech se
ukazuje stejny obraz. Némecti Zaci dosahli
celkové v testech niz8ich primérnych vy-
sledkl nez ¢ini pramér zemi OECD (nejvi-
ce se odliSuji od tohoto praméru v &tenai-
ské gramotnosti, nejméné v matematické
gramotnosti).

Tyto nepfiznivé vysledky byly ziejmé
hlavnim dtivodem k tomu, aby se jejich roz-
borem zabyval §ir§i tym vyzkumnikd. Této
analyze je vénovana cela vétsi polovina kni-
hy (kapitoly 5-9), s detailnim objasnénim
determinant, které k zji§t€nym vzdélavacim
vysledkiim vedou. Pfipomenu zde jen hlav-
ni nalezy této analyzy, z nichZ nékteré svéd-
¢io prekvapivych shodéch s determinantami
plsobicimi zfejmé i v Eeské edukalni realité.

Ptedevsim se prokazuji vyznamné rozdily
ve vysledcich Zakit z jednotlivych druht $kol:
Ve vSech tfech testovanych oblastech kom-
petenci dosahuji nejlepSich vysledkd Zaci



gymnazii, hor$ich vysledkl (v sestupném
pofadi) Zaci realek, hlavnich §kol a integro-
vanych jednotnych Skol. Toto pofadi je pres-
né dokumentovano v riznych dil¢ich para-
metrech, napf. v testu ¢tenaiské gramotnos-
ti prokazujicim kompetenci pro ,,ziskavani
informaci* z ptectenych textd dosahlo ncj-
vyssi trovné (stupeii 4 a 5) 66 % zaki gym-
nazii, ale jen 2,3 % zaku hlavnich §kol. Také
ve viech dalSich dil¢ich Skalach kompeten-
ci se vyrazné odliSuji svymi vykony Zéci
gymnazii od Zakl ostatnich druht §kol (ob-
dobné jako v CR).

To vedlo samoziejmé k hledani a objas-
fovani pricin téchto rozdill. Némedti autofi
ukazuji, Ze rozdily ve vysledcich populaci
zakl z riznych druhit $kol maji sviij poca-
tek jiz v selekci zakh ve véku 10 let. Jak zna-
mo, v Némecku se Zaci po ukonceni 4. roc-
niku spole¢ného vzdélavani v zakladni §ko-
le (Grundschule) rozdéluji do riznych prou-
di vzdélavani, pticemZ do gymnazii vstu-
puji déti s nejlepsimi ,,studijnimi pfedpokla-
dy*. Diference mezi Zaky jednotlivych prou-
du se pak kumuluji, takZe ve véku 15 let jsou
Jiz velice vyznamné. Pro¢ ale jsou Zdci
z ruznych druhit Skol tak rozdilni ve svych
kompetencich, a co je vlastné podstatnym
Jaktorem selekce do jednotlivych proudi
vzdélavani?

Této otazce je vénovédna v knize rozsahla
kap. 8 nazvana ,,Podminky rodinného pro-
stiedi, pfistup k vzdélavani a osvojovani
kompetenci* (J. Baumert a G. Schiimer
s. 323-407). Autofi objastiuji, Ze v zadné
zemi sou¢asného kapitalismu se nedafi upl-
n¢ odstratiovat rozdily ve vzdélavacich pfi-
lezitostech mezi détmi pochazejicimi
z rozdilného socioekonomického prostiedi,
avSak v Némecku jsou tyto rozdily zvIast' vy-
razné. Byla provedena diikladna analyza ro-
dinného prostiedi zakQ, z niz vyplyva, Ze na
ptistup k vzdélavani piisobi determinanty
dvou skupin: jednak jsou to determinanty

socidlni a socioekonomickeé (iroven vzdélani
rodi¢d, jejich profesni status, majetkové po-
méry rodin aj.), jednak determinanty kultur-
ni (etnicky plivod Zaku, jazyk pouZivany
v rodiné a dalsi).

Vyzkumnici dochazeji k zavéru (jiz diive
objasfiovanému i pro jiné zemé v pracich
Bourdieua a dalsich autort), Ze v némeckém
vzdélavacim systému dochazi k ,, reproduko-
vani vzdélavacich nerovnosti na zdkladé so-
cialniho puvodu®. To je jasné doklddano
Udaji o struktufe Zaki podle toho, do jaké
socialni skupiny pati jejich rodiny. V gym-
naziich maji vyrazné nejvétsi podil déti
z ,nejvyssi“ socialni tridy a nizky podil Zaci
z ,,niz§ich" tfid, tj. kvalifikovanych délniku
aj. (podle klasifikace ISEI — International
Socio-Economic Index), v hlavni §kole je
tomu pravé naopak. Zjist'uji se pfitom ob-
rovské rozdily ve vysledcich zdki v zavis-
losti na socialnim ptivodu: Napf. v étenaiské
gramotnosti dosahli némecti Zaci v priméru
celkové 484 bodu, ale uvnitf této populace
jsou enormni rozdily — Zici z ,,nejvys§i“ so-
cialni tfidy dosahli v priméru 538 bodd,
naopak Zaci z ,,nejnizsi* socidlni tiidy pou-
ze 432 bodu. (Srov. obdobna zjisténi o vlivu
socioekonomického statusu rodin na vysled-
ky éeskych zaki in Strakova a kol. 2002).

Némecti autofi proto oznacuji ¢ast dané
populace za rizikovou: V Némecku je rizi-
kova skupina Zaki z hlediska mezinarodni-
ho srovnani zvlast’ silna, v oblasti étenaiské
gramotnosti predstavuje kolem 27 % v po-
pulaci 15letych zaku. , Sociaini pivod, vzde-
lanostni wroven rodicu, pFislusnost k imi-
grantské skupiné obyvatelstva ... ovliviiuji
riziko zaclenéni do této ohroZené skupiny“
(s. 402). V tomto smyslu argumentuji né-
mecti autofi cetnymi daty doklddajicimi,,so-
cialni segregaci* ve vzdélavani.

Velka pozornost jc v némecké analyze vé-
novana etnickym a kulturnim faktorim ve
vzdélavani. Je to ptirozen€ dano rozsahlymi



poéty imigranti, ktefi v Némecku Zziji. Jed-
noznacné se pritom ukazuje (jako i v jinych
statech zapadni Evropy), Ze Zéci z rodin imi-
grantl vykazuji hor$i vysledky neZ jejich
némecti vrstevnici. Podrobngjsi analyzy vSak
prokazuji, Ze i mezi détmi imigranti existu-
ji vyznamné rozdily, ptedev§im v zavislosti
na tom, jaka je ,,imigrantska historie* rodin,
tj. zda se tito Zaci ¢i jejich rodice narodili jiz
v Némecku, zda se v domacim prostiedi
mluvi téZ némecky nebo jen plivodnim ja-
zykem daného etnika aj.

V recenzované publikaci je ukazano, Ze
kromeé socialnich a kulturnich faktori piiso-
bi na vzdélavaci vysledky zaki také Cisté pe-
dagogické a didaktické faktory. Napt. je to
pocet vyucovacich hodin ve skolnim roce
celkové, mnoZstvi Casu vymezené na jednot-
livé predméty atd. V Némecku je mnoZstvi

Casu ve tiidach s 15letymi Zaky za cely $kolni
rok vyrazné nizsi (v priméru 909 hodin —
po 60 minutach) nez v nékterych jinych ze-
mich (napi. v Rakousku 1127 hodin), coz
zfejmé& miiZe mit vliv na vzdélavaci vysledky.
Celkové je recenzovana kniha pro nas
vynikajicim inspirujicim pfikladem toho, jak
védecky pracovat s daty PISA a jinych me-
zinarodnich evaluaci vzdélavani. Ukazuje,
Ze nestali prislu$na zji$téni evaluaénich vy-
zkumil pouze zvefejnit, a pak ponechat na-
pospas asto nezodpovédnym Zurnalistiim &i
politikiim, ale Ze je Zadouci jejich dukladna
védecka analyza. Ta ma za ucel jednak ob-
jasnit hlubsi faktory pisobici na urgité nale-
zy evaluaci, jednak navrhnout (pokud to je
mozné) vyuZitelné cesty k odstrafiovani ne-

gativnich pfi¢in nalezu.
Jan Pricha

Z VYSTUPU PROJEKTU

KOSOVA, B.; KASACOVA, B. (ed.) Inovdcie v edukdcii a vpriprave ucitelov. Zbornik
vystupov z vedeckovyzkumnej ulohy VEGA 1/6135/99. Banska Bystrica : Pedf UMB, 2001.
ISBN 80-8055-604-0.

136 strankovy sbomik vystupli z projektu nazvaného ,,ZMENA - Inovaéné tendencie vo
vychove a vzdelavani* pfinasi 19 pfispévki 15 autorii pusobicich ptevazné na Pedagogické
fakulté Univerzity Mateja Bela (PedF UMB) v Banské Bystrici, v jednom pfipadé na Peda-
gogické fakulté¢ Univerzity Konstantina Filozofa v Nitfe. Vybrané texty ptedstavuji nejvy-
znamnéjsi pisemné vystupy aktivit vyvijenych v ramci projektu v priibéhu let 1999-2001.

Prispévky lze rozdélit podle zaméfeni do tii skupin. V prvni skupiné se jejich autofi zamg-
fuji na $iri otazky a na kontext ovéfovani efektivity specializaéniho inovaéniho studia ,,Ne-
tradiéné modely vychovy a vzdelavania“, které bylo realizovano na PedF UMB. Druha skupina
pfispévkn sestava z textli vénovanych aplikacim ovéfovanych inovaci v piipravé ugiteld na
PedF UMB. Tieti skupina prispévki pak obsahuje texty zabyvajici se moZnostmi didaktické
realizace ovéfovanych inovaci v konkrétni vyuce na zakladnich $kolach (mnohdy jde spise o
naméty konkrétnich postupti v kazdodenni $kolni praxi).

Sbornik je vénovén tématu vyznamnému také pro nasi kolni pedagogiku. Mohl by tedy
zaujmout i relevantni éeskou vefejnost.

(mp)
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