Zelina, M.:

STRATEGIA A METODY ROZVOJA OSOBNOSTI.

Druhé vyd.
Bratislava, IRIS 1999. 227 s.

I i Meno profesora Mirona Zelinu, DrSc.,
nie je vari ani potrebné pedagogickému sve-
tu predstavovat. Zapisal sa dofiho mnoz-
stvom monografii, odbornych §tudii, popu-
larnych ¢lankov na strankach Pedagogiky
i UCitel'skych novin.

Ned& mi preto nezastavit’ sa pri novom
vydani jeho monografie ,, Stratégie a met6-
dy rozvoja osobnosti“, ktoré sa pre velky
zajem prvého vydania (bolo rozpredané) na
knizny trh dostava ako vydanie druhé. Nie
je to ndhodné, Ze za necelé dva roky vznikla
potreba nového vydania tejto monografie -
v §irSom a doplnenom vydani.

Otézka znie: Co je cielom tejto prace? Je

to analyza postupov a metdd ako rozvijat

osobnost, akoju menit, akoju robit lepSou
a dokonalejSou. V naSej odbornej literatare
podobné zamerania (najméa pedagogickej) sa
popisalo vel'a vieobecne, neadresne, teore-
ticky o vychove, ale najdeme len malo prac,
ktoré by od tohoto popisu pricin vSeobec-
nych konstatovani presli k tomu najdélezi-
tejSiemu: metédam zdokonalovania osob-
nosti. Vieme uZ vel'a o svete okolo nas. Ale
malo vieme o sebe, svojich moznostiach,
o svetepre nas.

Moderna civilizacia a postmoderny cas,
rezignujuci na vedu a techniku, hl'ada ,,spa-
senie* v niecom duchovnom; pritom du-
chovno nadobuda nové dimenzie oproti roz-
merom mentalizmu a intelektualizmu, ¢i fe-
nomenol6gii a senzualizmu minulych rokov.

Preto nie nahodou autor pise: ,,Zd6raziu-
jem preto, lebo vZdy ked prisla kriza viery
v sily €loveka, dostavili sa Sarlatani, mago-
via, proroci, mystici, ktori zapifiali a zaplfiaji

priestor uskuto€nenia nie€im, ¢o by som
nazval dymom - peknym, vierohodnym dy-
mom. Ale tento dym je predsa len clonou
nad skuto€nou ludskou psychikou, je clo-
nou nad realnym Zivotom.“ (s. 5)

Ako dalej? Nastastie, ¢im dalej tym viac
tvorivych ucitel'ov a vychovavatelov vidi di-
lemu Skoly a skuto€ného sveta Skoly i sku-
tocného sveta a snazi sa prerazit' bariéry zo-
trvacnosti, rigidity. Ide to pomaly, a niekedy
aj neddvera takéto snahy deptaju psychiku
tvorcov novej Skoly.

V priebehu ¢asu, konstatuje autor, vypra-
covali sme ,,...model tvorivo humanistic-
kej vychovy, ktory je pokusom o inSpiraciu
nového pristupu k vychove - systémového
pristupu. Na strane kognitivnych procesov
je na vrchole tvorivé myslenie a tvorit” ako
najucelenejsi systém osobnosti - tvorivost
je predpokladom pre autokreéciu, pre tvor-
bu seba samého, svoje tvorivé bytie. Na stra-
ne nonkognitivnych procesov je vrcholom
humanizmus a humanizacia ¢loveka, ako
sposob jeho poludstenia.

,» Tvorivostje naboZenstvom sebaus-
kutoCnenia.

Humanizmusje naboZenstvom lasky.
Laskaje produktom humanizmu.
Sebarealizaciaje produktom tvorivos-
ti.“(s. 1)

Préaca je logicky a neformélne ¢lenena,
jednotlivé kapitoly na seba Gzko navazuju
a rieSia zakladny problém - problém mode-
lu tvorivo-humanistickej vychovy (THV).

Metodologickou paradigmou systému
THV je prosocialna diagnostika, alebo
diagnostikovanie procesu s pristavkovymi



indexami, ale hlavne ,,mikrovyuc€ovacia ana-

lyza“ ako nastroj procesudlnej psychodia-

gnostiky. Je to fakt, s ktorym s autorom su-
hlasim -je produktivny a konstruktivny.

Zakladnou jednotkou analyzy je interak-
ciavychovavatel'a s vychovavanym limitova-
na ich reakciou a protireakciou.

Autor monografie zavadza Styri nové, za-
kladné pojmy, ktoré vyjadruji modely, me-
tody a stratégie rozvoja osobnosti. Su to:
.1 .Psychoedukécia, ktoré predstavuje pries-

tor medzi nonkognitivnymi funkciami
a procesmi osobnosti a medzi ¢innos-
tou, pomocou ktorej sa ich rozvoj usku-
tocnuje.

2. Psychodiagnostika, ktora predstavuje
priestor medzi kognitivnymi funkciami
a medzi ¢innostami, prostrednictvom
ktorych sa rozvijaju kognitivné funkcie.

3. Mikroedukativna analyza, ktora predsta-
vuje spdsob, ako sa metodologicky zmoc-
nit’ faktu vychovy. Je spojenim kvantita-
tivnych a kvalitativnych pristupov, je spo-
jenim fenomenologie s empirizmom
a scientizmom.

4. Stratégia rozvoja osobnosti: ide 0 met6-
dy, techniky, cesty, sposoby, prostriedky,
pomocou ktorych sa da osobnost’ rozvi-
jat, ovplyvfiovat, menit. V stratégiach
ide tieZ o prepojenie rozlicnych vedec-
kych disciplin, najma pedagogiky so psy-
cholégiou.” (s. 8)

Z vysSie uvedeného vyplyva jednoznac-
ny zaver, aby pedagogika a psycholégia spo-
locne oslovili tych slepych a hluchych, ktori
nechcl vidiet, Ze zdkladom prezitia, zakla-
dom buducnosti, zdkladom lepSieho Zivota
na prahu nového tisicrocia je zlep3enie vy-
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chovy, revoldcia vo vychove. A ¢im skor to

pochopime, tym viac prispejeme k bohatstvu

Cloveka a spoloc€nosti.

Zaverom sa budem snazit' ukazat', ¢o pra-
cavlastne rieSila a ¢imje prinosna pre peda-
gogiku a hlavne pre pedagégov a vychova-
vatel'ov. S to tieto zakladné otazky:

1 Prezentovat' teériu rozvoja osobnosti Zia-
ka vo vychovnovzdeldvacom procese.

2. Prezentovat’ teériu a Struktiru rozvoja
mimopoznévacich funkcii a procesov
osobnosti dietata.

3. Iniciovat akceptaciu humanisticko-tvori-
vej koncepcie vychovy a vzdelavania.

4, Vztah Cinnosti a funkcii, kde praca pre-
zentuje opacné nazory ako tradi¢na pe-
dagogika, a to v tom, Ze na prvé miesto
kladie rozvoj funkcii a na druhé miesto
kladie €innosti.

5. Otéazka zékladného faktu, predmetu vo
vychove, i praca prezentuje, Ze zaklad-
nym faktom vo vychoveje interakénajed-
notka vychovéavatela s vychovavanym.

6. Doraz, Ze na rozdiel od tradicnej Skoly
a vychovy nova Skola a filozofia vycho-
vy musi systematicky a premyslene roz-
vijat najma tvorivost a hodnotiace mys-
lenie, ako najvysSie oblasti nielen kogni-
tivnych, ale aj nonkognitivnych funkcii.
V tomto zmysle sa snazi THV - teda sys-
tém tvorivo-humanistickej vychovy mo-
delovat Zivot a pripravit’ Cloveka na Zi-
vot tak, aby bol sam sebou, aby bol dob-
ry a tvorivy.

Pracu pre jej vysokd odborni hodnotu
odporacam do pozornosti vietkym pedago-
gom a vychovavatelom, ale i tym, ktori sa
bytostne o dané problémy zaujimaju.

Anna Klimekova



Parizek, V.:

JAK NAUCIT ZAKY MYSLET.

Praha, Univerzita Karlova v Praze, Pedagogickéfakulta 2000. 66 s.

Q Dnesni spolecnost se oznacuje mnoha
pfivlastky. Hovofi se o spole¢nosti moder-
ni, industrialni, postmoderni, postindustrial-
ni, globalni, masové, konzumni, technotro-
nické, informacni.

Postindustrialni spolec¢nost je neodélitel-
né spjata s védou, je provazena vzrlstem
prestize védeckych pracovnikd a rozvojem
informatiky. Informace jsou v soucasnosti
velice cenény, jsou drahym artiklem - Casto
daleko cenngjSim nez zlato a drahé kameny.
Informace se fadi vedle finan¢nich, materia-
lovych a energetickych zdrojl k hlavnim fak-
tordm, které podminuji pokrok ve viech
oblastech lidské €innosti.

V souvislosti s informatikou €i informac-
ni spolecnosti si mnozi vybavi terminy jako
informaénf délnice, informaéni priimysl, in-
formacni systémy ¢i informacni technologie.
K tomu, abychom informace mohli vyuzi-
vat, je tfeba strukturovat je, vzajemné spo-
jovat a provazovat, uvadét je ve vztahy
a zaclénovat do systému.

Informaci, poznatk( a rlznych dat exis-
tuje dnes tolik, Ze neni myslitelné, abyjeden
Clovék zvladal celé lidské védéni. Polyhis-
torové patfi minulosti. Ba co vice, je prak-
ticky vyloucené, aby jednotlivec dokonale
ovléadal byt jen jednu védeckou disciplinu.

Dnedni a zejména budouci €lovék navic
nevystaci s encyklopedickymi znalostmi na-
ucenymi nazpamét. Daleko vice se zacinaji
cenit prace s informacemi, myslenkové ope-
race s nimi, jejich analyzovani, skladani,
pragmatické vyuzivani ve védg, vyzkumu €i
v kazdodenni praxi.

Abychom mohli napliovat tyto a podob-
né pozadavky kladené na dnesniho ¢lovéka,
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musimejej naucit nachazet vztahy mezi slo-
vy, symboly, pojmy, usporadavatje a sjejich
pomoci tak vytvafet nové napady, ideje
a myslenky. Stru¢né feCeno, musime naucit
zaky, studenty a ostatni myslet. Rozvoj mys-
leni 7ak(l je uz od antiky z pedagogického
hlediska povazovan zajeden z hlavnich ciltl
Skolniho vzdélavani.

Prace prof. PhDr. Vlastimila Pafizka,
DrSc., sestava z Gvodu a 11 kapitol, za ni-
miz nasleduje zaveér a seznam literatury.

Jiz prvni autorova véta velmi vystizné
napovida Gtenafi, o co v publikaci pljde pfe-
devsim: ,,UcCit Zaky myslet se ve Skolach ¢as-
to povaZzuje za vedlejsi Ukol studia vyuco-
vacich pfedmét(.” V. Pafizek konstatuje, Ze
ucebni osnovy a vzdélavaci programy vénuji
malo pozornosti cestam, jimiz se doSlo
K poznatklim ajejich aplikacim. Mnohé
ucebnice se podle ného zaméfuji pfedevsim
na sdélovani poznatkd, daleko méné se uz
orientuji na Feenf problém(. Rozumové do-
vednosti, mysleni i inteligence jsou Casto
pouhym pfidruzenym produktem vyuky,
resp. ,,skrytym u€ivem®.

Predmétem zamérného vyucovani a uce-
ni neni obvykle ani metoda, pomoci niz se
dojde K feseni problému, ani to nejsou zpd-
soby shromazdovani informaci, jejich pora-
dani, formulace hypotéz ajejich ovérovani,
tedy verifikace nebo falzifikace. Témér vi-
bec se nevyzaduje, aby si Zaci €i studenti
uvédomovali myslenkové postupy nebo
metody efektivniho uceni.

To vSak neznamend, jak spravné podoty-
ka autor, ,,ze by bylo spravné podcenovat
poznatky, jak to &ini autofi élankd, ktefi vy-
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stupuji proti ,,pfemife poznatk(“ a omezuji



jejich roli s tim, ze kdyZ ¢lovék néco nevi,
tak si to najde v knihach a na internetu, nebo
dal$im argumentem, podle néhoz si ¢lovék
80 % toho, co vi, stejné osvojil mimo Sko-
lu.“ V této souvislosti uvadi, Ze hlasatelé
téchto nazord zapominaji na to, Ze jedinec
K tomu, aby mohl Fesit problémy, vyznal se
a orientoval se ve svété, potfebuje spolehli-
vé akriticky zhodnocené poznatky, které
jsou navic usporadany v systém. Nejsou tedy
nahodné sesbirané jako dfivi v lese, jak
otom kdysi hovofil J. A. Komensky. Clo-
vék potfebuje ,,organizujici ideje* a inter-
pretadni schémata. Je dlilezité, aby na3e po-
znani bylo soustavné.

Autor si klade mj. otazku, pro¢ se dosud
tak velka pozornost ve Skolach vénuje poznat-
kdim, pro¢ se s pégi o mysleni zachazi jako
s nécim pridruzenym, jako s nécim, coje na
vic, nad rmec. Hlavni ddvod spatfuje v tom,
Ze samo poznani je osou nasi kultury, ve Sko-
le se poznatky velmi dobfe vykladaji, prové-
fuji a hodnoti. Oproti tomu vést jedince
K tvofivému a kritickému mysleni, ucitje ana-
lyze, zobecrovani, srovnavani a lsudku je
telné. Objektivni dlivod pFedstavuje mnoZzstvi
Casu, ktery si zada priprava problémového
vyucovani. Sdélovani uciva potom predsta-
vuje Casové Uspornéjsi pFistup nez vyuka za-
méfend na fedeni problémovych situaci.

Autorova ,kritika“ se netyka jenom Sko-
ly, ale i cetnych televiznich soutézi, které
jsou postaveny na zapamatovani a nasled-
ném memorovani fakt, reprodukci pojmd,
coZ jsou véci, které se daji pomérné lehce
hodnotit. Mélokteré podobné soutéZe vyza-
duji feSeni problém.

Zékladni otazky, které si autor klade, jsou,
zda se Ize inteligenci naucit, do jaké miry je
mozné zvysit inteligenci Zakl ajak.

Otazky, které autor Fesi, stoji na pomezi
pedagogiky a psychologie. Jeho zakladni
pFistup je pedagogicky.
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Velmi inspirativnije li. kapitola, ve kte-
ré jsou predstaveny priklady projektd pro-
blémové pojaté vyuky, jejichZ €ast vytvofili
studenti 4. roénikl vieobecné vzdélavacich
predmétll PedF UK v Praze. Studenti mj.
vypracovali u zvoleného tématu projekt, kte-
ry pfedstavoval alternativu k metodé sdélo-
vani poznatk(l. Pokud to bylo mozné, vy-
zkouseli jej a ovéfili v ramci souvislé peda-
gogické praxe.

Velkou pfednosti publikace je srozumitel-
ny teoreticky vyklad, na ktery navazuji vhod-
né vybrané pfiklady a modelové situace, kte-
ré Ctenafe doslova provokuji kK tomu, aby se
je pokusil vyresit.

Drobnou vytku mam pouze K problémo-
vé Uloze €. 2 ze s. 23-24. Autor zde ne zcela
jasné zadava ukol, ktery spo€iva v tom, jak
spojit devét bodd rovnomérné rozmisténych
ve tfech fadach a tfech sloupcich ¢tyfmi na
sebe navazujicimi pfimkami tak, aby vSech-
ny body byly témito pfimkami protnuty.
Autor spojuje v jednom nacrtku ukol ajeho
feSeni. Domnivam se, Ze by bylo vhodnéjsi
nejdfive pomoci jednoho nakresu ukol za-
dat a poté pristoupit k feSeni, které bude de-
monstrovéano druhym nékresem. Ctenéfi jsou
predstaveny moznosti, jak efektivné kulti-
vovat mysleni. Jedna se napf. o tzv. pfimou
metodu vyuky mysleni, ktera se snazi naucit
Zz&ky uzivat metod Fesenf problémU nezavis-
le na obsahu. Jejim hlavnim teoretikem je
Edward de Bono. Ctendf je rovnéz sezna-
men s tzv. infuzni metodou vycviku mysle-
ni, ,,kterou se rozumi zdmérné péstovani ro-
zumovych dovednosti pfi vyuce stavajicich
vyucovacich pfedmétl*, (s. 35) Jejim proti-
polem je metoda sdélovani uciva.

V. Pafizek se vyjadfuje strucné, zfetelné,
neutapi se ve zbyte€nych podrobnostech
a suchoparnych polemikach a pseudodisku-
sich, které situaci pouze komplikuji.

Autor(v sloh nepfedstavuje Gtok informa-
ci na Ctenare, nybrzjejich plynuly tok. Jedna
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se 0 vyzralou préci ,,praktického filozofa“,
v daném smyslu odbornika, ktery se rovnym
dilem orientuje na teorii i praxi, pficemz
pfedklada Ctenéfi teorii na odborné, ale pfi-
tom srozumitelné drovni. Z celé publikace
vyplyva nazor, ktery ovSem neni v textu ex-
plicitné formulovan, Ze totiz tézisté vzdéla-
ni je v poznavani pri¢in. Tato mySlenka pfi-
pomina Radlovo vymezeni védyjako pozna-
vani véci zjejich pfi€in. Autor usiluje
o0 vyvazeny pohled na danou problematiku
a otazky s ni souvisejici. Neakcentuje jed-

Slavik, J.:

nostranné ani feSeni problému, ani neklade
nadbyte¢ny dliraz na pamétni osvojovani si
fakt. Cestu vidi v syntéze, mohli bychom
snad Fici v dialektické syntéze, v propojovani
fakt@, informaci, feSeni problémd a argumen-
tace.

Vzhledem ke strucnosti, ale zaroveri ob-
saznosti a zretelnosti Pafizkovy prace lze
pouZit pro jeji zavére¢né zhodnoceni para-
fraze jedné znamé véty: Tato Gtla knizka vy-
Vazi celé svazky.

Stanislav Bendi

HODNOCENI V SOUCASNE SKOLE.
VYCHODISKA A NOVE METODY PRO PRAXI.

Praha, Portal 1999. 192 s.

M Nepochybné nutno pfivitat publikaci, kte-
ré& pfinasi hlubsi pohled na vyznamnmou, Zi-
vou, dnes i Casto diskutovanou problematiku
hodnoceni v soucasné Skole. Autor se cilevé-
domé soustfeduje na hodnoceni provadéné
uCitelem a zaky ve Skole, které nazyva sub-
jektivnim hodnocenim v protikladu k tzv. stan-
dardizovanému hodnoceni prostrednictvim
testd. Sama struktura publikace, kterou tvofi
tfi ¢asti (1. Hodnoceni ve Skole, 2. Hodnoce-
ni ve vyuce, 3. Hry a cviceni pro rozvoj hod-
noticich dovednostf), i vnitfni lenéni téchto
Casti disledng realizuje zamér autora zpro-
stfedkovat ugiteldm v praxi hlubsi poznani
problematiky hodnoceni, porozumét mu, pro-
myslet a zkvalitfiovat vlastni postupy v pro-
cesu hodnoceni. Vychézi pfi tom z pojeti vy-
ucovani, v némz vyznamnou roli hraje aktiv-
ni spolutiast 7akl. VztaZeni role a zplisobu
hodnoceni k ur€itému pojeti vyu€ovaciho pro-
cesu pokladam za velmi ddleZité a plodné.
Jako pozitivni Ize pfedevsim hodnotit za-
kladni pFistupy K sloZité problematice Skol-

niho hodnoceni. Autor analyzuje procesy
hodnoceni z rliznych hledisek, uvédomuje
si redlné podminky Skolni praxe, vyuZiva
vlastnich pedagogickych zku$enosti, a pro-
to nevede Ctenafe K jednostrannym néhle-
ddim. To se projevuje napf. v argumentacich
0 vzajemném vztahu tzv. subjektivniho hod-
noceni a tzv. standardizovaného $kolniho
hodnoceni prostfednictvim testl, vztahd
slovniho hodnoceni a hodnoceni znamkami,
v interpretaci objektivity hodnoceni, rozbo-
ru funkce znamky aj.

Kniha v obecné ¢asti spolu s hodnocenim
prohlubuje pohled u€itele na fadu aktualnich
problémd, jako jsou vztahy hodnoceni a hod-
not, rGizné podoby $kolniho hodnoceni. Ob-
jasnuje pojmy evaluace a hodnoceni, krité-
ria hodnoceni a v této souvislosti vztahy
hodnoticich kritérii a standard(l, problema-
tiku individuélnich a sociélnich norem. Po-
drobnéjsi pozornost je vénovana i otazce
objektivity Skolniho hodnoceni a roli chyby
ve Skolnim hodnoceni.



Céast vénovana hodnoceni konkrétniho
procesu vyucovani a uéeni zakl analyticky
osvétluje vztahy cill vzdélavani a hodnoce-
ni, uvadi do problém{ hodnoceni tviréi ¢in-
nosti. Objasnuje v souvislostech hodnoceni
i fadu jevd a pojm0, s nimiz se ucitel nové
setkava, jako je portfolio, kauzalni atribuce
aj. Opravnéné autor vénuje velkou pozor-
nost vztahdm hodnoceni uéitele a hodnoce-
ni zakd a povazuje zajeden z cild vyucova-
ni naucit Zaky sebehodnoceni. Upozoriuje
Ctenére i na specifi¢nost hodnoceni 7ak(i
s vyvojovymi poruchami uceni.

Publikace J. Slavika je podnétna i tim, ze
navozuje otazky, které vedou do teoretické
roviny a zaslouZzi si hlubsi kritickou analyzu.

Autor prejima v literatufe uvadéné kon-
cepce vzdélavani (transmisivni, interpreta-
tivni, autonomni), které jsou urcitym mode-
lovym vyjadfenim (podle mého nazoru vel-
mi diskutabilnim). Model ovSem (a€ nelze
popiratjeho velkou poznavaci hodnotu) jako
odvozené schéma nutné zjednoduSuje. Pro-
to také J. Slavik priibézné opravnéng pfipo-
mina, Ze se v praxi rlizné prekryvaji, dopl-
fuji apod.

Nezda se mi zfejmé, zda autor rozliSuje
»koncepci vzdélavani“ a ,koncepci vzdéla-
vaciho procesu. V dlsledku jim pouzité
klasifikace vzdélavacich koncepci pfevazu-
je spiSe hledisko sociologické (viz definice
nas. 26). Toje sice nezanedbatelné, ale ne-
mély by se dostavat do pozadi aspekty psy-
chologické, pedagogicko a socialné psycho-
logické. Ne Ze by se o nich pribé&zné nemlu-
vilo, ale nejsou systematicky vyuZzity tak, jak
to vyklad pedagogickych procesl, véetné
hodnoceni, vyZaduje. Proto unikaji néktera
vyznamna témata, jako napf. vztah hodno-
ceni a osobnostnich vlastnosti subjektu,
hlubsi pohled na vztah pozitivniho a nega-
tivniho hodnoceni a aspiracni Grovné sub-
jektu, psychologické (psychohygienickeé)
problémy zkousSeni aj. Uvedené nedocenéni
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také dovolilo, Ze kapitola ,,Jak souvisi hod-
noceni Skolniho vykonu s psychikou ditéte*
mohla byt zaclenéna az na zavér druhé Casti
(s. 142-148). Hlubsi analyzy v téchto ob-
lastech by umoznily vyhnout se nékterym
laickym formulacim, jako napF. ¢lenéni po-
jeti u€eni na ,,tradi€ni, behavioralni a kogni-
tivni“ (s. 137).

Autor pribézné seznamuje s aktualni
metodickou literaturou. Avsak tim, Ze se za-
roven zrekl vyvojového hlediska, nepostrehl,
Ze se néktera témata v jim uvadénych pra-
menech mylIné prezentuji jako nova, a¢ do-
stavaji jen nové nadzvy (autentické ucenti,
autentické vyucovani). Ve skutec¢nosti maji
ve svétové pedagogice i didaktice dlouhou
tradici a byla hojné zpracovéana (napr. roz-
vijeni mysleni jako feseni problém{, feseni
problémi vzatych z Zivotni praxe a jejich
uvadéni do 8kolniho vyu¢ovani, samostatné
feSeni komplexnich problémovych situaci
Zaky, prekonavani odtrzenosti Skoly ajejiho
vyucovani od skutecného Zivota). Neni také
pfipominana naSe pedagogicka teorie Ci pra-
xe v oblasti hodnoceni (V. Pfihoda, S. Ve-
linsky, J. Velikanic aj.). Jeji kriticky rozbor
a nové pohledy na témata, feSena v minu-
losti a odraZejici realitu nasi Skoly, jako jsou
reformni hledani novych forem hodnocenti,
psychologie a hygiena zkousky, problém
zndmkovani a klasifikace, vysvédceni aje-
ho predikéni funkce, hodnoceni a podmin-
ky préce déti (at' uz ve 3kole ¢i v roding), by
byly nepochybné zajimavé i pro dnesSniho
ucitele.

Autor si klade za cil formulovat vycho-
diska. Promysleni pfislusnych problémovych
oblasti v Sir§im vyvojové teoretickém kon-
textu by zaroveri pomohlo odliSovat prame-
ny fundamentalni od ostatnich, nepfejimat
bez dislednégjsiho kriticko-analytického roz-
boru pfitazlivé pojmy (globalni vychova),
zvazovat konkrétni poznavaci vyznam poj-
m, pfejimanych z jiné védni oblasti (,,cile
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jako zakazka a nabidka®), citlivé vazit vhod-
nost pouzivanych obraz( a metafor (,,zak ve
vyuce prochazi ,od bfehu nevédomi* ke bre-
hu »poznani a dovednosti4* (s. 47). Obecné
Ize Fici, Ze Cetba recenzované publikace je
inspirativni i tim, Ze vede k hlubSimu uva-
Zovani o metodologické problematice védec-
kéhojazyka pedagogiky.

Autor opravnéné v souladu se svymi vy-
chodisky vénuje ve vsech ¢astech své prace
vyraznou pozornost rozvijeni dovednosti
Z&k{ hodnotit a dovednosti jejich sebehod-

noceni. Neni ale jasné feceno, jaky je rozdil
mezi pojmy ,,sebehodnoceni“ a ,,autonomni
hodnoceni“, nebo se chapou jako synony-
ma, zda pojem autonomni pfinasi néco no-
vého. V ¢asti ,,Hry a cviceni“, ktera obsahu-
je mnoho uzite¢nych podnétl pro pedago-
gickou ¢innost ucitele, jsou formulovéany
Ukoly k rozvijeni dovednosti sebehodnoceni.
V celku pokladam studii J. Slavika za se-
riézni a podnétnou jak pro pedagogickou
praxi, tak i pro dalSi teoretické rozvijeni pro-

blémd, které pfimo nebo nepfimo otevira.
Jarmila Skalkovéa

BUDOUCI UCITELE NA SOUVISLE PRAXI ANEB
RUKOVET FAKULTNIHO CVICNEHO UCITELE.

Brno, Paido 1999. 93 s.

Q Publikace s pfiznanym podtitulem P¥i-
rucka pro fakultni cvi¢né ucitele a profesio-
nalné zainteresované studenty ucitelstvi pro
1. stupef ZS vzniklajako tymova prace vy-
sokoskolskych pedagogd vyudujicich na Pe-
dagogické fakulté MU v Brné. Jedné se o za-
jimavy a podnétny text, ktery myslim je no-
vym progresivnim po€inem, jenZ v pfipravé
budoucich ugiteldl zatim chybél. Oceni jej
zejména fakultni ucitelé, ktefi participuji na
pripravé studentd ugitelstvi primarni Skoly,
a samozrejmé i samotni studenti.

Cilem prace je poskytnout zainteresova-
nym jasnou pfedstavu o tom, v ¢em spociva
jejich funkce v praktické profesionalni pfi-
pravé student( uCitelstvi ajaké tkolyje tie-
ba feSit. Nadfazenym cilem ajisté i zamé-
rem prace je dlslednd integrace teoretické
a praktické pripravy budoucich ugiteld. N&-
slednym cilem prace je metodické zpraco-
vani standard@ vybranych dovednosti
s vyGsténim k navrhu Gkold a cvigeni pro
studenty na souvislé praxi, jejichz feSeni
sméfuje K rozvijeni prislusnych kompetenci.
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Autofi vychazeji ze systému klicovych
profesionalnich kompetenci, jeZ jsou pozo-
rovatelné a ¢astecné méfitelné v adekvatnich
profesnich dovednostech.

Publikace je cenna zvIasté tim, Ze fakult-
ni ucitelé zjisti, které klicové kompetence
budoucich ugitelli je tfeba sledovat a rozvi-
jet vjednotlivych vyu€ovacich pfedmétech
i v 8irsim pedagogickém pdsobeni.

Prace je prehledné a systematicky ¢lené-
na. Slovo Gvodem napsala H. Pilova a na-
stifuje zde jak pracovat s pfedlozenym tex-
tem a predklada téz organizacni schéma sou-
vislé pedagogické praxe studentd a zaroven
vymezuje hlediska pro rozbor a hodnoceni
vyucovaci hodiny. Velmi podnétnaje nasle-
dujici kapitola J. Rezage pojednavajici
o0 smyslu a podstaté hodnoceni student(i na
pedagogické praxi. Nasledujici blok kapitol
vymezuje cile, tkoly a kompetence, jez by
méli studenti zvladnout v jednotlivych vyu-
Covacich predmétech a ro¢nicich z&kladni
Skoly. Dalsi kapitola se vénuje specialné
pedagogické pripravé studentd. V kapitole



Aktualni pfistupy ke Skolni vychové ma
H. Horka na mysli rozvoj téch profesional-
nich kompetenci studentl, jez sméfuji
K vychovné strance vyucovani. Samotny za-
Vér textuje vénovan osobnostni strance uci-
telské profese. V kapitole A. Prokopové na-
jdeme celou fadu inspirativnich nazor@
a zamysleni nad vyznamem osobnostni pfi-
pravy studenta, z niz vybirame nésledujici
citat: ,,Cilem fakult pfipravujicich uitele je

lu se Zaky citili dobfe, aby je né¢emu naucili
a aby pro né pomoc détem najejich cesté za
poznavanim svéta byla skute€nou hodno-
tou.*

Publikace je vyznamnym zdrojem infor-
maci a inspiraci predevsim pro fakultni cvic-
né ucitele, ale i tém, ktefi se chtéji hloubé&ji
zamyslet nad vedenim praxi, i nad vlastni
tvofivou a smysluplnou pedagogickou €in-
nosti, miZe prinést fadu zajimavych podnétd.

pfipravitje tak, aby sejednou ve 3kole spo- Natasa Mazacova

DOSLO DO REDAKCE

Velmi zdaFila popularné-nau¢na kniha pro teenagery

Vnabidce nakladatelstvi Ivo Zelezny se objevily hned dva tituly vénujici se jedné z nej-
prevazné studentdim tohoto védniho oboru, avak druha z nich - Trochafilozofie pro Bere.
niku - velmi zdafile zapliiuje dosavadni mezeru v knizni nabidce populamé-nauc¢ného zpra-
covani zakladnich filozofickych okruhl tak, aby je byla schopna pfijmout a akceptovat
i mladez.

Autorem této neobvyklé knihy je némecky vysokoskolsky ucitel filozofie, ktery se pokou-
Sel systémem jednoduchych vykladl pfiblizit tuto naroénou disciplinu své dcefi; vysledkem
je ponékud netradiné pojaty, le¢ svdj cil umné spliiujici text. Simon-Schaeffer probira
v pribéhu necelych 180 stran nejriiznéjsi témata od matefského jazyka, pres plvod lidského
védéni, vyvoj naseho obrazu svéta, chapani slunecni soustavy, vyvoj pfedstavy o atomech,
vyvoj predstavy o Bohu, aZ po utopistické pfedstavy o statnich systémech. Tento zdanlivé
Prilis Siroky zabér vsak velmi zdafile vychazi z béznych dennich rozhovord, jakych vedou
rodie se svymi détmi tisice. Vyhodou textu je navic jeho prehledné ¢lenéni do kratkych
a vystizné nazvanych kapitolek a také zvyraznéni jednotlivych ddlezitych filozofickych po-
jma kurzivou (napf. definovani, pojem, teologie, kategoricky imperativ apod.). Navic byl
velmi vhodné zvolen jazyk, jenz se snazi pFiblizit vyklad co nejjednodussimi a nejsrozumi-
telngjSimi vyrazy.

Dalsi velmi dlleZitou vlastnosti nové filozofie pro mladez je jeji praktické provedeni - je
to hardback mensich rozmérl bez prebalu, takze je mozné jej s sebou vzit prakticky kamkoli
- v lété k vodé, v zimé s sebou na hory do vytopené chaty. VSude bude tento text pfijemnym,
srozumitelnym, a pfitom pou¢nym poctenim pro vSechny, kdojej vezmou do ruky - at’je jim
patnact G sedmdesat.

SIMONSchaefer, R.:. Trochafilozofie pro Bereniku. PreloZila Ivana Vizdalova. Pra.

ha, lvo Zelezny 2000. 182 s. Doporugend cena 169 Kg&.
Daniela Pilafova
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