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Maturita - trvaly pfedmét

diskusi

Maturita je zkouSkou s dlouhou
historickou tradici, v rliznych zemich oviem
Casto velmi odliSnou. Ve Francii byla matu-
ritni zkouSka zavedena cisafskym dekretem
v 1. 1808jako prvni akademicky stupen, kte-
ry poskytovala univerzita. V Prusku se ma-
turitni zkouska uplatriuje od r. 1788. Pdvod-
né ke konci 18. stoleti neslo o zkousku, kte-
ra méa na mysli akademickou Groved. Slo
o0 zkvalitnéni pfipravy vedoucich Grednikd
statu, funkéni vedeni Gfadu v souladu s teh-
dejsimi spolecenskymi potfebami. Prvni né-
mecky ,,maturitni katalog* (1788) mél proto
na zfeteli budouci roli mladeze v praktickém
Zivoté, potreby statu0. Teprve pozdéji bylo
vzdélavani, dllezité pro povolani, nahraze-
no predstavou ,,zralosti* v duchu Humbold-
tovy novohumanistické koncepce. Zavaznou
pro vstup na univerzitu se stala maturita
v r. 1834. V této souvislosti byla i upevnéna
monopolni role gymnéazia?. V Rakousku
(a tedy iv naSich zemich) byla zavedena
r. 1849. Jiz sam nazev maturita (maturitas)
jako zkouSka dospélosti naznacoval, Ze stu-
dent ma dosahnout zralosti, ¢imz se chapala

jednak schopnost studovat na vysoké Skole,
jednak schopnost samostatného kritického
mysleni a celkova osobnostni vyspélost kan-
didata. Historicky se pak vyvijely v rdmci
Skolskych systémd jednotlivych zemi riizné
formy maturitnich zkou3ek.

V naSich zemich méla od svého pocatku
maturita vzdy raz zkousky statni, coz bylo
déano napt. tim, Zc predsedal zemsky Skolni
inspektor nebo stfedoSkolsky feditel €i pro-
fesor jiného Ustavu jako jeho zastupced.

Od doby svého vzniku pro$la maturita fa-
dou zmén. Ridzné sc ménil jeji obsah, za-
chovavala se v3ak jeji €ast Ustni a pisemna.
Byla rovnéz pfedmétem cetnych Gvah, které
Zadaly jeji zasadnéjsi reformu nebo sc vy-
slovovaly pro jeji zruSeni, a tojiz poCatkem
tohoto stoleti. To napf. navrhoval Fidsky svaz
stfedoskolskych profesor( z celého Rakous-
ka v r. 1909. V 20. letech sc diskutoval pro-
blém (napf. v Némecku), zda podrzet formal-
né vzdélavaci pojem 8kolni zralosti ve smys-
lu novohumanistickych pfedstav o funkci
gymnazialniho vseobecného vzdélavani
ajeho tésného vztahu K univerzité, nebo pfi-
jmout jiné pojeti, blizsi tehdejsi spolecnosti
a potfebam praktického Zivota2.



Také u nés se v obdobi mezi dvéma val-
kami rozvijely diskuse o smyslu, pfednos-
tech i vadach maturity, jak je patrno napf. ze
stranek Véstniku ¢eskoslovenskych profeso-
r( (J. Granat, J. Pithardt aj.) z r. 1928/29 a ze
stranek Casopisu Nové Skoly téZe doby. Tak
J. KamenéaF zde zdlrazfiuje v souvislosti
s otdzkou smyslu maturity, Zc se ma zkou-
mat obecna droven kandidatovy vyspélosti,
nikolivjednotlivé védomosti. B. BydZovsky
ve své knize ,,Nade stfedoSkolskéa reforma“
vysvétluje, pro¢ reformni komise expertl
v otdzce, zda ma byt maturita zachovana,
»Zaujala stanovisko konzervativni a vyslo-
vila se projeji zachovéni“. Soudi, Ze ,,matu-
ritou je dana Z&kovi, poprvé a naposled za
jeho stfedoSkolskych studii, prileZitost, aby
se soustfedil k vétsi pfehledné praci a sam
si vydal pocet z dlouholetého studia..., sou-
borné a prehledné opakovani ucebni latky...
napomaha dobfe syntéze védomosti...”
J. Stech v reakci na zménu predpisd, které
zavéadélo ministerstvo Skolstvi a narodni
osvéty (12. 1 1931), kriticky upozorfiuje na
nevhodny postup ministerstva, kdyz piSe:
»Maturit nelze dfive modernizovat, dokud
nebyla zmodernizovéna predchozi vyuka, jez
se maturitami zakoncuje. Zacinat opravu
Skolstvi u zavérecnych zkousek znamena sta-
vét dim od stfechy* 4.

Poukazovalo se na to, Ze sc pies ptivodni
zaméry i dikci predpisl stdvala maturita
zkouskou pamétni, pretéZovala encyklope-
di¢nosti, orientovala na naucené jednotlivé
védomosti a ne na celkovy rozhled po kul-
ture, nikoliv na schopnosti samostatné du-
Sevni prace a na praktické pouzivani ziska-
nych védomosti (O. Chlup). Uvadélo se rov-
néz, ze pri kratké zkousSce, ktera nadto stu-
denty mGzZe velmi znervdziiovat, neni moz-
no posoudit skute¢né znalosti, nemluvé
0 hlubSim ocenéni jejich schopnosti a vlast-
nosti. J. Uher konstatoval, Ze naproti tomu
ucitelé, ktefi se stykaji se zakem mnoho let,
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mohou jej posoudit daleko spravedlivéji
a objektivnéji. Tvrdilo se, Ze regenerace
maturity by méla byt spojena s radikalni
zménou tradiénich nazor( na stfedoskolské
studium.

Maturita se stala znovu v druhé polovi-
né 20. stoleti predmétem Zivych diskusi
v zahraniCi. V 70. letech v tehdejSim Za&-
padnim Némecku W. Flitner, H. Scheuerl,
F. Blattner aj. usiluji o zkvalitnéni maturi-
ty se snahou renovovat v novych podmin-
kach klasicky pojem vzdélanosti. Proti en-
cyklopedické rozbujelosti latky €i jedno-
stranné a pred¢asné specializaci zddraziu-
ji orientaci na jadro zakladnich poznatk(
a zkuSenosti, v nichz se daji postihnout za-
klady naSi duchovni, védecko-technické,
socialni, politické a nabozenské situace, od
nichZ se nesmi podle jejich nazoru distan-
covat nikdo, kdo chce rozumét védé
a studovat ji a potom i nést spole€enskou
odpovédnost. H. v. Hentig v 80. letech
v souvislosti se svymi Skolskymi reformni-
mi pokusy v Bielefeldu formuluje Fadu vy-
hrad ke stavajicimu stavu maturit. Navrhu-
je novy typ maturity a chce spojit tésné nej-
vys§i tfidy sekundarni Skoly s niz§imi roc-
niky vysokeé skoly6). V poslednim desetile-
ti sc rozviji diskuse o maturitnich zkous-
kach v Némecku nejen v souvislosti s poje-
tim vysSiho stupné gymnazia (J. Oelkers,
H. E. Tcnorth), ale predevsim i v souvislosti
s takovymi otdzkami, jako jsou tzv. zralost
pro vysokoskolské studium, (L. Huber,
H. J. Meyer, G. Schreier), funkéni rovno-
pravnost vSeobecného a odborného vzdé-
lani jako pFedpoklad pro vysokoskolské stu-
dium, uvaZuje sc pro a proti centralni ma-
turité. W. D. Scholz ve svych studiich ro-
zebira podrobné rozsifeni redlnych moznos-
ti a podminky vysokoskolského studia bez
maturity, informuje o zkuSenostech tohoto
studia v nékterych spolkovych zemich
ijeho vysledcich?).
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Také v madarském a polském pedagogic-
kém tisku (Glos Nauczycielski, 1971) se dis-
kutovalo o tom, zda jsou maturity potrebné.
Ve Francii v diskusi o maturitnich zkou$-
kach8jeji Gcastnici poukazuji najednostran-
nosti hodnoticich kritérii, orientovanych na
pamét’. Tak napf. ve fyzice se nacvicuji ty-
pové Ulohy z hlediska potfeb maturity
(1. Durupthy, prezident Unie fyzik(), ale ne-
hodnoti se schopnost zakl experimentovat.
Podobné v matematice forma zkousek pfi
maturité podminuje rigiditu procesu vyuco-
véni, nesleduji se takové kvality maturantd,
jako jc schopnost spolupracovat vc skuping,
dovednost analyzovat dokumenty aj. (M. Pé-
cal, prezident Asociace profesor(i matema-
tiky verejného Skolstvi). Diskutujici upozor-
fuji, Ze chybi zfetele K praktickému pouZi-
vani védomosti. Vyslovuji sc stiznosti na pro-
dukci ,standardizovanych mladych lidi*,
kterym chybi tvofivost. Vyucujici konstatu-
ji, Ze maturity negativné zpétné ovliviuji vy-
ucovaci proces stredni Skoly, nebot’ svazuji
ucitele a podvazuji jeho pedagogickou ini-
ciativu. Ostfe je kritizovana sloZitad proce-
dura maturitnich zkousek, tézko zvladnutel-
na se zvysujicim se poctem maturantd
(S. Zappi). Pedagogicka vefejnost ve Fran-
cii také poukazovala na to, Ze maturity jsou
drahé, nepruzné, neposkytuji obraz celkoveé-
ho profilu Z&ka, podcenuji sektor pFipravy,
sméfujici k povolani. P. Meirieu soudi, Ze
soucasné formy francouzské maturity prefe-
ruji ur€ity profil Zaka, tj. Zéka, ktery ma dob-
rou pamét,, je zvykly pracovat izolované sam
av uréeném case. K analyze dcinnosti ma-
turit sc ve Francii pFistupuje spiSe se socio-
logickymi nez pcrsonalistickymi kritérii a pa-
rametry. Avsak, jak uvadi W. Mitter9ve srov-
navaci studii, pres velmi cetné kritiky prak-
tik@, rodicl, organizaci uciteld i $kolské
spravy trva francouzska verejnost na tradic-
nim ritualu francouzské maturity, nebot’ ji
chépe jako soucast své kulturni identity.

Naproti tomu napf. ve Svédsku byly v r.
1965 zruSeny tradicni zavérecné zkousky,
které mély podobné jako nase maturita ¢ast
pisemnou a Ustni. Byly nahrazeny jinym ty-
pem hodnoceni, totiz opakovanym kvanti-
tativnim i kvalitativnim hodnocenim Zak{
v celém prlibéhu stfedoskolského studia.
Spolu s tim byl posilnén systém odbornych
inspekcil). Také napf. Meirieu soudi, Ze by
bylo vhodné, aby Zéci v prlibéhu studia (pfed
pFipusténim Kk maturitni zkouSce) zpracova-
li urCitou samostatnou préci. Tyto a podob-
né zkuSenosti zc zahranici by mohly byt i pro
nas velmi inspirativni.

Neni pochyb o tom, Ze také v naSich pod-
minkdach v soucasnosti je aktualni a potfeb-
né uvazovat o maturité, ktera se stala zaveé-
recnou zkouskou na Skolach poskytujicich
UpIné stfedni vzdélani.

Zasluhou sondy Maturant je, Ze probudi-
la zdjem o problematiku maturit ajejich kva-
litu. Poukazala - nepochybné opravnéné -
na nékteré zcela zasadni nedostatky v Grovni
maturitnich zkou3ek, zvI43té v oblasti odbor-
ného Skolstvi. Vyvolala potfebu usilovat
o0 zkvalitiovani Grovné maturitnich zkouSek
obecné. Dala mnohym S$kolam podnét
Kk sebereflexi, sebehodnoceni a sebezdoko-
nalovani. OvSem sama sonda zasluhuje hlub-
§i kriticky rozbor v fadé moment(1K

V ¢em spocivaji zakladni
problémy navrhu ,,nova
maturita'?

Je otdzka, zda navrhované FeSe-
ni tzv. ,nové maturity*, ktera se ma skladat
zc dvou slozZek, a to ,,statni“ (v opravené ter-
minologii spole¢né - externi) a interni - pro-
filové maturity, mlze skutecné vést k oce-
kdvanému zkvalitnéni Grovné.

Jadro publikovaného materidlu Nova ma-
turita Il (Unor 2000),2 je vénovano prede-
v§im vykladu tzv. spolecné (externi) Casti
maturitni zkousky. Tato ¢ast ma byt rcalizo-



vana formou ,,statem garantovanych didak-
tickych testd“. Jejich Gcelem je ovéfit, do
jaké miry zak spliuje cilové pozadavky, sta-
novené v Katalozich cilovych poZadavk.

PredloZeny materialje koncepné neujas-
nény a nepostihuje podstatné problémy, kte-
ré se vsoucasné dobé nové nastoluji vsou-
vislosti s maturitnimi zkouSkami. Tim, Ze au-
tori vénuji maximalni pozornost pouze té €asti
spole¢né externi maturity, kterd se ma konat
formou testti (a kterou plvodné nazvali ,,stat-
ni*), stava se tato Cast fakticky nejvyznam-
ncjsi, at sc mluvi o rovnocennosti obou ¢&s-
ti. Profilova (interni) ¢ast se neanalyzuje s tim,
Ze se z velké Casti bude vychazet ze stavaji-
cich pravidel a praxe. Poklada se tedy vcelku
zavyhovujici. Fakticky se alejeji role v o€ich
zUCastnénych podstatné redukuje, bez ohle-
du na to, zda si to autofi uvédomuji a zda si
to preji, i ne. Napomaha tomu i terminologie,
jako ,,statni maturitni komise“ a ,,Skolni ma-
turitni komise*. Celek obou ¢asti vjeho jed-
noté neni podroben analyze.

Z&kladni nedostate¢nost ndvrhu Nova
maturita vidim v tom, Ze nevychaziz kom-
plexnéjsich analyz funkce zkousky tohoto
druhu ajejiho obsahu, dale pak, ato je
zvIasté zavazné, vdestrannéji nedomysli
disledky zmén, které se navrhuji.

FreJevSim jde o otdzku funkce maturit.
Pravé v otdzce funkce spociva fakt, Ze ma-
turita byla aje v prlib&hu své existence pred-
métem teoreticko-vzdc¢lavacich i politicko-
-vzdélavacich kritik a ¢asto kontroverznich
navrhl. Od jejiho vzniku totiz stale existu-
je napéti mezi rdznymi funkcemi, které ma
plnit.

Predevsim plini funkci zavérecné zkousky
vzdélavaciho procesu, a to znaéné dlouhé-
ho, ktery ma své cile a urcité pedagogické
pojeti. Predpoklada se, Ze Zak si osvoji vé-
domosti, dovednosti, vlastnosti a postoje
v souladu se zékladnimi cili druhu a typu
Skoly, ktery absolvoval.
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Dale plIni funkci zkousky, kterdje podmin-
kou vstupu na vysoké Skoly. V souvislostech
této funkce je pod vlivem urcitych pozadav-
k), spjatych s rozvojem védy, techniky a tzv.
studijnich pfedpokladd z pohledu vysoké
Skoly. Historicky méla a do jisté miry ma
v tomto smyslu i poslani vice ¢i méné selek-
tivni. Je spjata i s distribucijistého spolecen-
ského postaveni.

Treti funkce maturity sméfuje do Zivotni
praxe, nebot otevird pfimou cestu zafazeni
do povolani ur€itych Grovni. Také v této sou-
vislosti se spojuje s aktudInimi spolecensky-
mi socialné-ekonomickymi problémy, s po-
tfebami trhu prace.

Kontroverze vc spojeni s rlznymi funk-
cemi ma ovsem rlizné, konkrétné historické
podoby. Napf. na konci 18. a po¢. 19. stoleti
Slo o rozpor mezi utilitarnimi snahami, kte-
ré zadaly, aby se maturita pfizplsobila spo-
leCenskym potfebadm a provéfovala special-
ni znalosti, orientované k povolani (napf.
pFiprava kvalifikovaného Ufednictva). Proti
tomu byly formulovany novohumanistické
predstavy, které odmitaly v koncepci vseo-
becného vzdélani jakykoliv vztah k prak-
tickému Zivotu. Pfi tom zaroven probihal boj
mezi predstaviteli tradiCnich klasickych ja-
zykd (FeCtina, latina) a predstaviteli matema-
tiky, pfirodnich véd a modernich jazyka.
Spolu s tim se fesSila otdzka, zda ma byt ma-
turita nastrojem restriktivni socialni politi-
ky, anebo reprezentovat pravo na studium
i nizsich socialnich vrstev.

Stoji za to zamyslet se nad touto historic-
kou zkuSenosti. Ukazuje se totiz, kdyz vez-
meme na zfetel dobovou podminénost
i terminologii, Ze se s problémy rdznych
funkci maturity i napéti mezi nimi setkava-
me stale. Maji novou podobu, vyjadfujeme
je vjiné terminologii, ale jsou to problémy
trvalé. Na to poukazuje napf. v podminkach
francouzskych lycci J. M. Gaillard, kdyz
uvadi, Ze se maturita stala ze zkousky elitni,
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jak tomu bylo v minulosti, v dnesni dobé
zkouskou masovou ,3). V diskusi o funkci
maturity v Némecku se ptad O. Anweiler, zna-
my pracovnik v oblasti srovndvaci pedago-
giky, zda je3té maturita mdZze byt za zméné-
nych soucasnych podminek ,,kralovskou ces-
tou“ k vysokoSkolskému studiu. Poukazuje
se na rozsifeni pFistupu Kk vysokoSkolskému
studiu pfes odborné vzdélavani, na pluralitu
rozlicnych cest vedoucich k vysoko$kol-
skému vzdélavani, rozebiraji se i podminky
a hodnoti zkuSenosti z pfijimani k vysoko-
Skolskému studiu bez maturity.

Jestlize tedy uvazujeme u nas o maturit-
nich zkouskach, je nezbytné pfedevsim hlou-
béji rozebrat a podrobit diskusi otazku,
v ¢em spocCiva funkce maturity v soudo-
bych podminkach.

Maturitu a maturanty nelze izolovat od
ekonomického a socialniho prostredi. Je to
problém socialné-ekonomicky, kultumé-po-
liticky i pedagogicko-psychologicky.

V disledku historického vyvoje doslo
K vyraznym zménam socialnim, rozvijelo se
a zvIasté v soucasnosti se intenzivné rozviji
stfedni Skolstvi, dochazelo a dochazi i ke
zménam v pojeti univerzity a vysokého Skol-
stvi. V soudobych podminkach ucici sc spo-
leCnosti, ktera postupné uvadi v Zivot ideu
celozivotniho vzdélavani v jeho rliznych for-
maéch, vyrazné roste v rozvinutych zemich
procento populace, kterd dosahuje Uplného
sekundarniho vzdélani. Stoupa také vyraz-
né procento populace, ktera ziskava vzdéla-
ni na terciarni drovni. Tyto obecné trendy se
budou nepochybné vyrazné uplatiovat
i v dalSim vyvoji nasi vzdélavaci soustavy.

Ke kvantitativnimu rdstu maturantl docha-
zi trvale. Tak napf. podle Ceského statistic-
kého Ufadu absolvovalo u nés vc 3k. r. 1934/
/35 na Skolach gymnazialniho typu 5931 stu-
dujicich, ve sk. r. 1973/74 koncilo v dennim
studiu a studiu pfi zaméstnani v gymnaziich
19 133 studujicich, ve k. roce 1990/91 stou-

pl tento poCet na 22 780. Ve 8k. roce 1997/98
ziskalo Uplné stfedni vzdélani 23 997 absol-
ventl a Gplné stfedni odborné vzdélani asi 75
000 absolventd. Neni pochyb o tom, Ze pro-
cento populace, ktera dosahuje Uplného se-
kundarniho vzdélani také u nés, jak je tomu
1v ostatnich rozvinutych zemich, dale poros-
te. Jestlize tedy v soucasnosti sklada maturi-
tu na 100 000 studujicich, nepochybné nutno
uvazovat vazng o koncepénich ddsledcich
tohoto vyvoje vzhledem k funkci i obsahové
koncepci maturit.

Tento kvantitativni rozvoj znamena zasad-
ni socialni zmény i zmény v charakteru po-
pulace, ktera spéje kK maturité. Je méné ho-
mogenni, a to nejenom z hledisek znalost-
nich a kognitivnich, ale pfedevsim iz hle-
diska zZivotnich zkuSenosti, studijni motiva-
ce, aspiracni Grovngé, socidlniho zazemi,
osobni biografie i chovani, pfedstav o vlastni
Zivotni dréaze.

PFi Gvahéach ofunkci maturity nutno mit
na pamétijeji roli asmysl z pozic celého
vy$Siho sekundarniho stupng, tj. Skol vSeo-
becné vzdélavacich, odbornych i $kol vyso-
kych, a to v ramci celé Skolské soustavy, pfip.
i moZnosti mimoinstitucionalniho vzdélava-
ni v podminkach u¢ici se spole¢nosti. PFi tom
komplexita této spole€nosti pFinasi velmi
heterogenni poZadavky na maturitu. ZvaZo-
vani jejich dadsledkd pro vymezeni funkce
této zkousky ijejiho obsahu vede K flexi-
bilnim modeldm a alternativnim cestam pfi
feSeni otdzky maturita - studijni schopnosti
- pfistup na vysokou Skolu.

Jeden ze zakladnich zdroj napéti, ktery
je v souCasnosti mimoradné Zivy v souvis-
losti s funkci maturity ajejiho obsahu, jsou
procesy nové se utvarejicich vztahl mezi tzv.
vSeobecnym a odbornym vzdélanim 4). Vy-
znamné konvergentni tendence, které maji
fadu konkrétnich podob, se projevuji jak vc
sféfe poznavani, tak i osobnostnich aspektl
a hodnot. Znamenaji ovSem nejen posilovani



vyznamu vieobecné vzdélavacich predmétd
v odborném vzdélavani. Predpokladaji
i obohacovani predstav o vSeobecném vzdé-
lavani o nové rozméry, vcetné uciva techno-
logického charakteru a seznamovani se své-
tem préce, jak na to upozornuji materialy
OECD, UNESCO a dalsi.

Rada dimenzi, k nimZ se orientuje sou¢as-
na doba, se stejné tak tyka vzdélavani vieo-
becného jako odborného. Technicky a eko-
nomicky vyvoj vytvéfi potfebu Siroce zalo-
nich kvalit, jako je schopnost koncentrace,
kritické a samostatné mysleni, tvofivost.
Neustale probihajici zmény pfedpokladaji
pracovniky vysoce motivované, flexibilni,
ktefi jsou schopni a ochotni rliznymi cesta-
mi prohlubovat své vzdélavani v pribéhu
celoZivotni drahy. Ve svété, kde veda a tech-
nika pronikaji hluboko do kazdodenniho zi-
vota spolecnosti, se kladou obecné pozadav-
ky na Clovéka, jeho dovednost komuniko-
vat, schopnost odpovédného chovani, mo-
ralniho rozhodovani v rozpornych néroc-
nych situacich kaZdodenniho Zivota. Sem
nalezi i vyznamné aspekty osobnostniho roz-
voje, jako je schopnost realizovat individu-
alni potenciality, komplexné pfistupovat
K vznikajicim problém{m aj. Sougasti vzdé-
lani, kde nelze odliSovat aspekty vSeobecné
vzdélavaci a odborné, je isvét hodnot. Jde
jednak o tradiéni hodnoty (ddstojnost ¢lo-
véka, laska k bliznimu, socialni citénf), kte-
ré jsou trvale platné v kazdé epoSe. Do po-
predi vSak vystupuji i dalsi hodnoty, poma-
hajici ¢lovéku Zit v sou€asnosti, jako kupfi-
kladu ideje demokracie, lidskych prav a svo-
bod, vzajemné spoluprace a zavislosti aj.
Nové zvazovani této obsahové problemati-
ky, ktera z hlediska teoreticko-vzdélavaciho
prispiva k sblizovani vSeobecné vzdélavaci-
ho a odborného $kolstvi, zaroveri probiha
v socidlnich podminkéch, kdy je tfeba mit
na zfeteli zmény ve vzdélavaci motivaci ob-
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¢anll. To souvisi s potfebami novych Sanci
v povolani i v osobnostnim a kulturnim roz-
voji ¢lovéka, vyuzivani pozdéjsich moznos-
ti vysokoskolského studia, utvareni pozdgj-
i noveé Zivotni orientace. A to v3e hluboce
ovliviuje Uvahy o soudobé funkci maturity.

K prioritnim problémidm dale nalezi ob-
sahova stranka, ktera se tyka obou casti
navrhované reformy maturit.

Z hlediska obsahovych stranek chybi ja-
kékoliv Gvaha o SirSich kulturné vzdélava-
cich dimenzich v koncepci vzdélani, ktera by
stala v pozadi navrhu. Pravé tim, Ze chybi,
si Ize mimo jiné vysvétlit kolisani v feSeni
otazky matematiky, nebo skute¢nost, Ze au-
tofi v prvni etapé ani nezaradili historii mezi
predméty moZzného vybéru. Uzce pragmatic-
kym myslenim si Ize také vysvétlit, Ze navr-
huji od r. 2004 redukovat povinné volitelny
vybér jazyk( na némcinu a anglictinu, aniz
by se uvaZzovalo o omezujicich kulturnich
ddsledcich dlouhodobéjsiho plisobeni tako-
véhoto rozhodnuti zvIasté v naSich podmin-
kach. Ani slovo o zékladech informatiky
a pocitatové gramotnosti. Automaticky se
prejiméa bézny pfedmeétovy systém, neni na-
znacen pokus o vyuZiti mezipfedmétovych
souvislosti, interdisciplinarniho pfistupu,
ktery by kladl urcité pozadavky na syntetic-
ké mysleni, dovednosti Fesit komplexni pro-
blémy. Neni patrno, ¢im bude vyjadfen
v externi ¢asti vztah K Zivotni praxi, a to ne-
jen v oblasti maturit odbornych 3kol, ale
i gymnazii.

Obecné lze fici, Ze navrh ,,nové maturity“
spiSe konzervuje soudoby stav. Nenavozuje
otazky, které se ptaji, jaky by mél byt obsah
dnesSni maturity, v ¢em potfebuje reformu,
v ¢em by mélo spocCivat obecnéjadro a v ¢em
flexibilita tohoto modelu, ktery bude zahr-
novat nejen systém védomosti a dovednosti,
ale také metody jejich ziskavani, dovednos-
ti samostatného uceni, potfeby sebevzdé-
lavani, socidlni kompetence, schopnosti



kooperace aj. Ujasnéni nového obsahu ma-
turit totiz t€sné souvisi s pfipadnymi zmé-
nami jejich formy vcetné zjiStovani Grovné
absolventt.

V névrhu je charakterizovan obsah v ¢és-
ti 6 sndzvem ,Katalog cilovych pozadav-
kd“. Pro externi ¢asti maturity se odkazuje
na katalogy cilovych poZadavki a predpo-
kladanych kompetenci. Predpoklada se, Ze
MSMT stanovi poZadavky na obsah projed-
notlivé maturitni pfedméty. Katalogy jsou
zpracovany na zékladé pedagogickych do-
kumentl vydanych pro rdzné typy a druhy
stfednich $kol. Zdlraziiuje se, Ze katalog neni
pedagogicky dokument. Je to vlastné doku-
ment pro technickou realizaci testdl, popis
témat, nikoliv nastroj pro pfedstavu o cili,
koncepci vzdélani, ojeho smyslu a hodno-
tovych orientacich.

Autofi si ovsem uvédomuji, Ze externi ¢ast
maturity nem(ze postihnout takové cilové
pozadavky, jako jsou emocionalni, hodno-
tové, postojové aspekty rozvoje osobnosti
mladého clovéka. Soudi, Ze mohou postih-
nout pouze ty, které jsou vymezeny v podobé
kompetenci Zaka, cozjsou, jak uvadéji, ,,zna-
losti a dovednosti (intelektualni a psychomo-
torické) ajejich struktury, které si Zak osvo-
jil aje schopen je vyuzivat v ur€itych situa-
cich®“. Kdyz pominu odtrZeni obou cilovych
aspektll, nemohu nepfipomenout nejasnost
konstruktu ,.kompetence*, kterého se v sou-
Casnosti s oblibou pouziva. V této souvislosti
je na povéazenou soudit, Zc vycty tzv. cilo-
vych kompetenci mohou byt ,,zfetelnym za-
kladem pro tvorbu a vybér adekvatnich po-
loZek“. Adekvétnich - zjakého hlediska?

Jak je patrno, jiz z povahy testd vyplyva
nutnost urcitého rcdukcionismu. To je za-
vazny faktor v konfrontaci s funkcemi ma-
turity. K podstatnym rysim vzdélavani zakd,
ktefi dospéli k maturité, nalezi, aby chapali
vedouci ideje predmét(, které studovali, aby
si osvojili nejen konkrétni systémy pojmd
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a zékond, ale aby byli schopni prakticky je
aplikovat v konkrétnich situacich, aby zis-
kali urcité interpretacni dovednosti, aby se
naucili utvéret si ur€ita hodnotici stanovis-
ka, jisty nadhled, aby uméli zd(ivodiovat
v jednoté analytického a syntetického mys-
leni své néazory, obhajovat je, samostatné
pracovat, aby tvofivé domysleli praktické
aplikace svého poznani, aby ziskali urcitou
Uroveri socidlnich dovednosti aj.

Je rovnéz zarézejici, ze Cast ,,Pojeti cilo-
vych pozadavki a obsah katalogl“ je zpra-
covéna predevsim technicko-administrativ-
né z hlediska potreb testovani, jako by jiz
bylo v3ejasné. Ani slovem nenaznacuje sku-
te€neé slozité kulturné vzdélavaci, pedagogic-
ké a dalsi problémy, které jsou v pozadi pfi-
pravy takovéhoto materialu. Ze je zde mno-
ho otaznikd, o tom svédci sam vagni vyklad
této Casti.

A tak vlastnifunkce vzdélavani mizi za
formou testovaciho zjistovani. Hrozi, Ze tato
forma spiSe posili jednostranné analyticky
a encyklopedizujici koncept. Ten se snadno
prevadi do podoby testd, kvantifikace a sta-
tistického vyhodnocovani. Zvlasté predpo-
kladaji-li se, jak se v materidlu uvadi, pre-
dev§im uzaviené polozky.

Problém hodnoceni

Navrh Nové maturity detailné
rozviji v podstaté apriorni rozhodnuti, Ze
forma testd je nejvhodné&jsim zplisobem
a cestou ke zkvalitnéni soudobé maturitni
zkousky.

Zavadeéni celostatniho testovanijako hlav-
ni metody zjidtovani vysledkl maturitni
zkousky, které ma konec koncli vyznam se-
lektivni, navozuje vjejim ramci fadu otevre-
nych otazek a napéti, jako je:

- napéti mezi pluralismem, pfip. alterna-
tivnosti rozvoje Skol a unifikaci, pfip.
krajni centralizaci, kterou testy mohou
reprezentovat,



- mezi standardizaci a principem sebe-
orientace a individualizace,

- otevira problémy vztahu navrhovanych
Uprav nejen Kk vysokému Skolstvi, ale
predevsim i ke svCtu prace,

- aktualizuje problém vzd€lavani a prace,

- otevira otadzku distance mezi sv€tem
Skoly a svétem pracovnich mist. Nejde
0 to, Ze se problémy odkryvaji, naopak,
to byva produktivni. Ale jde o to, Ze
nejsou nalezité formulovany a reflek-
tovany.

Kdo dokazal, Ze méFeni testy a takto zjis-
tované vysledky skute¢né povedou ke zkva-
lithovani vnitfni prace Skol, Ze jsou vhodné
pro vzdélavaci zafizeni a rozhodovani o pfis-
ti zivotni Ci Skolni cesté zak(? Dosavadni
vysledky védeckého zkoumani v oblasti testd
ve svété v soucasnosti naopak dokumentuji,
Ze pouzivani testd s timto cilem jc vice nez
diskutabilni. Na tyto momenty jiz upozornil
v souvislosti s diskusi 0 nové maturité napf.
K. Rydl 5. Kdo dokazal, Ze takovéto testy
maji predikéni hodnotu pro studium na vy-
soké Skole? Nutné totiz abstrahuji od vy-
znamnych osobnostnich kvalit, Zadoucich
pravé pro toto studium. Dale, jak napf. pfi-
pomina v. Hentig, ve své studii o krizi ma-
turit, testova zjisténi mohou nanejvyse na-
znacit ur€itou schopnost kandidata pro stu-
dium na vysoké Skole (napf. mediciny), ne-
mohou vSak v Z&dném pfipadé byt progno-
zou pro vykonavani povolani lékare.

Je podana podrobnd, aZ detailni informa-
ce o formé realizace testovych zkouSek.
Komentare obsahuji ¢etné technické zalezi-
tosti, které z hlediska techniky pouZivani
testlijsou nepochybné zpracovany na odbor-
né Urovni. Stejné tak technicky detailné jsou
zpracovany dalsi ¢asti materidlu, tykajici se
termin{ maturitni zkousky, moZnosti oprav-
né zkousky, revize vysledk( maturitni zkous-
ky, administrace zkouSek atd.

Ovsem Cast o testech se bez rozpak( pfi-

PEDAGOGIKA roc. L, 2000

drzuje stanovisek, kterdjiz byla mnohokrat
z hlediska pouzivani testll ve vztahu ke vzdg-
lavacimu procesu (ale i obecné) zpochybné-
na, anebo pfinejmensim jsou pfedmétem dis-
kuse. Chci pfi tom zd@raznit, Ze nehajim sta-
novisko, vzasadé odmitajici metodu testo-
vanijako jeden z moznych postupl. Je viak
zapotFebi vZdy si v konkrétnich pFipadech
uvédomovat moznosti i meze téchto postu-
pt ijejich misto v soustavé dal$ich prostfed-
kG hodnoceni.

Autofi hovofi o ,,pfesném méfeni“. Co se
ale bude méfit? Nepljde o velmi nahodné
polozky, vyclenéné z vice méné obecné vy-
mezeného obsahu? Chtéji se zbavit subjek-
tivnosti. Tak v informacich o didaktickych
testech Cteme: ,,Objektivnost znamena, Ze
vysledek testu zavisi pouze na Zaku, ne na
dalSich okolnostech (tj. nepromita se do ngj
predevsim subjektivni vliv ugitele).“ Zak
prece nefunguje pfi testovani jako stroj nebo
jakési abstraktni, od vSeho izolovana bytost,
bez jakéhokoliv kontextu. Nese si s sebou
pdsobeni prostiedi, z néhoZ na zkousku pfi-
Sel, vliv ma jeho zdravotni stav, napéti ze
zkougkové situace a mnoho dal$ich faktord.
V této souvislosti jsou zajimavé i vyzkumy
Mezinarodniho sdruzeni pro vyhodnocova-
ni vychovné vzdélavacich vysledkd, které
prokazaly veliky vyznam faktord rodinného
prostiedi na vysledky proces( uceni v pod-
minkéch Skolniho vyucovanile).

Uvedené znacné zjednoduSené formulace
jsou pochopitelné z hlediska testovaci tech-
niky, kterd jc zaloZena na behavioralné po-
zitivistickych vychodiscich.

Pozadavkidim testovaciho zjistovani a tech-
nologickym aspekt(im, potfebam zpracovava-
ni testd se podfFizuji nutné i dalsi otazky, jako
je délka test(i, odstup termin( konani spoleg-
né (externf) Casti od zahajeni prvnich zkou-
Sek profilové interni ¢asti maturit aj.

Autofi soudi, Zc ,,uzaviené formy polo-
Zek jsou... zcela objektivné vyhodnotitelné

279



a pfimo automatizované zpracovatelné“. To
je nepochybné pravda z hlediska techniky
testovani. Ale jaké interpretace se z tako-
vychto vysledkd budou ¢init? V téchto sou-
vislostech upozorfiuji na myslenky T. Husé-
na, ktery dlouha léta pracoval jako poradce
pro vychovu a vzdélavani OECD a vedl
srovnavaci mezinarodni vyzkumy IEA (In-
ternational Association for Evaluation of
Educational Achievement). Analyzoval mezi
jinym pojem droven. Soudi, Ze hodnoceni
Grovné ,criterion referenced” (tj. pfistup, kdy
se student hodnoti podle toho, zda splnil
urceny limit) se aplikuje hlavné na relativné
statické vychovné vzdélavaci soustavy
s dlouhou tradici, kde poZadavky, které stu-
dent musi splnit, aby udélal zkousky, jsou
neménné dané. Opravnéné se také pta
A. Mezera: ,,Kdo stanovi minimalné kritic-
ké hodnoty testového vykonu Zakd, zda kan-
didat maturitni zkousky v testu uspél?* M.

AutoFi nedomysleji negativni ddsledky,
které se mohou promitnout do bézného
Zivota Skoly.

Realné hrozi, Ze dané pojeti tzv. externi
maturity povede K nacviku testd a zpétné
ovlivni pedagogicky proces (testové orien-
tované vyucovani). Posili redukcionisticky
pohled na kategorii vzdélani ve vieobecné
vzdélavacim i odborném sekundarnim kol-
stvi. Do popfedi sc bude posunovat analy-
ticko-encyklopcdizujici charakter védeni.
UCcitelé se budou pfedevsim snazit, aby je-
jich Zéci (a potazmo Skola) uspéli v testech.
A studujici celkem snadno postihnou, ,,co
staci“.

Skute€nost, Ze maturita historicky byla
aje chapana jako statni zkouska, nema
pouze administrativni vyznam.

Tradicné i v Ceskoslovenské republice si
stat zachovaval svij vliv napf. tim, Ze pfed-
sedu komise jmenoval nadfizeny (fad, Skol-
ska sprava centralné navrhovala a schvalo-
vala témata pro pisemnou ¢ast maturitni

280

zkousky. Podobngjinde (Némecko, Madar-
sko) je bézné, Ze ministerstvo Skolstvi urcu-
je pro vSechny Skoly stejného druhu stejné
Glohy pro pisemné maturitni zkousky. Ma-
turanti pfitom maji moznost (jak tomu bylo
i unas) vybrat si z nékolika tloh ¢i témat.

To, Ze predsedy Ci ¢leny komisi se stavaji
profesofi jinych $kol, vytvari mezi nimi pfi-
rozenou lidskou komunikaci, pfispiva
K srovnavani arovné préace, vyméngé pedago-
gickych zkuSenosti, podporuje sebereflexi
zaangazovanych osob ijejich Skol. | psycho-
logicky posiluje pocity vzajemné odpovéd-
nosti. Maturita, ktera se uzavfe do stén Sko-
ly jako ,,vnitfni*, ochudi Zivot Skoly i hod-
noceni Cinnosti zakd, vyucujicich i celé skoly
0 vyznamné dimenze.

Nutno ovdem brét v Gvahu i dal3i aspek-
ty, spjaté s nové vznikajici situaci, vyplyva-
jici v soucasné dobé z procesd predpoklada-
né decentralizace. V procesech decentraliza-
ce se nepochybné zvyraziuje uplatnéni ma-
turitni zkousky jako vyznamného sjednocu-
jiciho aspektu. Na to MSMT opravnéné po-
ukazuje. Toho Ize ovéem dosahnout rizny-
mi prostredky.

Jednostranné zdGraziiovani testl jako je-
diné spolehlivé metody hodnoceni, absoluti-
zace testovani prili§ zjednoduSuje problém
hodnoceni, kteryje konec koncli soucastija -
kékoliv lidské Cinnosti. ZvIasté v pedago-
gickém procesu hodnoceni ucitele skute¢né
s sebou pfinasi velmi komplikované problé-
my a mnoha Uskali. Pfesto v3ak by navrhy
testovani nemély navozovat jakousi skrytou
nedlvéru vici hodnoceni vyutujicich (jejich
kolektiv( ¢i komisi) ajejich poctivého usili
a odpovédnosti. Spisejde o vyjasiiovani moz-
nosti réiznych forem hodnoceni ajejich vza-
jemné dopliovani. Je poucné, Ze i tzv. mezi-
narodni maturita (1B) predpoklada riizné exa-
minacni techniky, jako jsou testy s vybé-
rovymi poloZzkami, psani eseje, hodnoceni
priibéznych studijnich vykonl, hodnoceni



dovednosti na zakladé pracovnich sesitl, zpra-
vy $koly, osobni listy uchaze&dl).

Zvlasté krajné zjednoduseny a technokra-
ticky je pristup, ktery by chtél podle vysled-
k& maturitnich zkou$ek navrhovanych
v materialu ,,nova maturita” hodnotit Groven
jednotlivych Skol a sestavovat jejich poradi.
V této souvislosti je Zadouci promyslet kon-
statovani W. Mittcra, ktery ve srovnavaci
studii uvadi, Ze v Némecku se nezvefejiuji
vysledky zkousek jednotlivych Skol formou
pofadové Skaly, a zdlivodiiuje to takto:
,»V Némecku se Skoly chapou jako vzdéla-
vaci zafizeni, nikoliv jako trzni podniky*9.
Skoly jsou oviem informovany o svych vy-
sledcich vzhledem k ostatnim. Tato fakta se
stavaji predmétem diskusi a vymény zkuse-
nostf jejich sbort, prostfedkem sebehodno-
ceni a sebezdokonalovani.

Nelze také prehlédnout, Zc navrhované
postupy jsou organizacné velmi narocné.
Dfive, neZ sc pro né rozhodneme, je uzite¢-
né poucit scjinde. Tak napf. v diskusi o fran-
couzské formé maturit se mimo jiné pouka-
zuje na administrativni, organizacné technic-
ké, logistické problémy. Néktefi autofi ho-
vorfi o centralistické zkouSkové masinérii,
oznacCuji ji za kritickou, ba ,,blaznivou“ 18).

Névrh ,,nové maturity* pfedstavuje zaro-
ven opatfeni velmi nakladné. Predpoklada
vyskoleni velkého mnozstvi pedagog(, zfi-
zeni zvlastniho organu ,,Statni maturitni ko-
mise*“, zfizeni instituce ,,Centrum pro pfipra-
vu a organizaci maturitnich zkousek“, slo-
Zité technické bezpec€nostni zabezpeceni pro-
ti zneuZiti apod.

Kam tak potecou penize z resortu Skolstvi?
Nevim. Ale z textu ndvrhu je patrno, ze ni-
koliv do $kol, kc zkvalitnéni jejich pribéz-
né prace, do kvality pedagogického proce-
su, do potfebného vybaveni. SpiSe K, Ufa-
dovani“ kolem maturit.

V téchto souvislostech se vynofuje otaz-
ka, zda iu nas neni na misté zacit si vSimat
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toho, Ze existuji naznaky postupné byrokra-
tizace Skoly. V zahranici sejiz pred Ctvrt sto-
letim - ato pravé pedagogy, pohybujicimi
se na mezinarodni Urovni - kladla otazka,
do jaké miry se daji modely fizeni, uplatfio-
vané napf. v primyslovych podnicich, apli-
kovat ve vzdélavaci soustavé. Tak napf.
T. Husén reaguje na empiricka zjisténi, kte-
ra publikovali M. Pussey, M. Katz aj. o tom,
Ze se mimojiné i ve sféfe vychovné vzdéla-
vacich organizaci byrokracie upeviiuje a ma
tendenci plisobit proti jejich vlastnim cilim.
Poukazuje na to, Ze neni mozné dokonale
opcracionalizovat vychovné a vzdélavaci
cile. Soudi, Zcje to mozné Cinit v primyslu,
ale ne ve vychové a vzdélavani. Vyucovani
totiz neni mechanickou nebo priimyslovou
Cinnosti. Je to €innost, v jejimZ jadru je vztah
utitele a Zaka ajejich vzajemné plsobenti, at
uz na Grovni individualni nebo skupinové.
Proto vyucovani provazi fada neurcitosti.
Uspéch vyugovani nezéavisi jen na mire, v niz
ucitel aplikuje metodické postupy, ale ina
jeho chapani zak(, na intuici, na bezprostied-
ni komunikaci se zaky, na emocionélni an-
gazovanosti, mife soucinnosti s Zaky, na je-
jich aktivité, tvofivosti. Neexistuje jen jed-
na spravna cesta vychovy a vzdélavani, ale
mnoho rliznych cest, které mohou vést
K témuz cili.

Zaver

Pozadavek fesSit otdizku matu-
rit Ize povazovat za vyzvu doby. Zalinat
by se ovSem nemélo u techniky zjiStovani
vysledk( studia, ale analyzou funkce matu-
rity, jejich cilli v rmci soudobych a perspek-
tivnich zmén celého vzdélavaciho systému.
Toje dilezité pro formulaci obsahu i Grovné
maturitnich zkouSek v€etné koncepce jejich
organizace. Mé&fitka pro to nemohou bytjen
Skolska, ale také ocCekavané uplatnéni
v Zivotni praxi profesni i aktivni a hodnotné
Gcasti ve spoleCenském Zivoté v Sirokém
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smyslu slova. V téchto souvislostech nutno
promyslet, jak v sou€asnych podminkach
nové interpretovat jiz tradicni ideu statni
maturity tak, aby byla otevfena do budouc-
nosti.

PFitom je nepochybné uZite¢né vyuzivat
i zahrani¢nich podnétd, jak na to bylo pou-
kazano. Obsah a formy maturit v rdznych
zemich se nékdy lisi i v rdmci jednoho sta-
tu. Tak napf. v Némecku v nékterych spol-
kovych zemich jsou otazky pisemné Casti
zkouSek zadavany centralné (napf. v Bavor-
skujiz tradicné od r. 1839), pficemz otazky
jsou pripravovany za Siroké Gcasti ucitell.
To znamenad, Ze Z&ci v celé zemi Fesi stejné
Glohy. Jinde jsou témata Uloh vypracovava-
na pfimo ve Skole (napf. Hesscnsko) komi-
semi, v nichz opét pracuji odbornici z fad
ugiteld. Jsou pak pouze schvalovany nadfi-
zenym organem. Ve prospéch centralizova-
né pisemné Casti maturit se uvadi to, ze
umoziuje srovnavat vysledky a podporuje
jednotné standardy. Odp0rci oviem namita-
ji, Ze jsou nedocefiovany individudlni rozdi-
ly v zajmech zakd. Dilezité v3ak je, Ze pres
viechny rozdily postupl pfi maturitach je
vSem spole€né, Ze Ukoly formuluji ucitelé,
ktefi sami aktivné vyucuji a Gcastni se rov-
néZ hodnoceni.

Bez znalosti vyvoje a konkrétnich souvis-
losti nelze mechanicky pfenaset jednotlivé
prvky do jinych soustav. Odpovéd na obec-
ny problém nutno vypracovavat vjazyku
vlastnim dané soustavé, sjejimi tradicemi,
moZnostmi i omezenimi, s ocekavanymi per-
spektivami.

Z toho, co bylo uvedeno, vyplyva, Ze zvy-
Seni Grovné maturitnich zkouSek sc nezajis-
ti jednim urychlenym opatfenim, zdanlivé
revoluénim aktem*. Zkvalitnéni vzdélava-
cich vysledk(, které se projevi i pfi maturit-
nich zkouskach, predpoklada soustavné
a dlouhodobé sili jednotlivych Skol viech
typd, jejich orientaci na nové kvality pFipra-
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vy studujicich v souladu s pozadavky dyna-
micky se rozvijejici spolecnosti v 3. tisicile-
ti. Pfedpoklada to i aktivni spolutcast jejich
vyucujicich, zvySovani Grovné préace ucite-
IG a podporu jejich inovativni tvofivosti,
zvySovani arovné odbornosti kontroly a in-
spekce, zdokonalovani a modernizaci mate-
ridlniho vybaveni Skoly, zkvalitiiovani pod-
minek, v nichz se vzdélavaci proces rozviji.
V neposledni Fadé také jde o nalezité posi-
leni solidniho resortniho vyzkumu v ramci
MSMT, aby se mohl skute&né profesionalné
a odpovédné témito problémy zabyvat v plné
§ifi a v trvalé spolupraci s dalsimi stranami
v oblasti Skolstvi, védy i praxe.

Ze vseho, co bylo uvedeno, plyne potfeba
povazovat koncepci, obsah iformu maturit
za otevieny problém, o némzje zadouci dale
diskutovat. Nejde o uzavfienou otazku
v rozhodovani na nejvyssi Grovni.
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