Jung, C. G.:

MANDALY / OBRAZY Z NEVEDOMI.

1 vyd. Brno, rtakl. Tomase Janecka 1998. 132 s.

Q Sanskrtské slovo mandala znamena
,kruh®“ v obecném smyslu. V oblasti nébo-
zenskych rituald a v psychologii oznacuje
kruhové obrazy, jejich kreslené, malované,
plastické nebo tane€ni ztvarnéni. Jako psy-
chologické fenomény se spontanné vysky-
tuji ve snech, stavech psychické desorienta-
ce (napf. u déti mezi osmym a dvanactym
rokem, jejichZ rodice se pravé rozvadeéji,
nebo u dospélych, ktefijsou v ddsledku své
neurézy ajejiho 1é¢eni konfrontovani s pro-
tikladnou problematikou lidské povahy) €i
u schizofrenik(, jejichz obraz svéta se stal
v dUsledku vpadu nepochopitelnych obsahti
nevédomi chaoticky. Velmi €asto obsahuji
¢tvernost nebo nésobek Etyf ve formé kfize,
hvézdy, ¢tverce, osmidhelniku, , kvadratury
kruhu* atd.

Zatimco kultovni mandaly vykazuji po-
kazdé zvlastni styl ajako obsah omezeny
podet typickych motivd, individuaIni man-
daly pouzivaji takfka neomezené mnozstvi
namétl a symbolickych narazek, z nichz je
snadno patrné, ze se pokouseji vyjadfit bud
celek individua v jeho vnitfnim nebo i vnéj-
§im prozitku svéta, nebo jeho hlavni vnitfni
vztazny bod. Jejich pfedmétem je bytostné
Ja (Selbst) v protikladu kja, které je pouze
vztaznym bodem védomi, zatimco bytostné
Ja v sobé zahrnuje celost psyché vibec, vé-
domi i nevédomi.

Jako doplnék k postupné vydavanému
devitidilnému vyboru z dila Svycarského
psychiatra a psychologa Carla Gustava Jun-
ga (1875-1961) pfinasi brnénské naklada-
telstvi Tomase Janecka poprvé na cesky kniz-
ni trh soubor tfi autorovych studii (K empi-
rii individuaéniho procesu, O symbolice
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mandaly, Mandaly) o Mandalach, preloze-
nych Mgr. Evou Bosékovou. Kniha je sou-
€asné prvnim dilem zamyslené fady, jez by
méla byt sestavena z t&ch pfispévk(l, které
nejsou soucasti Vyboru, a méla by tvofit
»most“ mezi Vyborem a Sebranymi spisy.
Jako vzdy kvalitni technické provedeni kni-
hy se vymyka forméatu fady, nebot soucast
svazku tvofi ukazky obrazového ztvarnéni
zachycujiciho rizné priklady studovaného
jevu.

KdyZ se na sklonku dvacatych let zacal
profesor Jung vénovat studiu evropské al-
chymie, jeji symbolika jej brzy pfivedla
K paraleldam s vychodnimi naukami. Jak al-
chymisticka tradice, reprezentovana napf.
Jakubem Bohmern, tak tradice indicka
a €inska se totiz shoduji v pojeti celistvosti
lidské osobnosti. TéméF na stovce piikladl
mandal z rGznych koutl svéta nachazi psy-
cholog shodné obrazové struktury, které
pfedstavuji spojeni védomé a nevédomé
¢asti lidské psychiky. Vztah mezi témito
objevy a duSevni skute¢nosti zjistuje v ima-
ginativni produkci svych pacientl rlizného
véku, které sam k individuaénimu procesu
pfivadi. Dnes je empiricky zjiSténo, Ze ta-
kové obrazy maji podle okolnosti znacny
terapeuticky G€inek na své zhotovitele, pro-
toze Casto predstavuji velmi smélé pokusy
o souhrnny prehled a slozeni na pohled
patrné neslugitelnych protikladl a o pfekle-
nuti zdanlivé beznadéjnych oddéleni. Jiz
pouhy pokus v tomto sméru miva lécivé
Gcinky, oviem jen tehdy, kdyZ se déje spon-
tanné. Od umélého opakovani nebo zamér-
né imitace takovych obrazli nesmime nic
ocCekavat.



O co se v Jungovych ,,obrazech z nevédo-
mi*“ skute¢né jedna, pozname lépe, kdyz
opustime rovinu védeckého porozuméni

MesaroSova, M.:

zkoumaného pfedmétu a pFistoupime na pra-
vidla prozitku a zivé Gcasti,
Bohumil Tesarik

NADANE DETI. Poznavanie a rozvijanie ich osobnosti.

PreSov, Manacon 1998. 183 s.

LD Kniha autorky Margity MesaroSovej
otvara nové pohlady na problematiku na-
dania a prinaSa cenné skusenosti doméacich
i zahrani¢nych autorov v tejto oblasti. Oslo-
vila ma nielen svojim zameranim, ale aj pu-
tavym Stylom. Kniha je ur€ena psycholo-
gom, pedagégom, ale aj rodi¢om, ktori sa
zaujimajl o rozvoj schopnosti svojho die-
tata. Autorka v Gvode vyjadruje motiv vy-
dania tejto knizky, ktora vznikla so Zelanim
presvedcit Citatel'a o potrebe venovat inten-
zivnu starostlivost’ nadanym. O tom, €i sa
jej uvedeny zamer podaril, napovie snad
struény pohlad najej knizku.

Ako sa docCitame v recenzovanej publika-
cii, osobnost samotna predstavuje fenomén
lakajuci mnozstvom nepreskimanych zakuti
- ¢rt a dimenzif eSte len ¢akajucich na ve-
decké odhalovanie. Autorka spravne pripo-
mina, Ze ,,...je len minimalne preskimana
rola emécii a motivov vo vyvine osobnosti.
O to viac to plati v oblasti psycholégie na-
danej osobnosti,...Tato situaciu by mohli
vylepsit longitudinalne vyskumné projekty
a kazuistické Stadie, ktoré su vSak ojedine-
16 (s. 157). Prave natdto oblast' sa vyskum-
né aj teoreticky zameriava.

Opierasa o teoretické koncepcie a modely
nadania J. S. Renzulliho, F. Mdnksa,
V. Dockala et al. ako aj o nové chapanie na-
dania v duchu Sternbergovej triarchickej te-
orie inteligencie a Gardnerovho konceptu
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viacnasobnych inteligencii. Vyuziva ich na
koncipovanie vlastného modelu nadanej
osobnosti, v ktorom popri zékladnych Struk-
tdrnych komponentoch - kognitivnych, mo-
tivacnych a tvorivych dispoziciach - zdoraz-
fiuje regulativne zlozky nadania schapona-
tie (self-concept) a sebahodnotenie, ktoré sa
podielajd vyznamnou mierou na tom, €i ¢lo-
vek uplatni a bude rozvijat' svoje vrodené
a ziskané dispozicie. Podla autorky sa na-
danie aktualizuje, prejavi pri vhodnej stimu-
lacii a primeranych narokoch prostredia ro-
diny, Skoly a mimoskolskych institicii, a to
vtedy, ked' sa vychovévatelia citia moralne
zaviazani prispievat k rozvijaniu osobnosti
nadaného jednotlivca, aby sajeho talent pre-
sadil. Osobnost samotna si vytvara systém
hodnotenia a sebaobraz pod vplyvom von-
kajsich hodnoteni a skdsenosti, ktoré poma-
haju regulovatjej vyvin, a tak facilitovat'jej
rozvoj.

Kniha, obsahujlca 12 kapitol, je rozdele-
n& do dvoch Casti. Prva pod nazvom Osob-
nost nadanychje venovana modelom a kon-
cepcidm nadania, druhom nadania, kogni-
tivnym a osobnostnym ¢rtdm nadanych, ich
motivacii, ako aj rozdielom z hladiska po-
hlavia. Okrem klasickych okruhov prezen-
tovanych v tejto €asti zaujm( v naSich pod-
mienkach ojedinelé a invencné kapitoly
o rozdieloch v prejavoch a vyskyte nadania
z hladiska pohlavia. Druh4, viac prakticky



orientovana Cast' Poznavanie a rozvijanie
nadania v rodine a Skole obsahuje poznatky
o rodinnom zazemi nadanych, o identifika-
cii nadanych Ziakov a Studentov, vychove
a vzdelavani nadanych, pokryva tieZ oblast’
longitudinalnych vyskumov nadania. Urcite
si zasl(Zi pozornost Citatel'a kapitola veno-
vand problémom nadanych, ktord v mnohych
ohladoch odkryva novy pohl'ad na nadanych
jednotlivcov. Citatel'a zaujme v neposled-
nom rade aj netradi¢né kapitola Identifika-
ciaa rieSenie problémov nadanych deti s dis-
funkciami, poruchami spravania, emociona-
lity a mensSinovych skupin, ktora je sondou
do tejto aktualnej témy v nasej odborne lite-
ratdre.

Knihaje pisana v dvoch rovinach: vedec-
kej a odborno-populariza¢nej. Ako vidiet
z bohato ¢leneného textu, publikéacia zahr-
nuje problematiku nadania komplexne. O €o
autorke v prvom rade i$lo? Jej snahou bolo
podat syntézu relevantnej psychologickej
literatiry teoretického, poradenského, vy-
chovného a vyskumného zamerania, a tym
prispiet’ k vytvoreniu psychologického ob-
razu nadanej osobnosti nadanych. Vysoko
oceflujem charakteristiku dominantnych ¢rt
osobnostnej Struktary nadanych jednotlivcov
v kognitivnej, motivaénej, emocionélnej
a socialnej sfére. V sulade s teoretickymi
koncepciami, z ktorych vychadza, ponima
nadanie ako ,,dobre integrovany subor vnu-
tornych determinantov, t.j. kognitivnych,
psychomotorickych, emocionalnych moti-
vacénych zlozZiek sebaponfiatia, a determinan-
tov osobnosti vztahujacich sa k vonkajsie-
mu prostrediu, t.j. psychosocialnej adjusta-
cie, interpcrsonalneho spravania a konativ-
nej zlozky, ktoré sa ako potencial mézu roz-
vinat v interakcii s vplyvmi prostredia
(s. 23).

Vytvara obraz nadanej osobnosti na za-
klade Studia velkého mnozstva literarnych
zdrojov, vyuZivajlc pritom tak domace, za-
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hrani¢né vyskumné Studie, ale aj svoje vlast-
né vyskumy. Kognitivnym Crtém venuje vel'a
priestoru, atak sa dozveddme mnoho cen-
nych poznatkov, ako napriklad: Nadané deti
sa uz v prvych mesiacoch zivota odlisuju
tym, Ze uprednostiuju nové podnety pred
znamymi. Nadani dosahuji ovela véassie
Groven formalnych operacii, t.j. dokazu skoér
uvazovat' o0 mozhostiach a hypotézach ako
ostatni Ziaci. Vyvin vysSich foriem abstrak-
cie nastava u nich v skorSom obdobi. Pre-
vySuju rovesnikov v schopnosti analyzovat,
syntetizovat' a hodnotit’ novoziskané infor-
macie. Nadané deti pouzivaju stratégiu rie-
Senia problémov typicku pre starSie deti, s
schopné rychlo postrehnlt’ podstatu problé-
mu a primerané kroky rieSenia problémov.
Zvysena schopnost’ vidiet neobvyklé a roz-
ne vztahy, schopnost’ integrovat myslienky
a predmety je Specifické pre nadanych, ktori
maju potrebu spajat’ rozne materialy a mys-
lienky.

Vysoka droven vyvinu verbéalnych schop-
nosti a nonverbalneho usudzovania predsta-
vuje dalsi znak odliSujici nadanych Ziakov
od ostatnej populécie. Podla zisteni autorky
zjej longitudinalncho vyskumu ziakov ma-
tematickych tried boli zaznamenané vyznam-
né pokroky v Grovni a Struktire ich intelek-
tovych vykonov medzi ich 10. a 21. rokom
Zivota. V sfére nonvcrbalnych schopnosti ich
vykony progresivne a kontinualne narastali,
pri€om v kontrolnej skupine bola dynamika
zmien niz8ia. Vyvinové zmeny nastali
v drovni verbalnych a matematickych schop-
nosti medzi 10. a 14. rokom: v tejto oblasti
sa vykon zvySoval kontinualne pocas sledo-
vaného obdobia v skupine nadanych Studen-
tov. Takymto spdsobom realizovany vyskum
je v naSich podmienkach ojedinely, a preto
si publikované vysledky zasluZia primerand
pozornost odbornej Citatel'skej obce.

ZvIast zaujimavé je citat’ kapitoly veno-
vané osobnostnym (emocionalnym, social-



nym) €rtdm a motivacii nadanych. Autorka
uvadza niektoré zistenia z vyskumov, ktoré
hovoria o tom, Ze nadané deti sa citia v po-
rovnani so svojou vekovou skupinou v dob-
rej psychickej pohode, prezivju viac pozi-
tivnych vztahov k sebe a ku druhym ludom.
Ich psychosocialna adjustacia byva zvycaj-
ne lepSia ako v priemere, ¢o sa vysvetluje
vysokou Uroviiou kognitivnej vyspelosti na-
danych. Nadanym a tvorivym osobnostiam
sa pripisuje zvySena sebaddvera, ako aj miera
sebapresadzovania. No napriek tomu sa
mnohé vlastnosti nadanych prejavuja zaro-
ven aj ako ich protip6ly: protipélom se-
baddvery je u nadanych tvorcov neistota.
Popri prosocialnej orientacii, ktora je obsia-
hnuta v kazdom akte tvorby, sa u nadanych
nutne musi prejavit ist4d davka sobeckosti,
ktord im pomaha odputat sa od ruSivych
vplyvov a venovat sa predovSetkym tvori-
vej praci. Nadani sa vyznacCuju vysSou in-
tenzitou a uvedomovanim preZivanych citov.

Autorka prinaSa podrobné poznatky aj
o vyskumnych Stadiach, v ktorych sa ukaza-
lo, Ze nadani projavuju vysSiu mieru sebapo-
natia a sebakontroly, podobne aj uspokojiva
Groven sebahodnotenia svojich schopnosti
a vykonov. Charakterizuje nadanych ako l'udi
viac vnatorne motivovanych svojimi vlastny-
mi tazbami, zaujmami a potrebami, pri€om
u nich niekedy moéze prevladat spole¢ensky
orientovanad motivacia podat’ vysoky vykon
nad ostatnymi motivmi. Vyzdvihuje ich ak-
tivnu Zivotn( poziciu, vysokl Groven aktiva-
cie a vSestrannej aktivity.

Vo svojich vyskumoch v oblasti motivac-
nych €rt u matematicky nadanych Ziakov
v priebehu vyvinového obdobia puberty
a adalescencie, v ktorych sa autorka sustre-
dila na ich vykonovu, poznéavaciu a uc¢ebnu
motivaciu, zistila zaujimavé tendencie a tren-
dy. Napriklad sa ukazalo, Ze potreba pozna-
nia dominuje u matematicky nadanych
a predstavuje stabilni motiva¢nu dispoziciu,

ktora sa so stipajucim vekom neznizZuje. Na
druhej strane, nie je poteSujuce zistenie, ze
stupefi motivacie k uceniu s vekom u mate-
maticky nadanych Ziakov zadkladnej Skoly
(a takisto aj u ich rovesnikov) klesol, a to
dost’ vyznamne. S vekom sa menila i moti-
véacia vykonu, najmé u technicky a pfirodo-
védné orientovanych Studentov stupla podla
ich sebavypovedi vo veku 21 rokov v po-
rovnani s 14. rokom.

Druhl rovinu tvoria odborné vedomosti
zamerané na pedagogickl prax arodinnu
vychovu. V knihe je venovana osobitné po-
zornost' i preskimaniu urcitych kvalit rodin-
ného zadzemia nadanych, ako aj vzdelavacim
stratégiam, ktoré sa rozhodujlicou mierou
podielaji na prejaveni ich dispozicii. Autor-
kaje zastankyfiou Sirokej orientacie pri roz-
vijani osobnosti nadanych Ziakov a Studen-
tov, zdérazfiuje ich vsestranny rozvoj, Co
podla nej znamena zamerat sa nielen na
kognitivnu, ale aj na emocionélnu a social-
nu oblast, posiliovanie vnatornej a tloho-
vej motivécie, ktoré zohravaju délezitd rolu
pri realizacii potencionalu nadanej osobnos-
ti. V8eobecne platnym principom pri vzde-
lavani nadanych by malo byt podla jej na-
zoru vyuZivanie rozvijajuceho pedagogickeé-
ho a psychologického pésobenia, ktorého
zakladom je princip zény najbliz§ieho vyvi-
nu. Za dolezita stratégiu vzdelavania nada-
nych povazuje kreativizaciu vychadzajicu
z humanistickej psycholégie, ktoréa prinies-
la nové ponimanie edukacie ako procesu
Lstavania“ sa osobnostou. Ulohou ugitel'aje
pomahat’ Ziakovi stat’ sa samym sebou, na-
plnit’ svoj potencidl, ¢o st stanoviska podob-
né tym, ktoré navrhuja ako kreativne eduka-
tivne stratégie Miron Zelina a Milota Zeli-
nova. U nadanych predstavuje kreativizacia
a humanizécia podla autorky nevyhnutnl
edukativnu stratégiu, protoZze maju vysoku
Uroven vnutornej motivacie a sebaregulacic,
na ktorej humanisticka koncepcia stavia.



Prezentuje poznatky vyuZzitel'né pri vzde-
lavani nadanych Ziakov a Studentov (napri-
klad otazky identifikacie nadanych, pouZzi-
telnych kritérii pri vybere nadanych ziakov
a Studentov, stratégii pre rozvoj nadania).
Uvadza tieZ model rozvijania nadania, v kto-
rom zddraznuje interakéné pdsobenie rodi-
ny, Skoly a rovesnickej skupiny pri facilita-
cii nadanej osobnosti. Model identifikacie
a vzdeldvania nadanych Ziakov, navrhnuty
a overovany autorkou, si vyziadal sériu vy-
skumov, na zaklade ktorych navrhuje vhod-
né psychologické ,kl'dc¢e* pri zaradovani
Ziakov do triedy s rozsirenym vyu€ovanim
matematiky: 1 vysoko nadpriemernt Groven
schopnosti nonverbalneho usudzovania, ver-
balnych a matematickych schopnosti; 2. vy-
sokd Uroven potreby poznania a adekvatne
rozvinut( motivaciu vykonu bez nadmerné-
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ho zdbérazfiovania vlastnych schopnosti;
3. primerant psychosocialnu adjustaciu
a nizku Uroven anxiety.

Prinos tejto knihy vidim v tom, Zc po ro-
koch ,,hladovania*“ v danej oblasti, ked na
Slovensku nevysla Ziadna knizka venovana
Specialne nadanym, vyplnila vzniknutd med-
zeru. Je myslienkovym mostom medzi vy-
skumnou a teoretickou pracou realizovanou
vo Vyskumnom Ustave detskej psycholégie
a patopsycholdgie v Bratislave takymi uzna-
vanymi autormi, ako su Ladislav Kos¢, Vla-
dimir Dockal, Jolana Laznibatova-Miklova,
Vladimir Palkovi¢, a novou nastupujicou
generaciou, ktora naplno rozvine svoje tvo-
rivé kapacity v 21. storo¢i. Odporu¢am od-
bornej psychologickej a pedagogickej verej-
nosti sa stouto publikaciou zoznamit po-
drobnejsie.

Ludmila Petrakova

DETSKE STRACHY A UZKOSTI.

Praha, Portal 1999. 211 s.

Q Publikace Detské strachy a Gzkosti je ur-
¢ena predevsim rodi¢im, ale zaroven i pe-
dagoglim, psycholog@im a socialnim pracov-
nikiim. Autor knihy Jan-Uvve Rogge pracuje
v oblasti rodinného poradenstvi. Jiz fadu let
porada seminéare pro rodice a vychovatele.
Timto smérem je proto iorientovana prak-
ticka stranka této knihy, tzn. vse je velmi
dovedné ilustrovano na konkrétnich pfikla-
dech, pFibézich. Publikace je dobfe struktu-
rovana, je psana zivym, véem srozumitelnym
jazykem. Autor ¢asto uzivé postupu, v némz
nejdfive predstavi problcm, o némz bude
mluvit, pak uvede nékolik pfikladd (vzdy
s pozitivnim feSenim), dale z toho vyvodi
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urCita vysvétleni a praktické rady, které cte-
nafi nakonec predlozi v bodech. V nasledu-
jici kapitole uvede chybna feSeni nékterych
rodicd.

Velmi zajimavé jsou autorovy Uvahy
o strachu déti, ktery vychazi ze strachu do-
spélych, o rozdilnosti vnimani strachu u dé-
ti a dospélych se zdiraznénim télesného pro-
Zivani détského strachu, o agresivité ve vzta-
hu k détské Gzkosti a o vnimani smrti u dé-
ti. Velmi dovedné popisuje préaci s détskymi
pfedstavami a fantaziemi.

Autor v publikaci také hovofi o vlastnim
strachu a Uzkostech, které ho provazely
v détstvi a které idnes na zakladé vlastni



retroprojekce ovliviuji jeho préci s klienty.
Tato sebereflexe mize byt velmi cenna a in-
spirujici pro ¢tenare-specialisty pracujici
s détmi.

Urcité kritice bych v3ak na druhé strané
vystavila teoretick& vychodiska, z nichZ au-
tor v knize vychazi. Podle mého nazoru ne-
jsou pfili§jasna. Pohybuji se od pfistupl ryze
behaviorélnich aZ po psychoanalytické (napf.
teorie Vazby Johna Bowlbyho). Z tohoto
dlivodu urgita vysvétleni nékterych problé-
mU souvisejicich s détskymi Gzkostmi po-
stradaji hlubsi teoretickou kontinuitu. Jiny
nedostatek shledavam nékdy az v pfilisSném
zevSeobecnéni, v némzje jiz zcela pfehléd-
nuto vyvojové hledisko problému. Vysvét-
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leni se pak stava ponékud nekonzistentnim
(napf. v kapitole Déti prekonavaji strach
pomoci magickych sil).

Rodice se Casto ptaji: ,,Kdy, ve které chvili,
co se ty€e Uzkosti naSeho ditéte, bychom jiz
méli uvazovat o odborné pomoci?“ Nevim,
zda jim pravé tato kniha miZze poskytnout
v tomto ohledu dostacujici odpovéd. Na dru-
hé strané je vSak jedno jisté: zcela ur€ité jim
poskytne informaci, Ze se s Uzkostmi a stra-
chem déti da pracovat a Ze pravé oni pfi tom
mohou udélat mnoho dobrého. Z tohoto dl-
vodu se domnivam, Ze zminénou knihu, pres
vyse uvedené vyhrady, mohu ¢tenaflim, nej-
Castéji rodi¢iim, viele doporudit.

Markéta Kavale

ETOS A UTVARANIE MRAVNEJ IDENTITY

OSOBNOSTI.

Bratislava, Iris 1997. 232 s.

Q Autor, zanieteny vysoko3kolsky peda-
gdg, Martin Zilinek vyjadril svoje teoretic-
ké znalosti i mnohoro¢né skisenosti z peda-
gogickej praxe v ucelenej a systematickej
monografickej podobe. Tato monografia je
urcené nielen odbornikom v oblasti pedago-
giky, vychovavatel'stva a socialnej prace, ale
aj posluchaom tychto disciplin a nakoniec
vietkym tym, ktori javia zaujem o proble-
matiku mravnej vychovy vSeobecne.
Vychodiskovu platformu recenzovanej
monografie tvori autorom prijata humanistic-
ko-antropologicka pozicia, ktord dalej roz-
vija rozpracovanim teorie procesu utvarania
mravnej identity osobnosti. Tento proces utva-
rania mravnej identity a dimenzia mravnych

hodndt osobnostije v praci reflektovana z roz-
nych uhlov. Na pozadi zékladnej metodolo-
gickej paradigmy, ktor( predstavuje integra-
cia teoretického poznania v oblasti pedago-
gickej, psychologickej, antropologickej i so-
cialnej, autor rozvadza svoje myslienky
o mravnej kultivacii ¢loveka rovnako v kul-
timo-historickom kontexte, ako aj v indivi-
duélno-socialnom rdmci s dérazom na axio-
logickd dimenziu mravnosti.

Mojou snahou nie je podat’ Uplny vypo-
Cet tematizovanych problémov, ktoré tvoria
obsahovu népli siedmych bohato ¢lenenych
kapitol. Chcela by som skér priblizit nie-
ktoré autorove zamery, ktoré pri koncipova-
ni svojej préace sledoval, preferencie, ktoré



uplatrioval, a zavery, ku ktorym dospel. Tieto
maju totiz zdsadny vyznam aj pre pochope-
nie tak zlozitej problematiky, o ktorej praca
pojednava.

Zjednocujlcou myslienkou celej mono-
grafie je, podla mna, tvrdenie, Ze ,rozvoj
I'udskej osobnosti ako celistvej a autentic-
kej osobnosti je vo svojej humanistickej po-
dobe proces, ktory ma hlbok( mravn( pod-
statu“ (s. 9). Znamena to, ze €lovek vstupu-
je do sféry mravnych hodnét az ako bytost’
kultdrne a duchovne zreld, pri€om sa, podla
autora, tento vstup nezaobide bez vychovy.
Jej relevantnost spocéiva najma v tom, Ze
smeruje k ,,...zamernému uspdsobovaniu
ludskej osobnosti a k uskuto€fiovaniu idea-
lov Fudstva“ (s. 17). Vo svojej argumentacii
sa autor vracia k ideam uslachtilej I'udskos-
ti a mravnej dokonalosti, ktoré sa trvalou
»axiomou® ludstva, aby tym poukézal na
spatost’ vSeobecne kultimo-historického
procesu s vieludskymi idealmi hlbokej vy-
chovnej hodnoty (s. 61). V tejto suvislosti
oZivuje niektoré dejinno-filozofické pohla-
dy, ich relativnu platnost, ale aj nadcaso-
vost' v kontexte mravnej vychovy.

Logika tohto uvazovania je transparent-
nad v prvych troch kapitolach préace, z ktorych
prvé dve s ndzvom Sociokulh'tme vychodis-
k& mravnej kultivacie ¢loveka a Humanis-
ticko-axiologickd dimenzia mravnosti tvo-
ria teoreticky vychodiskovy ramec tretej ka-
pitoly Zaklady tedrie utvarania mravnej
identity osobnosti. Tieto pojednania mani-
festuju priméarnu véazbu autora na humanis-
tickd tradiciu v chapani axiologickej a mrav-
nej problematiky. Osobitne chcem upozor-
nit' na autorov podnetny myslienkovy kon-
cept implementécie axiolégie mravnosti do
pedagogicko-vychovného procesu so zre-
telom neeticku evoliciu, posun hodnét (stra-
tu starych, zrod novych), ktoré mozno po-
chopit’ ,,len v kontexte Sir3ej reality dne3nej
doby a postmoderného myslenia“ (s. 55).
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Pomocou tradicnej optiky, ale aj uplat-
nenim novych poznatkov v danej oblasti sa
autor pokdusil o vymedzenie ,,systému dyna-
mickej stability* tejto etickej evollcie,
zdoraznenie multikulturalnej platnosti i fle-
xibilnej preferen¢nej individuélnej dilérent-
nosti v ponimani niektorych hodnét, ale pre-
dovsetkym o akceptéaciu valencie hodnoty
ajej zmyslu v, 'udskom Zivote.

Citatel'ov urgite oslovia aj nasledujuce
kapitoly monografie, pojednavajlce o krea-
tivnom procese utvarania identity osobnosti
z hladiska stratégie, metéd, obsahovej na-
plne ¢i zameranosti jej spravania. Tento ori-
ginalny postup, ktory autor zvolil, umoziu-
je pochopit’ prakticky rozmer daného vy-
chovného procesu, ale aj jeho naro€nost.

Kapitola s ndzvom Metddy stratégie
a praktiky utvarania mravnej identity osob-
nosti vyraznym spésobom nadvéazuje na
predchadzajlce zavery autora o tedrii mrav-
nej vychovy, jej ciel'och a obsahu, ktory nie
je ,,statickou uzatvorenou ciel'ovo-hodnoto-
vou Struktirou mravnych fenoménov*
(s. 63), ale naopak predstavuje otvorend
Struktdru, ktord dovoluje konkretizovat
a pedagogicky modifikovat proces utvéara-
nia mravnej identity osobnosti. Autor pod-
¢iarkuje hlavne finalny vztah vychovného
procesu, teda teleologickli a mravn zame-
ranost’ vychovy, dosiahnutie autoregulativ-
neho mravného systému osobnosti (s. 66),
ale tieZ relevantnost’ preferencie jednoty ra-
cionality a emocionality v tomto osobnost-
nom kreativnom interiorizatnom procese
(s. 69 a 73).

Koncepcia vychovnych operécii, ,,pomo-
cou ktorych sa da osobnost ovplyviovat
a menit, napomahat jej pozitivny sebaroz-
voj“ (s.109), predstavuje vlastne stratégiu
tohto procesu utvarania mravnej identity
osobnosti. Tejto stratégii st vlastné urcité
met6dy s vymedzenymi hlavnymi hodnoto-
vymi kritériami. Citatel ziska prehl'ad o v3et-



kych zakladnych metédach (klarifikacia,
persuézia, exemplifikacia, excercitacia, va-
lorizacia), pri analyze ktorych si autor vsi-
ma mieru ich aplikovatelnosti a vel'mi pod-
netne problematizuje niektoré zauzivané tvr-
denia ¢i absolutizaciu jednych metéd pred
druhymi, ¢o vedie, ako upozoriuje, ,,k Sab-
I6novitosti a k Skodlivému metodickému fe-
tiSizmu* (s. 131). K nespornym prednostiam
tejto Casti prace patri aj poukazanie na moz-
nosti rozsirenia a uplatnenia d'alSich aktivi-
zacnych metdd v ,,smere spontdnneho a pri-
rodzeného €innostno-inStrumentalneho, so-
cialno-u¢ebného posobenia“ (s. 132).
Tieto a mnohé iné otazky slvisiatiez s vy-
medzenim obsahovej Struktdry vychovy
k mravnosti, o ktorej sa autor zmiefiuje v ka-
pitole s priznatnym ndzvom Obsahové su-
Casti mravnej identity osobnosti. Celkom
zadmerne voli platformu humanisticko-axio-
logickej orientécie pri vymedzeni zakladnych
komponentov mravnej vychovy. Je pozoru-
hodné, Ze doraz kladie aj na také fenomény,
ktoré sa v literatire Casto zanedbavané, resp.
sa im neprisudzuje dostaény vyznam. lde
napriklad o reflektovanie mravnosti osobné-
ho Zivota, mravnosti v heterosexualnych
vztahoch, mravnosti narodného uvedome-
nia, mravnosti prace €i profesionalnej mo-
ralky. Autor prekracuje deskriptivny ramec
pri objasiovani danych otazok, hl'ada moz-
né vychodiska ich rieSenia v dnednej situa-
cii a zaroven pritom poukazuje na principy
reSpektujuce dostojnost’ l'udskej osoby.
Svoje reflexie rozSiruje aj na oblast apli-
kovanej etiky a centrom jeho zdujmu sa sté-
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va jej profesny rozmer (s. 174). V popredi
stoji pochopitel'ne profesia ucitel'a, o ktorej
pojedndva posledna kapitola s vystiznym
nazvom Moréalka ucitel'ského povolania.
Dostava sa k nej vSak akousi, podl'a vietké-
ho zdmernou okl'ukou, po kapitole Proso-
cialnost' a utvaranie mravnej identity osob-
nosti, ¢im sice nie je narusend logika Gvah,
ale citit’ urCité zmiernenie gradacie textu.
Kulminéciaje ale jednoznacna. Kapitola vr-
choli pripojenim Etického kddexu profesie
pedago6ga. Tento ,,vyjadruje aSpiracie vSet-
kych pedagégov/ucitel'ov a stanovuje normy
pre posudzovanie ich spravania“ (s. 201).

DélezZitost tohto dodatku nie je azda po-
trebné viac deklarovat. Myslim si, Ze vynim-
kou nie su ani niektoré iné ¢asti prace, o kto-
rych som sa nezmienila, ale ktoré svojim
celkovym zameranim kore$ponduju s hlav-
nymi myslienkami monografie. Pokladam za
potrebné dodat, Ze autor v nej pristapil
k mnohym tradicnym problémom velmi ne-
tradi€ne a inSpirujico. Jeho ambicie boli
nemalé a aj ked nie v3etky boli naplno roz-
vinuté, alebo nedosiahli o¢akavané predsta-
vy nielen ¢itatel'ov, ale hadam aj samého
autora, je to riziko, s ktorym musi kazda pra-
ca tohto druhu pocitat. Prinos k poznaniu
mravnosti ako prirodzeného fenoménu rea-
lity F'udského Zivota je vSak nepopieratelny
a tym sa aj ciel’, ktory si autor zo svojho sta-
noviska vytycil, naplnil.

Autorove kvality ilustruje aj zrozumitel-
ny Gvod a zaver monografie, bohata litera-
tdra a pripojené suhrny v slovenskej, anglic-
kej, nemeckej a ruskej mutacii.

Zlatica PlaSienkova



Matousek, O. - Kroftova, A.:
MLADEZ A DELIKVENCE.

Praha, Portal 1998.

O Kniha na tradi¢ni téma za¢ina ponékud
netradi¢né, totiz dvéma pfedmluvami. Ta
prvni je od A. Kroflové a li¢i hofky pfibéh
Stépana, ktery sc téméF zakonité (protoZze ne-
dostal Sanci) a zfejmé nezaslouZené (proto-
Ze asi nemohl jinak) ocita na scesti.

V druhé pfedmluvé li¢i O. MatouSek po-
tize s védeckym uchopenim tématu. Fakta
o kriminalité mladeze jsou sice jasna stejné
jako typické Zivotni pfibéhy mladych delik-
ventli, maji své jasné kontury, nicméné na
oboji - tedy statistiky i kasuistiky - 1ze na-
zirat z rlznych perspektiv a Ghli pohledu,
Izejim pfisuzovat riizny vyznam (a teoretic-
ky vyklad) a hlavné z nich lze vyvozovat
rGzné zavéry pro praxi. O tom vsem je kni-
ha Mladez a delikvence. Pojednava o dvou
hlavnich otdzkéach: odkud se kriminalni cho-
vani mladych lidi bere (tj. problém moznych
pfi¢in) a co s nim Ize délat (tj. problém kon-
troly a intervence). Autofi zavadégji Ctenéfe
doslova a do pismene na trzisté rGznych na-
zor( a pfistupl, které mezi sebou soupefi
v Zivoté i ve védeckém ringu o G¢€inné FeSe-
ni obou zminénych otézek.

Kapitoly 1az 10jsou vénovany moznym
pFicinam kriminalniho jednani mladeze. Cte-
nar je postupné seznamovan s faktory (dé-
di¢nost, konstituce, osobnost) a institucemi
(rodina, Skola, média atd.), které se nejcas-
téji objevuji v roli kriminogennich nebo kri-
minovalentnich ginitel.

Pocinaje kapitolou 11 jsou pak probirany
otazky a¢inné intervence a prevence krimi-
nality mladeze. V8echny kapitoly jsou psa-
ny Zivym a srozumitelnym jazykem. Autofi
se soustfeduji na problém, véc a fakta, neu-
navuji ¢tenafe jmennym seznamem zastan-
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cd ¢i odplrcl té Ci oné teorie, nezahlcuji
suchym kriminologickym akademismem.
V tom spatfuji hlavni pfednost recenzované
publikace.

Co se ¢tenar v knize dozvi?

Kapitola Deédi¢nost je velmi stru¢na.
Autofi tim jasné signalizuji vyznam, ktery
pFisuzuji tezim o dédi¢nych dispozicich ke
kriminalnimu jednéani. Lidské chovani at' uz
kriminalni, ¢i konformni neni udavano pou-
ze biologickym fundamentem. Dlkazy uva-
déné v prvni kapitole ¢tenafe nade vsi po-
chybnost pfesvédci. Pozornému ¢tenéfi ne-
uniknou ani poznadmky k problému tzv. so-
cialni dédicnosti.

V kapitole o Konstituci jde pfedevsim
0 tzv. problémové a napadné jedince. Auto-
fi zacinaji u celkem moderni a aktualni otaz-
ky po rizicich vyplyvajicich ze syndromu
hyperaktivniho ditéte. Uvadéji i klasicky
pojem psychopatie ajeji primét do krimi-
nalnich kariér.

Pasaz o Rodinéje velmi dobfe zpracova-
na. Autofi se vyhnuli otfepanym kli$é o ne-
funkéni rodiné jako zarucené vstupni brané
do kriminéalniho chovéani. Misto toho roze-
biraji vybrané a konkrétni rizikové momen-
ty rodinného Zivota, které oslabuji emocio-
nalni a moréalni stabilitu jedince. Vymluvné
jsou i pripadové studie, které na Zivych osu-
dech dokumentuji tzv. motyli efekty dobfe
znamé z teorie chaosu. Nékteré zdanlivé
drobné a nendpadné rodinné situace mohou
odstartovat pfekvapivé silné nésledky ve
sméru socialni patologie.

Kapitola Osobnost je kriticky namifena
proti predsudkim a mytdm o existenci typic-
kého mentalniho ¢i povahového zalozeni



mladého kriminalnika. Ve €tenafi zanecha-
vé zdravou pochybnost o krajné zjednodu-
Senych pFedstavach. Existuji sice osobnost-
ni znaky, které se u osob s pfetrvavajicim
nekalym chovanim objevuji téméf pravidel-
né. To je oviem v3e. Napfiklad jiz neplati,
Ze by pravé takové znaky spolehlivé dife-
rencovaly mezi kriminalni a nekriminalni
mladezi.

Kapitola Skolaje ponékud rozvlagnéa do-
konce ob€as mifi mimo €i nad ramec téma-
tu. Hned navazujici pasaz Skupiny, subkul-
tury a hnuti mladeze je naopak zajimava,
informativni a sméla. Otevirad iproblémy
kolem sekt a pseudonabozenskych Subkul-
tur, které doposavad staly stranou pozornosti
kriminologl i pedagogt.

V kapitole Spole€ensky kontext a delik-
vence mladeze upoutaji pfedev§im partie
o0 vlivu médii na zlo€innost. Média vytvare-
ji iluzorni, zastupny obraz o skute¢nosti (su-
rogat). Bez medialni vychovy nejsou déti
schopné diferencovat mezi redlnymi a me-
didlnimi skutecnostmi. Beze zbytku souhla-
sim s timto tvrzenim autorl. Vybavuje se mi
v té souvislosti vysledek jednoho Svédské-
ho vyzkumu: osmileté déti povazovaly na-
silnou smrt za obvykly a hlavni dlivod sko-
nani dospélych.

V Kkapitole s titulem Delikvence mladeze
v politickém diskurzu ¢tenéf narazi na ex-
trémné formulované postoje k problému, jak
reagovat na kriminalitu mladeze. M4 tak
moznost alespofi orientaéné sam pro sebe si
zjistit, kam nazorové tihne. Zda mé blize
K tzv. tvrdé pozici, kterou dnes reprezentuje
kriminologicka kola novych realist{, nebo
preferuje spiSe tolerantni pozici zastoupenou
fadou koncepci a program.

Dalsi dvé kapitoly seznamuji pfedev§im
s aktudlnim stavem kriminality mladeze
u nas. V samostatné kapitole je pojednana
souvislostdelikvence a etnického plvodu.
Navazuje statistika kriminality nezletilych
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u nés ajeji kompetentni interpretace. Tou-
to v poradi desdtou kapitolou koné&i prvni
¢ast knihy.

V druhé casti knihy se autofi plné kon-
centruji na problém, jak s kriminalitou mla-
distvych zachazet. Klicovym vyrazem je
pojem intervence. Rozsahla problematika
intervence je vhodné strukturovéana podle
ryze praktickych hledisek. Nejdfive jsou
hodnoceny takové zplsoby intervence, kte-
ré u nas maji tradici a stabilné funguji ve
vySlapanych kolejich nékolik dlouhych de-
sitek let ( Ustavni vychova, diagnostické a vy-
chovné Gstavy). V dal§i samostatné kapito-
le nasleduji spiSe stfipkovité prezentované
inspirativni modely intervence pouZivané
v zahrani¢i (community policing, expedice,
denni centra atd.). Sympaticky plsobi kapi-
tola 0 mozZznostech psychoterapie. Otevie-
né a kriticky nahlizi autofi na favorizovani
psychoterapeutickych postupd pfi praci s ri-
zikovou mléadezi. Lze jen souhlasit sjejich
zdrZenlivosti vii¢i moZnostem nékterych psy-
choterapeutickych koncepci skute¢né prispét
Kk polep$eni mladistvych pachateld. Toto sta-
novisko je zcela v souladu s aktualnimi na-
zory fady zahrani¢nich expertl. Ti povazuji
napfiklad hlubinné a analyticky ladéné po-
stupy za pfimo kontraproduktivni. Anglicky
projekt Sommerville ukazal, Ze cesty do hlu-
bin vlastni ¢erné duse plsobi paradoxné,
zbavuji totiZ klienty s nebezpe¢nym asociél-
nim chovanim pocitu osobni zodpovédnosti
za pfitomné konani.

Jako velmi cennou lze oznaCit kapitolku
o néarocich, které klade péce o rizikovou
mlédeZ na pracovniky. Po recenzované pu-
blikacijisté sahnou lidé, ktefi maji o problém
zajem. MozZn4, Ze tfetina z nich je jiz v té
chvili rozhodnuta poméhat. Peclivé sezna-
meni se s eventudlnimi dskalimi, které Ce-
kaji na zaginajiciho pracovnika, mize uchra-
nit pfed zbyte€nym zklaméanim. InventaFr
idealnich osobnostnich predpokladl jasné



informuje o tom, co by méli v pomahajici
profesi zvladat.

Jako pomérné volné vlozena se jevi mini-
kapitolka, kterd odboCuje k problému pre-
dikce kriminalniho chovéni. Jde o velmi slo-
Zity a z mnoha ohled0 jitfivy problém, pro-
toZe z pozitivni predikce vyplyva fada di-
sledk( pro takto oznaéeného jedince véetng
téch, které ho i proti jeho vili néjak omezu-
ji. Slozitost a réizné Grovné problémd jsou
v publikaci jen letmo naznaceny.

Zavérecné kapitoly uvadéji do problému
prevence. Lze je povazovat za fundovany
a dobfe podany vstupni vyklad k nejddlezi-
t&j3im otazkam predchazeni kriminality. Cte-
nar se seznami s pojmy primarni, sekundar-
ni a terciarni prevence. Ziska rovnéz ponéti
o rdznych typech preventivnich programi
a nahlédne do potizi spojenych s hodnoce-
nim jejich efektivity. Publikace je doplnéna
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o dllezité pravni normy a vladni dokumen-
ty, které se vztahuji k problémdm kolem ri-
zikové a delikventni mladeze.

Kniha Mladez adelikvence je zdafila.
Vynika srozumitelnosti a Ctivosti, aniz by tim
trpéla jeji odborna droven. Je aktudlni, pro-
toZe pojednava o tom, co se kolem delikven-
ce mladeze skute€né odehrava v soucasné
teorii i praxi. Jako recenzentji mohu sjisto-
tou doporugit Sirokému okruhu zajemcd. Lze
ji pouzitjako ucebnici pro studenty pedago-
gickych, psychologickych a sociélnich obo-
rG. Své Ctenare si mlzZe najit i mezi adepty
trestnépravnich profesi. Ma co fici itém,
ktefi v oboru nejsou Zadnymi novacky. Pe-
dagogtim, psychologlim, socialnim pracov-
nikdm i kriminologlim specializovanym na
problematiku mladeze urcité stoji zato, aby
se s touto publikaci dobfe seznamili.

Ludmila Cirtkova

ROZVOJ AKTIVITY, SAMOSTATNOSTI

A TVORIVOSTI ZAKU.

Spisy Masarykovy univerzity v Brné - Pedagogickafakulta, sv. 69.
1 vyd. Brno, Masarykova univerzita 1998. 134s.

I j Touha ¢lovéka po seberealizaci provazi
¢lovéka po celou dobu jeho existence. A se-
berealizace prostfednictvim tvofivého aktu je
asi nejpriikazngjsim dokladem &lovégenstvi.
Nepfekvapuje nas proto, ze fenomén tvofri-
vosti stale provokuje nejen umélce a uméno-
védce, ale i psychology a pedagogy. Presto-
Ze o téchto otazkach bylo jiz mnohé napsa-
no, podstata kreativity stale odolava snaham
0 poodkryti tajemna, kterym je zahalena.
1kdyz ve svych badanich o tvofivosti dosla
nejdale psychologie, detailnéji ,,zmapovat™ se
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ji podafilo jen nemnoho. Jestlize pedagogika
prednostné orientuje svoji pozornost napro-
cesualnistranku tvoFivosti, €ini tak proto, aby
zjistila, kterymi faktory by bylo mozno ji
ovlivnit. A pravé tyto otazky jsou centralni-
mi tématy recenzované monografie. Pfijejim
koncipovani vychazi autor z psychologické-
ho poznani podstaty onéch tfi zakladnich
kategorii, jez dominuji v ndzvu jeho knihy.
V ¢em spatfujeme zékladni pedagogicky
problém jeho pojednani o tvofivosti? Roz-
voj (rozvijeni a vyvoj, rozmach a rlst) - tot’



onen Ustfedni pojem navozujici predstavu
plynulého déni - procesu. Ke zpracovani
tohoto nesnadného tématu pfistoupil autor
teprve po mnohaleté studijni a vyzkumné
pFipravé, jez nala svij realny odraz vjeho
getnych publikagnich aktivitach. Rada z nich
se vztahuje Kk aktivité a samostatnosti v pra-
ci Zakl (napt. Problém doméacich ukoll na
zakladni Skole. Brno, 1992), k otdzkam tvo-
fivosti se vyslovil v €etnych shornikovych
studiich ijako garant celostatnich seminarQ
a konferenci. V jeho redakéni péci byly nej-
hodnotnéjsi referaty publikovany ve shorni-
cich TvoFivost v préci uitele a zaka (Brno,
1996), Tvorivosti utitele K tvoFivosti Zakd
(Brno, 1997) a Tvoriva Skola (Brno, 1998).
Zfetelné strukturovana osnova dila sleduje
pojednavanou problematiku ve vSech jejich
hlavnich aspektech. Josef Manéak ji rozvrhu-
je do 10 kapitol. V 1 kap. vymezuje stézej-
ni pojmy (aktivitu, samostatnost a tvofivost),
atojednakjako soucést osobnostni struktury
a svébytny projev individua, jednakjako pfed-
mét kultivace a naucitelnosti. Ve 2. kap. Pou-
¢eni z minulosti v pFfisném vybéru nejvy-
znamnéjsich pedagogickych osobnosti, které
se ke sledované problematice vyslovily, pFi-
pomind KOMENSKEHO a ROUSSEAUO-
VU ideu pFirozenosti a spontannosti, TOLS-
TEHO pozadavek absolutni volnosti ditéte,
DEWEYE, MONTESSORIOVOU, PRIHO-
DU aj. Snad mohl autor alespon letmo pfipo-
menout teorii osobnosti psychoanalytika
E. FROMMA a FREUDOVU teorii 0 sexual-
né provokovanych tvofivych projevech.
Tizisté prace je bezpochyby v kapitolach
s nazvy Aktivita (3. kap.), Samostatnost
(4.) a Tvorivost (5.). Ve 3. kap. Manak ob-
jasfiuje vyznam aktivity ve vychovném pro-
cesu, sleduje jeji projevy ve vztahu K pasi-
vité i K hyperaktivité jako rizikovému (a né-
kdy i negativnimu) faktoru vychovy a nabi-
zi ¢tenéfi originalni CtyFstupfiovy model za-
kovské aktivity, kterého je mozno pouZzit pro

stanoveni Urovné aktivity Zaka a jeho postup-

ného osamostatfiovani. Jednotlivé stupné

zakovy aktivity vyjadfuje atributy: 1 vynu-

cend (aktivita), 2. navozena, 3. nezavisla,

4. angazovana (jejich souvztaznost znazor-
fiuje ve schématu). Kapitolu uzavira pojed-

nanim o podminkach aktivizacezak( a o ak-

tivizujicich vyukovych metodéach.

ProtoZe v samostatnosti spatfuje autor Kli-
¢ovy pojem pojednavaného problému, vé-
nuje mu nejvice pozornosti. V rozvoji tvo-
fivosti mé& nepochybné prvorady vyznam.
Autor precizuje i zakladni terminy souvise-
jici, napf. samocinnost, kritické mysleni, ini-
ciativnost, a podrobné pak pojednavao rea-
lizaci samostatné prace zakd (4.2). Svij
vyklad vhodné doklada daty ziskanymi vlast-
nim vyzkumem. PFedstavuje-1i tato pasaz
vyznamny empiricky pfinos, pak za teore-
ticky objevné lze sméle oznacit pojednani
o0 druzich a stupnich samostatné préace
zak0 (4.3). V trichotomii nesamostatné, sa-
mostatné a tvarci ginnosti spatfuje autor nej-
elementarnéjsi rozliseni zdkovské samostat-
nosti (pfi rozliSovani funkci samostatné prace
74k ve vyulovacim procesu se opira
o K. S. MURAVINA, pfi vykladu o jejim
fazovani vychazi z DEWEYE). Manak for-
muluje 4 univerzalnistupné samostatnépra-
ce zakl: samostatnost napodobujici, repro-
dukujici, produkujici a pfetvéarejici, jez ilu-
struje konkrétnimi pfiklady €innosti. Jestli-
Ze napf. napsani basné uvadi jako €innost
ilustrujici samostanost pretvarejici (tedy
nejvyssi stupen samostatné prace), jen téz-
ko pak budeme hledat rozdil v porovnani
s inventivni (Ci inovativni) tvoFivosti (tento
pfiklad nepovazuji za pfili§ vhodny). Kapi-
tolu uzavira vykladem o Metodickych otaz-
kéach samostatné préace zak({; reflektujejim
aktualni otazky didaktické praxe.

O tvorivosti pojednava autor ve 4 blocich.
Ve struénosti rekapituluje rdizna pojeti tvo-
fivosti, a teprve potom sam definuje tvofi-



vost (z pozic pedagogickych) jako ,,pFiro-
zenou vlastnost ¢lovéka (rlizné sily a zamé-
Fenosti) projevujici se seberealizaci indivi-
dua pf¥i vzniku néc¢eho nového, kterouje po-
tfeba rozvijet... “ (s. 74). Pfipomina jeji
strukturni prvky (5.2), jejijednotlivé kom-
ponenty (fantazii, intuici aj.) a faktory ovliv-
fiujici divergentni postupy (iluenci, flexbili-
tu a elaboraci). | kdyz otazky souvisejici
s tvoFivym procesem (5.3) patfi mezi nej-
méné probadané, z hlediska pedagogického
predstavuji problém klicovy (Ctenaf mlze byt
proto pfekvapen, Ze se autor omezil pouze
na fazovéani procesu a charakteristiku jeho
preparacni, inkubacni, iluminaéni a verifi-
kaéni faze). Pojednéni o tvofivosti uzavira
rozvahou nad Grovnémi tvofFivosti (5.4),
jejichz rozliseni pfedstavuje pro uitele uzi-
teény diagnosticky prostfedek. Autor proto
vytvafi Ctyfstupfiovy model Urovné tvorivos-
ti, ktery respektuje hledisko zvysujici se na-
ro¢nosti tvdréiho procesu ihodnoty jeho
vysledku. Konstruuje ho v relaci na 4 stup-
né samostatnosti a 4 stupné aktivity. Vzni-
ka tak nasledujici fada stupil: expresivni,
inovativni, inventivni a emergentni tvoFivost,
v niz posledni stupefi je pfifazen tvofivym
aktlim produkujicim zcela originalni ajedi-
ne€nou realitu.

Jestlize prvych 5 kapitol (cca dvé tfetiny
dila) zaujme pFevazné teoretika, pak nasle-
dujici partie spisu upoutaji pozornost pfede-
v8im praktika. Na prvni misto této fady dava
autor otazky tykajici se projevl tvofFivos-
ti (6.1), hleda hranice tvofivého chovani zaka
ajejich genetickou pfedurcenost a nabizi
i zplisob hodnoceni kreativnich projevid Zaka.
Otazku, jak je mozno identifikovat tvoFivé-
ho Zaka (6.2) a diagnostikovat Uroven jeho
tvofivého potenciélu, zodpovida Manéak v in-
formacné bohatém a inspiracné cenném ma-
teridlu. Rozvazuje nejen o individuélnich
predpokladech, o vlohach, nadani a talentu,
ale téZ o faktorech socialniho prostredi.
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Pritakate-li, Ze rozhodujicim faktorem li-
mitujicim hranice rozvoje zdkovy tvofivosti
jsou jeho osobnostni dispozice, pak osob-
nost tvorivého ucitele (7.1) ma v procesu
rozvoje Z4kovy tvofivosti funkci pouze ajen
podpdrnou (stimulujici, inspirujici atd.).
Autor pfipomina nékteré dispozice podmi-
fujici utvéafeni ucitelovy osobnosti: kromé
psychické vyrovnanosti a komunikacnich
schopnosti upozorfiuje i na povinnost ucite-
le vést kazdodenni boj s konkrétnimi rozpo-
ry své profese. V kap. 7.2 TvoFivost v pra-
ci ucitele referuje o vysledcich vlastniho
vyzkumného Setfeni zaméfeného na aktivni
a inovacni préci ucitele a na aktivitu a samo-
statnost zakd a vyslovuje zavér: ,, ...inovac-
né a tvorivé se ucitel mdze projevit ve vech
vyucovacich pfedmétech;...ovSem musi hle-
dat nestandardni pFistupy k vyuce*
(s. 94). Teoretickou pasaz dopliuje prikla-
dy tvofivé prace ucitell v rliznych vyucova-
cich pfedmétech.

8. kap. Spolupréace Skoly a rodiny pfi
rozvoji samostatné a tvorivé osobnosti
rekapituluje obecné platna doporuceni a pre-
zentuje vysledky autorova vyzkumu podmi-
nek optimalni rodinné vychovy. Sledovéany
jsou napf. vychovny styl v roding, zavislost
déti na rodicich, vztah déti k volnému ¢asu
aj. (veétsi prehlednosti by patrné prospélo,
kdyby byla Gvodni ¢ast kapitoly formalné
oddélena od partie, ktera tézi z vysledkd
vyzkumu).

9. kap. Vychova k samostatnosti a tvo-
Fivosti pojednava ve své 1 Casti - Faktory
podporujici a brzdici samostatnost a tvo-
Fivost zaku - predevsim o faktorech stimu-
lujicich, jako jsou napf. rodinné a Skolni tvo-
fivé klima nebo interdisciplinarni vyuka.
Zevrubné analyze jsou vSak podrobeny ity
jevy, které tvofivy proces retarduji (napf.
hromadné vyuka nebo konformita a odmi-
tani odliSnosti). 2. ¢ast kap. - Metody roz-
vijejici samostatnost a tvoFivost - predsta-
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vuje pro uCitele nejpfitazlivéjsi pasaz mo-
nografie. Autor mu totiz nabizi rozsahlé in-
Strumentarium riznych metod a technik; ¢ini
tak s pfehledem a pro ného typickou vyjad-
fovaci Uuspornosti (paucis verbis), ato i s ri-
zikem, Ze bude muset fici brevis esse labo-
ro, obscurus fio. Pro trénink samostatného
mysleni doporuCuje napf. heuristické meto-
dy, brainstorming, model tvofivého humanis-
tického vyucovani manzell Zelinovych aj.

Zavérecnou kapitolou TvorFiva Skola se
autor oteviené hlasi ke Komenského pojeti
Skoly jako officinae humanitatis a naznacu-
je, jaky terén pro rozvoj tvofivosti povazuje
za nejpfehlednéjsi a nejoperativnéjsi. V in-
tencich otevienosti nejriiznéjsim vychovnym
alternativdm vychazi z hodnotového zakot-
veni ¢lovéka ajeho neodbytné touhy po se-
berealizaci -perpetui mobile veskerého lid-
ského snazeni. Ve vztahu k tématu mono-
grafie pIni tato kapitola i funkci integrujici
a rekapitulujici.

Rozsifit paletu problém( souvisejicich
s tvofivosti je mozno hned v nékolika sné-
rech. Nezaujalo by ¢tenafe napf. pojednéni
o rliznych druzich uméleckého vyrazivajako
prostfedcich rozvoje tvofivych schopnosti
7ak0? Inspirativni hodnotu (nejen pro udite-
le-praktika) by bezpochyby mélo téz srov-
nani umélecké a pedagogické tvofivosti.

Kniha je vybavena vSemi nalezitostmi
védeckého spisu: vécnym rejstfikem, sezna-
mem literatury a resumé v némeckém a an-
glickém jazyce (Etenarf by snad mohl postra-
datjmenny rejstfik). Ustfedni teoretické pro-
blémy pojednani zpfehlediuji 4 schémata.
Zvlastni ocenéni zasluhuje autorova formu-
la¢ni akribie a kultivovany jazyk. Pfes ves-
kerou péci, kterou autor kone¢né podobé
knihy vénoval, se do textu vloudilo nékolik
zcela ojedinélych chyb, které vSak hodnotu
spisu jako celku nikterak nesniZuji, napf.
v seznamu literatury chybi nékteré prace ci-
tované v textu (Kirst a Dieckmeyer).

Zavérem si kladu nékolik otazek: Cim je
Manékova monografie teoreticky pfinosna?
V éem je nova a prikopnicka? V jaké mife
vyuzil autor ve své knize o tvofivosti vlast-
nich tvofivych schopnosti? Teoreticky a me-
todologicky pfinos knihy spatfuji pfedevsim
v tom, ze autor pfemysli o otdzkach aktivi-
ty, samostatnosti a tvofivosti ve vSech par-
tiich prace jako pedagog, a to itehdy, kdy
se opira o teorie psychologické. Zcela origi-
nalni a teoreticky cenné jsou jeho konstruk-
cejednotlivych stuprill aktivity, samostatnos-
ti a tvofivosti. Odpovéd' na tfeti otazku ne-
chavam na Ctenéfi - jsem presvédcen, Zze ji
bude znat (i kdyz az po chvili, kdy se do
knizky zacte).

Vladimir Spousta
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