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Diskuse

Kdyz tii a dvé je méné nez pét
K problematice strukturovaného studia ucitelstvi

FranTISEK KURINA

Anotace: Na piikladu matematického vzdélivani ucitelii se ukazuje nevhodnost struktu-
rovaného studia ucitelstvi. Viychdzi se z téze, Ze zdkladem prdce ucitele ve t7idé jsou jeho zkuse-
nosti z doby, kdy sam studoval. Bakaldiské studium orientované na poznatky ze dvou predmétil
aprobace vede Casto k formdinimu zvlddnuti teorvie a studijnim ndvykim, které nejsou v praxi
skoly nejvhodnéjsi. Diskutuji se riizné pristupy k procesu uceni v souvislosti s virovni absolventi
stiednich Skol, kteri se hldsi na fakulty vedélivajici ucitele.

Kli¢ova slova: matematika, vzdélavini, metody uieni, struktura ulitelského vedélivini

Utitelé vyuluji tak, jak jsou sami vyucovdni, a nikoli tak, jak jsou vyucovdni, Ze maji vyucovat.

(L. Blume, citovdno podle Korthagena, 2011, s. 249)

Propast mezi teorii a praxi je diisledkem takového pojeti ucitelského vzdélivini, které stavi
na ndzoru, Ze cilem ulitelského vzdélavini je preddvat studentiim ulitelstvi znalosti.

Uvob

»Povinnym zavedenim tfiletého baka-
ldfského studia ve viech oborech dostaly
viechny univerzity za tkol poskytnout
primdrné ,protovédecké® profesni vzdé-
léni. To md snad smysl v zemich, které
nemaji vyvinuty zddny systém odborného
$kolstvi. Pro jiné zemé ale znamend baka-
léfské studium zcela zbyte¢nou restruk-
turalizaci univerzit. Studenou cestou se
tak likviduje smysl univerzity jako mista
védecké ptipravy na povoldni, jejimz pfed-

(Korthagen, 2011, s. 244)

pokladem je jednota vyzkumu a vyuky*
(Liessmann 2008, s. 74).

Jsem presvédlen, Ze nase odborné sko-
ly maji tradi¢né dobrou, ne-li vynikajici
troveti. Jiff Mare$ dokonce slovy M. Sol-
ddta uvadi, ze bakaldfské obory vysokych
$kol ,,se moc neli$f od nasich dobrych pra-
myslovek“ (Mares, 2013, s. 463). Struktu-
rované studium tak postihuje nikoliv jen
nase vysoké, ale i stfedni skolstvi. Tomu
se koneckonct nelze divit, nebot ,misto
miry napliovdni tcelu vysokoskolskych
instituci se diraz pfesouvd na sledovdni
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vztahu mezi vynalozenymi ndklady a do-
sazenymi vynosy“ (J. Stécha cituje Jiff
Mares, 2013, s. 462).

Bakaldiské ucitelské vzdéldvini je
explicitnim vyjddfenim stanoviska, Zze
vzdéldni uditeld je jakdsi ,dvouslozko-
vé substance®, v niz druhd slozka (peda-
gogicko-didakticko-psychologickd) ~ m4d
transformovat prvni slozku (pfedméto-
vou) do hodnotného ucitelského vzdéld-
ni. Tento piistup je v samé své podstaté
mylny, nejen proto, ze je mdlo Ucinny.
Dévd budoucimu uciteli nevhodny pfi-
klad transferu ,védy“ do mysli z4ka a stu-
dentd. Zavedeni strukturovaného uditel-
ského vzdéldvdni je projevem diletalismu
pracovnik ministerstva Skolstvi a nemd
z4dné odborné opodstatnéni. Absolven-
ti bakaldfského studia na univerzitich
vzdéldvajicich uditele nejsou dostate¢né
profesné profilovani, jejich pouzitelnost
pro trh price je pramald, ackoliv ,na sa-
motném MSMT nasla uplatnén{ celd fada
bakaldft, nékdy i ve vedoucich funkcich®
(Stastnd, 2011, s. 24). Ptiprava na uditel-
skou profesi v jednotném pétiletém celku
by mohla byt hlubsi, jak se pokusim pro-
kdzat v tomto piispévku. Zavedeni siroce
roz$ifeného strukturovaného vysokoskol-
ského studia v nasi republice je piikladem
ovliviiovdn{ feSeni odbornych problému
politickou praxi. Problém koncipovani
ucitelského vzdéldni neni oviem novy.
Napt. Karel Capek psal jiz v roce 1930:
,Pfedndset neznameni délat védu; to zna-
mend udit a vychovdvat; nejen udit véde,
nybrz ucit uditelstvi. Univerzita vychové-
vé své zdky tak, jako by se méli Zivit ger-
manistikou nebo historif; ve skute¢nosti
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se maji zivit uditelstvim. Téch skute¢nych
filologt, fyzika a dgjindfa vyjde z uni-
verzit malé procento; to, v ¢em mé zdr-
cujici vétSina ostatnich rdda nebo nerada
své skromné, ale stdlé Zivobyti, se podobd
védé asi tak, jako berni vypocty Einstei-
nové teorii relativity® (Capek, 1970, s. 19).
Vim oviem, ze Capek nepiSe o pedago-
gickém vzdéldvéni, chdpu jeho slova tak,
ze nds nabddd, abychom i v bakaldiském
studiu ucitelstvi dbali na problémy spjaté
se vzdéldvanim.

V dalsi ¢dsti textu se budu zabyvat pte-
dev$im vzdéldvadnim uditeldi matematiky.

O VZDELAVANI NA PRIKLADU
MATEMATIKY

Francouzsky matematik René Thom,
zakladatel tzv. teorie katastrof, napsal:
»Jakd je filozofie matematiky, takové je
i jeji vyucovdni® (citovdno podle (Davis
1994, s. 152)). Obrdtit pozornost na cel-
kovy charakter discipliny, kterou mdme
ucit na stfedni gkole, tedy na jeji filozofii,
je podle mého ndzoru dulezité. Pro mate-
matiku tak mizeme rozlisit napf. ndsledu-
jici pohledy:

S - Matematika jako véda o struk-
turdch. To je relativné moderni stanovisko
vychdzejici z dila kolektivu francouzskych
matematik publikujicich pod pseudo-
nymem Nikolas Bourbaki. Tito autofi
ovlivnili vyvoj moderni matematiky a jeji
vyuovén{ ve dvacdtém stoleti velmi vy-
razné. Orientaci vzdéldvani na zdkladni
struktury a axiomatickou metodu mize-
me dolozit napf. tzv. modernizaci vyudo-
vani matematice, kterd nasla svou reali-
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zaci v nad{ skolské reformé z roku 1967.
Ve Spojenych stdtech byl viadel osobnosti
tohoto hnutf vyznamny americky psycho-
log J. S. Bruner (*1915), ktery formuluje
napf. tuto tézi. Pribéh dusevniho vyvoje
(ditéte) md casto blize k axiomatickému
uspofdddni ucebniho pfedmétu nez his-
toricky vyvoj pojmt v dané oblasti védy
(Bruner, 1965, s. 49). Tato idea je podle
mého ndzoru zcela mylnd, nebot axio-
matickd metoda znamend zavedeni zi-
kladnich pojmu discipliny axiomy, které
maji charakter implicitnich definic téchto
pojmd, a rozvijeni pfedmétu deduktivni
metodou. Ackoliv tento ptistup byl celo-
svétové nedspésny, pretrvdvaji jeho vlivy
dosud, napt. v nékterych ucebnicich uni-
verzitnich ¢i stfedoskolskych. Populdrni
pouceni o bourbakismu Ize najit v publi-
kaci Aczela (2002).

M - Matematika jako metoda. Au-
torem tohoto pojeti je Cesky matematik
Petr Vopénka (*1935), ktery pise: ,Mate-
matika je metoda pfedpoviddni pomoci
formdlnich kalkult... Geometrie je me-
toda predpoviddni pomoci rysovani“ (Vo-
pénka, 1971, s. 735 a 749). Tyto formulace
vystihuji do zna¢né miry charakter skolni
matematiky (ve $kole se pfedev$im pocitd
a rysuje), Vopénka ov§em uvaZzuje o ma-
tematice-védé a citovanou definici chdpe
jako program, jako smér, kterym se mate-
matika bude vyvijet.

C - Matematika jako cesta ke struk-
turdm. Jde o historizujici hledisko pfiz-
nivé k predstaveni matematiky budoucim
ucitelim. Je to vak cesta ¢asové ndro¢nd
a stézi 1ze celou skolskou matematiku tim-
to zplisobem vybudovat.

P - Matematika jako feseni problé-
mi. Tento pfistup obstoji jak z hlediska
historického, tak z hlediska odborného.
Napiiklad Dirk J. Struik, klasik historie
matematiky, piSe: ,Matematika vznikala
pii popisu kvantitativnich jevi svéta a roz-
vijela se ve dvou metodickych liniich — jako
abstrakeni teorie snazici se o axiomatickou
systematiku a jako abstrakce feseni kon-
krétnich ekonomickych, astronomickych,
zeméméfi¢skych, technickych a jinych po-
zadavkd“ (Struik, 1963, s. 228). Podobné
piSe soucasny védec W. T. Gowers: ,Kaz-
dému matematikovi jsou dobfe zndmé dvé
matematické kultury. Jednu vytvéfeji ma-
tematici, ktef{ povazuji za svij cil fesit pro-
blémy; druzi se zabyvaji vystavbou teorii.
Tyto cile jsou oviem svdzdny, nebot cilem
feSeni problémi je lépe rozumét matemati-
ce a cilem porozumén{ matematice je umét
lépe fesit problémy® (Gowers 2000, s. 65).
Tyto ideje, které charakterizuji védeckou
matematiku, koresponduji s matematic-
kym vzdéldvdnim.

Napfiklad americky ucitel Paul
Lockhart pi3e: ,Matematika je feSeni pro-
blémii. Ulohy a problémy jsou zikladem
préce student, keefi spolu se svymi uditeli
prozivaji tryznivé procesy tvorby, v nichz
se stfidaji ndpady s jejich nedostatkem,
konstrukce ptiklada a protiptikladd, ob-
jevy pravidelnosti a utvdfeni domnének,
formulace argumentd a vzdjemnd kritika
postuptt. Pocetni techniky by mély vy-
ristat, podobné jako tomu bylo historii,
z problémovych situaci. Uéitelé angli¢tiny
védi, ze gramatiku a vyslovnost je nejlé-
pe ucit v kontextu ¢teni a psani. Ulitelé
historie chdpou, Ze jména i data jsou ne-
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zajimavd, jsou-li odtrzena od historickych
uddlosti. I matematika je nékdy spjata
s ucenim nazpamét charakteristickym
pro 19. stoleti. Bertrand Russell pry musel
umét odiikat: ;The square of the sum of
two numbers is sequal to the sum of their
squares_increased by twice their product’
[@+ b)” =a” + b + 2ab], aniz by se po-
zadovalo védét, co znamenaji jednotlivd
slova“ (Lockhart, 2009, s. 60). S uditelem,
ktery vyzadujepamétné znalosti bez po-
rozuméni, se miZzeme setkat i na nasich
$koldch. Je to patrné takovy uditel, ktery
proSel univerzitou tak, Ze se nauéil zpame-
ti nejen definice a véty, ale i diikazy, aniz
by jim rozumél.

Ptirozené bychom mohli hledat dalsi
charakteristické rysy matematiky, ne-
budeme to vsak délat a piipadni ¢tendii
tohoto ¢ldnku si mohou polozit otdzku,
zda analogicky nebo zcela odlisné mohou
popsat svoji disciplinu.

V dal$im budu vychdzet z této teze:
»Kazdé vysokoskolské vzdéldvani je ucel-
né diferencovat podle zamys$leného profilu
absolventtl, nejen co do obsahu, ale i co
do metod.”

Tak naptiklad matematické vzdélavé-
nf technika by mélo sméfovat k bezpedné
znalosti poucek a jejich aplikaci. Logickd
struktura discipliny maze zdstat v pozadi.
Dokonce i charakter porozuméni matema-
tice m4 bliZe k otdzce JAK nez k otdzkdm
CO a PROC. Naproti tomu ve vzdélavini
profesiondlnfho matematika stoji logickd
struktura discipliny, pfesnost zavddéni
pojmi a korektnost dtkazil vét na prv-
nim misté. Aplika¢ni zfetele mohou hrit
druhofadou roli. Ucitel matematiky je
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konzument matematiky zvldstniho typu:
mélo by mu jit o dobré porozuméni ma-
tematice, ale i o otdzky vzniku matema-
tickych teorif a jejich zdkladnich aplikaci.
V wditelském vzdélavani se stietdvd, fece-
no zjednodusené a obrazn¢, Platon (vé-
decké porozuméni) s Aristotelem (prak-
tické znalosti). Na naSich univerzitich se
setkdvdme spiSe s prvnim nez s druhym
ptistupem. Dolozme to ndsledujicim pti-
béhem. Snad ve vSech kurzech algebry se
studuji algebraické struktury (grupa, téle-
so...) a jejich aplikace, neddvno jsem vsak
ucinil zardzejici zkuSenost s tilohou inspi-
rovanou americkou didakti¢kou ¢inského
pivodu Liping Ma. Uloha znéla: Vymys-
lete ptibéh nebo slovni dlohu, jejiz feseni
by vedlo k vypoctu 13 : V5. Ulohu vytesil
jediny ze skupiny mych 18 studentd ma-
gisterského studia ucitelstvi matematiky.
Liping Ma uvadi, Ze ke sprédvnému fese-
ni této tlohy dosel jediny ze skupiny 23
americkych uditeli, av§ak 90% ze 72 uci-
telti ¢inskych. Ulohu jsme zadali i skuping
nasich uéiteld, kterd byla tspésnd z 35 %.
Podrobnéji pisi o této problematice v kni-
ze Matematickd gramotnost a vyulovini
matematice (Ho$pesovd, 2011, s. 24),
o rtznych prfistupech k vyudovdni ma-
tematice pak pojedndvime v knize D7z,
Skola a matematika (Hejny, Kufina, 2009).

Zatim jsme se zabyvali problematikou
z hlediska uliva, nikoliv z hlediska stu-
dentt. Zde je situace podstatné slozitéjsi,
nebot ani ve tf{dé, ani v posluchdrné uni-
verzity nesedi nikdy skupina vesmés vé-
dychtivych jedinca. Je tam mlddez, keerd
je ¢4sti soucasné spolecnosti. Jakd je tato
mlddez? Némeckd autorka Juli Zeh o ni
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podévd zdrcujici svédectvi. ,Tihle mla-
di lidé po ni¢em netouzi, nemaji zddné
pfesvédéent, o idedlech ani nemluvé, ne-
usiluji o konkrétni povoldni, nechtéji mit
ani politicky vliv, ani $tastné manzelstvi,
nechtéji mit ani déti, ani domdci zvifata,
ani vlast a netouz{ ani po dobrodruzstvi
nebo revolté, ani po klidu a miru v tradi¢-
nim duchu... Tahle mlddeZ se uz pfestala
zajimat o pramyslové vyrdbénou mddu,
identitu, hrdinské vzory a obrazy nepfite-
le“ (Zeh 2006, s. 271).

Jiny némecky autor Dietrich Schwanitz
piSe o skolni mlddezi jako o ,nevycho-
vanych bestiich s naprostym nezdjmem
o uleni a navyklych pouze na televizni
zdbavu, jejichZ jedinym cilem je vymyslet
dalsi a dal$i dtoky na ucitelovu dastojnost.
Nikdo, kdo stoji mimo $kolu, si nedokdze
pfedstavit tento kazdodenn{ boj s ryzi ne-
stoudnosti, sadistickou zlobou a dusevni
sprostotou... Jejich chovdni je vysvétlo-
véno pouze z vyudovdni, zatimco ve sku-
te¢nosti trpf jiz z domova neschopnosti se
soustiedit a $patnou vychovou® (Schwanitz,
2013, s. 30).

Nemdm k dispozici Zddnou stu-
dii o na$i mlddezi, ale dovolim si uvést
drobnou epizodu ze své praxe. Zkousku
z didaktiky matematiky v magisterském
studiu zahajuji nékdy diskusi o souvis-
losti matematiky s druhym aprobaénim
pfedmétem. Studentky aproba¢ni skupiny
matematika — obc¢anskd vychova jsem se
zeptal, jak hodnot{ spor o procenta, kte-
ry u nds vypukl v pfipravé ptimé volby
prezidenta pfed nékolika mésici (viz napf.
¢lanek Cepelék, 2012). Studentka pfizna-
la, Ze o tom cosi slysela, ale ani ji — jako

budouci uditelku obéanské vychovy a ma-
tematiky — nenapadlo, Ze by se o proble-
matiku méla zajimat. Ptiklad sdm svédei
o kulturni Grovni nasich politikd, nebot
o fe$eni matematické dlohy ze zdkladni
s$koly mél rozhodnout Nejvyssi spravni
soud!

Petr Pitha hodnotil v roce 1996 nase
ucitele slovy: ,Nezndm nic tak nic¢ivého,
jako je tichd symbidza liného uitele s vy-
poéitavym studentem, jev dnes bohuzel
Casty“ (Pitha, 1996, s. 31). Tvrzeni, ze
je tento jev Casty, se mi zddlo piili§ piis-
né hodnoceni naseho ucitelského stavu.
V diskusi se studenty jsme vymezili pojem
Lliny uditel“ a pak jsem polozil otdzku,
kdo se setkal s linym ucitelem: vSichni —
a to jak na skole zdkladni, tak i na $kole
stfedni, ale i na univerzité. To véru neni
dobry obrdzek naseho skolstvi.

Ptipomindm tyto okolnosti v souvis-
losti s ulitelskym vzdéldvinim zejména
proto, ze odborné oborové vzdéldvani
je jen jednou, i kdyZ nezastupitelnou
slozkou profesni pfipravy ucitele. Strdn-
ka ,spolecenskd“ je slozkou rovnéz vy-
znamnou a vzdéldvdni uciteld by meélo
byt ,od zatdtku do konce“ soustiedéné
profesné orientované, coz strukturované
studium ztéZuje.

JAK KONCIPOVAT UCITELSKE

VZDELAVANI

Omlouvdm se, Ze za¢nu osobné.
V roce 1960, kdy jsem po pétiletych zku-
$enostech uditele matematiky na riznych

typech $kol nastoupil na tehdejsi Pedago-
gicky institut v Hradci Krdlové, mi bylo
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jasné, jak vzdéldvat budouci ucitele. Dnes,
po vice nez 50 letech vim, ze mé tehdejsi
pfedstavy nebyly zcela spravné. Jako cer-
stvy absolvent Matematicko-fyzikélni fa-
kulty Univerzity Karlovy v Praze jsem byl
pfesvédéen o sprdvnosti tohoto piistupu:
Budu pfedndset pfedepsany tsek matema-
tiky, jak ho zndm, nebo jak ho nastuduji
z literatury. Budu dbét o to, aby vyklad
byl vécné spravny, logicky uspofddany, aby
pojmy byly sprévné definovdny a véty aby
byly (az na vyjimky) dokdzdny. Na cvice-
ni, kterd jsem také z¢4sti vedl, se procvico-
valy pfislusné pojmy a fesily typické dlohy.
Ukolem studentt bylo pozadované ucivo
se naudit a prokdzat to u zkousky.

Teprve po letech, a také po blizsim
kontaktu se $kolni praxi, jsem dosel k pfe-
svédceni, ze realita uéitelského vzdélavini
je slozitgjsi. Cést studentt byla pilnd, de-
finice, véty, dikazy i ptiklady se naudili,
ale... vétSinou chdpali tuto etapu svého
zivota jako prekdzku k cili stdt se udite-
lem. Jak to zatidit, aby studenti vnimali
studium jako opravdovou pfipravu na po-
voldni? Véta ,Abyste mohli udit matema-
tiku, musite zndt z matematiky vic, nez
je v ucebnicich® jim znéla falesné. To, co
neoby¢ejné vystizné formuloval v roce
1908 némecky matematik Felix Klein,
ptipomnélv roce 1964 rusky matematik
A. A. Markusevi¢ a v roce 1969 nds di-
daktik Jaroslav Sedivy, totiz tzv. systém
dvojiho zapomindni, byl pfitomny i v na-
$em ucitelském vzdéldvani. Uvedu strud-
né, of v tomto Kleinové-Sedivého para-
doxu jde. Kdyz pfijde absolvent stfedni
$koly na univerzitu, fekne mu profesor:
»Vsechno, co jste se naucil na gymndziu,
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zapomenite. Opravdovou matematiku vés
nauc¢ime my.“ A kdy?Z tdz osoba jako absol-
vent univerzity pfijde na $kolu, fekne mu
feditel: ,VSechno, co ses naudil na univer-
zité¢, mazes klidné zapomenout. Tady m4s
ucebnici, v ni je vSechna véda.“ S podob-
nymi ndzory se v rliznych formdch mize-
me setkat i dnes.

Na zaldtku své ucitelské drdhy jsem
byl pifesvédéen, Ze matematiku (¢i jiny
obor) si ¢lovék osvojuje soustfedénym stu-
diem teorie, v matematice pak specidlné
studiem souboru definic, vét a jejich du-
kazt. Tomu odpovidd soucasné bakaldi-
ské studium dvou aprobacnich pfedméta.

Dnes vim, ze béZzny student si osvojuje
napf. matematiku sloZit¢j$im zpusobem:
postupné si vytvai{ svij vlastni matema-
ticky svét na zdkladé predstav, keeré zis-
kav4 kontakty s matematikou, s jejimi po-
stupy a aplikacemi. Matematické pojmy
se nenauc¢ime zapamatovdnim piislusnych
definic, ale praci s nimi, osvojovdni mate-
matiky nenf linedrni, ale mnohadimenzi-
ondlni, k pojmim, s nimiz jsme se setkali,
se vracime, postupné chdpeme, pro¢ byly
zavedeny urcitym zptsobem, ale také, ze
mohly byt zavedeny jinak. Pozndvime své
omyly pfi chdpdni pojmii a dochdzime ko-
neéné ke sprévné predstavé o nich. Tyto
pfedstavy jsou zdkladem porozuméni
matematice. Aktivita studenta od samého
zaddtku vzdéldvaciho procesu je nezastu-
pitelnd. Zakladem vyucovdni matematice
jsou matematické cinnosti nejriiznéjsiho
druh. MuzZe mezi nimi byt i objevovéni
novych matematickych poznatkd, nemy-
slim v$ak, Ze objevy mohou byt zdkladem
vyucovdn{ matematice (v tom se lisi mé
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didaktické nazirdni od pfesvédéeni Mila-
na Hejného — viz napf. Hejny, Michalco-
v4, 2001, s. 36). Vsichni zdci by se méli
naucit matematiku aplikovat — pochopi-
telné ne vSichni na stejné Grovni —, vsich-
ni z4ci by méli matematickym pojmiim,
vétdm a diikazdm rozumét — i zde ovSem
patrné bude droven porozuméni raznd,
podle naddn{ a zaméfen{ studenti.

Jestlize cilem matematického vzdé-
ldvan{ uditeld je odbornik, ktery rozumi
¢dsti matematické védy, umi ji na jisté
trovni aplikovat, chdpe, jak matematické
pojmy vznikaji a k ¢emu slouzi, nemize
byt jeho matematické vzdéldvini form4l-
ni. Od samého zaldtku studia musi byt
veden snahou porozumét matematickym
pojmim, smyslu matematickych dika-
z a aplikacim matematiky. Jinymi slo-
vy: matematika v ulitelském vzdéldni by
méla byt od samého zac¢dtku prodchnuta
otdzkami didaktického charakteru. Cesta
a cil matematického vzdéldvini musi byt
v souladu; je to podle mého ndzoru nutny
pfedpoklad kvalitntho vzdéldni ucitele.
Takového souladu nelze dosihnout sebe-
lépe uspotddanym systémem strukcurova-
ného studia ve tvaru tfiletého bakaldiské-
ho a na néj navazujiciho dvouletého studia
magisterského, nebot student si utvari své
didaktické presvédeni na zdkladé svych
zkusenosti, tedy predev$im na zdkladé
toho, jak si sdm matematiku (nebo jiny
pfedmét) osvojoval. Probirat nejdfive (vice
méné formalné) rtizné matematické teorie
a pak (opét nutné vice méné form4alné) teo-
rie pedagogické, psychologické a didak-
tické, nemiize Gi¢inné ptispivat k vychové
dobfe pfipravenych uciteli.

ZAVERY

V roce 1930 napsal Karel Capek: »Je-
-li néco nemoderniho a nepruzného v na-
Sich stfednich Skoldch, obdvdm se, Ze to
znamend, ze tkvi néco nemoderniho a ne-
pruzného v nasich univerzitich® (Capek,
1970, s. 20). Nemohu, ale ani nechci délat
rozbor pusobeni naich univerzit. Jsem
véak presvédéen, Ze jednim z nemoder-
nich a nepruznych jevi téchro instituc je
strukturované ucitelské vzdéldvdni. Je na-
prosto iluzorni, aby pramérny absolvent
nas$i dne$ni stfedni skoly ziskal ve tfile-
tém bakaldiském studiu solidni odborny
zdklad ve dvou disciplindch. O trovni
absolventl stfednich s$kol, keefi studuji
uditelstvi na Univerzit¢ Hradec Krilové,
jsem napsat studii Nase pedagogickd realita
(Kufina, 2014). Z takovychto absolventt
stfedni $koly snad zddnd univerzita nemu-
Ze za tii roky vychovat napf. matematiky
a fyziky. Snad by z nékterych z nich mohla
vychovat v soustfedéném pétiletém studiu
ucitele na ptijatelné trovni.

Pfitom zrudeni strukturovaného uci-
telského studia je zcela v souladu s tfed-
nimi dokumenty, nebot napt. v Bilé knize
tercidrniho vzdéldvdni se pravi: ,diverzifi-
kace ambici bakaldfskych programii musi
byt provdzena ujasnénim pozice absolven-
td na trhu prace” (s. 24). Samozfejmé maji
i podle mého ndzoru bakaldfskd studia
smysl (napf. studium uéitelek matetskych
$kol). Strukturované studium uciteld z4-
kladnich a stfednich skol vsak povazuji,
jak uz jsem uvedl, za $kodlivy omyl. Ba-
kaldfi z téchto studii maji na trhu price
uplatnéni takika nulové. Tomd$ Zima,
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soucasny rektor Univerzity Karlovy, do-
konce napsal, ze strukturované studium
v pedagogickych profesich ,je nesmysl®
(Bfezinovd, 2014).

Michal Stehlik vidi ve strukturdlni
koncepci ucitelského vzdéldvdni , problém
ohrozujici cely systém $kolstvi, nebot ote-
virdme prostor pro bakaldisky (nedosta-
te¢né) vzdélané budouci uditele, nehledé
na to, ze profesni legislativa pfedpoklddd
magisterské vzdéldni...“ (Stehlik, 2011,
s. 20).

Podrobny rozbor problematiky struk-
turovaného vzdéldvdni publikoval Stani-
slav Stech. V zdvéru obsdhlé studie pise:
»Cely vyvoj déld po deseti letech dojem
zivelného, nefizeného procesu, ktery se
vybérové inspiruje cily Bolonské dekla-
race, aniz by védomé pracoval s pfedsta-
vou, jakou koncepci deklarace predstavuje
a jaké bude mit jeji implementace dusled-
ky* (Stech, 2011, s. 29).

O dva roky pozdéji zduraziije Jifi
Mares, ze ,strukturované studium udi-
telstvi je celostdtni experiment® (Mares,
2013, s. 475) a ilustruje to napf. témito
problémy:

* ,Pro absolventy bakaldiského studia
,oboru se zaméfenim na vzdéldvani’, keefi
nejsou pfijati do navazujictho magister-
ského studia, se tento typ studia prakticky
stdvd slepou vzdéldvaci ulickou® (Mares,
2013, s. 479).

e Strukturované studium neumoz-
fiuje vybudovat dostate¢né silny teoretic-
ko-didakticky zdklad v jednotlivych obo-
rech a ani navazujici aplikaci ziskanych
didaktickych znalosti do praxe® (Mares,
2013, s. 479).
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* ,Predstavitelé pedagogické praxe,
feditelky a feditelé kol i Ceskd $kolni in-
spekce vnimaji strukturované studium uci-
telstvi velmi negativné. PovaZzuji je za ne-
vhodné predev$im vzhledem k absenci
kontinuity jasného profesniho sméfovani
budoucich uditeld“ (Mares, 2013, s. 479).

* ,Asociace dékanii pedagogickych
fakult Slovenské a Ceské republiky pod-
poruje organizaci ucitelskych studijnich
programii jako nestrukturovaného pétile-
tého magisterského studia“ (Mares, 2013,
s. 478).

Nestrukturované pétileté  studium
ucitelstvi by mohlo alespon ponékud
troveri vzdéldvdni naSich uliteldi zlepsit,
pfredev$im proto, ze by bylo od samého
zaddtku po celych pét let disledné profes-
né orientované nejen na utvafeni pojmi
a porozumén{ teorii, ale i na feSen{ otdzek
pedagogicko-psychologickych.

Muj ptispévek je vyrazem nespoko-
jenosti ucitele didaktiky matematiky se
strukturovanym  vzdéldvdnim  uciteld.
Touto problematikou se zevrubné zabyva-
ji napf. Stanislav Bendl, Hana Vorikovda
Michal Zavodsky v ¢ldnku z roku 2013.
Doklddaji v ném, ze 90 % akademickych
pracovnikll nesouhlasi se zavedenim
strukturovaného studia uditelstvi a 76 %
Gcastnikil jejich vyzkumu povazuje dvou-
stupriovy systém v ulitelském vzdéldvdni
za nevhodny.

Vim, ze v praxi jednotlivych univerzit
jsou zna¢né rozdily v realizaci strukturo-
vaného studia uditelstvi, to jsem ovSem
nemohl postihnout. Cilem mého ptispév-
ku bylo poukdzat na zdsadni nevhodnost
tohoto piistupu k uditelskému vzdéld-
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véni. V souladu s obéma motty z Gvodu  bylo pro nasi $kolu prospésnéjsi nez tiileté
¢ldnku jsem presvédcen, ze 3 + 2 < 5, ze  studium bakaldfské a navazujici dvouleté
soustfedéné jednolité pétileté studium by  studium magisterské.
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