PFed létem 1997 rozhodla Akreditaéni komise vlady CR zFidit pFi Peda-
gogickéfakulté Univerzity Karlovy doktorandské studium v oborufilosofie
vychovy. Byla ustavena samostatna oborova rada za predsednictvi prof.
PhDr. Jaroslavy PeSkové, CSc., apFijimaci komise na podzim téhoZ roku
rozhodla po prislusném Fizeni zafFadit do studia 25 doktorandd. Urgilajim
zaroven Skolitele, a toz pétifakult UK, totiZpedagogické, filozofické, social-
nich véd, prirodovédecké a matematicko-fyzikalni. Vzimnim semestru 1997/
/98 se ve velké aule PedF UK aspiranti setkavali s prof. PhDr. Radimem
Palousem; tématem byl Gvod dofilosofie vychovy. Casopis PEDAGOGIKA
v tomto Cisle zaFazuje prispévky z tohoto oboru a hodla v této publikacni
podpofe nadale pokracovat. Kde jinde na svété byfilosofie vychovy méla
byt péstovana, ne-li v zemi Komenského a PatoCkoveé!

JOURNAL OF PHILOSOPHY
OF EDUCATION

Casopis vychazi ve Velké Britanii a vydavé ho Philosophy oj Education Society. Editorem
je Richard Smith na Durhamské univerzité (adresa: Leazes Road, Durham DH1 ITA, UK).
Vroce 1997 vysel 31. roénik. Plivodné byl ¢asopis vydavan dvakrat roéné, od roku 1995
trikrat rocné. Jednotliva ¢isla maji kolem stopadesati stranek. Podle vlastni charakteristiky
je Journal o fPhilosophy ofEducation zaméFen na Sirokou Skalujilosojické tradice. Jednot-
livé studie se zabyvaji tématy od zakladnichfilosofickych otazek v souvislosti s vychovou aZ
po konkrétni a kritické zabéry z bézné vychovné praxe Ci politiky zfilosofického hlediska.
Nepravidelné se objevi izvIastni Cislo. NapF. vroce 1996 vyslo ,,special issue" jediného
autora: Christopher Winch se na 150 strankach zabyval pojmem k\>ality ve vychové (Quality
and Education).

Treti &islo minulého ro¢niku Journal of
Philosophy o fEducation je reflexi filosofie
vychovy o novem prostfedi, v némz se dnes
vychova nachazi. Toto prostfedi sc zda vy-
chov¢ pfimo nepratelské, ncktefi dnesni
dobu dokonce oznacuji jako postedukacni.
Je fe€ o prostiedi, kterému vladne trh. V Sir-
§im kontextu mluvime o pluralité, liberalis-
mu, ale také o novych moZznostech indivi-
dudlniho uplatnéni a sldle novéjsich a mo-
dernéjsich technologiich.

Vychova v dnedni dobé je pfedznamena-
na konfliktem svobody a autority, etiky
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a efektivnosti trhu. Odezvou na stale vzrQs-
tajici moc manazerismu byvaji mnohdy au-
toritativni koncepce vzdélavani. Autoritéar-
stvi, chrénici své metody pfed Utoky novych
postupl a novych technologii, sc paradox-
né samo nejednou uzavird do technologic-
kého rozvrhu.

Vychovatelsk& nostalgie vSak neni na mis-
té. Jednim /. vychodisek z této ,proti-vy-
chovné* situace jc vyuZziti a vytézenf pojmu
techné coby dovednosti. Pluralitni prostfedi
trhu de lacto pfimo apeluje na rozvoj do-
vednosti, najejich neustalé pfizpGsobovani
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stale novym podminkdm. Ke konci vzdélani
a taktéz i vychovy dochazi az tehdy, stane-li
se z onoho stéle pfizplsobujiciho technéstr-
nuld a neménnétechnologie. Technologiza-
ce vychovy je postupnou petrifikaci doved-
nosti a znamena tak konec vychovy, jakozto
neustalého pohybu (Standish,  Heidegger
and technology o ffurther education).

Moderni demokraticky systém vzdélava-
ni klade dlraz na individualitu, kterou je
nutné uchovéavat a opatrovat. Avsak jde-li
0 individualituJde téZ o spole¢nost. Nebot’
kazdou individualitu déld individualitou
teprve jeji spolecensky kontext, tj. jeji spo-
le¢enské okoli. Vychova individuality, at
je tato vychova tou nejliberalnéjsi, musi se
vzdy odehravat ve spolecenském moralné
realistickém kontextu. Pouze tak Ize nejli-
beralnéji vychovat individualitu (Puolimat-
ka, T.: The problem ofdemocratic values
ofeducation).

Casto se zda, Ze pravé liberalismus smé-
fujici k obecnému ¢ini vychovu konfliktni
sjejim sméFovanim kc konkrétni odbornos-
ti. Odbornost, napfiklad pracovni vyucova-
ni,je nutno sladits vychovnym liberalismem,
tedy s touto ,,nadpracovni“ slozkou vycho-
vy. Podobné jako se musi vzdélavaci sys-
tém pfizpdsobit novym podminkam, musi se
1prace vyukové integrovat (Lewis, Th.: To-
wards a liberal vocational education).

Ptame se: Je toto slouceni realné provedi-
telné? Moznou alternativou v pfizplisobeni
vzdélavaciho systému novym naroklm je
zavedeni trznich prvkd do vychovy. Jde o as-
pekt hodnoceni,jenzje vlastné stimulujicim
a motivujicim faktorem, uvadéjicim cely
vychovny proces do pohybu. Hovofime
0 systému odmén a ocenéni. Hodnoceni ja-

koZzto ukazatel efektivnosti je jednou z cest,
jak vytvofit individualitu, kterd bude ve svém
sebehodnoceni uplatiovat sebekontrolu.
Svobodné individualita je svobodnou tepr-
ve tehdy, pokud kontroluje sama sebe, po-
kud je dostatecné sebekriticka. Hodnoceni
vedouci k sebereflektujici kritice se tak usku-
te¢nuje prostfednictvim moralniho kontex-
tu, v@gi kterému a ve kterém se individuali-
ta rozvrhuje (Skilien, T.: Can virtue be
taught - especially these days?).

Dal$i moznosti, jak vést k vnitfni sebekon-
trole, aniz bychom narusili individualitu, je
vychova moralnim pfikladem (Lovlic, L.:
The uses of example in moral education).
V tomto duchu lIze dospét aZ k religiéznimu
vzoru, kde, jak uz se zminil Dewey, ucitel jc
prorokem Bozim (Rosenow, E.: The teacher
as prophet of the true God: Dewey's reli-
giousfaith and its problems).

Avsak ani pfizplsobeni trhu cestou hod-
noceni, ani moralni pfiklad ¢i pfimo reli-
gi6zné vedend vychova nezarucuji beze zbyt-
ku efektivnost vyuky, tj. byt aretos. Pres
vsechny nejriznéjsi efektivni metody libe-
ralné moralistniho vzdélavani stale plati ono
Platénské: Lze areté ucit? Ano, ale jen do
urcité miry.

Mira, které je pro vychovu tak pfiznacna,
poukazuje na vychovu nikoliv jako na pev-
nou koncepci, ale pravé naopak na vychovu
stale se v metodach a koncepcich proménu-
jici, tj. stale se vyvijejici. A pravé toto uzna-
nijakékoli vychovné koncepcejako koncep-
ce, kterd je vZdy nehotova aje vzdy jen na
cesté, je narokem, jenz v dnes$ni proménlivé
dobé musi pedagogické teorie akceptovat.
Nestane-li se tak, pak zab&édujmc: ,,Vycho-
vaje mrtval®

David Kramsky





