PROMENY CESKE PRIMARNI SKOLY

PO ROCE 1990

Vladimira Spilkova

Anotace: Stat jc vénovana projektovanim irealné probihajicim promé&nam primarniho

vzdélavani po roce 1{L) na pozadi nasi vzdélavaci tradice izahrani¢nich trendd. Jsou

anah zovanv hlavni zmény a transformacni tendence z hlediska vnéjsi i vnitfni reformy.

Kli€ova slova: vnitini a vnéjsi reforma, primarni 8kola, kurikulum primarniho vzdélava-

ni, inovativni ucitelé.

1. Promény priméarni

Skoly z hlediska vnéjsi

reformy

Z hlediska vngjsi reformy jc d@-
lezity celkovy kontext vzdélavaciho sys-
tému, névaznost na stupné pFedchazejici
a navazujici, event, istitucionalni provaza-
nost mezi Skolou primarni a nizs§i sekundar-
ni ¢i primarni a matefskou. Typ Skolského
systému zpétné ovliviluje pojeti primérni
Skoly. V pfipadé vertikalniho (selektivniho)
Skolského systému je primarni Skola ovliv-
néna ve smyslu ukoné&enosti, jisté uzavfenos-
ti tohoto cyklu vzdélani, zvySeného tlaku na
vykon jako kritérium néasledné vn¢jsi dife-
renciace. V pfipadé horizontalniho (integro-
vaného, komprehenzivniho) $kolského sys-
tému jc primarni Skola koncipovénajako ote-
viena, pfipravna, kterd vytvari podminky pro
rozvoj détské osobnosti a pfedpoklady pro
Gspé3nou vzdélavaci drahu ditéte, klade za-
klady kjeho dalSimu vzdélavani.

Po roce 1990 (od roku 1990 je umoznén
vznik viceletych gymnazii) se projevuje vy-
razna tendence Kk navratu k pfedvale€nému
selektivnimu Skolskému systému. Integrova-
ny systém a tzv. jednotna $kola, zavedena po
roce 1948, byla v naSich podminkéch zdis-
kreditovana zejména zpGsobem realizace
(uniformita a standardizace vyvoje Zaku.
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podceiovani individualnich rozdild mezi
détmi, absence vnitini diferenciace Zzaku
v ramci jedné tfidy na zéakladé jejich indivi-
dudlnich moznosti, zajmd, potieb apod.).
Odstranéni monolitu Jednotné zakladni
Skoly“ a obnoveni institucionéIni separace
na Urovni niz§iho sekundéarniho vzdélavani
je povazovadno mnoha naSimi odborniky,
politiky i SirSi vefejnosti za pozitivni jev
v procesu pfekonavani dédictvi minulosti
v oblasti $kolstvi a za potfebné navazani na
pfedvalecnou tradici. Zahrani€ni zkuSenosti
vSak ukazuji, Ze mechanicky néavrat do mi-
nulosti bez pfihlédnuti k vyvojovym trenddm
muze byt problematicky (OECD Review of
Education in the Czech Republic 1995).
Vertikalni, selektivni Skolsky systém byl
v zapadni Evropé od 60. let naSeho stoleti
postupné opoustén s argumentaci zejména
principem ,equity“ - rovny pFistup ke vzdé-
lavacim Sancim, spravedlivé podminky v pfFi-
stupu Kk vy3§im stupfidm vzdé&lavani pro
vSechny jedince bez rozdilu a také na zékla-
dé vlastnich zkuSenosti sc selektivnim sys-
témem, zvIasté sjeho negativnimi dlsledky
socialn¢-politickymi (problém stratifikace
a spolecenské soudrznosti v demokratické
spole¢nosti apod.). VétSina zapadoevrop-
skych zemi mé v sou¢asné dobé integrova-
ny Skolsky systém. Pouze systém némecky



a rakousky mé selektivni prvky, ale i zde se
posouva ¢asovy meznik pro vnéjsi diferen-
ciaci (po primarni 8kole dvoulety cyklus ,,po-
zorovani a orientace* zakd, ktery umoziiuje
ménitjejich vzdélavaci drahu).

Vliv promén naSeho Skolského systému
v poslednich letech (existence osmiletych
gymnazii) na primarni Skoluje zatim velmi
obtizné zobecnovat, nebot’ tyto vlivy se pro-
jevuji v delSim €asovém horizontu. Pfesto Ize
zaznamenat jisté signaly ze strany primar-
nich kol o negativnim dopadu téchto zmén
na pojeti primarniho vzdélavani (mnoha
gymnazia prostfednictvim poZzadavkd u pfi-
jimacich zkou3ek vyvijeji tlak na tradi¢ni
pojeti vyucovani s dlirazem na védomosti,
tlak na vykon a Uspéch, nékdy za kazdou
cenu, obavy rodi¢ll, zda napf. vzdélavaci
projekt Obecna Skola pfipravi déti na Gspés-
ny pfechod do viceletého gymnazia).

Pro celkové pojeti primarniho vzdélava-
ni mé zasadni vyznam institucionélni pro-
vazanost primarni a nizsi sekundéarni Skoly
Cijejich oddélenost a relativni samostatnost.
Ve vétsiné zapadoevropskych zemi tvofi
primarni Skola institucionalné samostatny
Skolsky stupen, ktery se obsahem, organiza-
ci i zpGisobem vyuky vyrazné lisi od pojeti
vyucovani v sekundarni Skole. U néas byla
tradi€né (s vyjimkou let 1948 - 53) primarni
Skola propojena do jednoho organizac¢niho
celku s nizsi sekundarni Skolou.

Instituciondlni integrace obou Skolskych
stupid méla vsak v naSich podminkach n¢-
které negativni rysy. Primérni Skola Casto
ztracela svou svébytnost, pfizptsobovala se
vys$8imu stupni (celkovym pojetim, obsahem
a metodami prace), jeji ucitelé méli maly
podil na Fizeni celkové prace Skoly, velké
komplexy s mnoha stovkami zak( nebyly
pfiznivé pro vytvéafeni vhodného klimatu ve
Skole apod.

Po roce 1990 dochéazi postupné k posilo-
vani svébytnosti, didaktické specifi¢nosti

a relativni samostatnosti primarniho vzdéla-
vani. Roste také poCet samostatnych primar-
nich (nedplné organizovanych) 8kol. Ve
Skolnim roce 1993/94 tvofily tyto Skoly
39,9 % vsech zakladnich kol se 7 % Zzak{
(Kvalitativni, strukturdlni a ekonomicka ana-
lyza vyvoje €eského Skolstvi v letech 1989-
1993. Praha, MIIMT 1994). V¢ $kolnim rocc
1995/96 predstavujijiz 41 % ze v3ech zaklad-
nich 8kol (Vyro¢ni zprava o stavu a rozvoji
vychovné vzdélavaci soustavy za Skolni rok
1995/96. Praha, MSMT 1996). Jejich vyraz-
nym pozitivem je, Ze obnovuji tradici Skoly
jako vzdélavaciho a kulturniho centra obce.

Pro pojeti primarni $koly ma také vyznam
jeji vztah ke stupni pfedchézejicimu, tedy
K predskolni vychové. Vc vétSiné zemi liti
se ovéfuji rGzné podoby propojeni pfedskol-
ni vychovy a primarni $koly. Jsou ovéfova-
ny rlzné moznosti integrace - strukturalni
(integrace pfedSkolnich tfid do primarniho
vzdElavani i pripojovani predskolnich, pfi-
pravnych tfid k primarnim $kolam) nebo pro-
stfednictvim kontinuity kurikula obou vzdé-
lavacich instituci.

V nasi zemi nemé organizacni spojovani
matefské a primarni Skoly tradici. V roviné
projektl Ize odkazat na stardi, nikdy nerea-
lizovany néavrh J. Ulchly na uspofadani ,,dol-
niho dilu Skoly obecné“ nebo navrh na or-
ganizacni pfipojeni matefské Skoly ke Skole
obecné ve Skolské reformé 30. let 20. stoleti
s cilcm usnadnit plynuly pfechod déti do
1 tfidy. V soucasné dobé se organizacni pro-
pojeni téchto $kolskych stupfili experimen-
talné ovéfuje na vice nez 50 Skolach. Dalsi
zvazovanou variantou je projekt ,Skola bez
dvefi“ propojujici matefskou $kolu s prvni-
mi dvéma ro¢niky primarni Skoly. Dosavad-
ni pfevazné pozitivni zkusenosti potvrzuji,
Ze tato otdzkaje u nas zatim oteviena a Ze je
vhodné vytvaret podminky pro existenci riz-
nych podob integrace matefské a primarni
Skoly podle mistnich podminek.



Dals$i vyznamnou zménou jc prodlouze-
ni primarni Skoly o jeden rok. Analyza na-
Seho historického vyvoje ukazuje, Ze délka
priméarni $koly byla od vzniku soustavy na-
rodniho Skolstvi v r. 1869 pét let - s vyjim-
kou nékolika let v obdobi 2. svétové valky
a v obdobi tzv. nové koncepce (experimen-
talné od r. 1976, uzdkonéno v letech 1984 -
1990). Z hlediska nasi tradice byla ¢tyfleta
primarni Skola vyjimkou, anomalii. V nut-
nosti prodlouZil ji o rok panovala od pocat-
ku 90. let pomérné vzacné shoda mezi od-
borniky, politiky, rodi¢i i uciteli z praxe.
Od Skolniho roku 1996/97 byl znovu zave-
den pétilety model priméarni Skoly, coz od-
povida zahrani¢nim trendiiin (v zapadoev-
ropskych zemich jc primarni stupefi vzdéla-
vani ncjcastcji péti nebo 3estilety).

Pro celkové pojeti primarni 3koly je dtle-
Zité FeSeni otazky integrace, i segregace han-
dicapovanych a problémovych zakd. Reseni
této otdzky zasahuje do problematiky vnéjsi
i vnitfni reformy. V zapadoevropskych ze-
mich lze pozorovat vyrazny integracni trend
(v mife integrace se jednotlivé zemé Iisi).
U nés byla naopak v poslednich desetiletich
zfetelna tendence k vyclefovani teto skupiny
74kl do specializovanych $kol a zafizeni.

Tato tendence zesilila v dobé tzv. nové
koncepce z roku 1976, ktera pfinesla znac-
né zvyseni narokd na zaky. ZvétSoval sc
okruh zakd, ktefi méli problémy sc zvlada-
nim $kolnich poZadavkd, silila netolcrance
kc vSemu, co vyboc€ovalo z normy. ,,Problé-
movi Zaci“, zejména se specifickymi poru-
chami uceni, se stavali obtiznymi, ,,kompli-
kovali priibéh vyucovani*, nestacili naroklim
a byli vytlacovani do specializovanych tfid
(vyrovnéavacich, dyslektickych, event, zvIast-
nich). V poslednich letech lze u nas pozo-
rovat zfetelny trend K integraci. Z{stava vsak
oteviena otadzka miry, vhodnych podminek
pro Uspésnou integraci, pfipravenosti ucite-
It pro tuto praci apod.
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2. Promény primarni

Skoly z hlediska vnitfni

reformy

2.1 Teoretickd vychodiska

aprojektované zmény

Celkové pojeti a cile

priméarniho vzdélavani

Z hlediska vnitfni reformy do-
chézi na tomto Skolském stupni k nejvyraz-
néjsim proménam. Dilezitym pfedpokladem
K transformaénimu procesu byla pomérné
velka shoda v zadoucim pojeti primarniho
vzdélavani v teoretické poloze (projekty
$kolské reformy). ZdGrazilovana byla prede-
v§im potfeba celkové humanizace 3koly a ze-
sileni osobnostné rozvijejiciho pojeti primar-
niho vzdélavani. Dominantou je celkova kul-
tivace osobnosti ditéte, otevieni jeho vyvo-
jovych a individudlnich moznosti, uvadéni
do poznavani a vytvareni zaklad(d primarni-
ho obrazu svéta, zprostfedkovavani spole-
¢enskych hodnot a zakladnich kulturnich
dovednostijako instrumentd k daldimu vzdé-
lavani, orientovani ditéte vjemné siti social-
nich vztahl a uvédomovani si svého mista
v ni, vytvareni vlastni identity a sebejistoty,
probouzeni zajmU a ziskavani ditéte pro $ko-
lu a vzdélavani.

Nazna€ené pojeti znamend zménu v hie-
rarchii cild primarniho vzdélavani. Na prv-
nim misté postoje (k lidem, pFirodé, sobé,
vzdélani aj.) a hodnoty (zejména obcanské
a univerzalni mravni - zodpovédnost, tole-
rance, solidarita, porozuméni pro druhé, roz-
voj demokratickych hodnot a ob&anskych
kvalit, utvafeni narodniho védomi, respekt
K lidskym praviim a multikulturnim odlis-
nostem), potom dovednosti (pracovat s in-
formacemi - vyhledéavat je, syntetizovat,
funkéné pouzivat, dovednost kvalitné komu-
nikovat a kooperovat s lidmi, tvofivé fesil
problémy atd.) a nakonec védomosti (pod-
statné, v souvislostech a propojené, nejen



osvojené a ,,vStipené“ v hotové podobg¢, ale

vytvofené na zakladé vlastni ¢innosti a zku-

Senosti zaka, ,,prozité“ a pochopené, slouzi-

ci jako nastroj k feeni problém0 a dalsimu

poznavani).

Co se tedy tyce cill a celkového pojeti,
vraci se postupné priméarni Skola ke starsi
Casti nadi tradice. Ceskéa primarni $kola ma
pomérné vyraznou didaktickou tradici
s mnoha progresivnimi prvky. Zvlastni po-
zornost si zaslouZzi jeji vyvoj od doby na-
rodniho obrozeni a zejména v obdobi 1 re-
publiky. V priibéhu let se v porovnani sji-
nymi stupni Skolské soustavy ménila pomér-
né malo. Tradi¢nimi rysy Ceské primarni
Skoly jsou:

- Dlraz na zprostfedkovani hlavnich kul-
turnich instrumentd k daldimu vzdélava-
ni (trivium, tfibeni jazyka, slovni zasoby,
dovednosti komunikace, prace s informa-
cemi, kultivace smyslového vnimani
a mysleni, rozvijeni zajma...).

- Dlraz na jeji kulturni, spole¢enskou
a osvétovou funkci (obecna Skola jako
chlouba obce, jako jeji kulturni centrum).

- Orientace na univerzalni hodnoty ob¢an-
ské, zejm. mravni.

- Idea Skoly narodni, kteraje historicky pod-
minéna narodnim uvédomovanim. Stézej-
nimi cili Skoly byla vychova néarodniho
védomi, podpora lasky k vlasti a vychova
obc¢ana. Prostfedkem «k realizaci narodni
vychovy bylajazykové orientace (vyuco-
vani ¢eskym jazykem, tfibenijazykového
citu apod.), pozdéji vystupuje do popredi
obsahové stranka - tzv. ,,ueni o ¢eském
narodé“.

- Tendence K respektovani détské osobnos-
ti, ktera je typicka pro primarni $kolu od
jejich pocatkl (Komensky, Amerling,
Svoboda...) a zejm. v obdobi €eského re-
formniho hnuti ve 20. - 30. letech. Jde
o akceptaci individuéalnich i vékovych
zvlastnosti. Ontogenetické zakonitosti to-

hoto veku (napf. zvlastnosti poznavéeich
procest - konkrétni mysleni, celistvé vni-
mani...) jsou vychodiskem didaktického
systému primarni Skoly - maji vliv na
uspofadani utiva (integrace poznatk(, glo-
balngjsi témata) i metodickou stranku vy-
uéovani (dtraz na vlastni ¢innost, zkuse-
nost, ndzornost, princip pfiméfenosti, hro-
vé ¢innosti, povzbuzovéani, pfiznivd emo-
cionalni atmosféra...).

Vyrazny zésah do progresivnich tradic
¢eské primarni Skoly pfinasi vyvoj po roce
1948 (progresivni je chapano jako odpovi-
dajici obecnym vyvojovym trendim v Ev-
ropé s oporou o dosazenou Groven védecké-
ho poznéaniJako pokrokové vc vyvoji vzdé-
lavani a proménéach 3koly z hlediska soucas-
nych pfistupl). Ponechme stranou ideologic-
ké deformace a zaméfme se na vyvoj od kon-
ce 60. let, kdy sc objevuje vyrazna tendence
»modernizovat“ obsah primarniho vzdélani,
to znamena pfizpUsobit u¢ivo stavu védec-
kého poznani. Usili o modernizaci obsahu
uciva vyustilo v tzv. novou koncepci, ktera
byla zaloZena na teorii rozvijejiciho vyuco-
vani a principu akcelerace détského vyvoje.
Projekt reformy primarniho vzdélavani byl
experimentalné ovérovéan od roku 1976, od
roku 1984 byl uzékonén.

Realizace velmi netradi¢nich didaktickych
principl (princip vysokého stupné obtiznos-
ti, postupu vyucovani rychlym tempem
vpred, princip vedouci Ulohy teoretickych
poznatk( aj.) pro vzdélavani déti tohoto véku
se promitla do nepfiméfené naro¢ného vzdé-
lavaciho programu pfi souasném zkraceni
primarni $koly o jeden rok. Pfcdimenzova-
nost uciva, velké mnozstvi slozitych pojmd,
preceniovani teoretického poznani a abstrakt-
niho mysleni a naopak podcenéni smyslové-
ho poznani, praktické ¢innosti, Zivé détské
zku8enosti a prozitku znamenalo posileni
pamétné a verbalné pojmového uceni, uce-
ni bez porozuméni a uceni jako mechanické



reprodukce poznatku bez osobniho vztahu,
zaujeti a tvofivého zpracovani. Tim, Ze poj-
my Casto vznikaly bez. opory o konkrétni
predstavy a byly pfevazné verbalné osvoje-
né, dochazelo ve védomi ditéte k vytvareni
abstraktnich schémat, s nimiz mechanicky
operovalo., ale neumélo je prakticky pouZit.

V protikladu k proklamovanym cilim
ztratila primarni Skola v obdobi realizace
nové koncepce (1976 - 1990) nékteré své
tradiéni rysy - zejména dlraz na vsestranny
rozvoj osobnosti ditéte, respekt k individual-
nim zvlastnostem a détské osobitosti, vstiic-
ny a povzbuzujici pfistup k zakim, metody
prace zaloZzené na néazornosti, smyslovém
poznani, vlastni ¢innosti a prozitku, vyuzi-
vani hrovych ¢innosti, pfiznivé pracovni
a emocionélni klima pIné pohody, klidu, jis-
toty apod

Mnohé z téchto nedostatkd v celkovém
pojeti a zdkladnich cilech priméarni Skoly
pretrvaly az do souc€asnosti. Pravé pfedimen-
zovanost obsahu (a s tim souvisejici posun
Kk ¢asové nejméné naroénym verbalnim me-
toddm a frontalni organizaci vyucovani),
encyklopedicky charakter vzdélani a atomi-
zace védéni, preference védomosti na ukor
rozvoje dovednosti, postojt, hodnot, nedo-
stateény zfetel k individualnim rozdildm
mezi zaky byly hlavnim pfedmétem kritiky
teoretikd a zejména praktik(, ale i Gasti ro-
dicovské verejnosti od zacatku 90. let.

V otdzce nutnosti nové koncipovat cile
a celkové pojeti vzdélavani, zménit pojeti
a obsah nékterych pfedmétl, posilit osob-
nostné rozvijejici zaméreni tohoto Skolské-
ho stupné panovala od po¢éatku zna€né sho-
da. Také vétSina soucasnych kurikularnich
materiald se snazi novym pojetim cil a ob-
sahu navazat na tradici a pfiblizit primarni
stupefi vzdélavani specifice détského pozna-
vani a prozivani svéta, a pfekonal tak pfece-
fiovani intelektudiniho vyvoje, predcasné
zvédedténi uCiva a pretizeni zakd.

PEDAGOGIKA ro¢ XLVIII, 1998

Obsah primarniho

vzdélavani

Jaké je pojeti obsahu a struktu-
race primérniho vzdélavani v nasi tradici?
Koncem 19. stoleti ziskava obsah primarni-
ho vzdélavani jako celek ustalenou podobu
- trivium, obohacené o vécné uceni (realie),
vychovy a nadbozenstvi. V prvni poloviné
20. stoleti se viak méni akcenty na rGizné prv-
tické pfedméty ¢i vécné uceni). Obdobi po
roce 1948 je poznamenadno velkym mnoz-
stvim legislativnich a normativnich zasahd,
které znamenaly ¢asté zmény obsahu primar-
niho vzdélavani a pojeti jednotlivych pred-
métl. Dochazi k narueni kontinuity tradic
(napf. minimalizaci estctickovychovnych
pfedmétll, vyrazné naruseni tradice vyuco-
vani realiim - vécné uceni je soucasti jazy-
kové pfipravy).

Reforma z roku 1976 s vid¢i ideou ,,mo-
dernizace obsahu vyu€ovani“ znamena zvy-
Seni poCtu ucebnich pfedmétd (posileni ato-
mizace poznatk(), pfestoze z obsahu primar-
ni Skoly mizi cizojazy¢éna pfiprava. V sou-
Casné dobé jsou obsahové prvky primarniho
vzdélavani stabilizované a odpovidaji zahra-
ni¢ni realité i nasi progresivni tradici (vyvoj
do roku 1948).

Pokud jde o usporadani uciva, jsou v tra-
dici ¢eské primarni Skoly zastoupeny obé
zékladni tendence - uporadani uciva do uceb-
nich pfedmétl i tendence rusit obvyklé uceb-
ni pfedméty a vytvaret SirSi celky na zakla-
dé koncentrace, integrace ugiva z rliznych
oblasti poznéani, velmi ¢asto prostfednictvim
projektové metody. Princip globalizace, ce-
listvého vyuc€ovani byl jednim z Gstfednich
didaktickych principl ¢eského reformniho
hnuti ve 20. - 30. letech.

PFi koncipovani obsahu vzdé&lavani déti
tohoto véku vychazi V. Pfihoda (hlavni pFed-
stavitel tohoto pojeti) z pfedpokladu, Ze
smyslem priméarniho vzdélavani je vytvaret



ve védomi zaka celistvy obraz svéta (a ne
jednotlivé a nepropojené védomosti o své-
té), ktery midze vzniknout uspofadanim uci-
va do logického celku, organizovaného ko-
lem néjakého koncentrického stfedu. Zakla-
dem a koncentrickym stfedem priméarniho
vyucovani se stava vécné ucivo - prvouka
a vlastivéda. Systém ucebnich pfedmétl byl
nahrazen tzv. scelenym, na pfedméty nedé-
lenym vyu€ovanim, které odpovida celistvé-
mu a globalnimu vnimani a mysleni dcti ze-
jména ve véku do 9 let.

Pokud jde o nasi tradici v oblasti kuriku-
larnich materialQ, lIze konstatovat, Ze byly
v poslednich desetiletich poznamenény uni-
formitou, normativnosti, striktni zdvaznosti
a prehnanou detailnosti. Uciteli bylo vSe pFe-
depsano (ucebni pfedméty a rigidni €asové
proporce mezi nimi, pokyny pro rozvrh ho-
din, pfesné struktura u¢iva v€etné navaznosti
jednotlivych témat uciva, metodika a orga-
nizace vyucovani atd.)

Hlavnim poZadavkem na ucitele bylo, aby
se co nejméné odchyloval od pfedepsané
normy - od pfesné vymezeného a zavazné-
ho obsahu. UC¢itel se tak dostaval do role
Ufednika a vykonavatele predpist s minimal-
nimi kompetencemi. Hledisko obsahu uciva
bylo nadfazeno hledisku ditéte -jeho potfeb,
vékovych a individualnich zvlastnosti, zajm0
apod. Logickym dlsledkem tohoto pojeti je
orientace kurikularnich dokument( na pre-
davani védomosti a nedocefiovani cild for-
mativnich (postoje, hodnoty, vlastnosti zaka)
a instrumentalnich, konativnich (dovednos-
ti, ¢innosti).

Po roce 1989 doSlo k odstranéni nékte-
rych nejpaldivéji pocitovanych problémd.
Slo zejména o deideologizaci obsahu vzdé-
lani, uvolnéni zavaznosti centralnich norem
(u€ebniho planu a osnov), zruSeni statniho
monopolu na ucebnice aj. Ani upravené
ucebni osnovy, které zacaly platit od Skolni-
ho roku 1991/1992, vSak nepfinesly vyraz-

néjsi zmény vc formulaci cili, obsahu a me-
todické stranky vyu€ovani v primarni skole.
Citelné zde chybéla promyS$lend kurikuldmi
strategie ze strany decizni sféry. Ucitelé,
nespokojeni s dosavadnimi, spise jen kos-
metickymi zménami v této oblasti, zacali
podnikat vlastni pokusy o proménu cilli a ob-
sahu vzdélani (napf. presun naro¢ného uci-
va do vyssich roénikd, vypousténi nékterych
odbornych termind, pro déti tohoto véku
prilis abstraktnich a slozitych, naruSovani
tradi¢ni strukturacc uciva do systému uceb-
nich predmétd).

Ministerstvo $kolstvi se v prvnich letech
transformace zabyvalo vybranymi dil¢imi
problémy misto vytvofeni zakladnich vycho-
disek vzdélavaci politiky, ucelené pFedsta-
vy o zakladnim sméru, ¢asovych horizon-
tech, provazanosti krokl, konkrétnich pro-
stfedcich a mechanismech zmén vc $kolstvi.
Namisto tvorby narodniho kurikula sc vy-
razné angazovalo vc vytvofeni konkrétniho
vzdélavaciho programu (Obecné a Obcanské
Skola). Jeho tvorbu a realizaci provazely
mimofadné podminky - pracovni podminky
a finan¢nf ocenéni pro spolupracovniky, $ko-
leni ucitell, monitorovani procesu a vysled-
k& implemcntacc programu a dalsi.

Dodnes nebylo vytvofeno narodni kuriku-
lum pro primérni Skolu, existuji pouze tfi
modelové vzd¢lavaci programy. Vyraznou
charakteristikou projektd Obecna $kola a Na-
rodni $kolajc upfednostnéni antropologické-
ho zfetele (potfeby a moznosti ditéte mladsi-
ho 8kolniho véku) pred scientistnim v pojeti
primarniho vzdélavani. V intencich pojeti
priméarni Skoly jako prvniho kroku na cesté
za dalsim vzdélanim je jejim zéakladnim ci-
lem rozvoj a kultivace détské osobnosti, ze-
jména jeji mravni a socialni dimenze a polo-
Zeni zaklad( vzdélanosti. Dité nema byt zaté-
Zovano pfemirou védomosti, abstraktnich
védeckych poznatk( a odborné terminologie.
I kdyZ tyto programy pfedstavuji vyznamny



posun v pojeti kulikularnich materialQ oproti
dosavadnimu stavu, nespliuji vSechny para-
metry moderne pojatého kurikula.

Proto/e neexistuje narodni kurikulum,
které svym ramcovym pojetim vyzaduje do-
tvafeni na drovni 3koly, je tvorba Skolniho
kurikula v naSich podminkach ojedinélym
jevem. VétSina zékladnich 3kol pFijiméa je-
den ze tfi modelovych vzdélavacich progra-
mu jako hotovy, v lep$im pfipadé ho modi-
likuji podle mistnich podminek. Toje velmi
negativni vyvoj, zvlasté kdyz témeér 70%
Skol realizuje program Zakladni Skola, kte-
ry je v podstaté jen drobné upravenymi do-
savadnimi osnovami s tradi¢nim akcentem
na predavani védomosti.

Neexistenci narodniho kurikula, které
umoziuje dotvareni a tvofivou praci na Urov-
ni Skoly, Ize povaZovat zajeden z nejzavaz-
néjSich problému kurikularni politiky a za
jednu z hlavnich prekazek vnitfni transfor-
mace Skolstvi. Tvorba Skolniho kurikula mé
mimofadny vyznam pro skute¢nou promé-
nu Skoly, protoZe ucitelé spolecné hledaji
vlastni tvar své 3koly, diskutuji o smyslu,
cilech, prioritach své ¢innosti, metodach pra-
cc, zplsobech hodnoceni zaku atd. Tvdréi
hledani a tymova prace pozitivné ovliviiuje
atmosféru ve Skole.

Neméné zavaznym problémem je skutec-
nost, Ze vétSina aktivit v kurikularni oblasti
(zejména ze strany statni spravy a tvlrcd
kurikularnich materialll) je zamétena na ob-
sah vzdélani, zatimco procesuélni otazky
jsou vyrazné podcenény - vzdélavaci strate-
gie, metody a zpGsoby zprostfedkovavani
poznani, zplsoby hodnoceni a motivovani
74k0 pro dal3i vzdélavani, otazky vztahové
a vytvéareni pfiznivého socialniho klimatu
a daldi. V nasi Skole (a to nejen primérni)
dosud pfeziva lransmisivni pojeti Skoly a vy-
ucovani. Je Zadouci zahéajit systematickou
praci na tvorb¢ moderni didaktické koncep-
ce vyucovani
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2.2 Zakladni tendence

v reformnim asili ¢eskych

primarnich $kol v letech

1990- 1997

Uvodem jc tfeba zdGraznit, ze
témeér neexistuji Udaje a prehledy, které by
umoznily kvantifikaci zmén v oblasti vnitf-
ni reformy primarni Skoly. (Totéz se ostatné
tyka i dal3ich vzdélavacich stupid $kolské sou-
stavy.) Odhaduje se, Ze reformnich, inovaliv-
nich uciteld je v soutasné dobé 15 - 20 %
(OECD Review of Education in the ('zech
Republic 1995).

Vychodiskem ke zkouméni soucasnych
promén primarni Skoly je analyza nej€asl¢j-
§ich inovalivnich pfistupl uplatiovanych
v poslednich letech. Budeme se opirat o vy-
sledky rliznych dil¢ich sond a empirickych
Setfeni (Véclavik 1992, 1993), relevantnich
Gdajd z grantd a projektd MSMT a rliznych
profesnich sdruzeni (projekt Zdrava $kola,
EXTRA apod.), analyzu publikaéni ¢innosti
reformnich uciteld (od drobnych ¢&lanki
v dennim i odborném tisku az po samostatné
monografie - napf. Cervenka 1993, Tauben-
hanzlova 1991, KaSova 1995 - €i shorniky
profesnich sdruzeni PAIJ a NEMES). Plas-
ticky obraz o reformnim snazeni uditeld za-
kladnich $kol poskytuji také aktivity nékoli-
ka set reformnich ugiteld v ramci Cinnosti
profesnich organizaci a ob¢anskych sdruzeni
PAU, NEMES,Asociace pedagogl zakladnich
Skol, SdruZeni pro tvofivou dramatiku aj.

Od zacatku 90. let se inovativni ucitelé
zacali angaZovat v proménéach obsahu vzdé-
lavani - podileli se na tvorbé vzdélavacich
programid (Obecna a Narodni 3kola), stan-
dard (Spilkova 1994), utebnic a melodic-
kych materiald a zapojili sc do nékolika vy-
zkumnych projektl vénovanych témto otaz-
kam. Ucilelé zde zacali spontanné suplovat
absenci promyslené kurikul&rni strategie ze
strany decizni sféry.



Mnoho pozornosti bylo vénovano problé-
mu strukturace obsahu vzdélavani v primarni
a zakladni $kole. U inovativnich ugitell se
objevila vyrazna tendence k integraci uciva
riznych vyutovacich predmétl. Nejéastdji
vyuzivanym prostfedkem k integraci uciva
ajeho propojeni s redlnymi Zivotnimi situa-
cemi je metoda projekt (denni, tydenni gi
celorocni projekt).

Kromé usili o proménu zéakladnich cild
a obsahu primarniho vzdélavani lze povazo-
vat za vSeobecnou zménu pfistupu k ditéti,
vetsi respekt kjeho individualité, potfebam
a zajmlm. Stim Uzce souvisi proména ko-
munikace a gelkového vzdélavaciho klima-
tu ve tfidé. Lze pozorovat také usili o hleda-
ni a obnoveni naru$ené divéry mezi $kolou
a rodinou. Ucitelé experimentuji v hledani
novych podob komunikace s rodi¢i - netra-
diéni formy tfidnich schlzek, G¢ast rodi¢a
ve vyucovani, spolecné akce mimo vyuco-
vani, netradi¢ni metody zapisu déti do 1. tfi-
dy a dalsi.

V oblasti vyu€ovacich metod jsou akcen-
tovany metody vlastni €¢innosti, zkuSenosti,
prozitkd a hrové ginnosti. Pomérné velky
diraz je kladen na komunikagni aktivitu
7akul, na kultivaci komunikativnich doved-
nosti v mluveném ipsaném projevu. Mno-
ho utitell vyuziva formu ,,posezeni v kru-
hu*, ,,ranni kole¢ko“,jiz lze vyuZitjak k vy-
ukovym Gcéeldim, tak k méné formalni komu-
nikaci - napf. na zac¢atek nebo uzavfeni vyu-
¢ovaciho dne ¢i tydne, ke sdélovani rliznych
zazitkl, nazorl na urcity problém a situaci
ve tfidé. V psaném projevu lze ve vysSich
tfidach primérni Skoly pozorovat urcity po-
sun od diktatl a mechanickych cviceni k vy-
uzivani pfirozenych jazykovych situaci. Ja-
zyk je chépén jako prostfedek k sebevyjad-
feni a vzajemnému dorozumivéani a tomu
odpovidaji me,tody vlastni tvofivé produkce
déti - psani dopisl, basni, povidek, poha-
dek, tvorba tfidniho €asopisu.

Ucebnice pfestadva byt jedinym zdrojem
informaci, ucitelé vyuzivaji nejriznéjsi kni-
hy (zejména encyklopedie) a ¢asopisy. Vy-
tvareji tfidni knihovny a u¢i zZdky samostat-
né pracovat s knihou, vyhledavat informa-
ce, srovnavat je, zpracovavat a vyuZzivat.
Dalsim cenénym zdrojem poznéni je kon-
takt s Zivou pfirodou (napf. vychazky, po-
zorovani a expcrimentacc s prirodninami ve
$kole) a s rznymi mimoskolnimi prostiedi-
mi. Pro souc¢asného inovativniho ucitele pri-
marni Skoly je také typicka zna€néa aktivita
v tvorb& pomUcek a didaktickych materiald.

Rehabilitovan je vyznam hry vc vyucova-
ni jako rovnocenné a plnohodnotné formy
¢innosti v tomto vékovém obdobi. Ilrové
¢innosti jsou vyuzivany vc vSech vyucova-
cich pfedmétech, mnoho novych ucebnic je
koncipovano se zfetelem kjejich uplatnéni.
Roste pocet uciteld pouzivajicich metodu
dramatické vychovy, kterdjc propracovanym
systémem zaloZenym na tvofivé hie.

Lze pozorovat také oslabeni ¢i ztratu do-
minantniho postaveni frontalniho vyucova-
ni ve prospéch individualni prace, prace ve
dvojicich a skupinové préce. Vyrazny je také
posun od kompctitivnich forem vyuky (¢in-
nost zak{ jc v negativni vzajemné zavislos-
ti), typickych pro transmisivni pojeti, ke ko-
operativnim formam ¢innosti (Zaci spolupra-
cuji pfi dosahovani cilli, pomahaji si, uci sc
diskutovat, argumentovat, obhajit svlj na-
zor, vyslechnout nazory druhych, konstruk-
tivné fesit problémy).

K pomérné velkym zmé&ndm dochéazi v pri-
marni $kole v oblasti hodnoceni zakd. Ino-
vativni ucitelé vétSinou opoustéji klasifika-
ci a nahrazuji ji slovnim hodnocenim zakd,
nejdfive v rezimu tzv. experimentu. ,,Boj za
slovni hodnoceni* byl jednou z nejvyraznéj-
§ich aktivit, najejichz zékladé vzniklo a pro-
filovalo se profesni sdruzeni inovativnich
uciteld PAU. Zpocatku se ucitelé potykali
se znaénymi problémy - s rezervovanym po-



slojom rodicovsko verejnosti (ucitelé musi
ziskat pisemny souhlas rodi¢d se slovnim
hodnocenim), s nékterymi zZaky, jim/ znam-
ky chybi v motivaci k u€eni, s vlastni nezku-
Senosti a nepfipravenosti na novy zplsob
hodnoceni.

Problém hodnoceni zékii v primarni Sko-
le byl oblasti, k niZ se zaméfilo v prvnich
lelech transformace nejvétsi mnozstvi pred-
nasek, seminafd a dilen pro ugitele a fedite-
le v ramci pravidelné ¢innosti profesnich
sdruzZeni a asociaci. K otdazkdm obsahu, kri-
térii, metod a forem slovniho hodnoceni uci-
telé také publikovali nejvic ¢lank( a néko-
lik monografickych praci.

Velky dlraz kladou inovativni uditelé na
vnitfni motivaci, na to, aby dité nejen ,muse-
lo“, ale také ,,chtélo“. Také v oblasti doméaci
pFipravy na vyu€ovani jsou €asto preferova-
ny dobrovolné domaci ukoly. Tito ucitelé véri,
Zc volny ¢as ditéte mladsiho Skolniho véku
by mél byt vyuZit predevsim pro rozvoj dét-
skych zajmd. Za obzvlast vhodné jsou pova-
Zovany estetické ¢innosti, pfirodovédné akti-
vity, vlastni ¢etba, sportovni €innosti, pésti-
telské, chovatelské a shératelské ¢innosti.

Typicka pro tyto ucCitele je flexibilni or-
ganizace vyucovani, pruzné ¢lenéni vyuco-
vaciho Casu (€asté jc odstranéni zvonénf)
a variabilni rozvrh hodin. Dal$imi inovac-
nimi prvky zaznamenanymi v soucasné pri-
méarni Skole jsou: netradi¢ni vyuZzivéani pre-
stavek, zafazovani relaxacnich cviceni, hod-
né pohybu a rytmizace pfi vyu€ovani, pou-
Zivani reprodukované hudby k uklidnéni,
jako prostfedek k soustfedéni pozornosti
apod. Pomérné Casta je také spolecna péce
uCitele a zak( o interiér tfidy, o vytvofeni
Gtulného a pfijemného prostiedi, kde se déli
citi dobfe (délské vytvory po sténach, ba-
revné ladéni, relaxaéni koutek s kobercem,
moznost chovat ve tfidé doméci /vite).

PrG/kum probihajiciho transformaéniho
Gsili potvrdil znamou skute€nost, Ze v pri-
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marni $kole probiha ve srovnani sjinymi
$kolskymi stupni vice reformnich pokust
a zmén v pojeti vyu€ovani. Vedle inovaci
v rdmci béznych statnich Skol jsou inspiraci
pro proménu primarni 8koly v §ir§im mérit-
ku laké alternativni Skoly a sméry.

Z nich ma nejvyraznéjsi vliv waldorlska
pedagogika a dramatickd vychova oproti
zatim marginalnimu vlivu, napf. jenské $ko-
ly, daltonskych $kol ¢i pedagogiky C. Frei-
neta nebo M. Montessoriové. V poslednich
tfech letech doché&zi k vyraznéjsimu rozvoji
dalSich alternativnich podob priméarni Skoly
- zejména program ,Zacit spolu“ podporo-
vany nadaci Opon Society Fund, , Oteviené
uceni“ a ,,Zdrava Skola“. Vytvareji se sité
spolupracujicich 8kol a objevuji se pokusy
monitoroval kvalitu realizace téchto alterna-
tivnich vzdélavacich programa.

Alternativni 3Skoly sc potykaji s mnoha
problémy - napf. s akreditaci svého vzdéla-
vaciho programu (nejsou jasné stanovena
kritéria pro posuzovani kvality), €asté jsou
problémy s inspekci, potykajici sc s ned(ivé-
rou $irsi vefejnosti a nadfizenych organ(
(stavaji se magnetem pro problémové a han-
dicapované zaky apod.).

Za hlavni problémy a pfekazky svého re-
formniho snazeni povazuji inovativni ucite-
16 primarnich 8kol (béznych statnich i alter-
nativnich) nedostate¢nou podporu inovaci ze
strany centralnich organd, absenci $irsi sho-
dy v tom, co je to dobr4, moderni, inovativ-
ni $kola, svazujici legislativu v nékterych
oblastech, nedostateénou autonomii Skol vc
smyslu pedagogickém, zatim ne zcela vyho-
vujici systém dalSiho vzdélavani, pochope-
ni 8irsi vefejnosti (nutna je Siroka osvéta),
vztahy s vétSinovou, konzervativnéjsi casti
ucitell, vztah ke 2. stupni zakladni $koly
(,,diktat vy3siho Skolského stupné*) a dalsi.

Sirsi podpora reformnich iniciativ a ino-
vativnich trend( v Ceském $kolstvi (ze stra-
in MSMT, vysokych 3kol, vyzkumnych



Gstavll) byla dosud minimalni. Vytvofeni
mechanismu systematické podpory pro ino-
vativni $koly a uéitele (podplrné systémy
zahrnujici metodickou pomoc, vytvafeni
konzultagnich stfedisek, efektivni systém
dalSiho vzdélavani, podporu informacnich
tok{ a siti spolupracujicich $kol, motivaci
inovativnich uciteld - perspektiva profesni-
ho ristu, finanéni nastroje atd.) je jistym dlu-
hem a naléhavym udkolem pro nejblizsi ob-
dobi.

Dllezitym prostfedkem pro podporu ,,re-
formy zdola“ je ,,moralni podpora zhora“
v podobé jasného deklarovani znakd moder-
niho pojeti vzdélani, skoly, ramcového vy-
mezeni ,progresivni“ inovace, kteréd jde ve
sméru Zadoucich promén (ne kazdé inovace
znamena cestu vpfed a spravnym smérem,
SirSi vefejnost vnima soucasné reformni asili
nékdy jako Jakékoliv hledani, nezfidka
metodou pokus-omyl*).

Podporareformy zdolaje vyzvou také pro
pedagogicky vyzkum - mél by byt vice orien-
tovan na monitorovani transformacnich pro-
cesdl a pomoc v rozvijeni a dotvareni inova-
ci a netradiénich prvk( (akéni vyzkum).
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