PROGRAM ZACIT SPOLU
jako jeden z alternativnich pfistup(
realizovanych na prvnim stupni ZS

v Ceské republice

Eva Lukavska

Anotace Autorka I' élanku predstavuje jeden z alternativnich program@ - Program Zagit
spolu - realizovany v CR. Vymezuje zakladni principy, z nichZ program vychéazi. Dale ana-
lyzuje konkrétni proménu jednotlivych komponent vyucovaciho procesu r uvedeném pro-
gramu. I' zavéru si klade otazku, zdaje mozné s oporou o literaturu provést pfirazeni dané

alternativy k nékteré z teorii vzdélavani.

Klicova slova vyuCovani orientované na ditg, individualizace prace, chapani svéta vsou-
vislostech, téma. projekt, centra aktivit, zapojeni rodin do programu 3koly.

Jow Ovockm

Vc Skolnim roce 1996/97 vyu-
Zilo 6 prvnich tfid v CR nabidku Open So-
ciety Fund Praha (Soros Foundation) pfe-
vést jeden z alternativnich program0 reali-
zovanych v pfedSkolnich zafizenich pod na-
zvem Zagit spolu na prvni stupef ZS. Tento
pfedskolni program je pod zaStitou Soroso-
vy nadace rozSifen nejméné v tisici tfidach
17 zemi Evropy a Ameriky. V dalSich letech
1997/98 a 1998/99 se pocet tfid pracujicich
na principech Programu Zacit spolu v prv-
nich tfidach ZS znagné rozrostl.
Autorka jiZ tfeti rok spolupracuje se Z$
v Plzni - Cernicich, kde se program realizu-
je v prvém, druhém a tfetim ro¢niku. Prvni
rok zavadéni programu pracovala jako asis-
tentka ucitelky v prvni tfidé. Pokusila sc pro-
to zachytit své poznatky a postfehy opfené
0 pozorovani a zédkladni metodologické ma-
teridly dodané americkou stranou. Jedna se
0 popis préce vjedné konkrétni tfidé. Au-
torka si je védoma, Ze jeji zkuSenosti ne-
musi odpovidat zkuSenostem z jinych tfid
realizujicich uvedeny program.
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Zadaohi dergdendila

Rogyaw ZA0T3FAU

Program Zacit spolu (v USA uva-
dény pod nadzvem Step by Slep) jejednou z va-
riant obecné ideje na dité orientovaného vyu-
¢ovani. Usiluje téZ o proménu tradi¢niho pro-
cesu vyu€ovani. Vznikd v USA v osmdesa-
tych letech XX. stoleti. Jedna se o eklekticky
systém dovoldvajici sc praci Rousseaua, Pes-
talozziho, Froebela a Montcssoriové, stejné
jako mySlenek Devveye, Piageta, llunta, Vy-
gotského, Bruncra ¢i Kaminského.

Cely program je postaven na 4 zakladnich
principech, které odrazeji proménu pojeti
vyuéovani. Jsou to:

I Individualizace prace

Z&dna Ziva bytost na svété neni
stejndjako ty druhé. Stejné tak déti pricha-
zeji do Skoly na rdzné Urovni zralosti s rdz-
nymi schopnostmi a vyvojovymi moznostmi.
Tomu je tfeba pfizpUsobit vyuGovaci pro-
ces. Proto déti dostavaji moznost svobodné
volby ukold, na které staci. Sc svobodou je
vSak spojena odpovédnost za pfFijaty ukol
s cilem splnit jej v ramci osobniho maxima.



2. Chapéanisvéta
v souvislostech
je umoznéno zakim tim, Ze se
objevovani svéta a pfirody a svéta lidi nabi-
zi vzdy v ramci néjakého kontextu. Kontext
mUZe byt nahodny, situagni (déti pfijdou
s problémem, ktery je tfeba FeSit, diskuto-
vat), Ci je dan tématem, na kterém praveé tfi-
da pracuje. VZdy je velice blizky skute¢né-
mu zivotu a zkuSenosti déti. Nepracuje se
tedy v roztfisténych vyucovacich pfedmé-
tech, ale v ucelenych blocich, jejichZ obsah
ovliviuji samy déti ve fazi planovani tématu.
Tematicky pfistup zajisti:
- Integraci pdvodné oddélenych vyugova-
cich predm¢td
- Integraci matematického, vizuélniho, té-
lesné kinestetického, muzikalniho ajinych
pfistupl
- Integraci mysleni, intuice, téla, citl
a smysld ve vzdélani
3. Prace v centrech
aktivit
Integrované tematické vyucova-
ni pfedpokladé organizaci a Fizeni procesu
uceni, stejné jako usporadani a vybaveni tfi-
dy v tzv. CENTRECH AKTIVIT. VétSinou
jsou béZnou soucasti tfidy centra pro Cteni,
psani, matematiku, pfirodni védy, hudebni,
vytvarné a dramatické uméni.
4. Zapojenirodin
do préce Skoly
Clenové rodin jsou povétsinou
pro déti lidmi blizkymi a milymi. Proto je
snaha, aby byl vytvafen prostor pro vstup
¢lend rodiny do 3koly. Vytvari se tak pred-
poklad, Ze se bude minimalizovat napéti,
které je historicky dano mezi dvéma socia-
lizaénimi institucemi - tj. mezi rodinou (jako
viceméné uzavienym systémem) a mezi Sko-
lou (systtmem otevienym). Rodina se tak
postupné stava aktivnim spolutvircem pro-
gramu Skoly.

Realizace uvedeného programuje zavisla
na proméné vSech komponent tvoficich vy-
ucovaci proces. Tedy od promény vychodis-
ka daného vyucovani k zasadnim proménam
vc vymezeni
» cilG vyuéovaciho procesu,

« vztahl (jak mezi uCitelem a détmi, détmi
navzajem, tak mezi rodinou a $kolou,
mezi $kolou a obci),

» obsahu vzdélani,

« vyuc€ovacich metod a organizace vyuco-
vani,

* hodnoceni.

V ¢€lanku se déale pokusime popsat jednot-
livé, vySe uvedené komponenty vyucovaci-

ho procesu.
I R iE|'| \M' H M\E_
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V Metodologii K Programu Zacit
spolu (Soros Child Development Program -
Primary Program), poskytnuté OSF, jsou roz-
pracovéany zékladni vychovné vzdélavaci cile.
Spolu s ugiteli v ZS Cernicejsme si viak zpra-
covali vlastni pojeti cild. Vychazeli jsme zc
zménéného akcentu kladeného nejprve na
postoje a hodnoty (k sobgé, lidem, pfirodé,
vzdElavani), poté na dovednosti a védomos-
ti. Soporou o zakladni dokumenty, kterymi
jsou Navrh osnov obecné Skoly, Metodolo-
gie Programu Zacit spolu a kniha Vytvéreni
tfidy orientované na dité (Schwartz - Polli-
shuk 1996), jsme zpracovali plan vzdélava-
cich cill pro tento $kolni rok.

Velky vyznam pro nds mélo zpracovani
cild vychovnych - hodnotovych, pro néz
jsme prijali pojem Zivotni dovednosti. In-
spirovali jsme se také mySlenkami S. Kova-
likové (Kroméfiz 1995).

Pfesné znéni a vymezeni Zivotnich doved-
nosti, které sc snazime rozvijet u nasich déli,
jsme prejali (s laskavym svolenim autor()
z materialu Zivé $kola (navrh zakladnich ka-
men( pro tvorbu vzdélavacich programd na



zékladni $kole), zpracovaného J. a P. Cind-
rovymi, M. llavlinovou a O. llauscnhlascm.

Zivotni dovednosti, jeZ jsme pFejali z ma-
terialu Zivé $kola, jsou jakymisi nejobecnégj-
§imi rysy osobnosti Zaka. Jsou to:

- Tolerance, schopnost souziti s ostatnimi

lidmi
- Schopnost jasne se vyjadfovat a Gcinne

dorozumivat
- Schopnost spolupracovat
- Odhodlani a snaha odvadét efektivni a prvo-

tFidni préci
- Jasné a tvofivé myslet, FeSit problémy

a prekonavat prekazky
- Zvidavost, schopnost samostatného po-

znéavani a uceni
- Vyrovnanost
- Cestnost
- Schopnost citlivé vnimat a prozival
- Schopnost domyslet souvislosti a nést od-

povédnost

Snazili jsme sc, aby i formulace vzdéla-
vacich cild implikovala pro nas prvofadé cile
vychovné (hodnotové).

Z uvedeného vyplyva, Ze maji-li byt usku-
te€nény vymezené cile, musi sc proménit
i dal$i kvality vyucovaciho procesu. Zaklad-
nim pfedpokladem v3ak je vytvofeni pod-
minek pro proménu vyucovaciho procesu.
Pfijali jsme vymezeni podminek, které uva-
di S. Kovalikové (1995):

* Nepfitomnost ohrozeni
e Smysluplny obsah

e Moznost vybéru

* PFiméfeny cas

e« Obohacené prostredi

« Okamzita zpétna vazba
* Dokonalé zvladnuti

I FQET\ZIAH)

Pfedpokladem zajisténi podmin-
ky vymezené jako neohrozujiciprostredije
navozeni takovych vztahl (vztahG mezi u€i-

telem a zaky, Zaky navzajem a vztahy mezi
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rodinou a $kolou) vc vyucovani, které lze
oznacit za partnerské, postavené na vzajem-
ném respektu, ucté a divéfe. NeohroZzujici
prostfedi zajistuje kazdému ze ztG€astnénych
moznost vyjadfovat vlastni pocity, potfeby
a poznatky. To v8ak nemd nic spole¢ného
s tzv. vnéjsi kazni, vynucovanou autoritou
ucitele, stejnéjako s bezbFehou volnosti bez
jakékoliv kdzné. Oboji - tvrdost i bezbfehost
jsou pro dité, stejné jako projeho rodice (po-
kud nejsou vyslovenymi stoupenci jednoho,
¢i druhého) ohroZujici. Proto je tfeba ve vy-
ucovacim procesu pevné vymezit hranice,
které budou pfijaty a respektovany vsemi
zGCastnénymi. Tyto hranice by mély zajis-
tovat svobodu stejné jako odpovédnost
vsech. Ucinili jsme tak ve dvou zdkladnich
krocich.

1 Po 14 dnech spole€ného souziti, kdy

déti pocitily bezpeci vc své tFidé, zacaly si
fikat svym chovanim (nerespektovaly se)
o stanoveni pravidel spole¢ného souziti ve
tfidé. Tvorba pravidel byla spole¢nou €in-
nosti. Déti ve svych odpovédich na otazku:
,Co potfebujeme, aby ndm bylo ve tfidé dob-
fe?“ zformulovaly znéni pravidel tfidy. Byly
jimi:
* Byt na sebc hodni (vzajemné se respekto-

vat)
« Pozorné si naslouchat
« Ocefovat sebc i ostatni
* Odvadét praci, jak nejlépe dovedu

Toto vymezeni pravidel jc vyznamnym
krokem «k autoregulaci vlastniho chovani.
Samoziejmé, Ze déti okamzité a neustéle sta-
novend pravidla neplni. Je vSak tfeba, aby
ucitel modeloval svym chovanim dodrzova-
ni pravidel. Aby v pfipadé, Ze je nékteré z dé-
ti nedodrZuje, volil ccstu zastaveni procesu
avtzv. JA zpravé informoval dité o svych
potfebach a pocitech (napf.: Je mi ted ne-
pfijemné, Ze je-li tohle mdj ¢as na mluveni,
ty mne neposlouchas). DdleZité je umét i ne-
pfijemné pocity sdélovat v pozitivnich



vyjadrenich (napf. Nekfi¢! - nahradit vyzvou
Mluv, prosim, potichu). Tento zplsob ko-
munikace je tfeba naucit déti ve tfidé. Zac-
nou se tak samy stavat spolutvlrci pozitiv-
ni emocionélni atmosféry, budou zodpovéd-
né fesit konflikty, které jinak musi Fesit ucitel.

Pokud déti nedodrzuji stanovena pravidla
a nejsou si toho védomy, je také dobré jim,
vedle sdéleni svych pocitli a potfebJazykem
popisnym sdélit, co vidim a co sly$im (napf.
Vidim, Ze ted do sebe strkate, a slySim, Zc
mate zvySené hlasy, pfimo kFicite. Myslite
si, ze dodrzujete pravidla nasi tfidy?) Timto
zplisobem se sami ugitelé Fidi principem na-
slouchani, takjak je vymezen nékterymi au-
tory humanistické psychologie (Rogers
1994).

2. Vedle pravidel souZitije tfeba vymezit

strukturu dne, kterd bude vice méné stabilni
a kterd bude zarucovatjiz zminénou jistotu,
svobodu a odpovédnost. To lze zajistit vfa-
zenim pravidelnych €innosti, v nichZ dité
provadi volbu €innosti. V naSem pfipad¢
byla skladba dne nasledujici:

Ranni setk&ni v kruhu. Toto setkani slou-
Zi K tzv. vtazeni do socialni komunity tfidy.

Cteni ranni zpravy. V ranni zpravé se déti
dozvidaji, co je ¢eka dany den. S textem
zpravy se také dale pracuje.

Volba €innosti nabizenych ucitelem. Dité
si voli z 3 - 4 nabizenych €innosti (vztahuji-
cich se vétSinou k procesu c¢teni, psani €i
pogitani). Cinnosti zajistuji bud procvigo-
vani nového uciva, ¢i praci na individual-
nim planu ditéte, ktery uzavird podpisem
smlouvy s ucitelem a rodi€i (viz dale v tex-
tu). Prace déti v tzv. centrech aktivit (dale
v textu) je podporou svobodné a odpovéd-
né préce.

DOPOLEDNI SVACINA (Pdlhodinova
prestavka)

Prace na rozpracovaném tématu. Jedna
se o praci kolektivni, skupinovou ¢i indi-
vidudlni.

Tichc ¢teni. Jedna sc o €innost, kdy si dité
samo &te ze své knihy. Cteni pro sebe je né-
kdy nahrazeno ¢tenim pro kamaréada. Jindy
mUze byt nahrazeno poslechem &teného tex-
tu, ktery Cte dospély (ucitel, asistent &i ro-
dic).

Spole¢né zhodnoceni dne a rozlouceni.

Tyto vymezené podminky zajistuji pro-
ménu vztahd vc vyutovani smérem K part-
nerstvi, Gcté a respektu. Dal$i vyznamnou
zménou je proména vztahu rodiny a Skoly.

gtg%]'ym radiry

Kvalita vztahl mezi rodinou
a Skolou, v tomto programu, je podpofena
myslenkou o otevienosti $koly vigi okoli.
Jakjiz bylo vyse uvedeno (Stech 1997), exis-
tuje historicky zaklad jistého napéti mezi
rodinou a Skolou. V tradi¢nim pojeti vyuco-
vani, chapanim $koly jako uzavfieného sys-
tému, do néjZ neni nikomu povolen pfistup,
se toto napéti posiluje.

Program Zacit spolu zd@razfiuje nutnost
otevreni sc Skoly okoli a navéazéni oboustran-
né komunikace s okolim, zejména pak s ro-
dinou ditéte. I k rodi¢m (stejné jako k dé-
tem) se pfistupuje jako kK rovnocennym part-
nerlim, ktefi maji cenné informace o vlast-
nich détech. Je proto snaha neustale posilo-
vat myslenku tymového Usili mezi domovem
a Skolou. ldealnim je stav, kdy si rodic¢e vy-
biraji 8kolu pro své dité s dokonalou zna-
losti dané 3koly. To vSak zatim neni bézna
praxe a ani v naSem pfipadé tomu tak neby-
lo. Proto se béhem roku objevily situace,
které odporovaly pfedstavam rodi¢l o $kole
(rodinnym mytdm). Redeni je mozné vidét
v otevieném dialogu rodi¢d a pfedstaviteld
Skoly. Ve vysvétlovani podstaty zmén, kte-
ré se ve Skole objevuji a nejsou zccla bézny-
mi v ostatnich Skolach. Rodice maji piné
pravo porozumét tomu, co se vc Skole déje.
Za timto U€elem je uzite€né vytvaret prostor



pro aktivni zapojovani rodi¢d pfimo do pro-

cesu vyucovani, /a aktivity, které lze nabi-

zet rodic¢lim, povaZzujeme:

a) Vstup rodice do tfidy jako pomocnika
ucitele (v delSim Casovém Useku)

b) Vstup rodice jako pomocnika jen projed-
nu konkrétni ¢€innost, kterd nepotiebuje
mnoho ¢asu (napf. 10 - 15 min. pred¢i-
tani z knihy)

¢) Vstup rodice do tfidy jako odbornika, kte-
ry v &innostech s détmi predstavi své
povolani ¢i svij zajem

d) Vstup rodiCe jako pozorovatele

e) Pomoc rodice pri pfipravé a organizova-
ni tfidnich (i mimotfidnich) akci

Vedle uvedenych aktivit, kterych se samo-
zFejmé nezlcastiuji vSichni rodice najednou,
je tfeba dbat na pravidelny kontakt s rodi-
nou. Moznosti kontaktu jsou rlzné:

e Informovani rodi¢t o tom, na &em déti
pravé pracuji. To lze €inili denné napf. for-
mou dopisu zavéSeného na dvefich tridy,
adresovaného rodi¢im. (Tato formaje vy-
hodné tam, kde si rodi¢e déli denné vy-
zvedavaji ze Skoly osobnég.)

Jinou moZnosti je zasilani dopisu rodi¢dm
domu, v nichZz ucitel informuje o svych
zémérech v pFistim tydnu ¢i mésici. V uve-
denych dopisech je mozné seznamit rodi-

Ce s tématem, jimZz se budeme zabyval,

a pozadat o pfipadnou pomoc.

Souhrnnou informaci dostavaji rodice kaz-

dy pilrok v podobé slovniho hodnoceni.

» Zasilani dopisu rodi¢im, v nichz ucitel
navrhuje, jakymi zplsoby mohou rodice
pomoci détem rozvijet pozitivni pFistup
vici $kole a uceni.

 Dilezité informace pro rodice (napf. o na-
vstévé détského zubare ve Skole, o vyhla-
Seni feditelského volna aj.) jsou détem za-
pisovany do notyskl - ,,8kolni¢ka“.

« Spoletna setkavani rodi¢d tfidy na tzv.
rodi¢ovskych schlizkach. Tyto schiizky se
viak atmosférou a svym obsahem lisi od
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tradi¢nich schiizek pfevazujicich na za-
kladnich Skolach. Rodice jsou na nich se-
znamovani prostfednictvim praci déli, kte-
ré si kazdé uklada do svého $anonu, s po-
kroky, kterych dosahly. Otevfené se dis-
kutuje o zku3enostech rodigl s praci déti
ve $kole. Ucitel je otevien véem napaddm
a inspiracim ze strany rodi¢d. Nevladne
zde atmosféra souboje ,.kdo z koho*.
Uvedend setkani se vzdy konaji na zavér
akce, které se zUcastiuji idéti. Déli jsou
hlidany asistenty (v naSem pfipadé studen-
ty Pel’) a rodice rokuji. Spole¢nymi akce-
mi byly napr.:
Zahradni slavnost
Drakiada spojena s prohlidkou podzimni
vystavy pfipravené détmi
Vénocni slavnost
Country bal

« Vyznamnym zplsobem setkdvani se viech
Gcéastnikl vyuCovaciho procesu (dité, ro-
di¢, ucitel)je sepisovani zdkovy smlouvy
o ukolech, na kterych bude dité v nejbliz-
§i dobé pracovat. (Vice v gasti o zplso-
bech hodnoceni zaka.)

lIl. BOET GBsAHU
\AHAN

Pro splnéni dalSich dvou vy-
znamnych podminek promény vyuc€ovaciho
procesu - smysluplny obsah a obohacené
prostfedi - je tfeba jinym zplsobem pfistu-
povat K pojimani obsahu vzdélani. Védecké
vyzkumy konce dvacatého stoleti pFinaSeji
¢etné impulzy podporujici a dotvarejici mys-
lenku o uceni jako celostnim uchopovani
okolniho svéla.

Nasim dkolem je ledy nachazet zakladni
jadra - témata, kolem nichz se koncentruje
détské poznavani okolniho svéta. Témata
jsou volena lak, aby odpovidala tematickym
celkdm uvedenym v osnovach Obecné $ko-
ly. Casio jsou vSak rozSifovana o témata,
se kterymi pFichazeji samy déli ¢i rodice.



Soucasti prace na tématu se velice €asto sta-
ne prace naprojektu. (Projekt chdpeme jako
7akav podnik, jdouci za urgitym cilem, za
néjz 7k prevzal odpovédnost. Srov. Valen-
ta 1993.)

Témata, na kterych jsme v roce 1996/97
(v obdobi od zafi do bfezna) pracovali, byla:

1. JA SKOLAK

2. NASE TRIDA
. PODZIM
. OVOCE A ZELENINA
. ZDRAVA VYZIVA
. LIDSKA OBYDLI
. PTACI
. VANOCE
. KAZDY. JSME JINY A NEVADI
NAM TO
10. RODINA

Z uvedenych témat vznikly projekty, jako
napr.
¢ podzimni vystava,
¢ pomoc détem v Bosné,
¢ vlastni knihy, knihy spole¢né,

« vypracovani rodinného rodokmenu (hle-
dani svych kofen(),

« jeden den péce o vlastni miminko (panen-
ku ¢i medvéda).

PFi smysluplné praci na tématu ¢i projek-
tu (jakje patrno z vy¢tu témat, jednéa se o té-
mata vzata z prvoucné oblasti) dochazi k in-
tegraci vétsiny vyucovacich pfedmétd, stej-
né jako K integraci vSech stranek osobnosti
a kjejimu celistvému rozvijeni. Hovofime
tak o uplatiiovani integrovaného - tematic-
kého ucenti.

IV RIEI |
WULOWWAGHMETD
AQRGANZAE

Uplatiiovani integrovaného te-
matického vyuc€ovani umoznuje promeénit
proces a organizaci procesu vyucovani. Za-
kladni vyu€ovaci metodou se stava vlastni
objevovani, které se uskute¢niuje za pomoci
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poznavacich procest, ale téZ cestou prozit-

k@, zazitkd a zkusenosti.

Rovnéz Fizeni procesu cestou hromadné-
ho vyucovani je velice ¢asto nahrazovéano
skupinovymi €i kolektivnimi formami koo-
perace stejné jako individualni ¢innosti jed-
notlivych zakd. Za timto Géelem je zméng-
no i usporadani a vybaveni prostoru tfidy.
TFida je rozdélena do center aktivit.
DGvody, pro¢ tomu tak je, jsou nasledujici:

« Ditéje vedeno ke svobodné volbé ¢innosti
vjednotlivych centrech aktivit (v dobé,
kterdje v dennim rozvrhu stabilné stano-
vena). Vstupuje tak s vétSim zaujetim do
procesu ziskavani novych Zivotnich po-
stoji, schopnosti a védomosti. Volba
umozhuje détem uvédomit si a respekto-
vat vlastni mozZnosti, které v daném pro-
cesu uceni maji. Voli si takové Ukoly a ¢in-
nosti, na které dosahnou. Na ukolu pra-
cuji v takovém cCase a takovym tempem,
které jsou pro né nezbytné. Soucasné jsou
vSak vedeny k tomu, aby si odpovédné
uvédomovaly, na ¢em je tfeba skute¢né
pracovat (napf. na zakladé Ukoll vytyce-
nych v Zakovské smlouvé) a svoji praci
odvadeély, jak nejlépe dovedou (viz pravi-
dla spole¢ného souZiti tfidy).

Takovyto pFistup je umoznén uplatiova-
nim individualizované, vnitiné diferencova-
né préace.

e Pro Gspésné zapojeni déti do spolecnosti
je tfeba u nich rozvijet nékteré schopnos-
ti, jako napf. naslouchat druhym lidem,
pfedkladat a obhajovat vlastni nazory,
véfit si, spolupracovat s druhymi lidmi,
respektovat jedine¢nost druhych, byt od-
povédny za vlastni praci ipréaci skupiny.
To je mozné uskutecfiovat v kooperativ-
nich a individudlnich forméch précc.

« Jelikoz sc déti u¢i spojovanim nové infor-
mace s informacijiz zndmou, jc logické se-
skupit podobné materialy dohromady do
vyukovych center. Napf. matematika,



to neni picce jen ucebnice a sesit, ale také
spousta matematickych manipulativ,
knih, méfidel, hlavolamu, hadanek a mo-
delu, jejichZ prostfednictvim je mozné po-
stupné poznévat svét kolem nas.
Mezi z&kladni centra tfidy patfi: centrum
¢teni, psani, matematiky, objevl a uméni.
Z vyse uvedenych ddvodd je prostiedi tFi-
dy roz¢lenéno do center aktivit. Uspofadani
tfidy a samotnych center mohou provadét
déti spolu s uciteli, asistenty, pfipadné rodi-
¢i. V takovémto prostfedi s takto Fizenou
¢innosti zakl jsou napliovany dal3i dvé di-
lezité podminky promény pojeti vyu€ovani
- moznost vybéru a pfiméreny ¢as.

V. FOET HIONOOEN
AA

Spolu s proménou vSech kom-
ponent vyu€ovaciho procesu se méni i pfi-
stup k hodnoceni ajeho podoba. Kvantita-
tivni hodnoceni, jeZ jc postaveno na porov-
navani zakd mezi sebou (uziva se skupino-
vé vztahové normy), jc nahrazeno kvalita-
tivnim hodnocenim, jeZ vychazi z hodnoce-
ni individudlnich pokrok( kazdého ditéte
(individudlIni vztahova norma).Toto hodno-
ceni ma cetné podoby. Od verbalnich vyja-
dfeni po pisemnéa slovni hodnoceni (i vy-
svédceni v pololeti a na konci $kolniho roku
maji podobu Sirsich slovnich hodnoceni).

Tento pfistup k hodnoceni se Fidi nasle-
dujicimi zédsadami:

A. Hodnocenfi jc zaméfeno na to, co Zak
umi a v ¢em se projevuje pozitivné.

B. Zak je porovnavan sam se sebou, sc
svym pfedchozim vykonem, aby si utvofil
obraz o svych pokrocich.

C. Porovnavani zakl a soutézivost, jsou-
-li jedinym z moznych kontaktl mezi détmi
navzajem, jsou povazovany za Skodlivé pro
jejich vyvoj.

1). V hodnoceni nejsou zakovi sdélovany
jen informace o jeho znalostech, ale io je-
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ho postojich a jejich zménéach.

P> Dllezité je, aby se hodnoceni adresné
obracelo k lomu, komu je ur€eno, k Zakovi
nebo kjeho rodicim.

I. Dalczilé je téz, aby se zak sam staval
sebehodnotitelem a sebeposuzovatelem.

Sebehodnoceni je vedle hodnoceni uci-
telem a spoluzaky dllezitym momentem
v Zivoté $koldka. Ohodnotit miZe svoji pra-
ci bezprostfedné po kazdém ukonceni né-
jaké Cinnosti. Je dobré ¢asto pokladat dé-
tem otazky typu: Jak se ti pracovalo.y Co
bys ocenil na své praci? Co nového ses na-
ucil? (Stejné otazky lze klast skupiné déli
a nechal je vzajemné ocefiovat svoji pra-
ci.) Dité je schopno tato ohodnoceni pro-
vadét. Zejména tehdy, ma-li ¢innost, kte-
rou provadi, pro néj smysl. Radost z do-
konceni préace, objevu ¢i jen nepatrného
pokroku je tou nejdokonalejs$i a nejpFiro-
zengjsi zpétnou vazbou, kterou dité pro svij
vyvoj potfebuje.

Za vyznamny moment pro uvédomélou
a odpovédnou praci vc Skole povazujeme
uzavirani zakovskych smluv mezi ucitelem,
zakem a rodi¢i. Smlouva urcuje, co sc zak
v terminu, ktery si sm stanovi, nauci (v ¢em
se vlastné chce zdokonalit) ajakym zpUso-
bem to predvede uciteli. Podcpsanim smlou-
vy sc odpovédnymi za pokrok ditéte stavaji
také vedle ugitele rodice. Zak mtize (i pFi vol-
bé svych Cinnosti v centrech aktivit) védo-
mé pracovat na zdokonalovéni svych osob-
nich kvalit lak, aby jeho pracc byla odvadé-
na s nasazenim v3ech moznych sil a aby ko-
ne€nym vysledkem bylo dokonalé zvladnu-
ti, af se to tykad cehokoliv. UCitel nepfijme
horsi praci, nez najaké se s Zdkem domluvil.

Vidime, Ze tento zplsob hodnoceni umoz-
fiuje naplnil dvé posledni podminky: Posky-
tovat okamzitou z.pénou vazbu a dokonalé
zvladnuti.

Pro ugitele tento zplsob hodnoceni zname-
na zafadit nékteré z technik hodnoceni, které



nejsou v tradi€ni kole uzivany. Jsou to:

» Pozorovani déti s ndslednym zaznamena-
nim odpozorovaného.

e Zakladani slozek déti, které obsahuji je-
jich hotové vytvory.

M. MAEZAVGEN
NAZAER

Po dvou a pll letech asistence
v zavadéni Programu Zacit spolu, po shléd-
nuti prace nékolika uciteld si autorka polo-
Zila otazku. Cim to je, Ze pFes existenci jed-
né metodologie programu, jednotny systém
proskolovani uditeld zajistovany OSF, se
jednotlivé podoby vyucovani od sebe, né-
kdy i dost podstatné, 1isi? Odpovéd se po-
kusime nalézt s oporou o praci Y. Bertran-
da (1998). Ve své knize ,,Soudobé teorie
vzdélavani“ navrhuje autor klasifikaci teorif
vzdélavani, jez zahrnuje 7 kategorii: Teorie
spiritualistické, personalistické, kognitivné-
-psychologické, technologické, sociokogni-
tivni, sociélni a akademické. Cilem navrze-
né klasifikace je dle autora ,,vyCisténi terénu
a odhaleni charakteristickych a reprezenta-
tivnich forem* (s. 13).

Pod pojmem teorie rozumi ,,... jisty vice
¢i méné systematicky organizovany souhrn
ideji vztahujicich se k danému tématu... Kaz-
da teorie vzdélavani vzdy zahrnuje subjek-
tivni moment - Ghel pohledu toho, kdo ji
vytvofil. Teorie vzdélavani ma sv{j zaklad
v pfedstavé, kterou si o realité vzdélavanijeji
tvlrce vytvofil, ajeji tudiz tfeba interpreto-
vat.” (s. 12).

K jaké teorii vzdélavani bychom mohli,
pokud bychom si tuto otdzku viibec poloZzi-
li, pfifadit Program Zacit spolu? JakjiZ bylo
uvedeno v Uvodni Casti; jedna se o variantu
na dité orientovaného vyucovani (child cen-
tered education). Z toho by bylo mozné od-
vodit, Ze program lze pfifadit k teoriim vzdé-
lavani akcentujicim pol subjektu (s. 14).
Mezi né patfi proud spiritualisticky a pcrso-
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nalisticky (rovnéz nazyvany humanisticky €i
organicky). Podivame-li sc vSak blize na
vychodiska, jeZ jsou uvedena v metodolo-
gickych materidlech Programu, zjistime, zZe
se autofi opiraji o pracc Rousseaua, Pesta-
lozziho, Froebela, Montessoriové, Dcvveye,
Piageta, Munta, Kaminskcho ¢&i Brunera.
S oporou o Bcrtrandovu préaci zjistime, Ze
uvedeni autofi pfedstavuji jak teorie perso-
nalistické, tak kognitivné-psychologické, ¢i
teorie sociokognitivni a sociélni. Lze vysto-
povat tedy nejméné tfi dal$i akcenty a po-
hledy na vyznam pfedmétu, jenZ ma byt
zkouman. Bertrand uvadi, ze ,,volba hlavni-
ho tématu neznamena opousténi ostatnich
aspektd vzdélavani“ (s. 12). Proto jc toto
eklektické spojeni vychodisek zccla legitim-
ni. Soucasné sc domnivam, Ze pravé ono je
zdrojem kladeni rGznych akcentl na rlzné
momenty vc vyu€ovacim procesu. Jejich
volba je samozfejmé dana nejen znalostmi
ucitele, ale rovnéz jeho lidskymi dispozice-
mi, stejné tak jako preferovanou filozofii
jedince €i Skoly .

Autorka se pohybovala v terénu, kde byl
akcent kladen na osobnost zaka. Jeji zkuSe-
nosti jsou tedy zkuSenostmi z humanistické-
ho pojeti vzdélavani.

Z4vérem bychom radi konstatovali, zc
Program Zacit spolu jc jen jednou z mnoha
alternativ a mlze nabyvat rozli¢nych podob.
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VYBRALI JSMF PRO VAS...

Rozvoj distanéniho vzd€lavani v Slovenské republice. (Tolnay, M. - Kulich, D.: Roz-
voj distanéného vzdeldvania v Slovenskej republike. Academia, 1998, 9, ¢. 1, s. 13 - 16.)
Distanéni vzdélavani je na Slovensku z fady dGvodu pokladano za perspektivni formu vzdé-
lavani. V soucasnosti se realizuje jako dal$i vzdélavani v ramci celozivotniho vzdélavani, do
budoucna sc s nim pocitd ijako s formou pregradudliniho studia. Program realizace je roz-
pracovan do tfi etap (kratkodobd, stfednédobé a dlouhodoba perspektiva). Kratkodoba (pro-
gram na léta 1997 - 98) se realizuje s pomoci projektu Pl ARE. Navazuje na pilotni projekt
z let 1995 - 96, ktery obsahuje 31 projektu kurzu a 3 vzdélavaci programy v rozsahu 2 az 4
semestrl, aje zaméfena na zabezpeleni ¢innosti lokalnich stfedisek (STU Bratislava, SPI1J
Nitra, TU Kosice, TU Zvolen, ZIJ Zilina), na informovanost vefejnosti a na hledani legisla-
tivniho feSeni. V ném jde zejména o zrovnoprdvnéni distan¢niho studia sjinymi formami
studia na vSech typech $kol. Stfednédoba etapa (program do roku 2000) pocita s rozsifenim
sité stfedisek a s pokradovanim tvorby program(, nové s uplatnénim modulového a kreditni-
ho systému studia. Dlouhodobd perspektiva (program do roku 2010) uvazuje o samostatné
legislativé pro distanéni vzdélavani a pocita s kvalitou vzdélavacich programd a s technic-
kym vybavenim stfedisek na Grovni srovnatelné se zdpadoevropskymi zemémi. Ministerstvo
Skolstvi poskytuje kazdoro¢né financni prostfedky na €innost stfedisek (materidlové vydaje,
mzdy) - zminény projekt PHARE je z tohoto hlediska oznacen jen jako ,startovaci ¢ara“,
z niz musi dojit k rozvinuti do pIné $ife - ty vSak nestaci na plné kryti nakladd spojenych
s tvorbou uéebnich materiald. Proto jsou hledany dal$i finanéni moznosti vEetné legislativni-
ho ramce pro poskytovani vzd¢lavani za Uplatu.

(Z literatury doslé do redakce vybrala R. Vanova)
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